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El principal objetivo de la  investigación fue determinar la relación entre las 

estrategias del aula multigrado y la práctica pedagógica del docente de los colegios 

rurales de Huaral, 2023. 

  

La indagación fue  básica, cuantitativa, descriptivo correlacional, no 

experimental; se aplicó el método deductivo aplicándose dos cuestionarios, uno 

para la variable estrategias del aula multigrado y otro para la variable práctica 

pedagógica del docente, en una muestra de 60 docentes de escuelas multigrado. 

  

Para realizar la comprobación  o demostración de hipótesis  se llegó  a 

utilizar la prueba estadística no paramétrica:  Prueba de Correlación de Spearman. 

Aceptando la hipótesis alterna  donde  las estrategias de aula multigrado se 

relacionan significativamente con la práctica pedagógica del docente de los 

colegios rurales de Huaral, 2023. Presentándose  una correlación positiva alta, ya 

que el resultado fue 0,885; ante ello afirmamos que los docentes de escuelas 

multigrados  ponen en práctica las diversas estrategias  de atención, organización 

e intervención del aula multigrado. 
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The main objective of the research was to determine the relationship between 

the strategies of the multigrade classroom and the pedagogical practice of the 

teacher of the rural schools of Huaral, 2023. 

  

The inquiry was basic, quantitative, descriptive, correlational, non-

experimental; the deductive method was applied, applying two questionnaires, one 

for the multigrade classroom strategies variable and another for the teacher's 

pedagogical practice variable, in a sample of 60 multigrade school teachers. 

  

To carry out the verification or demonstration of hypotheses, the non-

parametric statistical test was used: Spearman's Correlation Test. Accepting the 

alternative hypothesis where the multigrade classroom strategies are significantly 

related to the pedagogical practice of the teacher of the rural schools of Huaral, 

2023. Presenting a high positive correlation, since the result was 0.885; Given this, 

we affirm that the teachers of multigrade schools put into practice the various 

strategies of attention, organization and intervention of the multigrade classroom. 
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I. INTRODUCCIÓN 

Las instituciones educativas o colegios multigrados tienen por características: 

ser única en la localidad o comunidad, de tener múltiples grados en un aula; son 

escuelas unitarias, situadas en una población con pocos habitantes. Corchón 

(2000). Además, atienden a pocos estudiantes de diferentes grados, niveles, 

edades, el cual todos ellos comparten un mismo ambiente y un mismo profesor; el 

docente a cargo debe poseer e innovar estrategias para atender a todos los 

estudiantes y que estos logren aprendizajes de calidad. Es así que  la investigación 

realizada en el año 2019 por la Unidad de Normatividad y Política Educativa, la 

Universidad Iberoamericana y la Red de investigación en educación rural, indicaron 

que  la educación en el sector público de las zonas rurales es multigrado  porque 

tienen las siguientes características: un profesor quien se  hace cargo de un salón 

de clases con estudiantes de diferentes grados, edades  y niveles con respecto a 

su aprendizaje. Es así que estas escuelas multigrado aun las encontramos en 

diferentes países del mundo como en Bolivia, Ecuador, Brasil, Chile, Colombia; en 

otros países latinoamericanos como Guatemala, México, Honduras; y en los países 

del Caribe.  En América Latina según las investigaciones y estudios se llega a la 

conclusión que las instituciones educativas multigrado tiene las siguientes 

características en común: existe mucha pobreza, infraestructura deficiente, pocos 

materiales para el uso pedagógico, contextos dificultosos con poco acceso para los 

docentes, aprendizajes deficientes y bajos logros. A ello también se debe agregar 

la falta de docentes capacitados para atender a diferentes grados de manera 

simultánea. Ya que solo el docente está preparado o capacitado para enseñar o 

atender a estudiantes de escuelas polidocentes o un solo grado. 

 

En el Perú esta realidad educativa de las escuelas multigrados no es ajena, 

los maestros que son contratados o nombrados en plazas donde de I.E es 

multigrado desconocen cómo se debe realizar el trabajo pedagógico, sobre la 

metodología y las estrategias que se deben de realizar para lograr aprendizajes. 

Particularmente de todas las limitaciones que se presentan en el contexto 

(Mendoza, 2010). Por lo tanto, un docente que labora en las instituciones 

educativas de modalidad  multigrado es más compleja y desafiante. 

 

http://rededucacionrural.mx/
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Esta realidad no escapa en los colegios pertenecientes a  la provincia de 

Huaral, el cual cuenta con diversas instituciones de modalidad multigrado, donde 

se tiene la problemática que los docentes desconocen las estrategias del aula 

multigrado a aplicarse durante las sesiones de aprendizaje, haciendo diferentes 

preguntas ¿Cómo debo enseñar a diferentes grados? ¿Se realiza una sesión para 

cada grado? ¿Cómo hago para lograr aprendizajes en los estudiantes de diferentes 

grados?, ¿cómo organizo las actividades?, ¿De qué manera organizo y atiendo a 

los estudiantes de diferentes grados?, ¿debo planificar en equipo o mejor hacerlo 

solo?  Es por ello que nace el interés de hacer una investigación sobre la relación 

entre las estrategias de aula multigrado y la práctica pedagógica, ya que  hay 

profesores que tendrán la experiencia y el reto de asumir un aula multigrado, por 

ello es necesario conocer qué estrategias se deben de aplicar para fomentar 

aprendizajes en sus discentes, así mismo mejorar su práctica pedagógica  en el 

contexto multigrado.  

 

La intención  de esta investigación es conocer la relación que existe entre las 

estrategias del aula multigrado y la práctica pedagógica del docente de los colegios 

rurales de Huaral en el año 2023, con una población de 60 docentes de aulas 

multigrado. Por lo tanto, se formuló el problema general: ¿Cómo se relacionan las 

estrategias del aula multigrado en la práctica pedagógica del docente de los 

colegios rurales de Huaral, 2023? Los problemas específicos son: I. ¿Cómo se 

relaciona la estrategia de atención en la práctica pedagógica del docente de los 

colegios rurales de Huaral, 2023?, II. ¿Cómo se relaciona la estrategia de 

intervención en la práctica pedagógica del docente de los colegios rurales de 

Huaral, 2023?, III ¿Cómo se relaciona la estrategia de organización en la práctica 

pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral, 2023?  

 

Esta investigación es pertinente porque se ha podido observar que, en el 

contexto laboral de Huaral, hay docentes que llegan a trabajar a una institución 

multigrado, sin saber qué estrategias se debe aplicar en un aula con diferentes 

grados, edades, niveles, estilos y ritmos de aprendizajes. Por ello es importante 

conocer las diferentes estrategias de aula multigrado para que el docente pueda 

aplicarlas en el día a día de su práctica pedagógica. Por lo tanto, este estudio 
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socialmente es relevante, ya que los resultados obtenidos van a permitir darnos 

cuenta que las estrategias multigrado se relacionan con la práctica pedagógica del 

docente para un buen manejo de aula y logro de aprendizajes.  Asimismo, en la 

parte teórica se aportó argumentos  o explicaciones que permitieron describir las 

variables estrategias de aula multigrado y práctica pedagógica, los cuales 

pueden apoyar a nuevas investigaciones futuras.  En el aspecto práctico esta 

investigación orientó a los docentes de aulas multigrados a incluir en su práctica 

pedagógica las diferentes estrategias el cual le permitió organizar y atender a los 

estudiantes de grados diferentes. En la parte metodológica se realizó o diseñó dos 

instrumentos para la obtención de datos sobre las estrategias de aula multigrado 

y práctica pedagógica el cual permitió encontrar relacionar las variables.  

 

Lográndose los objetivos mencionados a continuación: Objetivo general: 

Determinar la relación entre las estrategias del aula multigrado y la práctica 

pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral, 2023. Objetivos 

específicos: I. Determinar la relación entre la estrategia de atención y la práctica 

pedagógica del docente de colegios rurales de Huaral 2023. II. Determinar la 

relación entre la estrategia de organización y la práctica pedagógica docente de los 

colegios rurales de Huaral,2023. III. Determinar la relación entre la estrategia de 

intervención y la práctica pedagógica docente de los colegios rurales de 

Huaral,2023. 

 

Como hipótesis general se planteó:  Las estrategias de aula multigrado se 

relacionan significativamente en la práctica pedagógica del docente de los colegios 

rurales de la Huaral, 2023. Y como hipótesis específicas: I. La estrategia de 

atención se relaciona significativamente en la práctica pedagógica del docente de 

los colegios rurales de Huaral 2023. II. La estrategia de organización se relaciona 

significativamente en la práctica pedagógica del docente de los colegios rurales de 

Huaral, 2023. III. La estrategia de intervención se relaciona significativamente en la 

práctica pedagógica del docente de los colegios rurales de la Huaral, 2023. 
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II. MARCO TEÓRICO 

Esta investigación se respalda en los siguientes antecedentes 

internacionales: según: Camargo, Moya, Maldonado (2019), en la tesis de maestría, 

Práctica pedagógica en escuelas con aulas multigrado. Colombia. Este estudio tuvo 

como objetivo identificar la labor pedagógica del profesor en tres escuelas de 

ámbito rural con respecto a la instrucción básica del nivel primaria en el 

Departamento de Atlántico. La investigación que tuvo fue mixta, cuanti-cualitativa, 

resaltando lo cualitativo, vinculada a lo descriptivo permitiendo así obtener 

información importante acerca de la práctica pedagógica docente. Lo importante de 

la investigación fue conocer cómo los docentes elaboran sus planeaciones o 

planificaciones didácticas, los recursos, espacios y estrategias que utilizan en su 

práctica para el logro de aprendizajes y competencias en el ámbito rural.  Como 

resultado se obtuvo la caracterización que realiza el docente para 

poder   desarrollar integralmente aprendizajes. 

 

López (2019), los retos del aula multigrado y la escuela rural. Colombia. 

(artículo científico). Al referirse a la educación rural, se necesita reconocer los retos 

y desafíos que afrontan los profesores de las instituciones con aulas multigrado, 

por lo que atienden a estudiantes de grupos heterogéneos o con necesidades 

específicas, además de enfrentar los cargos administrativos. Por lo tanto, las 

actividades de la práctica pedagógica, necesitan de una capacitación u orientación 

previa cuando se trata de atender un aula multigrado, así como conocer el proceso 

didáctico, la evaluación formativa y las dinámicas educativas del país. 

 

Vega (2020), artículo científico, Docencia en Aulas Multigrado. Chile. El fin 

de este artículo es analizar y describir cada desafío que presenta el proceso de la 

enseñanza en aulas multigrado y así poder realizar sugerencias con respecto a la 

calidad de la educación y el desarrollo profesional en las aulas multigrados. La 

observación de las sesiones diarias y la entrevistas a un grupo de catorce docentes 

de instituciones multigrados, se obtuvo como resultado que la enseñanza es 

individualizada, debido a la heterogeneidad de edades, niveles, de los estudiantes. 

La clave para el desarrollo profesional del docente es enfatizar en las estrategias o 

en paradigmas de trabajo en equipo y desarrollando la autodeterminación de cada 
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estudiante. 

 

Castro, Jiménez, Medina (2021), Diseño de unidades STEM integradas: 

propuesta a los desafíos del aula multigrado (artículo científico), Chile. Este artículo 

reconoce a la enseñanza multigrado como un gran desafío que permite garantizar 

oportunidades de experiencias de aprendizajes auténticos e interesantes, los 

cuales los estudiantes pueden adquirir en sus contextos tradicionales de 

escolaridad. Es así que se requiere implementar estrategias en la educación 

multigrado para obtener grandes logros en el aprendizaje y enseñanza, uno de 

estas estrategias es el  STEM, donde los profesores realizan programaciones y 

planificaciones integradas para la enseñanza bajo un modelo educativo con 

múltiples disciplinas, que logra pasar las barreras de lo tradicional tanto en la 

ciencia, la ingeniería, las matemáticas y la tecnología por lo tanto  se lograra 

promover  grandes oportunidades donde se podrán abordar temas  o problemáticas 

reales en escenarios multigrados. 

 

Centeno (2022), es su tesis, Propuesta pedagógica para la educación rural. 

Universidad Militar Nueva Granada. Colombia. Esta investigación tiene como 

propósito brindar conocimiento acerca de las creencias y prácticas pedagógicas de 

los profesores de escuelas rurales multigrado. Su enfoque es mixto  se usó  dos 

instrumentos de recolección de la información el  primero un cuestionario de 

creencias tipo Likert y segundo  entrevistas semiestructuradas, por  lo que se 

obtuvo: primer instrumento reconocer las generalidades sobre pensamiento de los 

docente y  con el segundo instrumento  se logró profundizar sobre las prácticas 

pedagógicas dentro de un contexto determinado, se evidenció un nivel de 

progresión del pensamiento de los docentes, desde lo simple y/o tradicional, hasta 

el deseable, pertinente o aceptable, en el cual sus acciones pedagógicas  va 

centrada a vivencias de la vida cotidiana y tiene  relación con el plan de estudios  del 

contexto del estudiante. 

 

En los datos o antecedentes  de ámbito nacional  tenemos a:  Antúnez 

(2018), en su tesis, Plan de capacitación curricular para la planificación multigrado. 

En esta investigación se partió de los resultados diagnósticos realizado en el 
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colegio de Santa María de Ojeal de la región de Loreto, los mismos que motivó a 

buscar alternativas de solución como: el plan de fortalecimiento o capacitaciones 

curriculares para la planificación y programación multigrado. En esta experiencia 

fue con una muestra de 1 directivo y 8 docentes.  Siendo una investigación de 

acción participativa utilizando como instrumento el cuestionario, el resultado que se 

obtuvo fue que un gran grupo de docentes no tienen conocimiento o la idea de 

cómo hacer una planificación y sobre todo las estrategias a utilizar en la atención 

de aulas multigrado. Por otro lado, se muestra que los trabajos de grupo de 

docentes en los interaprendizajes son insuficientes, por lo que no resuelven las 

dudas de los docentes. Además, los aportes del monitoreo y el acompañamiento 

pedagógico no orientan o guían de manera correcta la práctica pedagógica del 

docente. Esta investigación concluye que la gestión curricular tiene gran influencia 

en la programación que realiza el docente en el aula multigrado. 

 

Ramírez (2018), en su tesis, Estrategias de atención en aula multigrado. En 

esta investigación de aula multigrado del colegio 15304, los docentes desconocen 

y se sienten limitados a desarrollar estrategias del servicio educativo 

multigrado.  por lo que en la formación básica del profesor no conto con una 

preparación para atender las necesidades o diversidad de los estudiantes en aulas 

multigrado, es por ello el desconociendo de dichas estrategias necesarias para la 

atención en aulas multigrado. Siendo así que se observó que las programaciones 

curriculares están elaboradas a base del contexto polidocente; asimismo el 

monitoreo y acompañamiento inadecuado limitan el rol del docente al brindar 

educación de calidad en su localidad.  Según el análisis es importante fortalecer a 

los profesores en adquisición y aplicación de conocimientos y estrategias en aulas 

multigrado. En las bases teóricas se confirma que en la diversificación curricular 

multigrado se debe de aplicar una serie de estrategias de atención y organización 

en y con los estudiantes. Como también el buen acompañamiento pedagógico al 

docente, fortalecerá su práctica.  

 

Tito (2018), en su tesis, Estrategia de Atención: Simultánea y Diferenciada 

para mejorar los aprendizajes. Esta investigación aporta que, en las planificaciones 

y desarrollo de actividades de aprendizaje, se debe tener en cuenta los tipos de 
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atención: (simultánea y diferenciada) como estrategia metodológica cuyo propósito 

es atender a estudiantes de aulas multigrado. siendo el campo de estudio 

pedagógico. Además, con esta investigación permitirá que el profesor de aula 

multigrado implemente y ejecute adecuadamente la estrategia de Atención: 

Simultánea y Diferenciada en las aulas. 

 

Changanaqué (2021), en su investigación, Gestión estratégica y calidad del 

servicio educativo. Con esta investigación se logró establecer la relación entre: la 

gestión estratégica y la calidad de la atención educativa multigrado. Se desarrolló 

bajo un enfoque cuantitativo, (no experimental), para la recolección de información 

se aplicó una encuesta a 40 docentes, el muestreo fue no probabilístico.  En 

conclusión, los resultados fueron que hubo una correlación media entre las 

variables. Asimismo, se encontró una relación moderada e importante de las 

dimensiones de liderazgo compartido, trabajo en equipo, planeación estratégica, la 

participación responsable y la evaluación de la mejora continua con respecto a la 

variable: calidad del servicio educativo. Por último, se menciona que la gestión 

estratégica en los colegios multigrado es apropiada y pertinente por lo que conlleva 

a la calidad educativa. 

 

Altamirano (2021), en su tesis, Estrategia de formación docente en servicio 

multigrado.  El objetivo de esta investigación es implementar una Estrategia para la 

formación docente al servicio de aula multigrado a base del modelo reflexivo y 

colaborativo; el origen del problema es el bajo desempeño de los docentes en los 

espacios multigrado, el enfoque desarrollado fue mixto por incluir elementos 

cuantitativos y cualitativos.  La población estudiada fue de 35 profesores a quienes 

se les aplicó un instrumento con el fin de diagnosticar el estado actual del objeto de 

estudio sobre el desempeño docente, los resultados dieron que los docentes tienen 

un bajo nivel con respecto a poner en práctica las estrategias del servicio 

multigrado-unidocente. 

 

Seguidamente precisamos las teorías en relación al tema de estudio, la 

definición sobre instituciones educativas multigrado es aquella donde un docente 

atiende, organiza a más de un grado en una misma aula” (Ley general de educación 
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28044 p.63). Y la vez asume el cargo directivo. (Ipeba 2011, p. 27).  En relación a 

las dos variables: R.S.G N° 332-2017-Minedu. Indica que las estrategias de aula 

multigrado son formas, procedimientos o recursos que utilizan los docentes para 

atender a estudiantes de diferentes grados, edades, ciclos, así mismo con 

diferentes estilos, ritmos, y niveles de aprendizaje y otras particularidades que 

pueda presentar el estudiante; con el objetivo de lograr aprendizajes duraderos y 

significativos. Por ende, las estrategias de atención necesarias o pertinentes para 

generar aprendizajes en los colegios multigrado de las zonas rurales son: la 

atención simultánea y diferenciada, con las que permiten atender al mismo tiempo 

o simultáneamente a todos los estudiantes con características diferentes. (p.8) 

 

Una de las dimensiones estudiadas es la estrategia de atención. R.S.G N° 

332-2017 Minedu, son estrategias que va a permitir al docente realizar su trabajo 

pedagógico en el aula multigrado, las diferentes actividades que planifica el docente 

deben de facilitar la atención y el seguimiento teniendo en cuenta las características 

de cada uno de los dicentes.  Estas estrategias  o formas de atención van 

relacionadas con la planificación del docente, pues para ello toma en cuenta las 

competencias, capacidades, los materiales y espacios educativos. Así mismo la 

manera de acompañar, o interactuar con los estudiantes. El docente sabe que hay 

estudiantes que necesitan de su acompañamiento como otros que pueden trabajar 

y construir aprendizajes con sus pares. (p.9) 

 

  R.S.G N° 332-2017 Minedu, define los tipos de atención: Atención 

simultánea: el docente debe atender a todos los estudiantes al mismo tiempo, 

realizando actividades en común, para ello Organizar a los estudiantes en parejas, 

en grupos o en todo caso de manera individual, con el propósito que todos realicen 

la misma actividad de aprendizaje, por ejemplo, cuando se realiza la actividad de 

recojo de saberes previos o cuando leen o escuchan una lectura. Atención 

diferenciada conociendo las diferentes características que poseen los estudiantes, 

el docente planifica actividades diferenciadas considerando sus niveles, grado o 

ciclo, estas actividades diferenciadas se planifican según la complejidad o dificultad 

de cada competencia. Es así que se debe de considerar materiales, recursos e 

instrumentos de evaluación diferenciados.  
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También la R.S.G N° 332-2017-Minedu, menciona que, en la estrategia de 

intervención el docente interactúa con los dicentes de forma directa e indirecta; para 

ello es importante que se conozca las necesidades, estilos o ritmos como aprende 

en el estudiante, porque el docente sabe en qué momento los estudiantes requieren 

apoyo o cuando deben de trabajar apoyándose con sus compañeros o trabajos en 

pares. Los tipos de intervención son: atención directa: el docente atiende 

personalmente a los estudiantes dándole retroalimentación y acompañamiento en 

sus aprendizajes de manera individual. Atención indirecta: el docente atiende al 

estudiante de forma alternada en este tipo de atención el docente cuenta con un 

monitor quien es el alumno que mejor domina la competencia, desarrollando así el 

aprendizaje autónomo y colaborativo. (p10) 

 

Así mismo la R.S.G N° 332-2017-Minedu, argumenta que la estrategia de 

organización son las diferentes formas como el profesor organiza a sus estudiantes, 

ya sea por ciclo, por interés, por edades, por grados, etc. La finalidad de esta 

estrategia es lograr progresivamente la autonomía y la colaboración entre 

estudiantes y el uso adecuado de los materiales y otros recursos. 

 

La práctica pedagógica es entendida como las actividades tanto teórica 

como práctica que realiza el profesor para el proceso de aprendizaje, en estas 

actividades es preparar materiales, hacer sus sesiones, programar o planificar, 

hacer uso de diferentes estrategias didácticas. 

 

Ávalos (2002) argumenta que la práctica pedagógica son las acciones 

curriculares que realiza el docente, sea de forma práctica o teórica. Es así que el 

docente como profesional está en constante actualización y actúa con 

profesionalismo. 

 

Díaz (2004) menciona que la práctica pedagógica como la labor que realiza 

el profesor con el fin de que los estudiantes logren aprendizajes. Esta práctica 

pedagógica debe ser evaluada por el mismo docente con el fin de reflexionar sobre 

sus debilidades y potencialidades.  
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Menciona, Duque, et al (2013) que las prácticas pedagógicas son actividades 

escolares, que el docente realiza con el fin de lograr una calidad educativa, estas 

prácticas están relacionadas con la didáctica ya que el docente planifica, programa 

y ejecuta estrategias.  

 

Asimismo, es importante definir las dimensiones de la variable 

dependiente.  Ministerio de Educación (2015) La planificación curricular es planear, 

proyectar, estrategias pertinentes con el propósito de enseñar a los estudiantes en 

un tiempo establecido y tomando en cuenta su contexto y las competencias del 

currículo nacional. Minedu (2017), Planear o planificar es la acción, la destreza de 

diseñar, suponer los procesos con el fin de generar aprendizajes en los estudiantes. 

Entonces la planificación es una hipótesis o suposición de trabajo, basada en un 

diagnóstico, tomando como referencia las necesidades de aprendizaje de cada 

estudiante no es rígida por lo contrario es flexible.   

 

La dimensión de experiencias de aprendizaje: es un conjunto o serie de 

actividades planificada por el docente con el propósito de que los estudiantes 

resuelvan desafíos o retos y donde permita que se involucren diversas 

competencias.  

 

Minedu (2016), Las Sesiones de aprendizaje: son secuencias 

pedagógicas   a corto plaza que elabora y desarrolla el docente con el objetivo de 

generar aprendizajes. En las aulas multigrados las sesiones tienen las siguientes 

características: es integradora, requiere de uso de materiales, se desarrollan en 2 

bloques y además debe ser intercultural promoviendo la participación de diferentes 

actores de la comunidad.  

 

La Facilitación del aprendizaje Según Padilla (2016) menciona que la 

facilitación del aprendizaje se refiere a la didáctica y a como hace el docente para 

fomentar el aprendizaje en las diversas áreas. Son actividades que el docente 

plantea para conseguir el involucramiento de sus estudiantes en las sesiones de 

clases, y que esta sea motivada y que el estudiante no pierda el interés. 
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III. METODOLOGÍA 

3.1 Tipo y diseño de investigación. 

3.1.1  Tipo de investigación: La indagación fue de modelo o tipo básica, 

el objetivo es recopilar información, con la finalidad de que más adelante 

pueda ser tomada como conocimiento en otras investigaciones. 

            3.1.2 Diseño de investigación 

Presentó un esquema de investigación no experimental y es de tipo 

descriptivo correlacional. Hernández R. (1991), menciona que el fin de este 

estudio es calcular el valor de relación existente entre las variables. 

 

La investigación descriptiva, según Niño V. (2011), es porque detalla 

o especifica el objeto a estudiar, en partes, en clases, en categorías o en 

relaciones, que se pueden dar entre varios objetos, con el fin de aclarar, 

confirmar una hipótesis o enunciado.  

 

                         V1                       Estrategias del aula multigrado 

 

M                       r                

 

                        V2                         Práctica pedagógica 

 

 

Dónde: 

M: muestra de estudio 60 profesores. 

r: Relación de la V1 y  la V2 

 

3.2  Variables y operacionalización. 

         Esta indagación  cuantitativa estudio la relación de dos variables  

          Variable 1:  Independiente: 

          Estrategias del aula multigrado 

          Variable 2: Dependiente 

          Práctica pedagógica 
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Definición conceptual  

Variable 1:  Independiente 

Estrategias del aula multigrado: Son estrategias que van a permitir al 

docente realizar su trabajo pedagógico en el aula multigrado, las diferentes 

actividades que planifica el docente deben de facilitar la atención y el 

seguimiento teniendo en cuenta las características de cada uno de los 

dicentes.  Estas estrategias de atención van relacionadas con la planificación 

del docente, pues para ello toma en cuenta las competencias, capacidades, 

los materiales y espacios educativos. Así mismo la manera de acompañar, 

o interactuar con los estudiantes. MINEDU (R.S.G N° 332-2017) 

 

Variable 2: Dependiente 

Práctica pedagógica: Las prácticas pedagógicas son actividades 

escolares, que el docente realiza con el fin de lograr una calidad educativa, 

estas prácticas están relacionadas con la didáctica ya que el docente 

planifica, programa y ejecuta estrategias. (Duque, 2013) 

 

Definición operacional.  

Ambas variables de estudio fueron medidas con cuestionario. Donde cada 

dimensión  consta de 8 preguntas. 

 

3.3 Población, muestra y muestreo 

3.3.1  Población:  Consideró a 60 docentes de escuelas multigrado de 

ámbito rural de Huaral. 

 

3.3.2 Muestra: Estuvo formada por el 100% de la población (60 

docentes de escuelas multigrados de ámbito rural) 

 

3.3.3    Muestreo:  Se realizó el muestreo aleatorio simple. 

 

3.3.4     Unidad de análisis: Fue constituida por 60 docentes de escuelas 

multigrado de ámbito rural.  
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3.4 Técnica e instrumento de recolección de datos 

          Se utilizo la técnica  de la encuesta. 

 

Arias F. (1999) Los instrumentos para recolectar la información o datos 

son medios y/o materiales que va permitir reunir y organizar la información.  En 

esta investigación se utilizará el cuestionario, elaborado de mí misma autoría. 

Un cuestionario para la variable independiente: Estrategias del aula multigrado; 

este cuestionario consta  de 24 ítems; 8 en cada dimensión. Para la variable 

dependiente: práctica pedagógica, también se utilizará un cuestionario de 24 

ítems y 8 en cada dimensión.  Cada cuestionario tendrá una escala de medición 

ordinal  con valores del 1 al 5; donde el 1  hace referencia que el docente nunca 

pone en práctica dicha estrategias, 2 casi nunca pone en práctica la estrategia, 

3 a veces pone en práctica la estrategia, 4 casi siempre pone en práctica la 

estrategia y 5  siempre hace uso de la estrategia. Para la correlación  se tomará 

en cuenta  la siguiente tabla  de coeficiente. (Valderrama, 2016). 

 

Valor de r Significado 

-1 Correlación negativa grande y perfecta 

-0,9 a -0,99 Correlación negativa muy alta 

-0,7 a -0,89 Correlación negativa alta 

-0,4 a -0,69 Correlación negativa moderada 

-0,2 a -0,39 Correlación negativa baja 

-0,01 a -0,19 Correlación negativa muy baja 

0 Correlación nula 

0,01 a 0,19 Correlación positiva muy baja 

0,2 a 0,39 Correlación positiva baja 

0,4 a 0,69 Correlación positiva moderada 

0,7 a 0,89 Correlación positiva alta 

0,9 a 0,99 Correlación positiva muy alta 

1 Correlación positiva grande y perfecta 
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La validación de los instrumentos  fue  a través de la técnica  “juicio de 

expertos”. 

 

Nro. Grado APELLIDOS Y NOMBRES DNI 

1 Doctora Estrada Claudio Giovanna 08669081 

2 Maestra Zapata Mateo Suni Adelina 16022728 

3 Maestra Atencio Janampa Rubila Ketty 40634674 

 

Tabla 1 

Validez del contenido por juicio de expertos de los instrumentos 

Expertos 
Opinión 

Instrumento1 

Opinión 

Instrumento 2 

Dra. Estrada Claudio Giovanna Aplicable Aplicable 

Mg. Zapata Mateo Suni Adelina Aplicable Aplicable 

Mg. Atencio Janampa Rubila Ketty Aplicable Aplicable 

 

 La validez de los instrumentos  estuvo a cargo de 3 expertos,  quienes 

evaluaron a claridad, coherencia y relevancia en los ítems de cada instrumento  de 

las variables. 

 

Para medir el nivel de confianza  de cada instrumento de investigación se 

empleó  el programa  SPSS, así como el test alfa de Cronbach, siguiendo y dando 

cumplimento todas las medidas de confiabilidad. En la investigación se empleó  un 

ensayo piloto, tomando en cuenta el  siguiente criterio, si el valor  prevalece en 0.75 

hablaremos de una fiabilidad o confianza del instrumento, pero si no prevalece el 

0.75,  diremos que  el instrumento  es inestable o  no confiable.  Esta prueba de 

confiabilidad  se  aplicó a las 2 variables de estudio. 

 

Análisis de confiabilidad: Estrategias del aula multigrado. 

Tabla 2 

Resultado de fiabilidad del instrumento 
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Alfa de Cronbach N° de elementos 

0.94 24 

 

Análisis  de confiabilidad: práctica pedagógica. 

 

Tabla 3 

Resultado de fiabilidad del instrumento 

Alfa de Cronbach N° de elementos 

0.92 24 

 

En conclusión, el instrumento  de la variable estrategias del aula multigrado  

es de 0,94  por lo tanto es confiable, por otro lado, en la variable práctica 

pedagógica su valor es de 0,92 siendo también confiable. 

 

3.5  Procedimientos  

La investigación siguió los lineamientos de la universidad  Cesar Vallejo, para 

lograr cumplir la aprobación de la investigación, además se aplicará  el cuestionario 

a 60 docentes de colegios rurales o escuelas multigrados, para ello se pedirá la 

autorización a la especialista de educación primaria de los colegios rurales 

multigrado de la provincia de Huaral, cada cuestionario  estuvo relacionado a las 

variables independiente y dependiente. Para el desarrollo del cuestionario se  

asignó un tiempo de 30 minutos para que el docente pueda contestar las preguntas 

dadas. 

 

Para el procesamiento de datos se trabajó con el alfa de Cronbach y el 

software SPSS 25. 

 

3.6 Método y análisis de datos. 

En esta indagación se utilizó el  esquema  descriptivo  correlacional, para 

poder establecer si la variable estrategias de aula multigrado  y práctica 
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pedagógica,  guardan relación. 

 

3.7 Aspectos éticos. 

En la investigación se ha  seguido  los parámetros éticos de la universidad, 

según el código  de ética Nro. RCUNº0340-2021,  donde menciona que en los 

trabajos de investigación se toman en cuenta las normas APA séptima edición, el 

derecho de autor, el turnitin menor al 20% y el antiplagio. 

 

Se realizó  esta investigación sin ninguna diferencia de ningún tipo (sexo, 

religión, raza, economía, etc.,) siempre con  un trato cordial y con respeto ante los 

profesores de los colegios multigrado de la provincia de Huaral. Para la realización  

de la misma se tomó en cuenta  la autorización respectiva y  cuyos resultados  a 

obtenidos fueron utilizados con los fines de la indagación.  
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IV. RESULTADOS 

 

Prueba de Normalidad 

 

Tabla N°4: Pruebas de normalidad de Kolmogorov-Smirnov 

 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Estrategias del 

aula multigrado 

,114 60 ,050 ,912 60 ,000 

Practica 

pedagógica 

,134 60 ,009 ,895 60 ,000 

Estrategia de 

atención 

,142 60 ,004 ,936 60 ,004 

Estrategia de 

intervención 

,161 60 ,001 ,924 60 ,001 

Estrategia de 

organización 

,121 60 ,030 ,956 60 ,029 

Planificación 

curricular 

,152 60 ,002 ,920 60 ,001 

Facilitación del 

aprendizaje 

,191 60 ,000 ,910 60 ,000 

Sesiones de 

aprendizaje 

,191 60 ,000 ,910 60 ,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors 
 

En la prueba de normalidad se eligió a Kolmogorov-Smirnov, ya que 

representa un caso de muestras grande (n ≥ 50), en tanto las variables analizadas 

en la Tabla N°1 presentaron niveles de significancia menores a 0,05. En este 

estudio de investigación se determinaron la relación entre variables y las  

dimensiones, para ello  la prueba estadística  que se usó  es la no paramétrica: 

Prueba de Correlación de Spearman. 

 

Contrastación de hipótesis: 

Prueba de hipótesis general 

formulación de hipótesis estadísticas 
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H0: Las estrategias de aula multigrado no se relacionan significativamente con la 

práctica pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral, 2023. 

 

H1: Las estrategias del aula multigrado se relacionan significativamente con la 

práctica pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral, 2023. 

 

Tabla  N° 5: Pruebas de Rho de Spearman entre las estrategias de aula 

multigrado  y la práctica pedagógica. 

 

 

Estrategias 

del aula 

multigrado 

Práctica 

pedagógica 

Rho de 

Spearman 

Estrategias del 

aula multigrado 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,885** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 60 60 

Práctica 

pedagógica 

Coeficiente de 

correlación 

,885** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 60 60 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Interpretación 

Según la prueba estadística  de significancia asintótica o bilateral (0,000) 

esta, es por debajo al nivel de significación (0.05). Por ello en la investigación se 

refutó la hipótesis nula y se admitió la hipótesis alterna: Las estrategias de aula 

multigrado se relacionan significativamente con la práctica pedagógica del docente 

de los colegios rurales de Huaral, 2023. Según,  la correlación de Rho de Spearman  

presentó una relación positiva alta.  

 

Prueba de hipótesis especifica 1 

Formulación de hipótesis estadísticas 

 

H0: Las estrategias de atención no se relacionan significativamente con la práctica 

pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral, 2023. 
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H1: Las estrategias de atención se relacionan significativamente con la práctica 

pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral, 2023. 

 

Tabla  N° 6: Pruebas de Rho de Spearman entre las estrategias de atención  y 

la práctica pedagógica. 

 

 

Estrategias 

del aula 

multigrado 

Práctica 

pedagógica 

Rho de 

Spearman 

Estrategias del 

aula multigrado 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,839** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 60 60 

Práctica 

pedagógica 

Coeficiente de 

correlación 

,839** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 60 60 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Interpretación 

Los resultados según la prueba bilateral (0,000) es menor o por debajo del 

nivel de significación (0.05), es así que se refutó la hipótesis nula y se consintió la 

hipótesis alterna (conjetura planteada por el investigador). Se llego a la conclusión 

que las estrategias de atención se relacionan significativamente con la práctica 

pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral, 2023. Además, la 

correlación fue positiva alta entre la primera dimensión y la variable dependiente, 

según la correlación de Rho de Spearman. 

 

Prueba de hipótesis especifica 2 

Formulación de hipótesis estadísticas 

H0: Las estrategias de intervención no se relacionan significativamente con la 

práctica pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral, 2023. 

 

H1: Las estrategias de intervención se relacionan significativamente con la práctica 

pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral, 2023. 
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Tabla  N° 7: Pruebas de Rho de Spearman entre las estrategias de 

intervención  y la práctica pedagógica. 

 

 

 

Estrategias 

del aula 

multigrado 

Práctica 

pedagógica 

Rho de 

Spearman 

Estrategias del 

aula multigrado 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,812** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 60 60 

Práctica 

pedagógica 

Coeficiente de 

correlación 

,812** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 60 60 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Interpretación 

 

Según la tabla, se concluyó que la prueba de significancia asintótica (0,000) 

es inferior a la significación (0.05), es así que se tuvo que rechazar la hipótesis nula 

y dar por aceptada la hipótesis alterna (hipótesis planteada por el indagador). Ante 

ello se sostuvo que: Las estrategias de intervención se relacionan 

significativamente con la práctica pedagógica del docente de los colegios rurales 

de Huaral 2023. Además, la correlación de Rho de Spearman es positiva alta entre 

la dimensión estrategias de intervención y la variable dependiente práctica 

pedagógica. 

 

 

Prueba de hipótesis específica 3 

Formulación de hipótesis estadísticas 

 

H0: Las estrategias de organización no se relacionan significativamente con la 

práctica pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral,2023. 
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H1: Las estrategias de organización se relacionan significativamente con la práctica 

pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral,2023. 

 

Tabla  N° 8: Pruebas de Rho de Spearman entre las estrategias de 

organización y la práctica pedagógica. 

 

 

Estrategias 

del aula 

multigrado 

Práctica 

pedagógica 

Rho de 

Spearman 

Estrategias del 

aula multigrado 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,812** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 60 60 

Práctica 

pedagógica 

Coeficiente de 

correlación 

,812** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 60 60 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Interpretación 

Como resultado de la prueba de significancia asintótica (0,000) mostrada en 

la tabla es inferior a la significación según el nivel dado  (0.05), dicho esto, se tuvo 

que rechazar la hipótesis nula y dar por aceptada la hipótesis alterna (hipótesis 

planteada por el indagador). Es decir: Las estrategias de organización se relacionan 

significativamente con la práctica pedagógica del docente de los colegios rurales 

de Huaral, 2023. Además, la correlación es positiva alta entre la dimensión 

estrategias  de organización y la variable dependiente práctica pedagógica, según 

la correlación  de Rho de Spearman. 
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V. DISCUSIÓN 

El propósito u objetivo  principal de mi indagación  fue determinar la relación 

entre las estrategias del aula multigrado y la práctica pedagógica del docente de 

los colegios rurales de Huaral, 2023. Para ello se realizó cuestionarios para poder 

encontrar la relación entre las variables. Según los resultados de las pruebas 

estadísticas,  podemos  establecer que, si existe relación  entre las variables, por 

lo que  el resultado de la hipótesis  general  fue de r=0,885, estableciéndose  una 

correlación positiva alta. Ante ello decimos que las estrategias  permiten al docente 

atender, organizar, intervenir en el espacio o aula  con diferentes edades, grados, 

y ciclos con diferentes ritmos y niveles de aprendizaje que se encuentran en una 

misma aula. 

 

Estos resultados  guardan relación con los antecedentes e investigaciones 

encontradas, como es el caso de Vega (2020), en su artículo científico, Docencia 

en Aulas Multigrado, Chile. Quien analiza y describe  los desafíos que puede 

presentar  la enseñanza en el ambiente multigrado, siendo así  que  señala que las 

estrategias  o paradigmas  de trabajo en el aula multigrado, debido  a su 

heterogeneidad puede ser individualizada o en equipo, esta forma de trabajo en el 

aula con los estudiantes  permitirá  mejorar la práctica pedagógica del docente.  

Sugiriendo como clave conocer  la característica de cada estudiante para la 

programación de experiencia de aprendizaje. 

 

Sin embargo,  Altamirano (2021), en su tesis, Estrategia de formación docente 

en servicio multigrado menciona que como resultado  se obtuvo que los docentes  

tienen un bajo nivel en utilizar las  estrategias del servicio multigrado en su práctica 

pedagógica, debido al desconocimiento  de las estrategias en este contexto. Por lo 

que recomienda subsanar  esta debilidad trabajando en la necesidad del docente, 

elaborando, aplicando  estrategias de formación  en el ámbito multigrado y así 

mejorar el desempeño docente. En la investigación realizado por Altamirano tomo 

en cuenta  la formación  docente multigrado  basada en el paradigma  reflexivo y 

colaborativo, el cual indica que cada docente debe tener en cuenta sus fortalezas 

y debilidades. 

 



 
 

23 
 

Analizando los resultados de la presente indagación  podemos mencionar que 

los docentes  de escuelas multigrado aplican en su práctica pedagógica las  

estrategias del aula multigrado. Encontrándose una relación favorable, por ello  

decimos existe  una relación significativa de las variables estudiadas. Las 

estrategias o formas de enseñanza para atender a los estudiantes  son importantes 

en el aula multigrado ya que el docente se hace cargo de diferentes grados, ciclos 

y al poner en práctica estas estrategias, ayuda al manejo  en el aula y de esta 

manera  construye aprendizajes  fortaleciendo  la autonomía y colaboración en cada 

estudiante, ya que para el contexto multigrado el ser autónomo  es aquel estudiante 

que trabaja solo, sin ayuda, utilizando los recursos del aula. 

 

Con respecto a la hipótesis  específica I, la relación entre la estrategia de 

atención y la práctica pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral 

2023. Se pudo encontrar la relación según los datos estadísticos de r=0,839 

dándose una correlación positiva alta. Ello significa que los docentes utilizan  esta 

estrategia para interactuar de manera simultánea o diferencia con sus estudiantes, 

además que les ayuda a programar  y dar seguimientos a diferentes actividades 

que el docente realiza.  Según los antecedentes encontrados Tito (2018), en su 

tesis, Estrategia de Atención: simultánea y diferenciada para mejorar los 

aprendizajes, menciona que es necesario los tipos de atención para el logro de los 

aprendizajes  y asimismo esto permitirá que el logro de la ejecución de las sesiones 

sea pertinente en el trabajo  pedagógico. Es así que recomienda la implementación 

y ejecución  de las estrategias simultánea y diferenciada;  estrategias que van a 

permitir  realizar diferentes actividades y donde el docente  da seguimiento  a los 

estudiantes según sus características. 

 

De la misma manera en los resultados de la presente investigación, los 

docentes de escuelas multigrado  de Huaral, optan por planificar y ejecutar las 

estrategias de atención tanto simultánea como diferenciada con sus estudiantes, 

ya que estas permitirán logros significativos en los aprendizajes y en el manejo del 

aula  como es la práctica pedagógica del maestro que labora en este contexto 

multigrado. Al planificar, aplicar y ejecutar la estrategia de atención, simultánea: 

atender a todos los discentes  en un mismo momento, ningún estudiante queda 
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desatendido, porque el tema trabajado es común para todos los estudiantes  de 

grados y ciclos diferentes; también el docente  requiere de la estrategia de atención 

diferenciada, donde el aula está organizada  por grupos heterogéneos  y requiere 

planificar  que actividades y precisar que actividades le corresponden a cada grupo 

o estudiante. 

 

Concerniente a la hipótesis específica II, sobre la relación  entre la estrategia 

de organización y la práctica pedagógica del docente de los colegios rurales de 

Huaral, 2023.  Después de analizar los resultados  estadísticos  se encontró que 

existe una relación  positiva alta  entre la dimensión  estrategia de organización y 

la variable  dependiente práctica pedagógica, ya que el nivel de relación es  r=0,812. 

Por lo tanto,  los docentes ponen en práctica las diferentes formas  de organizar el 

aula  para el logro de los aprendizajes  y para poder desarrollar mejor los procesos 

de enseñanza.  Esta estrategia de organización tiene la finalidad  de lograr la 

autonomía y colaboración  de cada estudiante, es así que el docente organiza de 

acuerdo a los ciclos, grados, intereses, ritmos, formas o según las necesidades del 

estudiante, permitiendo  optimizar el tiempo y el uso de los recursos y los 

materiales. 

 

Así mismo se encontró coincidencia con los antecedentes de Castro, 

Jiménez, Medina (2021),  en su artículo científico sobre  Diseño de unidades STEM 

integradas: propuesta a los desafíos del aula multigrado, Chile. Estos autores 

mencionan que es importante implementar las estrategias del aula multigrado  en 

las diferentes  experiencias de aprendizaje planificadas, estas planificaciones como 

unidades, proyectos y sesiones deben de tomar en cuenta  los niveles, estilos, 

habilidades, destrezas de los estudiantes  para poder desarrollar las disciplinas en 

las diferentes áreas como las que son: matemática, ciencia, ingeniería y tecnología  

ya que estas permitirán promover grandes oportunidades  en el aula multigrado, 

por ello el docente debe conocer y saber organizar a los estudiantes  en cada sesión 

a desarrollarse, para  que así logre aprendizajes duraderos, ya que esta estrategia 

es diseñada y ejecutada para que todos los estudiantes logren aprendizajes  siendo 

de diferentes grados en una misma aula.   

Sin embargo, en los resultados de la tesis  de Antúnez (2018), se obtuvo  que 
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los docentes de escuelas multigrado no tienen conocimiento o la idea de cómo 

hacer una planificación, ejecución y sobre todo que estrategias van utilizar en sus 

practica pedagógica, tanto en la en la atención u organización del aula multigrado, 

ya que las capacitaciones y orientaciones de entidades superiores están basadas 

en el aspecto de la polidocencia. Por otro lado, se muestra que los trabajos de grupo 

de docentes de aulas multigrados en los interaprendizajes son insuficientes por lo 

que no resuelven sus dudas al respecto del trabajo en el aula multigrado, sobre 

cómo realizar o atender a los estudiantes con diferentes características. Por ello 

sugiere que los docentes sean capacitados  en el conocimiento de ámbito 

multigrado para lograr aprendizajes y mejorar la práctica pedagógica en del docente 

que labora en escuelas multigrado. 

 

Según los resultados obtenidos en la investigación y sus coincidencias con 

los resultados de otras investigaciones  podemos decir  que la estrategia de 

organización se relaciona significativamente con la práctica pedagógica, es así que 

el docente pone en práctica esta estrategia de cómo organizar  a los estudiantes  

ya sea a sea por ciclo, por interés, por edades, por grados, etc., con el fin  de 

promover la autonomía  y la colaboración entre los dicentes del aula multigrado, así 

mismo  para esta estrategia el docente  adquiere y utiliza una serie de materiales 

de apoyo  u otros recursos que le ayudan  en su práctica pedagógica.  La 

incorporación de esta estrategia según la R.S.G. N° 332-2017-Minedu, ayuda al 

docente  a identificar la necesidades  e intereses de cada estudiante y promueve el 

respeto  de las distintas formas de pensar, actuar y aprender . 

 

En los resultados estadísticos de la dimensión estrategia de intervención  y 

la relación con la práctica pedagógica del docente de los colegios rurales de la 

Huaral, 2023, en relación con la hipótesis especifica III,  se obtuvo  una correlación 

positiva alta  con una r= 0,812. El cual indica  que  la estrategia de intervención es 

necesaria para el trabajo pedagógico en el aula multigrado, de esa manera el 

docente puede intervenir en las diferentes actividades planificadas  e interactuar 

con los estudiantes, así mismo esta estrategia de intervención ayudará en su 

práctica pedagógica del contexto multigrado. La atención que realiza el docente es 

de dos formas directa e indirecta este trabajo es realizado de la siguiente manera: 
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El docente se organiza para  turnarse  y poder atender de modo directa a los grupos 

de trabajo, mientras que los demás dicentes están organizados por grupos, parejas 

o de manera individual realizan actividades apoyándose con materiales o en todo 

caso es apoyado por el  estudiante monitor, el estudiante monitor es aquel que 

mejor destaca en la competencia trabajada. 

 

También podemos mencionar que existe coincidencia los resultados de la 

indagación  con los resultados de la tesis  de Ramírez (2018), donde concluyen que 

en la diversificación curricular multigrado se debe de aplicar una serie de 

estrategias de atención, intervención y  organización en y con los estudiantes, para 

el logro de las metas propuestas en el proceso  de aprendizaje, así mismo  

menciona  que el  buen acompañamiento pedagógico al docente, fortalecerá su 

práctica pedagógica, por lo que en la formación docente  no toman en cuenta la 

preparación en la enseñanza del aula multigrado, es así que los docentes 

desconocen de estrategias de intervención necesaria  para el trabajo en el aspecto 

del aula multigrado. Por ello es necesario que el docente este en constante 

capacitación, actualización y acompañamiento para la orientación de la ejecución 

de las estrategias del aula multigrado. 

 

También coincide López (2019), en su artículo científico  que las escuelas 

rurales presentan grandes desafíos  que el docente tienen que afrontar, muchos de 

ellos llegan a las aulas sin  conocimiento  de como realizar el trabajo en el aula con 

grados diferentes, muchos docentes  se apoyan de su creatividad y conocimientos 

básicos, por ello el autor sugiere que  el docente de escuelas multigrado  necesita 

conocer y poner en práctica las estrategias del aula multigrado ya que son 

necesarios  para atender a los grupos heterogéneos, por lo tanto, el maestro  

necesita de una capacitación u orientación previa cuando se trata de atender un 

aula multigrado, sabiéndose que las planificaciones y ejecución de actividades  en 

el contexto multigrado es muy diferente a la polidocencia. 

 

 Es así que en  la investigación  desarrollada también guarda relación 

significativa entre las estrategias de intervención  y la práctica pedagógica,  para 

ello  es necesario e importante el conocimiento  de  la estrategia de intervención, el 
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cual el docente puede intervenir de manera directa o indirecta  según la R.S.G. N° 

332-2017-Minedu, nos menciona que la estrategia de intervención directa  es 

cuando el docente  se relaciona con el estudiante de manera personal, puede 

hacerlo de uno en uno, en grupos o con toda clase a la vez; con respecto a la 

intervención indirecta nos menciona  que el docente brinda orientaciones  claras  a 

los estudiantes para que desarrollen de manera autónoma las actividades 

apoyándose de algunos recurso o materiales. 

 

Es así que los resultados obtenidos guarda una relación  positiva alta entre 

las variables, así mismo según los antecedentes encontrados  también podemos 

afirmar que existe correlación.  Por ello es muy necesario que el docente conozca 

de cada una de las estrategias  del aula multigrado para que pueda manejar, 

atender a los estudiantes con diferentes características.  Es necesario tomar en 

cuenta los antecedentes  donde recomiendan que se debe de capacitar a los 

docentes con respecto las estrategias multigrado  para que así el docente pueda 

planificar y ejecutar actividades y de esta manera desarrollar su desempeño  en el 

ámbito multigrado.  
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VI. CONCLUSIONES. 

Después de haber realizado  las pruebas estadísticas a los 60  docentes de 

los colegios multigrados rurales de Huaral, para poder determinar la relación entre 

las estrategias de aula multigrado y la práctica pedagógica  y poder dar respuesta  

a la pregunta de investigación se concluye  de la siguiente manera: 

  

PRIMERA. El resultado del presente trabajo, en relación a la hipótesis general, el 

coeficiente  de correlación es = 0,885, afirmando que hay una correlación “positiva 

alta” de las  estrategias de aula multigrado  y la práctica pedagógica. Por lo tanto, 

estas variables  se relacionan significativamente, evidenciándose una significancia 

de p= 0,000, siendo por debajo o menor  al (p<0.05), en este caso  se da por 

aceptada  a la hipótesis alterna: Las estrategias del aula multigrado se relacionan 

significativamente con la práctica pedagógica del docente de los colegios rurales 

de Huaral, 2023. Es así que los docentes de escuelas multigrados  toman en cuenta 

las diferentes estrategias  de aula multigrado  como recursos  para  atender  a 

estudiantes de diferentes grados, edades, ciclos, etc. 

 
SEGUNDA. Con respecto  a la hipótesis  específica 1. Concluimos que los docentes 

de los colegios multigrados optan por desarrollar sus clases con las estrategias de 

atención ya que estas facilitan  la atención y seguimiento a cada uno de los 

estudiantes. Afirmamos  esta hipótesis  por lo que las  pruebas  de correlación  

arrojaron = 0,839, considerándose una relación positiva alta y encontrándose una 

correlación significativa  en la hipótesis alterna: Las estrategias de atención se 

relacionan significativamente con la práctica pedagógica del docente de los 

colegios rurales de Huaral, 2023. 

 

TERCERA. En la  hipótesis específica 2. Se  dio por aceptado la hipótesis  alterna: 

Las estrategias de intervención se relacionan significativamente con la práctica 

pedagógica del docente de los colegios rurales de Huaral, 2023.  Porque la  

correlación es = 0,812, encontrándose  una correlación positiva alta entre la 

estrategia de intervención y  la práctica pedagógica. Por lo tanto, los docentes de 

colegios multigrado  ponen en práctica las estrategias de invención al momento de 

realizar sus clases diarias, pues  esta estrategia  ayuda al docente  a interactuar 
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con sus estudiantes  de forma directa e indirecta. 

 
CUARTA. Según los resultados de la hipótesis  específica 3. Se dio por aceptada 

la hipótesis alterna: Las estrategias de organización se relacionan 

significativamente con la práctica pedagógica del docente de los colegios rurales 

de Huaral,2023. Porque los resultados estadísticos  de coeficiente de correlación  

es = 0,812, encontrándose una relación significativa.  Por ello los docentes 

requieren de las estrategias de organización  para que puedan desarrollar  sus 

planificaciones  o experiencias de aprendizajes. 

 

QUINTA: En esta tesis podemos concluir  que las estrategias del aula multigrado 

están relacionadas con la práctica pedagógica de los docentes de escuelas rurales 

multigrado, ya que los resultados estadísticos arrojan que hay una correlación 

positiva alta entre las variables. 
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VII. RECOMENDACIONES 

 

PRIMERA. Según el coeficiente de correlación en esta investigación fueron de   0, 

885,  entre las variables estrategias del aula multigrado y práctica pedagógica, se 

recomienda  a los docentes   de los colegios multigrados  de la zona rural de la 

provincia de Huaral, conocer y poner en práctica cada una de  las estrategias del 

aula multigrado, por las que estas  ayudan en la labor pedagógica del docente, tanto 

en la planificación y ejecución de actividades en un aula  con diferentes grados, 

ciclos, necesidades e intereses de los estudiantes. 

 

SEGUNDA.  Después del análisis de correlación  encontrado entre la dimensión 

estrategia de atención y la variable practica pedagógica, siendo esta de 0,839, se 

recomienda a los maestros de las escuelas rurales de Huaral utilizar la estrategia 

de atención ya que esta estrategia toma en cuenta dos formas de atención: la 

simultánea y la diferenciada, las cuales permitirá al docente planificar y  ejecutar 

todos los procesos pedagógicos en la sesión de aprendizaje. 

 
TERCERA. Según el resultado entre la estrategia de intervención y la práctica 

pedagógica del docente se ha encontrado que existe una correlación positiva alta, 

por ello recomendamos a los docentes poner  en marcha esta estrategia en su 

sesión de clases ya que esta estrategia permitirá al docente intervenir   o interactuar  

en el momento pertinente, el docente puede intervenir de manera directa o indirecta 

según sea su planificación de aprendizaje.  

 
CUARTA. Después del análisis  de los resultados entre la estrategia de 

organización y la práctica pedagógica  se encontró  que existe relación positiva alta 

entre ellas, es por ello que recomendamos a los docentes de escuelas rurales de 

la provincia de Huaral hacer uso de esta estrategia en su práctica pedagógica, ello  

ayudará en la organización del aula, sabiendo  que en el aula multigrado  se 

encuentra estudiantes de diferentes edades, grados, ciclos es más estudiantes con 

necesidades e interés diferentes. 

   

QUINTA. Después de haber realizado  esta investigación correlacional  entre las 

estrategias del aula multigrado  y la práctica pedagógica  de los docentes  de los 
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colegios rurales  de la provincia de Huaral en el año 2023 y según los resultados 

estadísticos, obtenidos  se recomienda para las próximas investigaciones realizar 

una investigación con una muestra más grande  o en todo caso realizar una 

investigación explicativa, donde el problema sea estudiado a más profundidad.  
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Resultado de similitud del programa Turnitin. 
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Evidencias: link de los cuestionarios enviado a los docentes multigrado. 

 


