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RESUMEN 

Este presente estudio se ejecutó para establecer la conexión entre el aprendizaje 

significativo y la indagación en los estudiantes de primaria en Ecuador en 2023. 

Se investigaron teorías sobre el aprendizaje significativo y las variables de 

inteligencia lógica y matemática. Su metodología fue cuantitativa con un diseño 

no experimental y su población consistió en 177 estudiantes de la escuela 

primaria UEBNM en Ecuador en 2023. Para aplicar a los estudiantes, se utilizó 

una fórmula para poblaciones finitas y se obtuvo un total de 44 para la muestra. 

Su muestreo será no probabilístico. La escala de Likert se utilizó para evaluar las 

variables del estudio.  Resultó que se aplicó la correlación de Pearson. Los 

hallazgos del análisis revelaron un p-valor de 0,084, superior al nivel de 

significancia predeterminado. Esto indica que en este estudio no se encontró 

suficiente información para respaldar la idea de que hay una correlación 

significativa entre la inteligencia lógica matemática y el aprendizaje significativo. 

Como resultado, se desestima la hipótesis general y se admite la hipótesis nula, 

llegando a la deducción de que no existe una relación lineal entre 

ambas variables. 

Palabras clave: Inteligencia múltiples, aprendizaje significativo, indagación, 

estudiantes, agencia.  
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ABSTRACT 

This present study was conducted to establish the connection between 

meaningful learning and inquiry in elementary school students in Ecuador in 

2023.   Theories on meaningful learning and the variables of logical and 

mathematical intelligence were investigated. Its methodology was quantitative 

with a non-experimental design and its population consisted of 177 UEBNM 

elementary school students in Ecuador in 2023. To apply to the students, a 

formula for finite populations was used and a total of 44 were obtained for the 

sample. Their sampling will be non-probabilistic. The Likert scale was used to 

evaluate the study variables.  Pearson's correlation was applied. The findings of 

the analysis revealed a p-value of 0.084, higher than the predetermined 

significance level. This indicates that insufficient information was found in this 

study to support the idea that there is a significant correlation between 

mathematical logical intelligence and meaningful learning. As a result, the 

general hypothesis is rejected and the null hypothesis is admitted, leading to the 

deduction that there is no linear relationship between the two variables. 

Keywords: Multiple intelligences, meaningful learning, inquiry, students,

agency. 
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I. INTRODUCCIÓN

     La población a nivel mundial tuvo que sobrevivir a una nueva realidad en la 

que se vio afectada de primera mano nuestra salud mental y las nuevas brechas 

educativas a través de la virtualidad, donde muchos estudiantes no tuvieron la 

oportunidad de desarrollar nuevas habilidades y competencias. Esto nos 

conlleva a tomar en consideración que dentro de las aulas probablemente 

tengamos estudiantes que se les dificulte encontrar soluciones prácticas a 

problemas lógicos usando herramientas a su alcance como lo son un cuaderno 

y lápiz. 

     Esta realidad es evidente cuando se puede visualizar el progreso efectivo de 

las habilidades lógicas de los niños es su etapa escolar luego de un retorno 

presencial, en donde pueden resolver con facilidad y de manera práctica 

situaciones de su entorno inmediato. Partiendo de que el intelecto lógico 

matemática es relevante en la vida del ser humano, es preciso indicar su 

predominante influencia en otras áreas de aprendizaje; en este caso se realizará 

un enfoque en su influencia en el aprendizaje significativo, es decir el aprendizaje 

para la vida.

     Varios análisis nacionales han demostrado que la falta de estimulación de la 

inteligencia lógico matemática, Castro (2021), indicó que esto genera problemas 

en la resolución de problemas, uso del pensamiento abstracto, cálculo mental y 

el desarrollo de competencias básica como lo son la aplicación de operaciones 

fundamentales matemáticas (suma, resta, multiplicación y división). Es por eso 

que se ha evidenciado en los estudiantes de primaria en Ecuador, carencias en 

la aplicación de la inteligencia lógico matemática, siendo el principal motor que 

motive el desarrollo de una gestión para dar solución o brindar pautas de apoyo 

para estimular esta inteligencia y que promueva un aprendizaje significativo.

     Es por eso que, en Ecuador, dentro de la UEBNM donde se efectuará esta 

investigación se realizó un análisis de los reportes de académicos de cada 

parcial educativo, dando como resultados que, de la población total de 177 

estudiantes, solo el 15% mostró un buen desempeño en esta variable.  
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     Por lo tanto, se ha evidenciado como problemática:  La falta de estimulación 

de la inteligencia Lógico Matemática en su aprendizaje significativo y se prevé 

encontrar mejoras que sirvan de apoyo tanto a estudiantes, docentes como 

directivos.   

     Cómo problemas se ha evidenciado que los estudiantes carecen de 

habilidades numéricas para realizar un cálculo mental ágil, es decir que desde la 

habilidad básica de adicionar números para obtener una respuesta dentro de una 

suma hasta resolver algoritmos de multiplicación;  esto ha ocasionado que se 

presente situaciones de frustración o temor al fracaso escolar ya que la 

complejidad académica va incrementando puesto que la exigencia ministerial 

exige que se cumplan las destrezas imprescindibles del currículo nacional, 

siendo conscientes que hasta hace poco la tecnología era la encargada de 

realizar sus tareas. Esto a su vez, se convierte en una barrera de aprendizaje 

para el desarrollo de una agencia dentro de indagación, puesto que, al no 

desarrollar un aprendizaje significativo con base a sus conocimientos adquiridos 

y desarrollados, los estudiantes presentan poco interés y resultados por debajo 

del mínimo requerido.  

     Por lo tanto, se considera la siguiente interrogante cómo problema general: 

¿Cuál es la relación entre la inteligencia lógico-matemático y el aprendizaje 

aprendizaje significativo en Indagación en estudiantes de Primaria de Ecuador, 

2023?  De los cuales se generan los siguientes problemas específicos:  a) ¿Cuál 

es la relación entre los estilos de aprendizaje y aprendizaje significativo en 

Indagación en estudiantes de Primaria de Ecuador, 2023?, b) ¿Cuál es la 

relación entre desarrollar habilidades de pensamiento crítico y mejorar su 

capacidad de realizar investigaciones significativas en el contexto de la 

inteligencia lógica y matemática en estudiantes de Primaria de Ecuador, 2023?, 

c) ¿Cuál es la relación entre la motivación y la autoeficacia en el desarrollo de la

inteligencia lógico-matemática y el aprendizaje significativo en la indagación en 

estudiantes de Primaria de Ecuador, 2023? y d) ¿Cuál es la relación entre utilizar 

estrategias de instrucción específicas  y la agencia autónoma de los estudiantes 

para promover la integración de la inteligencia lógico-matemática y el aprendizaje 

por indagación significativa en estudiantes de Primaria de Ecuador, 2023? 
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     Entre las relaciones que existen entre estas variables, la inteligencia 

lógico-matemática puede considerarse una de las muchas inteligencias 

identificadas por el psicólogo Howard Gardner, refiriéndose a la competencia de 

solucionar problemas matemáticos y lógicos y notar patrones y relaciones 

abstractas. El aprendizaje significativo, por otro lado, es un proceso en el que los 

aprendices relacionan la información nueva con el conocimiento previo y la 

incorporan a sus estructuras cognitivas, adquiriendo así un conocimiento más 

profundo y duradero. Por lo tanto, las dimensiones relacionadas a las variables 

son:   a) evaluar las habilidades matemáticas de los estudiantes en relación con 

su capacidad para realizar una indagación significativa y b) analizar cómo la 

capacidad de los estudiantes para resolver problemas lógicos y matemáticos 

afecta su pensamiento crítico durante la indagación, capacidad de preguntar. 

hacer preguntas y hacer inferencias, c) motivación y autoeficacia, que explorará 

cómo la confianza de los estudiantes en sus habilidades matemáticas y la 

motivación para aprender influyen en su capacidad para participar en una 

indagación significativa, y d) centrarse en la naturaleza del conocimiento basado 

en la indagación y su transcurso dentro de la enseñanza que puedan afectar el 

desarrollo de la inteligencia lógico-matemática de los estudiantes y la capacidad 

de participar en una indagación significativa. 

     El presente trabajo se justifica teóricamente, en que pretende demostrar que 

la inteligencia lógica y matemática es una habilidad clave en el aprendizaje 

científico porque permite a los estudiantes analizar, sintetizar y aplicar conceptos 

complejos en diversas situaciones. Además, el aprendizaje significativo es 

fundamental para que los estudiantes retengan y gestionen de manera activa los 

conocimientos adquiridos en el aula durante toda su vida porque permite que los 

estudiantes desarrollen habilidades cognitivas y científicas que les permitan 

estudiar de manera crítica y creativa el mundo que los rodea, lo cual es 

importante, considerando que estos cambios se están produciendo en la 

educación ecuatoriana.  

    En función a lo antes mencionado, se tiene como objetivo general: Determinar 

la relación entre el aprendizaje significativo y la Indagación en estudiantes de la 

Primaria de Ecuador, 2023. Así mismo como objetivos específicos se consideran: 

Determinar la relación entre los estilos de aprendizaje y la Indagación en 

estudiantes de Primaria de Ecuador, 2023, determinar la influencia de los estilos 
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de aprendizaje en la relación entre la inteligencia lógico-matemática y el 

aprendizaje significativo  de estudiantes de Primaria de Ecuador, 2023, 

determinar estrategias pedagógicas para fomentar el pensamiento crítico y la 

resolución de problemas en la indagación de estudiantes de Primaria de 

Ecuador, 2023 y determinar los factores que influyen en la relación entre la 

inteligencia lógico-matemática y el aprendizaje significativo en la indagación en 

estudiantes de primaria en Ecuador en el año 2023. 

    Finalmente, se tiene como hipótesis generales: Existe relación entre las 

habilidades matemáticas y las relaciones interpersonales en estudiantes de 

Primaria de Ecuador, 2023. Las hipótesis específicas son: Existe relación entre 

el pensamiento crítico y la adquisición e integración del conocimiento en 

estudiantes de Primaria de Ecuador, 2023, existe relación entre motivación y 

autoeficacia y hábitos cognitivos en estudiantes de Primaria de Ecuador, 2023, 

existe relación entre la agencia de aprendizaje e indagación la participación 

activa en estudiantes de Primaria de Ecuador, 2023. 
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II. MARCO TEÓRICO

Flores (2018), explicó cómo el razonamiento matemático optimiza el

aprendizaje de niños y niñas en investigación en una institución peruana. Entre 

sus hallazgos, descubrió cómo los estudiantes aprenden de una manera simple 

y lógica, lejos de lecciones o libros de texto, usando una variedad de actividades 

estimulantes y siguiendo el proceso. Se concluyó que al percibir números se 

puede lograr el progreso de la inteligencia lógico-matemática con diversos 

métodos y evaluaciones didácticas.  

     Barrientos et al. (2019) realizó un trabajo de investigación en Chile donde se 

apreció, que el uso de la investigación científica mejoró significativamente el 

intelecto de los estudiantes de matemáticas en educación básica. Para medir el 

aprendizaje, el estudio empleó un diseño cuasiexperimental. Esto indica que, en 

lugar de realizar un experimento puramente aleatorio, se intentó establecer una 

muestra experimental y una muestra de control de manera lo más comparable 

posible. 

     Un estudio realizado por Kim et al. (2020) en Corea del Sur encontró una 

correlación positiva entre la inteligencia lógico-matemática y el rendimiento 

académico en matemáticas en estudiantes de educación secundaria, el estudio 

adoptó un diseño correlacional. En este tipo de diseño, se busca indagar la 

rconexión entre dos o más constantes sin intervenir en ellas directamente. En el 

estudio se aplicaron pruebas de inteligencia y logro para medir las variables. La 

correlación positiva implica que a medida que aumenta la inteligencia lógico-

matemática, también incrementa el rendimiento académico en matemáticas, y 

viceversa. 

     Gutiérrez y López-Blanco (2019) realizaron un estudio en España que analizó 

cómo el aprendizaje cooperativo afecta la inteligencia lógico-matemática de los 

estudiantes de educación primaria. El estudio utilizó un diseño cuasiexperimental 

y la variable fue evaluada mediante pruebas de inteligencia. Este tipo de diseño 

implica que no se realizaron asignaciones aleatorias de grupos como en un 

experimento controlado aleatorizado. Sin embargo, se intentó establecer un 

grupo de control y un grupo experimental lo más comparable posible. 
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     En un estudio realizado por Sternberg y Grigorenko (2007) en Estados 

Unidos, se exploró el papel de la creatividad en la inteligencia lógico-matemática 

en estudiantes de educación superior. Los resultados indicaron que la 

creatividad y la inteligencia lógico-matemática están relacionadas y que ambas 

son importantes para el éxito académico en áreas STEM, donde se puede 

evaluar la relevancia de la relación de ambos tópicos considerados en esta 

investigación.  

     En un estudio realizado en México por García (2018), se exploró la conexión 

entre la inteligencia lógico-matemática y la resolución de problemas en 

estudiantes de educación básica. El estudio utilizó un diseño correlacional y se 

aplicaron pruebas de inteligencia y resolución de problemas para medir las 

variables. 

     Castro (2021) realizó un estudio en Ecuador que demostró la relación entre 

el desarrollo de inteligencias múltiples y la formación basada en habilidades. Su 

método cuantitativo y el diseño experimental transversal asociado demostraron 

esta relación. Se llega a la deducción de que las inteligencias múltiples están 

involucradas en el desarrollo de habilidades, por lo que su estimulación 

adecuada (8) en todos sus aspectos es esencial para el desarrollo de 

habilidades.   

     Un estudio de Mora y Jaramillo (2020) en Ecuador encontró que los 

estudiantes de educación primaria en Ecuador mejoraron significativamente su 

aprendizaje de matemáticas al implementar una estrategia de resolución de 

problemas. Para medir el aprendizaje, el estudio empleó un diseño 

cuasiexperimental.  

 

     El aprendizaje significativo mejoró el desarrollo de la inteligencia lógico-

matemática de los estudiantes de primaria de una escuela pública en Ecuador, 

según López (2019). Se utilizó un diseño cuasiexperimental que demostró que 

una estimulación adecuada de la inteligencia lógico-matemática resultó en un 

mayor desarrollo de la inteligencia y un mayor nivel de aprendizaje significativo. 
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     González (2017) descubrió estrategias didácticas efectivas utilizando un 

diseño de estudio de casos múltiples, una metodología de investigación 

cualitativa que se utiliza para analizar varios casos o participantes que comparten 

ciertas características. El diseño de estudio de casos múltiples se utilizó para 

fomentar el aprendizaje significativo en la investigación científica entre los 

estudiantes de quinto grado en Ecuador. El diseño de estudio de casos múltiples 

se utilizó para llevar a cabo el estudio en una variedad de instituciones 

educativas públicas. Se demostró que las tácticas seleccionadas eran efectivas. 

     En Ecuador, García (2016) analizó la relación entre la inteligencia lógico-

matemática y el desempeño académico de los estudiantes de quinto grado. El 

estudio se llevó a cabo en una escuela pública con un diseño correlacional. Los 

hallazgos demostraron que la inteligencia lógico-matemática estaba 

positivamente relacionada con el rendimiento académico en matemáticas y 

ciencias. 

     La inteligencia lógico-matemática se basa en la teoría de Howard Gardner 

(1983), quien menciona que la inteligencia múltiple es el registro de varias 

destrezas y talentos humanos de los que no se puede hablar, por lo que pluralizó 

la inteligencias, que se consideran habilidades que incluyen la competencia de 

solucionar problemas y crear productos culturales.  

Según Piaget (citado en Antonegui, 2004), define la inteligencia lógico 

matemática o el pensamiento lógico, como parte del desarrollo cognitivo del niño 

donde asimila lo que lo rodea hasta llegar un punto de analizar estructuras más 

complejas; a partir de la estimulación de los conocimientos básicos como contar, 

resolver y pensar. Es decir, que a través de los procesos básicos y 

fundamentales del pensamiento lógico matemático se puede promover a 

desarrollar grandes habilidades lógicas a partir de la razón.  

     Por otra parte, el aprendizaje significativo como segunda variable se apoya 

por lo expuesto por Ausubel (1983:18), sostiene que el aprendizaje significativo 

es aquel que se relaciona con su entorno y se pone en práctica acorde a sus 

experiencias, es aquel que no es impuesto más bien logrado a través de la 

estimulación del docente y de los recursos. Es importante considerar los saberes 
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previos para relacionarlos con su entorno inmediato y propiciar una indagación 

adecuada al objetivo de aprendizaje.  

Según Rodríguez et al. (2019), el aprendizaje significativo se da cuando lo que 

se ha aprendido tiene una conexión o una relación con un nuevo aprendizaje. 

Esto ayudará a los estudiantes a razonar sobre la relación entre lo que han 

aprendido y lo que quieren aprender. 

      Esto en Indagación es fundamental, ya que, a partir de situaciones de 

aprendizajes, se estimula la adquisición y desarrollo de un aprendizaje 

significativo; dándole la oportunidad a cada estudiante de ser agente de su propio 

conocimiento con el apoyo de sus saberes previos, asimilación, acomodación, 

reflexión y transición. 

      La teoría de Ausubel se desarrolla mencionando que el aprendizaje 

significativo es un proceso donde hay una relación directa con un nuevo 

conocimiento y la manera en que se adquiere, es decir que le da su propia 

esencia al estructurase de manera cognitiva.  

      Por lo tanto, cada dimensión es considerada relevante, ya que con apoyo de 

American Psychological Association (2020) se ha considerado por a) las 

habilidades matemáticas de los estudiantes se refieren a su capacidad para 

comprender y aplicar conceptos matemáticos en diferentes situaciones. Esta 

dimensión busca evaluar la relación entre estas habilidades y cómo pueden ser 

mejoradas para fomentar el aprendizaje significativo, a facultad de los 

educandos para solucionar enigmas lógicos y matemáticos se refiere a su 

capacidad para resolver problemas complejos utilizando tanto la lógica como las 

matemáticas. Este aspecto tiene como objetivo examinar cómo estas habilidades 

se relacionan durante el proceso de indagación y cómo se pueden mejorar para 

medrar el pensamiento crítico de los estudiantes. C) La motivación y la 

autoeficacia se refieren a incitar en los educandos el aprender y su confianza en 

sus habilidades matemáticas. Esta sección explora cómo fomentar la motivación 

y la autoeficacia de los estudiantes para mejorar su aprendizaje significativo. y 

d) el aprendizaje basado en la indagación se refiere a una metodología educativa 

en la que los estudiantes hacen preguntas, investigan y desarrollan habilidades 

de pensamiento crítico a través de la exploración activa y la investigación guiada.  
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Esta dimensión busca analizar los procesos dentro de la enseñanza que pueden 

influir en el desarrollo de la inteligencia lógico-matemática de los estudiantes y 

su capacidad para participar en una indagación significativa. 
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación 

     En el contexto metodológico, el método utilizado se basa en un enfoque 

cuantitativo que busca formular un esquema deductivo y lógico de preguntas e 

hipótesis de investigación; es un paradigma de exploración y percepción.     

Según Bryman (2016), el enfoque cuantitativo se apoya en la medición y 

examinación de cifras numéricos mediante técnicas estadísticas y matemáticas. 

Este enfoque se utiliza para hacer generalizaciones y establecer relaciones 

causales entre las variables. Además, Kothari (2014) define el enfoque 

cuantitativo como un método de investigación que se apoya en la compilación y 

análisis de datos numéricos mediante técnicas estadísticas y matemáticas. Este 

enfoque se utiliza para hacer predicciones y establecer relaciones causales entre 

las variables. Por lo tanto, se enfocará en recopilar datos a través de 

instrumentos de evaluación que consientan hallar la coherencia de las 

constantes de este proyecto de investigación.  

Figura 1 

Esquema de diseño correlacional 

 Tipo de investigación: básica con un nivel adecuado de investigación 

descriptiva, uso de métodos cuantitativos, diseño de estudio: no experimental y 

alcance: descriptivo de investigación. 

     Hernández et al. (2018) señalan que, en un diseño de investigación no 

experimental, los investigadores observan las variables sin manipularlas ni 

controlarlas. En el nivel descriptivo correlacional, se busca describir las variables 

y establecer su relación mediante la aplicación de técnicas estadísticas.  
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Por su parte, Arias (2017) destaca que en un enfoque cuantitativo se utilizan 

instrumentos de medición para recopilar datos numéricos, que posteriormente 

son analizados con técnicas estadísticas. En el alcance descriptivo, se busca 

especificar lo que incide tal como se presentan en la realidad.  

     Por último, Creswell (2014) mencionó que los diseños no experimentales no 

involucran la manipulación de variables independientes, mientras que los 

métodos cuantitativos se enfocan en medir y analizar datos numéricos usando 

métodos estadísticos y matemáticos. Según Yin, R. K. (2018), el nivel descriptivo 

de correlación se refiere a los métodos de investigación que intentan establecer 

una conexión de causa entre dos o más constantes, describen la relación entre 

ellas mediante el compendio y la descomposición de cifras. El método utiliza 

coeficientes de correlación para evaluar la fuerza y la dirección de las conexiones 

entre las variables. 

3.2. Variables y operacionalización 

V1: Inteligencia Lógico Matemática 

     Definición conceptual: Howard Gardner (1983), se refirió a las inteligencias 

múltiples como un reconocimiento a la diversidad de habilidades y capacidades 

que poseen las personas, no se puede hablar de una sola, por lo que pluralizó 

las inteligencias, que creía que incluían capacidades para las habilidades. 

Resolver problemas y crear productos culturales. 

     Desde esta perspectiva, la inteligencia lógico-matemática es el talento de 

valerse de los números con poder y razonar adecuadamente; utilizar el 

pensamiento lógico como un medio para comprender la causa y el efecto en su 

entorno. 

     Definición operacional:  en relación a la variable 1: Inteligencia Lógico 

Matemática, será medido con las siguientes dimensiones: Pensamiento lógico 

matemática, pensamiento crítico, motivación y autoeficacia y agencia de 

aprendizaje. Gardner (1983) 
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V2: Aprendizaje significativo en Indagación 

     Definición conceptual: Ausubel (1983:18), sostiene que el aprendizaje 

significativo es aquel que se relaciona con su entorno y se pone en práctica 

acorde a sus experiencias, es aquel que no es impuesto más bien logrado a 

través de la estimulación del docente y de los recursos. Es importante considerar 

los saberes previos para relacionarlos con su entorno inmediato y propiciar una 

indagación adecuada al objetivo de aprendizaje. 

     Definición operacional en relación a la variable 2: Aprendizaje significativo, 

será medido con las siguientes dimensiones: Relaciones interpersonales, 

adquisición e integración del conocimiento, hábitos cognitivos e indagación. 

American Psychological Association (2020) 

 

3.3. Población, muestra y muestreo 

     Bernal (2014), menciona que la muestra se compone de todos los elementos 

posibles, que se consideran unidades estadísticas y objetos del estudio, y que la 

población total a medir será de 177 estudiantes. 

      

  

Población en estudio 

Nivel Grado o sección  N.° de estudiantes 

01 3.° Básica 42 

02 4.° Básica 52 

03 5.° Básica 45 

04 6.° Básica 38 
 

                                                         Total                                               177                             

 

Criterios de selección:  

Criterios de inclusión; Estudiantes de 5. ° y 6. ° de Primaria que participaron 

con consentimiento firmado de sus representantes legales.  

Criterios de exclusión; Estudiante de 3. ° y 4. ° de Primaria que no firman el 

consentimiento informado y estudiantes que no aún no completan el proceso 
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lector escritor completo estuvieron en desacuerdo en participar de forma libre y 

voluntaria en el estudio.     

     La muestra es un subconjunto seleccionado de una población más grande 

con el fin de estudiarla y realizar inferencias sobre la población en general. El 

proceso de selección de la muestra se conoce como muestreo, así lo menciona 

Lohr, 2019. 

 

Tabla 1 

Muestra en estudio 

Nivel Grado o sección  N.° de estudiantes 

01 5.° Básica A 22 

02 6.° Básica B 22 

 

 Total                                                                                       44 
 

     El muestreo será probabilístico de tipo aleatorio simple. Por su parte, Hair et 

al. (2019) definen el muestreo como "el proceso de seleccionar una muestra 

representativa de una población con el fin de hacer inferencias sobre la población 

completa" (p. 255). 

 

Unidad de análisis; estudiantes de un paralelo de 5. ° y 6° de Básica de primaria 

de la UEBNM. 

 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos   

3.4.1. Técnica  

     Para el desarrollo de este trabajo, se utilizó la técnica de encuesta, 

desarrollada a través de una Escala de Likert, cuya finalidad fue utilizar un 

instrumento que permita la compilación de datos que aporten al desarrollo de 

este trabajo, tal como lo menciona Roncero y Rábago (2019), ya que esta técnica 

se ajusta al tipo de trabajo que se desea realizar.  
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3.4.2. Instrumentos 

 Para el desarrollo de este trabajo el instrumento seleccionado es la encuesta, 

que se considera como método de investigación la recopilación de datos a partir 

de interrogantes que se realizan a una muestra de la población de interés y 

requiere de la elaboración de cuestionarios estandarizados para asegurar la 

eficacia y veracidad de los datos obtenidos. Según Babbie (2017), una encuesta 

recolecta datos a través del uso de cuestionarios que se aplican a una muestra 

dentro de una población definida. Por lo tanto, se aplicará a los estudiantes que 

participarán una encuesta para definir la relación de las variables Inteligencia 

Lógico Matemático y Aprendizaje significativo en Indagación.  

V1 Inteligencia Lógico Matemática  

Técnica: Encuesta 

Instrumento: Inteligencia Lógico Matemática 

Autor: Lcda. Katiuska Marañón Yépez  

Año: 2023 

Forma de Administración: Individual 

V2 Aprendizaje significativo   

Técnica: Encuesta 

Instrumento: Aprendizaje significativo  

Autor: Lcda. Katiuska Marañón Yépez 

Año: 2023 

Forma de Administración: Individual 

3.4.3. Validez 

 La validez, según Creswell y Creswell (2018), se refiere al grado en que se 

pueden medir los resultados de una investigación. Para validar el instrumento 

creado, dando su criterio y juicio para aplicarlo y obtener resultados confiables y 

certeros, se utilizó una revisión de elaboración propia, que pasará por el juicio de 

especialistas.  

     El instrumento fue evaluado y evaluado por los tres especialistas en 

educación.  

3.4.4. Confiabilidad 

     Se aplicará la encuesta a través de una escala de Likert para establecer los 

resultados de las variables y se resolverá el alfa CronBach, que indicará la 

calidad inquebrantable del instrumento.  
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3.5. Procedimiento 

    Por su parte, se realizó la elaboración del proyecto con guía de la asesora 

asignada para posteriormente solicitar el permiso a la I.E. donde se aplicará este 

proyecto y poder realizar las encuestas a los estudiantes para la obtener la 

información necesaria para tabular los resultados para la respectiva 

investigación y sustentación del tema frente a los jurados.  

3.6. Métodos de análisis de datos 

     Se utilizaron técnicas de investigación para la recopilación de información y 

con los datos obtenidos de las evaluaciones, se pudo tabular en las matrices 

proporcionadas para asegurar la transparencia y confiablidad de los datos 

obtenidos que mencionan frecuencias y escalas. La información que se genere 

luego de la evaluación será analizada a través de técnicas estadísticas 

descriptivas que permitirán la tabulación estadística para llegar a una conclusión 

con bases científicas.  

3.7. Aspectos éticos 

     Para el desarrollo de esta investigación se tomó en consideración los 

mencionados por American Psychological Association (2020). 

Consentimiento informado: Los participantes deben dar su consentimiento 

informado antes de participar en la investigación. El consentimiento informado 

se refiere a la comprensión voluntaria y consciente de la información 

proporcionada sobre el estudio.  

Confidencialidad: La confidencialidad es crucial en cualquier investigación. Los 

participantes tienen seguridad que la información compartida se utilizará con 

sigilo y respeto a sus datos personales. 

Protección de los derechos de los participantes: Es importante proteger los 

derechos de los participantes durante toda la investigación.  

Honestidad y transparencia: Los investigadores deben ser honestos y 

transparentes en todas las etapas de la investigación.  
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IV. RESULTADOS
4.1 Resultados descriptivos de la variable inteligencia lógico matemático 

Frecuencias y porcentajes de la inteligencia lógico matemático 

Niveles F % 

Bajo 0 0.0% 

Medio 0 0.0% 

Alto 44 100.0% 

Total 44 100.00% 

Frecuencias y porcentajes de las habilidades matemáticas 

Niveles f % 

Bajo 0 0.0% 

Medio 2 4.5% 

Alto 42 95.5% 

Total 44 100.00% 

     Según los hallazgos, el 95.5% de los alumnos de quinto y sexto grado de la 

institución educativa tienen un nivel elevado de competencia en matemáticas. El 

4.5% posee un nivel intermedio y no hay ningún estudiante con un nivel bajo. 

Frecuencias y porcentajes del pensamiento crítico 

Niveles f % 

Bajo 0 0.0% 

Medio 0 0.0% 

Alto 44 100.0% 

Total 44 100.00% 

     Según la información recabada, todos los estudiantes de quinto y sexto grado 

de la institución educativa poseen un nivel elevado de pensamiento crítico. No 

hay ningún estudiante en nivel medio o bajo. 
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Frecuencias y porcentajes de la motivación y autoeficacia 

Niveles f % 

Bajo 0 0.0% 

Medio 0 0.0% 

Alto 44 100.0% 

Total 44 100.00% 

 

       Basándonos en los resultados recopilados, todos los estudiantes de quinto 

y sexto grado de la institución educativa presentan un nivel elevado de 

motivación y autoeficacia. No hay ningún estudiante en nivel medio o bajo en 

esta dimensión. 

  

Frecuencias y porcentajes de la agencia de aprendizaje 

Niveles f % 

Bajo 0 0.0% 

Medio 3 6.8% 

Alto 41 93.2% 

Total 44 100.00% 

 

      De acuerdo a los datos recabados, el 93,2% de los estudiantes de quinto y 

sexto grado de la institución educativa demuestra un alto nivel de agencia de 

aprendizaje. El 6,8% se sitúa en un nivel medio y no hay ningún estudiante en 

nivel bajo. 
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4.2 Resultados descriptivos de la variable aprendizaje significativo 

Frecuencias y porcentajes del aprendizaje significativo 

Niveles f % 

Bajo 1 2.3% 

Medio 27 61.4% 

Alto 16 36.4% 

Total 44 100.00% 

     Basándonos en los resultados recolectados, el 61,4% de los estudiantes de 

quinto y sexto grado de la institución educativa muestran un nivel medio de 

aprendizaje significativo. El 36.4% se encuentra en nivel alto y un 2.3% de los 

estudiantes se ubican en nivel bajo. 

Frecuencias y porcentajes de las relaciones interpersonales 

Niveles f % 

Bajo 3 6.8% 

Medio 21 47.7% 

Alto 20 45.5% 

Total 44 100.00% 

     A partir de los datos recopilados, el 47.7% de los estudiantes de quinto y sexto 

grado de la institución educativa muestran un nivel medio en cuanto a las 

relaciones interpersonales. El 45.5% se encuentra en un nivel alto y un 6.8% de 

los estudiantes se sitúan en un nivel bajo en este aspecto. 
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Frecuencias y porcentajes de la adquisición e integración del conocimiento 

Niveles f % 

Bajo 6 13.6% 

Medio 22 50.0% 

Alto 16 36.4% 

Total 44 100.00% 

 

     Según la información recabada, el 50,0% de los estudiantes de quinto y sexto 

grado de la institución educativa presenta un nivel medio de adquisición e 

integración del conocimiento. El 36.4% se encuentra en un nivel alto y un 13.6% 

de los estudiantes se encuentra en un nivel bajo en este aspecto. 

  

Frecuencias y porcentajes de los hábitos cognitivos 

Niveles f % 

Bajo 7 15.9% 

Medio 22 50.0% 

Alto 15 34.1% 

Total 44 100.00% 

 

     Basándonos en los resultados recolectados, el 50,0% de los estudiantes de 

quinto y sexto grado de la institución educativa posee un nivel medio de hábitos 

cognitivos. El 34,1% se encuentra en un nivel alto y un 15,9% de los estudiantes 

se encuentra en un nivel bajo en este aspecto. 

  

Frecuencias y porcentajes de la indagación 

Niveles f % 

Bajo 2 4.5% 

Medio 23 52.3% 

Alto 19 43.2% 

Total 44 100.00% 
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Resultados inferenciales   

Prueba de Normalidad de las variables de:  

V1: Inteligencia Lógico Matemática  

V2: Aprendizaje significativo 

Pruebas de normalidad  

 

 Kolmogórov-Smirnova  Shapiro-Wilk 

 Estadístico  gl  Sig. Estadístico  gl  Sig. 

Inteligencia lógico 
matemático 

.094 44 .200* .974 44 .436 

Aprendizaje significativo 
.090 44 .200* 

 

.978 44 .589 

*. Esto es un límite inferior de la significación verdadera. 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

 

      Optamos por utilizar la prueba de hipótesis de Shapiro-Wilk debido al tamaño 

de la muestra, que es menor a 50. Podemos observar que los valores p de los 

datos superan el nivel de significancia de 0.05, lo que indica que la distribución 

de los datos de las dos variables de estudio es normal. 

4.3 Prueba de hipótesis  

     De acuerdo a los resultados obtenidos en la prueba de normalidad, se aplicó 

el uso de la prueba de correlación de Person para identificar, si las variables 

Inteligencia Lógico Matemática y Aprendizaje Significativo están 

correlacionadas. Considerando que la correlación de Pearson según Smith, J. 

(2021), es una medida estadística que cuantifica la relación lineal entre dos 

variables continuas. Es ampliamente utilizada para determinar si existe una 

relación y la fuerza de dicha relación entre las variables. 

 

 



21 

Prueba de Hipótesis General 

Ho: No existe la relación entre   la inteligencia lógico matemática y el 

aprendizaje significativo en los estudiantes en los estudiantes de primaria de la 

UEBNM,  Ecuador, 2023. 

H1: Existe la relación entre   la inteligencia lógico matemática y el 

aprendizaje significativo en los estudiantes en los estudiantes de primaria de la 

UEBNM,  Ecuador, 2023. 

Prueba de hipótesis general 

Correlaciones 

Aprendizaje significativo Habilidades matemáticas

Aprendizaje 

significativo 

Correlación de Pearson 1 -.016 

Sig. (bilateral) .916 

N 44 44 

Habilidades 

matemáticas 

Correlación de Pearson -.016 1 

Sig. (bilateral) .916 

N 44 44 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

     Los resultados del análisis arrojaron un  0  En consecuencia, se descarta la 

hipótesis alternativa y se acepta la hipótesis nula, lo que sugiere que no existe 

una relación lineal entre ambas variables en el contexto analizado. 

Prueba de hipótesis especifica 2 

Ho: No existe relación entre el pensamiento crítico y el aprendizaje 

significativo en los estudiantes de quinto y sexto grado de la institución educativa 

Unidad Educativa Bilingüe Nuevo Mundo, Ecuador, 2023. 

Ha: Existe relación entre el pensamiento crítico y el aprendizaje 

significativo en los estudiantes de quinto y sexto grado de la institución educativa 

Unidad Educativa Bilingüe Nuevo Mundo, Ecuador, 2023. 
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Prueba de hipótesis general 

Correlaciones 

 Aprendizaje significativo Pensamiento crítico 

Aprendizaje 

significativo 

 

Correlación de Pearson 1 .245 

Sig. (bilateral)  .109 

N 44 44 

Pensamiento 

crítico 

 

Correlación de Pearson .245 1 

Sig. (bilateral) .109  

N 44 44 

 

     Los hallazgos de la investigación revelaron un p-valor de 0.109, que superó 

el nivel de significancia predeterminado. Esto indica que en este estudio no se 

encontró suficiente información para respaldar la idea de que hay una correlación 

significativa entre la inteligencia lógica matemática y el aprendizaje significativo. 

 Como resultado, la hipótesis nula se acepta en lugar de la hipótesis alternativa, 

lo que significa que no existe una relación lineal entre las dos variables en el 

contexto analizado. 

Prueba de hipótesis especifica 3 

Ho: No existe relación entre la motivación y autoeficacia y el aprendizaje 

significativo en los estudiantes de quinto y sexto grado de la institución educativa 

Unidad Educativa Bilingüe Nuevo Mundo, Ecuador, 2023. 

Ha: Existe relación entre la motivación y autoeficacia y el aprendizaje 

significativo en los estudiantes de quinto y sexto grado de la institución educativa 

Unidad Educativa Bilingüe Nuevo Mundo, Ecuador, 2023. 
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Prueba de hipótesis general 

Correlaciones 

Aprendizaje significativo Motivación y autoeficacia

Aprendizaje 

significativo

Correlación de Pearson 1 .263

Sig. (bilateral) .084

N 44 44

Motivación y 

autoeficacia

Correlación de Pearson .263 1

Sig. (bilateral) .084

N 44 44

     En el análisis, los resultados mostraron un p-valor de 0.084, el cual es mayor 

que el nivel de significancia predefinido. Esto sugiere que no se encontró 

suficiente evidencia para respaldar la existencia de una correlación significativa 

entre la inteligencia lógico matemática y el aprendizaje significativo en este 

estudio. Por lo tanto, se rechaza la hipótesis alternativa y se acepta la hipótesis 

nula, llegando a la conclusión de que no hay una relación lineal entre ambas 

variables en el contexto examinado. 

Prueba de hipótesis especifica 4 

Ho: No existe relación entre la agencia de aprendizaje y el aprendizaje 

significativo en los estudiantes de quinto y sexto grado de la institución educativa 

Unidad Educativa Bilingüe Nuevo Mundo, Ecuador, 2023. 

Ha: Existe relación entre la agencia de aprendizaje y el aprendizaje 

significativo en los estudiantes de quinto y sexto grado de la institución educativa 

Unidad Educativa Bilingüe Nuevo Mundo, Ecuador, 2023. 
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Prueba de hipótesis general 

Correlaciones 

Aprendizaje significativo Agencia de aprendizaje

Aprendizaje 

significativo

Correlación de Pearson 1 -.102

Sig. (bilateral) .508

N 44 44

Agencia de 

aprendizaje

Correlación de Pearson -.102 1

Sig. (bilateral) .508

N 44 44

     El nivel de significancia predeterminado fue superado por un p-valor de 

0,084. El resultado de este estudio indica que la existencia de una correlación 

significativa entre la inteligencia lógica matemática y el aprendizaje significativo 

no está respaldada por suficiente evidencia. Por lo tanto, se rechaza la hipótesis 

alternativa y se adopta la hipótesis nula, lo que indica que no existe una relación 

lineal entre las dos variables en el contexto examinado. 



25 

V. DISCUSIÓN

     La discusión empieza con el análisis del primer objetivo general: Determinar 

la relación entre el aprendizaje significativo y la Indagación en estudiantes de la 

Primaria de Ecuador, 2023. Se señala en este estudio, se buscó analizar la 

relación entre el aprendizaje significativo y la indagación. Los resultados indican 

que El nivel de significancia predeterminado fue superado por un p-valor de 

0,084. El resultado de este estudio indica que no hay suficiente evidencia para 

respaldar la existencia de una correlación significativa entre el aprendizaje 

significativo y la indagación realizada en este estudio. Por lo tanto, se rechaza la 

hipótesis alternativa y se adopta la hipótesis nula, lo que indica que no existe una 

relación lineal entre las dos variables en el contexto examinado. En un estudio 

de Mora y Jaramillo (2020) en Ecuador, se encontró que los estudiantes de 

educación primaria en Ecuador mejoraron significativamente su aprendizaje de 

matemáticas al implementar una estrategia de resolución de problemas. Para 

medir el aprendizaje, el estudio empleó un diseño cuasiexperimental. Por lo 

tanto, es relevante indicar que la indagación es una metodología de enseñanza 

que fomenta el pensamiento crítico, la curiosidad y la búsqueda activa de 

conocimientos a través de la investigación y el descubrimiento. Por otro lado, el 

aprendizaje significativo se refiere a la capacidad de los estudiantes para 

relacionar nueva información con sus conocimientos previos según Ausubel 

(1983:18), lo que les permite construir un conocimiento más profundo y duradero. 

Se puede aportar, que a pesar de no existir una correlación como tal, se 

considera importante resaltar los aportes de cada variable en el desarrollo 

educativo y personal de cada estudiante al generar su propia agencia de 

aprendizaje y construir un aprendizaje significativo.  

     Asimismo, en el análisis del primer objetivo específico: Determinar la relación 

entre los estilos de aprendizaje y la Indagación en estudiantes de Primaria de 

Ecuador, 2023. Por lo tanto, dentro de los resultados obtenidos se pudo 

considerar que, durante el desarrollo del estudio, se aplicaron cuestionarios para 

identificar como a través de varias dimensiones se puede conocer los estilos de 
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aprendizaje predominantes en los estudiantes de Primaria en Ecuador. Se 

encontró una variedad de estilos de aprendizaje entre los participantes, 

incluyendo visual, auditivo, kinestésico y táctil. Estos estilos de aprendizaje 

influyen en cómo los estudiantes procesan y asimilan la información, lo que es 

relevante para comprender su relación con la metodología de indagación. Por 

otro lado, uno de los hallazgos más significativos del estudio fue que los 

estudiantes que mostraron preferencia por estilos de aprendizaje más prácticos 

y activos, como el kinestésico y táctil, se sintieron más atraídos y comprometidos 

con la metodología de indagación. La posibilidad de explorar, investigar y 

manipular objetos durante el proceso de aprendizaje se alineaba con sus 

preferencias, lo que resultaba en una mayor participación y motivación en el aula. 

     En el siguiente objetivo específico; Determinar la influencia de los estilos de 

aprendizaje en la relación entre la inteligencia lógico-matemática y el aprendizaje 

significativo de estudiantes de Primaria de Ecuador, 2023. Los hallazgos 

muestran un p-valor de 0,084, que supera el nivel de significancia 

predeterminado. El resultado de este estudio indica que la existencia de una 

correlación significativa entre la inteligencia lógica matemática y el aprendizaje 

significativo no está respaldada por suficiente evidencia. Por lo tanto, se rechaza 

la hipótesis alternativa y se adopta la hipótesis nula, lo que indica que no existe 

una relación lineal entre las dos variables en el contexto examinado. Es 

importante destacar que, aunque no se pudo establecer una relación lineal 

significativa en el contexto y la muestra examinada, un resultado de p-valor 

superior al nivel de significancia no implica que no exista una relación entre las 

variables. Otros elementos o variables que no se han considerado en este 

estudio pueden tener un impacto en la relación entre la inteligencia lógico-

matemática y el aprendizaje significativo. Este aporte puede tener un impacto en 

el futuro de las investigaciones y las prácticas educativas. Por un lado, se podría 

sugerir que otros estudios continúen investigando las relaciones entre las 

variables en una variedad de contextos, utilizando una variedad de muestras o 

técnicas. Incluso si no se encontró una correlación significativa entre los estilos 

de aprendizaje en este estudio, se sugiere que los maestros consideren la 

diversidad de estilos de aprendizaje al diseñar sus estrategias de enseñanza 
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porque adaptar las prácticas educativas a las preferencias y necesidades de los 

estudiantes puede ser beneficioso para el aprendizaje. 

     En el análisis del siguiente objetivo específico: Determinar estrategias 

pedagógicas para fomentar el pensamiento crítico y la resolución de problemas 

en la indagación de estudiantes de Primaria de Ecuador, 2023. Se puede 

destacar de los resultados que el análisis reveló un p-valor de 0.109, que superó 

el nivel de significancia predeterminado. Esto sugiere que no se encontró 

suficiente evidencia para respaldar la existencia de una correlación significativa 

entre estas variables. Por lo tanto, el diseño del estudio, las características de la 

muestra, las técnicas pedagógicas o la forma en que se medían el pensamiento 

crítico y la resolución de problemas pueden haber afectado los resultados del 

estudio. Además, es posible que otros factores que no se consideraron en el 

estudio hayan influido en la relación entre estas variables. Los resultados 

también podrían sugerir que las estrategias pedagógicas utilizadas en la 

indagación de los estudiantes de primaria, según Krulik, et al. (1995) deben 

revisarse y ajustarse para mejorar su capacidad de resolución de problemas y 

pensamiento crítico. Según Rodríguez et al. (2019), el aprendizaje significativo 

ocurre cuando lo que se ha aprendido está conectado o relacionado con nuevos 

aprendizajes, lo que ayuda a los estudiantes a comprender la relación entre lo 

que han aprendido y lo que quieren aprender. Aunque este análisis no encontró 

una correlación significativa entre las estrategias pedagógicas para fomentar el 

pensamiento crítico, la resolución de problemas y la indagación entre los 

estudiantes de primaria en Ecuador, los hallazgos y la discusión pueden 

enriquecer el conocimiento sobre la importancia de estas habilidades en el 

proceso de aprendizaje y motivar futuras investigaciones y mejoras en las 

prácticas educativas. 

     Finalmente, en el objetivo específico: Determinar los factores que influyen en 

la relación entre la inteligencia lógico-matemática y el aprendizaje significativo 

en estudiantes de primaria en Ecuador en el año 2023. Los hallazgos de la 

investigación revelaron un p-valor de 0.109, que superó el nivel de significancia 

predeterminado. Esto indica que en este estudio no se encontró suficiente 

información para respaldar la idea de que hay una correlación significativa entre 

la inteligencia lógica matemática y el aprendizaje significativo. Como resultado, 
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la hipótesis nula se acepta en lugar de la hipótesis alternativa, lo que significa 

que no existe una relación lineal entre las dos variables en el contexto analizado. 

Aunque este análisis no encontró una correlación significativa entre la 

inteligencia lógico-matemática y el aprendizaje significativo en el contexto de 

estudiantes de primaria en Ecuador en 2023, los resultados y la discusión 

pueden enriquecer el conocimiento sobre los factores que influyen en el proceso 

de aprendizaje y motivar futuras investigaciones para comprender mejor la 

relación entre estas variables en esta población específica. El enfoque cualitativo 

utilizado en este estudio brinda una oportunidad valiosa para comprender en 

profundidad las experiencias y percepciones de los estudiantes y puede 

contribuir a una comprensión más profunda de las relaciones entre estas 

variables. 
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VI. CONCLUSIONES

     Primera: En esta tesis se determinó la relación entre la inteligencia lógico 

matemática y el aprendizaje significativo en estudiantes de Primaria de la I.E en 

Ecuador  2023 , es decir que los estudiantes han demostrado habilidades 

matemáticas que tendrán un impacto en su aprendizaje significativo, 

concluyendo a pesar de que los resultados mostraran que no existe una 

correlación entre las variables, sus aportes permiten considerar que a futuros 

estudios se pueden considerar ajustes en su variables o muestra población, 

identificando las particularidades de los estudiantes.  

     Segunda: En esta tesis se pudo considerar que, aunque no demostró una 

correlación significativa entre la inteligencia lógico matemática y el aprendizaje 

significativo en estudiantes de primaria, es importante destacar que la 

investigación sobre la inteligencia lógico matemática y el aprendizaje significativo 

sigue siendo relevante. Es posible que la relación entre estas dos variables se 

vea afectada por otros elementos y variables que no se han considerado en este 

estudio. En Ecuador, la muestra de estudiantes de Primaria puede ser muy 

variada en términos de habilidades, estilos de aprendizaje y niveles de 

inteligencia lógico-matemática. Al analizar los resultados, es importante tener en 

cuenta esta diversidad y considerar cómo diferentes estudiantes pueden 

abordar. 

     Tercera: Se concluye que este estudio realizado en la I.E de Ecuador en 2023 

no se encontró una correlación significativa entre la inteligencia lógico-

matemática y el aprendizaje significativo en los estudiantes de primaria. Sin 

embargo, estas conclusiones no eliminan la relevancia de ambas variables en la 

educación. Se debe continuar investigando y considerar la variedad de factores 

que pueden afectar la relación entre estas dos variables para mejorar las 

prácticas educativas y promover un aprendizaje significativo y exitoso en los 

estudiantes de primaria. 
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VII. RECOMENDACIONES

1. Se recomienda al Director de la UEBNM, Ecuador que fortalezca el uso

de nuevos métodos que permitan la agencia del estudiante, que a su vez

permiten el desarrollo de la inteligencia Lógico – Matemática y marque en

los estudiantes un precedente para su aprendizaje significativo.

2. Lograr que los estudiantes de Primaria obtengan la motivación requerida

en cada actividad, para que, el aprendizaje significativo se logre de

manera natural y el conocimiento sea libre para formar a la futura

generación del país.

3. Capacitar continuamente a su personal docente, con la finalidad que

estén siempre a la vanguardia de los cambios educativos y puedan ofrecer

una formación educativa actualizada y completa.

4. Ofrecer acceso a dispositivos electrónicos dentro de las clases para

mejorar la presentación de las clases y tener acceso a actividades

digitales que motiven el aprendizaje significativo y la agencia de su propio

aprendizaje.

5. Fortalecer la inteligencia lógico matemática desde los más pequeños en

la I.E para dar continuidad al desarrollo de la inteligencia lógico

matemática en los niveles superiores de la educación.
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de consistencia 
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Anexo 2: Matriz de Operacionalización 
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Anexo 3: Validez de los expertos  
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Experto 2: 
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Experto 3:  
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Anexo 4: Cuestionarios  

V1 
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V2: 
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Anexo 5: Validez y confiabilidad 

Anexo 6: Prueba de Normalidad 
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Anexo 7: Declaración juramentada  
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Anexo 8:  Datos de prueba 

V1 

Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Item 7 Item 8 Item 9 Item 10 Item 11 Item 12 Item 13 Item 14 Item 15 Suma D1 Suma D2 Suma D3 Suma D4 Suma V1

Estudiante 1 4 4 4 4 5 5 3 5 4 5 4 4 3 4 4 16 18 13 15 62 Mínimo Máximo

Estudiante 2 4 4 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 16 20 15 19 70 1 5

Estudiante 3 3 4 4 4 4 5 4 5 4 5 4 4 4 4 4 15 18 13 16 62 Nro de ítems 15

Estudiante 4 4 5 4 4 5 5 4 5 4 4 4 4 5 5 4 17 19 12 18 66 Nro de niveles 3

Estudiante 5 5 4 4 4 5 5 4 5 4 5 3 4 4 3 5 17 19 12 16 64 Mínimo Máximo NIVEL f %

Estudiante 6 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 20 20 15 20 75 Bajo 5 15 20 Bajo 0 0%

Estudiante 7 4 2 4 4 4 5 4 5 5 5 4 4 4 4 1 14 18 14 13 59 Medio 16 35 Medio 41 93%

Estudiante 8 4 4 4 4 5 5 4 4 4 5 4 4 5 4 5 16 18 13 18 65 Alto 36 75 Alto 3 7%

Estudiante 9 4 4 5 4 4 5 3 4 5 5 4 4 4 4 5 17 16 14 17 64 Total 44 100%

Estudiante 10 5 5 5 4 5 5 4 4 5 5 5 5 5 5 4 19 18 15 19 71

Estudiante 11 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 4 19 19 15 18 71

Estudiante 12 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4 4 5 3 19 20 15 16 70 Mínimo Máximo

Estudiante 13 5 4 5 4 5 5 4 5 4 5 5 5 5 5 5 18 19 14 20 71 1 5

Estudiante 14 5 2 3 4 3 5 4 4 4 4 5 4 3 5 4 14 16 13 16 59 Nro de ítems 4

Estudiante 15 5 4 4 4 5 5 5 5 4 5 4 4 4 5 4 17 20 13 17 67 Nro de niveles 3

Estudiante 16 4 5 3 4 4 5 4 5 4 5 4 5 4 5 3 16 18 13 17 64 Mínimo Máximo f % f % f % f %

Estudiante 17 5 3 4 5 4 5 3 4 4 5 4 4 4 5 4 17 16 13 17 63 Bajo 4 9 5,33333333 Bajo 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

Estudiante 18 4 4 4 5 5 5 4 4 4 5 5 4 4 4 3 17 18 14 15 64 Medio 10 15 Medio 4 9% 0 0% 44 100% 5 11%

Estudiante 19 5 4 4 4 5 5 4 5 4 5 4 4 5 4 3 17 19 13 16 65 Alto 16 20 Alto 40 91% 44 100% 0 0% 39 89%

Estudiante 20 4 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 18 19 15 19 71 Total 44 100% 44 100% 44 100% 44 100%

Estudiante 21 4 5 5 5 5 5 4 4 5 5 4 4 5 4 4 19 18 14 17 68

Estudiante 22 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 20 20 15 20 75

Estudiante 23 5 4 5 4 4 5 4 4 4 5 5 5 4 4 4 18 17 14 17 66 Mínimo Máximo

Estudiante 24 4 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 17 20 15 19 71 1 5

Estudiante 25 4 4 4 5 5 5 4 5 5 5 5 4 4 4 4 17 19 15 16 67 Nro de ítems 4

Estudiante 26 5 4 4 5 4 5 4 4 4 5 4 4 4 4 1 18 17 13 13 61 Nro de niveles 3

Estudiante 27 4 4 4 5 5 5 4 4 4 5 4 4 5 4 4 17 18 13 17 65 Mínimo Máximo

Estudiante 28 4 3 4 5 5 4 5 5 4 5 4 4 4 4 4 16 19 13 16 64 Bajo 4 9 5,33333333

Estudiante 29 4 5 5 4 4 5 4 4 4 5 4 4 5 4 1 18 17 13 14 62 Medio 10 15

Estudiante 30 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 4 4 5 5 5 20 19 14 19 72 Alto 16 20

Estudiante 31 3 4 4 4 5 5 4 5 5 5 5 4 5 4 4 15 19 15 17 66

Estudiante 32 4 5 5 4 4 5 4 5 4 5 5 5 4 4 5 18 18 14 18 68

Estudiante 33 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 4 20 19 15 19 73

Estudiante 34 5 4 4 4 5 5 4 5 4 5 5 4 4 4 4 17 19 14 16 66 Mínimo Máximo

Estudiante 35 5 5 5 4 5 5 4 5 4 5 5 4 4 4 4 19 19 14 16 68 1 5

Estudiante 36 4 5 4 4 4 5 5 5 4 5 4 5 5 5 4 17 19 13 19 68 Nro de ítems 3

Estudiante 37 4 5 5 5 4 5 4 5 4 4 5 5 4 4 5 19 18 13 18 68 Nro de niveles 3

Estudiante 38 4 4 4 4 3 5 5 5 4 5 4 4 4 4 4 16 18 13 16 63 Mínimo Máximo

Estudiante 39 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 20 20 15 19 74 Bajo 3 7 4

Estudiante 40 5 4 5 5 4 5 3 4 5 5 4 5 5 4 4 19 16 14 18 67 Medio 8 11

Estudiante 41 4 4 4 4 4 4 5 4 4 5 4 5 4 5 4 16 17 13 18 64 Alto 12 15

Estudiante 42 4 4 5 5 4 5 4 4 4 5 5 4 4 4 4 18 17 14 16 65

Estudiante 43 5 5 4 4 5 5 5 4 5 5 5 4 5 4 4 18 19 15 17 69

VARIABLE 1

D1 D2

Pensamiento crítico

V1

D3 D4

Motivación y autoeficacia Agencia de aprendizaje

Escala de Likert

DIMENSIÓN 1

Escala de Likert

VARIABLE 1

NIVEL

DIMENSIÓN 3

Escala de Likert

DIMENSIÓN 2

Escala de Likert

Habilidades matemáticas
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V2 

Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Item 7 Item 8 Item 9 Item 10 Item 11 Item 12 Item 13 Item 14 Item 15 Suma D1 Suma D2 Suma D3 Suma D4 Suma V2

Estudiante 1 3 2 4 2 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 9 10 10 11 40 Mínimo Máximo

Estudiante 2 4 4 3 3 3 4 2 3 3 4 3 4 3 2 4 11 12 13 13 49 1 5

Estudiante 3
2 3 3 2 3 4 3 3 2 4 3 3 2 3 2 8 12 12 10 42

Nro de 

ítems
15

Estudiante 4

2 3 2 1 2 3 2 2 1 4 2 3 2 4 2 7 8 9 11 35
Nro de 

niveles
4

Estudiante 5 3 3 4 3 3 2 3 2 3 2 4 4 3 3 4 10 11 11 14 46 Mínimo Máximo NIVEL f %

Estudiante 6 4 4 4 3 3 4 4 1 4 1 4 4 4 2 3 12 14 10 13 49 Bajo 5 15 15 Bajo 18 41%

Estudiante 7 3 3 3 2 2 4 3 2 4 1 3 4 4 3 3 9 11 10 14 44 Medio 16 30 Medio 25 57%

Estudiante 8 3 3 3 3 3 3 4 2 3 2 4 5 3 2 4 9 13 11 14 47 Alto 31 75 Alto 1 2%

Estudiante 9 4 4 4 2 3 4 3 3 3 3 3 5 4 1 4 12 12 12 14 50 Total 44 100%

Estudiante 10 4 5 3 3 4 5 3 2 3 2 3 5 5 2 3 12 15 10 15 52

Estudiante 11 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 3 2 2 4 15 20 18 11 64

Estudiante 12 4 3 3 3 4 4 4 3 3 3 3 2 3 3 4 10 15 12 12 49 Mínimo Máximo

Estudiante 13 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 5 5 5 5 5 9 12 14 20 55 1 5

Estudiante 14 3 3 2 2 2 2 1 1 2 2 3 4 3 3 4 8 7 8 14 37
Nro de 

ítems
3

Estudiante 15 5 5 5 4 4 4 5 5 5 5 3 3 3 3 4 15 17 18 13 63
Nro de

niveles
3

Estudiante 16 2 2 2 2 3 3 3 3 2 2 4 3 4 4 4 6 11 11 15 43 Mínimo Máximo f % f % f % f %

Estudiante 17 4 5 5 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 4 14 12 13 13 52 Bajo 3 7 4 Bajo 44 100% 6 14% 2 5% 0 #¡DIV/0!

Estudiante 18 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 5 5 5 5 5 12 16 16 20 64 Medio 8 11 Medio 0 0% 26 59% 28 64% 0 #¡DIV/0!

Estudiante 19 4 3 3 3 3 3 3 4 4 3 3 3 2 2 3 10 12 14 10 46 Alto 12 15 Alto 0 0% 12 27% 14 32% 0 #¡DIV/0!

Estudiante 20 4 4 4 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 12 12 12 11 47 Total 44 100% 44 100% 44 100% 0 #¡DIV/0!

Estudiante 21 2 4 4 2 2 2 4 3 3 4 3 2 4 4 3 10 10 13 13 46

Estudiante 22 3 2 2 2 2 1 1 1 2 2 4 3 4 4 4 7 6 9 15 37

Estudiante 23 4 3 3 2 3 2 3 1 1 1 4 3 4 4 3 10 10 7 14 41 Mínimo Máximo

Estudiante 24 5 4 4 3 3 4 4 4 3 3 4 4 4 4 4 13 14 14 16 57 1 5

Estudiante 25
5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 5 4 5 5 4 15 18 20 18 71

Nro de 

ítems
4

Estudiante 26
5 5 5 3 3 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 15 16 19 20 70

Nro de 

niveles
3

Estudiante 27 5 5 5 3 3 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 15 16 20 17 68 Mínimo Máximo

Estudiante 28 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 5 3 2 3 3 15 18 20 11 64 Bajo 4 9 5,33333333

Estudiante 29 3 2 2 4 4 4 2 2 2 2 2 3 3 5 5 7 14 8 16 45 Medio 10 15

Estudiante 30 2 3 3 4 4 4 3 3 3 3 3 3 2 2 3 8 15 12 10 45 Alto 16 20

Estudiante 31 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 15 20 20 20 75

Estudiante 32 4 3 3 4 4 4 3 3 3 3 3 3 4 4 3 10 15 12 14 51

Estudiante 33 3 2 4 4 3 3 2 4 4 4 4 4 4 4 3 9 12 16 15 52

Estudiante 34 2 1 1 1 2 2 3 4 3 3 4 4 4 5 5 4 8 14 18 44 Mínimo Máximo

Estudiante 35 3 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 9 16 16 14 55 1 5

Estudiante 36
2 3 2 2 3 3 4 2 4 4 4 5 5 5 5 7 12 14 20 53

Nro de 

ítems
4

Estudiante 37
2 3 3 2 2 2 3 3 2 2 2 3 3 3 4 8 9 9 13 39

Nro de 

niveles
8

Estudiante 38 4 4 3 3 4 4 3 4 3 3 4 2 2 2 3 11 14 14 9 48 Mínimo Máximo

Estudiante 39 4 5 5 4 3 4 5 5 4 4 5 4 5 4 4 14 16 18 17 65 Bajo 4 6 2

Estudiante 40 2 2 2 1 1 1 1 2 2 2 2 1 1 1 1 6 4 8 4 22 Medio 7 8

Estudiante 41 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 12 16 16 16 60 Alto 9 10

Estudiante 42 5 4 3 3 3 3 4 4 4 4 5 4 4 4 5 12 13 17 17 59

Estudiante 43 4 3 3 5 3 4 5 5 5 5 4 5 4 5 3 10 17 19 17 63

Estudiante 44 4 4 3 3 4 4 3 4 4 5 3 5 3 3 4 11 14 16 15 56

Mínimo Máximo

1 5

Nro de 

ítems
4

Nro de 

niveles
8

Mínimo Máximo

Bajo 4 6 2

Medio 7 8

Alto 9 10

Escala de 

Likert

VARIABLE 2

Relaciones 

interpersonales 
Adquisición e integración del 

conocimiento

Hábitos cognitivos Indagación 

NIVEL

DIMENSIÓN 2

Escala de 

Likert

DIMENSIÓN 3

Escala de 

Likert

DIMENSIÓN 4

V2

Escala de 

Likert

VARIABLE 1

DIMENSIÓN 1

Escala de 

Likert
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