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Presentacion

El presente trabajo trata sobre los estilos de ensefianza de los docentes de
primaria de la institucion educativa estatal Fe y Alegria 02, relacionandolo con el
desarrollo de competencias matematicas de los estudiantes del tercer grado de
primaria. Estos estilos determinan ciertas conductas y formas de transmitir las
estrategias didacticas que promueven el aprendizaje en el aula. La institucion
educativa se encuentra ubicada en una zona urbana y popular de la ciudad,
donde suelen darse problemas relacionados con la delincuencia y la drogadiccion.
A pesar de ello, el plantel cuenta con estudiantes motivados con el quehacer
educativo, ademas, con padres colaboradores y docentes comprometidos con la

gestion, todos, trabajando de manera conjunta con el equipo directivo.

En los ultimos afios se ha observado con detenimiento el progreso de los
estudiantes de tercer grado de primaria, teniendo como un indicador la evaluacion
censal de 2do grado. El resultado obtenido en las recientes evaluaciones ha
motivado que los docentes se esmeren en mejorar su practica educativa. Es asi
que surge la necesidad de establecer la relacion entre los estilos de ensefanza

de docentes del colegio y el desarrollo de competencias matematicas.
El trabajo se encuentra estructurado en siete capitulos:

Primer capitulo: La parte introductoria, que abarca los antecedentes, la

fundamentacion, la justificacion, el problema, las hipétesis y los objetivos.

Segundo capitulo: Marco metodolégico, que contiene las variables,
operacionalizacion de las variables, metodologia, tipo de estudio, disefo;
poblacion, muestra y muestreo, técnicas e instrumentos de recoleccién de datos;

métodos de analisis de datos.

Tercer capitulo: Resultados, donde se sefalan los resultados estadisticos

de la investigacion.

Cuarto capitulo: Discusion, donde las ideas han sido contrastadas.
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Quinto capitulo: Conclusiones, donde se sefala lo mas importante que se

encontrd en la tesis.

Sexto capitulo: Recomendaciones, en la cual se anotan las sugerencias de

ideas o acciones complementarias al trabajo de investigacion.

Séptimo capitulo: Referencias, donde se anota la relacion de fuentes

utilizadas en la redaccion del presente trabajo.

El autor.
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Resumen

El presente trabajo ha tenido como objetivo poder establecer la relacion entre los
estilos de ensefanza y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes
de tercer grado de primaria de la |.E. Fe y Alegria 02. Por ello, se ha procedido a
investigar las variables en mencién para describir la relacion existente entre

ambas variables durante el ano 2017.

El tipo de estudio que se empled fue el disefio de investigacién no
experimental de tipo correlacional porque se buscd determinar la relacion
existente entre las dos variables estudiadas, para lo cual, se ha tomado en cuenta
dos muestras: por un lado, se encuesté a 20 docentes de primaria y por el otro, se
evaluo a 33 estudiantes de tercer grado. En el caso de los maestros, la medicion
se realizd con la técnica de la encuesta, utilizando un instrumento sobre estilos de
ensenanza con 80 items, propuesto por Martinez Geijo, pero adaptado de la tesis
de Gutiérrez Cortés del 2014 referida a estilos de ensefianza y aprendizaje. Para
el desarrollo de competencias matematicas se ha empleado la técnica de
observacion, a través de una prueba de matematica que ha considerado las
cuatro competencias basicas del area y que conté con 20 items. Ademas dicha
evaluacion ha contado con el respaldo de los resultados obtenidos por los
estudiantes de la muestra en la ultima evaluacién censal y que ha servido de

informacion de apoyo en la medicidn de la variable.

Al obtener los resultados, se comprueba que en las dimensiones de estilos
de ensefianza, referidas al estilo abierto y funcional, existe correlacion significativa
con el desarrollo de las competencias basicas de matematica, pero también se ha
observado que hay una moderada correlacion entre las dimensiones referidas a
estilos de ensefanza formal y estructurado con el desarrollo de competencias
matematicas. Se ha podido concluir, segun Mann Whitney, que si hay correlacion
entre los estilos de ensefianza y el desarrollo de competencias matematicas en

estudiantes del tercer grado de primaria.

Palabras claves: Estilos de ensefanza, competencias matematicas,

estudiantes
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Abstract

The present work has aimed to establish the relationship between teaching styles
and the development of mathematical competences in students of third grade of
elementary school in the |.E. Fe y Alegria 02. Therefore, we have investigated the
variables mentioned to describe the relationship between the two variables during
the year 2017.

The type of study that was used was the design of non-experimental
research of correlational type because it was tried to determine the existing
relationship between the two variables studied, for which, two samples were taken
into account: on the one hand, 20 Primary school teachers and on the other, 33
third grade students were evaluated. In the case of teachers, the measurement
was carried out using the survey technique, using an 80-item teaching style tool,
proposed by Martinez Geijo, but adapted from Gutiérrez Cortés' thesis of 2014
regarding styles of teaching and learning. For the development of mathematical
skills the observation technique has been used, through a mathematics test that
has considered the four basic competences of the area and that counted on 20
items. In addition, this evaluation has been supported by the results obtained by
the students of the sample in the last census evaluation and has served as

support information in the measurement of the variable.

When we obtain the results, it is verified that in the dimensions of teaching
styles, referring to the open and functional style, there is a significant correlation
with the development of the basic mathematics competences, but it has also been
observed that there is a moderate correlation between the referred dimensions To
formal and structured teaching styles with the development of mathematical skills.
It has been concluded, according to Mann Whitney, that there is correlation
between teaching styles and the development of mathematical competences in
third grade students.

Keywords: Teaching styles, mathematical competences, student



l. Introduccion



18

La presente investigacion ha sido realizada para profundizar el conocimiento de
los estilos de ensefianza con que cuentan los docentes de primaria y establecer la
relacion con el desarrollo de competencias matematicas de estudiantes de tercer
grado en la LLE. Fe y Alegria 02 de San Martin de Porres. Lo que motivo esta
investigacion fue la necesidad de reconocer cuales son los estilos de ensefianza
con la que se identifica un grupo de profesores seleccionados con experiencia de
haber trabajado en el tercer grado de primaria. Algunos de estos docentes
cuentan con amplia experiencia en la institucion educativa y suelen compartir

estrategias didacticas en el desarrollo de su trabajo de aula.

En el marco tedrico de esta investigacion se ha tenido en cuenta los
aportes de autores como Martinez Geijo y Renés Arellano para profundizar el
analisis de los estilos de ensefianza y en el caso de la variable competencias
matematicas, se ha tenido presente el aporte del Minedu, a través de las rutas de

aprendizaje y el analisis de las pruebas PISA.

En el marco metodoldgico se ha desarrollado un trabajo no experimental,
teniendo en cuenta un disefio correlacional que explica la relacién entre estilos de

ensefianza y competencias matematicas.

En el andlisis de resultados se explica con claridad de qué manera se
relacionan las variables y luego se establece la discusidn de las hipotesis que han

podido ser comprobadas, en contraste con otras investigaciones.

Por ultimo, se presentan las recomendaciones que se dan a partir de los
resultados obtenidos y se presentan las referencias bibliograficas que han servido
de sustento a la investigacion. Este trabajo tiene como finalidad poder aportar
ideas claras sobre la manera en que se relacionan los estilos de ensefianza con el
desarrollo de competencias matematicas, a partir de una encuesta y una
evaluacion, buscando establecer un estilo innovador y el uso de estrategias

didacticas acordes a las nuevas propuestas educativas.

1.1. Antecedentes

Se ha registrado como antecedentes tesis de anos recientes que aborden un

tema similar y que guardan relacion con la presente investigacion.
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En el contexto internacional, tenemos algunas investigaciones como:

Ortega (2015), en su tesis doctoral titulada: Analisis de un programa de
intervencidn para el desarrollo de aptitudes psicolinguisticas y competencias
matematicas en educacion infantil, pretende analizar la eficacia del programa
basado en tareas disefiadas de forma especifica para el desarrollo de las
variables: habilidades psicolinguisticas y competencias matematicas. Para ello, se
evalué a una muestra de 48 estudiantes de segundo de educacion infantil, en
cuatro colegios publicos de tres poblados de Valencia, trabajando con dos grupos
experimentales, siendo una investigacion con disefio cuasi experimental y
empleando la técnica de evaluacion educativa, a través de instrumentos como los
test psicoldgicos, tareas de entrenamiento y test de rendimiento académico. En la
investigacion se sostiene que: “El aprendizaje matematico es una construccién del
aprendiz mediada a través de los signos, que van formando organizaciones
estructuradas. EI mayor o menor dominio de estos signos y estructuras es lo que

favorece el avance en el aprendizaje”.

Gutierrez (2014) en su tesis titulada: Relacion entre Estilos de Ensefianza
de los maestros de Matematicas del grado cuarto y Estilos de Aprendizaje de sus
estudiantes, en funciéon del rendimiento académico, el trabajo de investigacion
tuvo como obijetivo identificar los estilos de ensefianza en los docentes y estilos
de aprendizaje en los estudiantes, con el fin de establecer relaciones entre unos y
otros estilos, para reflexionar sobre su vinculo con el rendimiento académico. Esta
investigacion tiene como poblacién a 15 instituciones educativas de la ciudad de
Medellin, teniendo como muestra a 30 docentes de cuarto grado de primaria y
120 de sus estudiantes. Se trabajé con un disefio metodoldgico de caracter
cuantitativo, teniendo dos tipologias de estudio, la descriptiva y la correlacional,
en base a un estudio no experimental. Para el recojo de la informacion se empled
la técnica de la encuesta, empleando dos cuestionarios. La otra técnica utilizada,

fue la revisién documental del consolidado académico de los estudiantes.

(Malacaria, 2010), en su tesis: Estilos de ensefianza, Estilos de aprendizaje
y desempeno académico, sostiene que es fundamental el conocimiento de los

alumnos para fortalecer su desempeno académico. Se considera que los
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estudiantes aprenderan mejor si se tiene en cuenta su estilo de aprender, aunque
el hecho de no hacerlo no lleve a que tengan un mal desempefio. Esta
investigacion no experimental fue realizada en dos instituciones privadas de Mar
del Plata, teniendo como poblacion muestral a 278 alumnos. El estudio de
caracter cualitativo tuvo como objetivos: comprender la interaccion entre los
estilos de ensefianza de los docentes y su influencia en el rendimiento académico
de estudiantes que no alcanzan logros minimos y analizar si existe relacion entre
rendimiento de los alumnos y sus estilos de aprendizaje. Se concluyé que no
existiria relacion significativa entre el estilo de aprender del alumno y el estilo de
ensenar del docente. Se resalté que el estilo de aprender que predomina en los
estudiantes es el activo, habiéndose trabajado con la técnica de la encuesta, a

través del cuestionario estilo CHAEA y la observacién de los docentes en clase.

Enriquez & Freire, (2014), en su tesis titulada: Incidencia de los estilos de
ensefianza aplicados por los docentes en el rendimiento académico de los
estudiantes en las asignaturas de Matematica Basica e Introduccion a la
Contabilidad y Comercio del curso de nivelacion para las carreras del
departamento de Ciencias Econdmicas, Administrativas y del Comercio,
modalidad presencial, de la Escuela Politécnica del Ejército, campus Sangolqui,
periodo académico marzo-agosto 2012. Propuesta alternativa, se describe y
explica la influencia de los estilos de ensefianza del docente en el rendimiento
académico de los estudiantes de la muestra. Se realizé una investigacion
correlacional, descriptiva y de campo, mediante la aplicacion de encuestas a
docentes y estudiantes. Se llegd a la conclusion que los estilos de ensefanza
tradicional, liberal y mixto, empleado por los docentes, y el rendimiento académico
de los estudiantes, tienen una relacidon significativa, baja y directamente
proporcional. También se determind que el estilo de ensefianza mixto es el que

favorece el rendimiento de los estudiantes de la muestra observada.

Martinez (2014), en su tesis titulada: Los estilos de aprendizaje de los
estudiantes y las estrategias didacticas de ensefianza de los maestros de
matematica del noveno afio de Educacion General Basica de la ciudad de
Cuenca, plantea como objetivo poder reflexionar acerca de la relacion existente

entre estilos de aprendizaje y estrategias de ensefanza de los docentes. En esta
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investigacion de tipo correlacional se resalta el papel mediador del docente y la
necesidad de conocer los estilos de aprendizaje de los estudiantes de la muestra

trabajada.
En el contexto nacional podemos considerar las siguientes investigaciones:

Fuentes (2008), en su tesis titulada: Estrategia didactica basada en la
interaccién de dos estilos de ensefanza y su influencia en el aprendizaje de la
técnica del voleibol en alumnos de la Una Puno, sostiene que la estrategia
didactica basada en la interaccion de los estilos Ensefianza Reciproca y
Asignacion de Tareas, influye significativamente en el aprendizaje de
fundamentos técnicos del voleibol, en la muestra de alumnos seleccionados de la
Universidad Nacional del Altiplano. El estudio realizado fue de tipo experimental y
la recoleccion de informacién se realizé mediante un test técnico deportivo que

permitié validar la hipotesis alterna de la investigacion.

Aquise (2015), en su tesis titulada: Estrategias de ensefanza y su relacién
con las estrategias de aprendizaje de los estudiantes del X semestre de la EAPE-
Facultad de Educacion-UNMSM, 2015, sostiene que las estrategias de ensefianza
juegan un papel importante en el aprendizaje de los estudiantes. Por ello, en esta
investigacién de tipo correlacional descriptiva se plantea establecer la relacion
entre estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje, reconociendo estilos

de ensenanza del docente y estilos de aprendizaje del estudiante.

Alavena (2012) en la tesis titulada: Competencia matematica segun sexo
en estudiantes de segundo grado de primaria de dos instituciones educativas del
Callao, establecié el objetivo de comparar la competencia matematica entre nifios
y nifas. El tipo de investigacion fue descriptivo, aplicando un disefio comparativo.
La muestra estuvo conformada por 60 nifos y 70 nifias del segundo grado de
primaria, aplicandose pruebas de rendimiento para medir la variable. Los
resultaron dieron evidencia que no existe diferencias significativas en el desarrollo

de competencias entre varones y mujeres.

La revision de argumentos presentados en las tesis mencionadas permite

reforzar el planteamiento que remarca la necesidad de la aplicacion adecuada de
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estilos de ensefianza como influencia positiva en el desarrollo de competencias
en el area de Matematica. Es por ello que mi interés se ha de centrar en el
desarrollo de estrategias didacticas que sirvan al docente para su trabajo de aula,
brindando al alumno las herramientas necesarias para aprender de forma
significativa, esto implica una reformulacion de estrategias de ensefianza y
aprendizaje, mejorar la preparacion y evaluacion docente poniendo énfasis al

desarrollo de capacidades.

Segun la hipotesis de la presente investigacion, se sostiene que el estilo de
ensefar del docente juega un papel decisivo en el posterior cumplimiento de los
objetivos educativos; por ello me he permitido investigar las diferentes variables
que influyen en el problema habiendo hecho un analisis minucioso a fin de

diagnosticar la problematica especifica que nos atafie.

Es asi que la investigacion encuentra fundamento en la problematica
relacionada con los estilos de ensefanza y el desarrollo de competencias en

Matematica, reportandose los siguientes aspectos:

Escasa formacion en investigacién sobre didactica para trabajar en el area

de matematica.

Escaso conocimiento de los estilos de ensefianza por parte del docente

para ser seleccionados en su practica.

Necesidad de enfocar el trabajo hacia el desarrollo de competencias y sus

estrategias metodologicas.

1.2. Fundamentacion cientifica, técnica o humanistica

Concepciones sobre estilos de enseianza

Definir los estilos de ensefianza nos lleva a pensar en la forma en que actuan los
docentes al desarrollar su trabajo pedagdgico, en la manera como aplican sus
estrategias didacticas, en su formacién pedagogica y en la metodologia que

aplican en sus clases.
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De Ledn, (2005) recoge las ideas de Grasha (1996) acerca de que los
estilos de ensefanza representan un conjunto de necesidades, creencias y
comportamientos que los profesores preuniversitarios expresan en el aula de
clase. Por tomar en consideraciéon multiples dimensiones, los estilos afectan el
coémo los docentes presentan informacion, interactuan con los alumnos, dirigen
las tareas en el aula, supervisan asignaciones, socializan con los estudiantes y los

orientan. (p.77)

Definitivamente, las necesidades del maestro, sus creencias y conductas
influyen en su forma de trabajo y en la manera como se relaciona con los demas.
La educaciéon que recibe a lo largo de su vida, van formando su estilo propio de
ensefanza y le permite poder adoptar otros estilos que lo identifiquen como

persona y como promotor de aprendizaje.

A lo largo de los afios, los docentes han trabajado un estilo tradicional de
ensefanza, que se caracterizaba por transmitir la informacién de acuerdo a lo que
se aprecia en diversos textos. Con el tiempo, ha surgido el estilo de ensefanza
progresista que pone énfasis en el aprendizaje por descubrimiento y a partir de la
experiencia, resaltando el trabajo en valores y actitudes. Cada estilo ha tenido
fundamento en diversas teorias como la conductista o la cognitiva, para tratar de
explicar la manera como debe guiarse el aprendizaje. Existen docentes que han
trabajado el enfoque conductista, convirtiéndose en especialistas de una materia
o asignatura. Otros docentes, han desarrollado estrategias cognitivas, teniendo en

cuenta los intereses y necesidades de los estudiantes

Hoy en dia es de vital importancia que el docente cuente con la
preparacion necesaria para lograr que sus estudiantes puedan desarrollar
competencias. En el caso de las matematicas, el enfoque de resolucién de
problemas, conlleva a que el maestro ponga en practica diversos procesos
didacticos que permitan la comprension, representacion, solucion, reflexion vy
formalizacién de los problemas matematicos. En este caso, el estilo de ensefianza
que manifieste el docente de matematica facilitara o dificultara el proceso de

ensefanza aprendizaje.
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Se sabe que cada maestro tiene un estilo o manera personal de aplicar sus
estrategias didacticas y de poner en marcha la metodologia para planificar y
organizar sus sesiones de clase. Al mismo tiempo se hace visible su estilo de
relacionarse con sus estudiantes, demostrando determinado grado de afecto

segun su personalidad.

Es importante recordar que muchos autores han establecido definiciones
acerca de los estilos de ensefianza. Cada uno de ellos tiene una vision propia,
pero a la vez se pueden encontrar muchas coincidencias al definir el tema en

estudio.

Martinez & Renés (2007) definen el estilo de ensefianza como aquellas
categorias de comportamiento de ensefianza que el docente exhibe
habitualmente en cada fase o0 momento de la actividad de ensefianza, que se
fundamenta en actitudes personales que le son inherentes, que han sido
abstraidas de su experiencia académica y profesional, que no depende de los
contextos en los que se muestran, y que pueden aumentar o disminuir los

desajustes entre la ensefianza y el aprendizaje (p.24)

Esta concepcion nos explica que el docente establece un patron de
conducta que refleja su sello personal, que se hace visible a través de sus
actitudes. Toda esta forma de actuar, es el producto de afos de experiencia

donde se incluye la formacién académica y profesional.

El presente trabajo de investigacion ha permitido entender que, cuando
hablamos de estilos de ensefianza, estamos teniendo en cuenta la formacién del
maestro, su personalidad, su preparaciéon y sus intereses. Todos estos factores
hacen que el maestro maneje determinado estilo de ensefianza. Muchos docentes
coinciden en los estilos que demuestran al momento de ensefiar. Otros manejan
estilos propios y hay de aquellos, que combinan una serie de estilos para trabajar
en clase. Definitivamente, cuando se habla de estilos de ensefianza, se tiene en
cuenta el comportamiento, la postura y el sello personal del docente a la hora de

ensenar en clase.
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Los estilos de enseianza y los paradigmas

Durante el periodo de formacion académica, el docente va forjando su estilo de
ensefanza en funcion a la informacion que recopila de diferentes autores y
corrientes pedagogicas que sustentan diferentes teorias educativas como la
conductista, la cognitiva, la socio cultural y la humanista, para lograr el

aprendizaje.

Dichas Corrientes proponen paradigmas que explican la manera como los
maestros deben ensefar para lograr que el estudiante pueda aprender. Estos
paradigmas fundamentan diferentes estilos en la forma de ensenar e influyen de
manera decisiva en la forma de trabajo de los futuros docentes. Algunos de los

paradigmas son los siguientes:
El Paradigma conductista

Este paradigma, visto como corriente pedagodgica, se interesa por analizar la
conducta que se observa del estudiante, a partir de una serie de estimulos que
plantea el maestro al momento de ensefar. El conductismo toma como base el
aprendizaje guiado y conducido verticalmente por el maestro, quien se hace

protagonista principal del proceso educativo.

Durante anos, los conductistas han buscado resultados observables, sin
importar el desarrollo de procesos de pensamiento, puesto que su paradigma con
respecto al proceso de ensefianza aprendizaje, no se enmarca en una adecuada
estrategia didactica ni se adapta a los cambios que se han generado a lo largo de
estos afios. Un maestro bajo el estilo conductista, priva a su estudiante de poder
tener la libertad de construir su propio conocimiento, ya que aprende sin
autonomia y de forma mecanica. Solo se busca promover que el ambiente que
rodea al estudiante le permita dar respuesta especifica a determinados estimulos
que se presentan en el proceso de aprendizaje. Si el estudiante no encuentra
estimulo, poco o nada podra hacer el maestro, ya que no podra observar la
conducta que habia planificado como respuesta. Los representantes de esta
corriente, entre los que destacan, Jonh Watson, Pavlov y Skinner, centran sus

estudios en el analisis de la personalidad del aprendiz, teniendo en cuenta el
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condicionamiento, el estimulo y la respuesta. Dentro del proceso educativo, este
enfoque ha formado estudiantes netamente receptores de informacion, que se

vuelven activos en funcidn a la reproduccion de lo asimilado.

Cabe resaltar que esta corriente ha obtenido buenos aprendices a lo largo
de la historia y muchos estudiantes, hoy profesionales se han formado con este
enfoque. Pero, con los cambios vertiginosos que se han sucedido en el mundo, se
hace necesario poner en practica nuevos modelos pedagdgicos que pongan al
estudiante como protagonista activo del proceso educativo y al maestro como un

mediador del conocimiento.
El paradigma cognitivo

Este paradigma se caracteriza por poner atencion a los procesos internos de la
mente que se relacionan con el conocimiento. La pedagogia promueve la
corriente cognitiva para la adquisicion y procesamiento de la informacién, dando

mayor participacion al estudiante.

En relacion al campo educativo, considero que Ausubel, con el aprendizaje
significativo y Bruner, con el aprendizaje por descubrimiento, contribuyeron con
propuestas que actualmente siguen vigentes. La manera de enfocar el proceso de
ensefanza-aprendizaje de estos autores, ha permitido al maestro entender mejor

al estudiante.

Un maestro con estilo cognitivo promueve el aprendizaje y aclara el camino
didactico en la escuela. Se pasa de la instruccidén a la mediacién y construccién
del conocimiento. El estudiante se convierte en un sujeto activo que procesa
informacion e inserta sus saberes previos hacia el logro del aprendizaje,

haciéndolo significativo segun su evolucion.
Paradigma sociocultural

Segun este paradigma, el aprendizaje se logra en un contexto social. El
estudiante que aprende, lo hace en contacto con su medio, del cual recibe fuerte

influencia.
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Un docente cuyo estilo pone énfasis en el paradigma socio cultural, se
preocupa por construir el aprendizaje, a través de su papel mediador, el trabajo
colaborativo y el desarrollo de competencias. El maestro debe tener claro que
dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, se convierte en un promotor
cultural que debe emplear todas las estrategias posibles para conocer a sus

estudiantes y desarrollar en ellos, el aprendizaje.
Paradigma humanista

La corriente humanista es de gran importancia en el proceso educativo porque

promueve el aprendizaje centrado en el desarrollo de la personalidad.

Los docentes con estilo de ensefianza influenciado por la corriente
humanista, se concentran en que sus estudiantes tengan claro sus objetivos en la
vida. Por lo tanto, este paradigma promueve que el maestro trabaje, ademas de lo
cognitivo, el aspecto socio afectivo del estudiante, las relaciones inter personales

y los valores que rigen el proceso educativo.
Paradigma socio cognitivo

El paradigma socio cognitivo hace referencia a conceptos sustentados por
algunas teorias como la socio-cultural-contextual de Vygostky y Feuerstein y el

paradigma cognitivo de Piaget, Ausubel y Bruner.

Los docentes con estilo de ensefianza centrado en el paradigma socio
cognitivo promueven el aprendizaje constructivo, teniendo al estudiante como eje

central del proceso educativo y dando al docente el rol de facilitador y mediador.

Se resalta el papel del individuo como producto de una construccién propia
de su conocimiento y su persona. El aprendizaje se considera una actividad de

interaccién social donde el alumno trabaja con colaboracion y en equipo.
Factores que influyen en el estilo de ensenanza

Muchos factores pueden influir en el estilo de ensefianza de un docente. El

proceso de ensefanza aprendizaje relaciona una serie de factores como la
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metodologia, los materiales educativos, el conocimiento, la formacion docente, los

estilos de aprendizaje del alumnado, entre otros.

Un factor decisivo en el estilo de ensefiar, es la formacion que recibe el
docente durante su tiempo de preparaciéon en las aulas. La manera como se
desenvuelve en su vida universitaria marca la pauta del futuro maestro. En este
proceso de adquisicion del conocimiento, el docente aprende a seleccionar
estrategias y a conocer diversas corrientes pedagdgicas que iran forjando su
estilo de ensefianza. Al aprendizaje cognitivo del maestro hay que agregar el
desarrollo de su personalidad, en donde sera muy importante la manera como se
relacione con los demas. El caracter hace que un docente pueda determinar
diversas posturas al momento de organizar e impartir una clase. En el caso de los
maestros que formaron parte de la muestra, éstos proceden en su mayoria, de
universidades estatales con fuerte formacién en la corriente constructivista, estilo
que ha sido profundizado con diversas capacitaciones durante el tiempo que
laboran en el colegio. Otro factor que en los ultimos afios ha influido en los estilos
de ensefar, es el conocimiento y aplicacion de los diferentes estilos de
aprendizaje que presentan los estudiantes. Un docente aplica determinada
metodologia teniendo en cuenta la forma como aprende su estudiante. En el caso
del grado que ha servido de muestra en esta investigacién, se ha podido notar
que los estilos de aprendizaje, en la mayoria de los estudiantes, les ha servido
para mantener un nivel 6ptimo de aprendizaje en el area de matematica. Otro
aspecto importante para ser considerado como factor influyente, es la preparacion
profesional de los docentes. La dedicacion y esmero con que un maestro se
prepara se ve reflejado en el logro de aprendizaje de sus estudiantes. En la
muestra trabajada se pudo notar que el 100% de docentes cuentan con titulo
profesional y el 15% de ellos, cuenta con grado de magister. Ademas muchos de
los docentes cuentan con amplia experiencia en capacitaciones de innovacion y
estudios paralelos que han facilitado su trabajo en aula. No se puede dejar de
lado la importancia que tienen la metodologia y los materiales educativos en la
forma de ensefar de un docente. La forma como se trabaja en el aula esta
determinada por una metodologia, pero muchas veces la falta de material

educativo puede limitar el proceso de ensefianza aprendizaje. Es necesario que
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toda institucion educativa pueda brindar al maestro todos los materiales
necesarios para realizar su labor de la mejor manera. Es asi como se puede
apreciar el desempefio de un maestro de aula, en funcidén a su metodologia y en
relacion al uso de diversos materiales que ayuden a la clase. En el caso de la
muestra observada, se ha notado que los maestros cuentan con una metodologia
activa y que hacen uso constante de los diferentes materiales educativos que les

ofrece su institucion.

Grasha, (1996) establece tres factores que determinan el modo de ensefiar
de los docentes: Las capacidades de los estudiantes (conocimientos previos,
iniciativa, motivacion, responsabilidad, madurez, entre otros.); las necesidades del
docente respecto al control de la clase (organizacién, presentacion de metas por
alcanzar, seguimiento del progreso de los estudiantes, determinaciéon o
evaluacion del nivel de rendimiento, entre otros.); la capacidad del profesor para
construir y mantener una relacion educativa (comunicacion bidireccional, escucha

atenta, habilidades de comunicacion interpersonal, etcétera.).

Posteriormente, Grasha, (2003) incluye dos nuevos factores: Las

estrategias de ensefianza y las demandas de la situacion o del contexto.

Es de gran importancia para el estilo de ensefianza de un docente, el poder
tener control y dominio de su trabajo, saber emplear sus capacidades en beneficio
del proceso educativo, conocer las demandas de sus estudiantes desarrollar
adecuadamente las capacidades de sus estudiantes y aplicar estrategias de

ensefnanza efectivas que le ayuden a lograr sus objetivos en el aula.

Titus. & Gremler, (2010) reconocen cinco factores para evaluar las
creencias y los comportamientos del docente, estos son: contenido, alumno,
profesor, entorno social y ambiente fisico donde se desarrolla la ensefanza. Estos
autores destacan la necesidad de que los docentes reflexionen acerca de sus
practicas y la congruencia en relacion con sus estilos de ensefianza de manera

sistematica.

Todo docente debe conocer los diferentes componentes del proceso

educativo para impulsar su tarea en favor del educando. Es importante que el
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maestro conozca los contenidos de su programacion curricular, teniendo claro
cuales son las competencias a desarrollar en su area. Ademas, el docente debe
entender cdmo aprenden sus estudiantes, para poder establecer estrategias
adecuadas para cada uno de ellos. También, es necesario que sepa con qué
estilo y metodologia debe trabajar en clase, para poder facilitar el proceso de
ensefanza aprendizaje. Otro requisito primordial, es que el docente conozca el
entorno social de su trabajo, manteniendo buenas relaciones con sus compafieros
y con los padres de familia. Por ultimo, el maestro tiene que conocer y aprovechar

el ambiente fisico con que cuenta para desarrollar mejor su labor en la escuela.

Gayle, (1994) establece cinco factores que determinan la forma de ensefiar
del docente: su personalidad, la filosofia educativa relacionada con su practica
profesional, su comportamiento y conocimiento, sus estrategias de ensefianza y

sus técnicas empleadas en clase.

Esta claro que la personalidad del docente estda marcado por su forma de
pensar y actuar, lo que determina su forma de ensefar y relacionarse con los
estudiantes. Un maestro requiere tener equilibrio emocional para que sus
actitudes favorezcan el proceso de ensefianza aprendizaje. Por ende, el

comportamiento influye poderosamente en su estilo de ensefar.

En relacién a la filosofia educativa, todo docente adquiere conocimiento

sobre ciertas corrientes ideologicas que orientan su estilo de ensefianza.

Es importante recalcar que el conocimiento del docente esta relacionado no

solo conocer la material, sino también a sus estudiantes y sus necesidades.

En el caso de las estrategias de ensefanza, son determinantes para un
buen trabajo docente, pues representan el camino para orientar el aprendizaje de
los estudiantes. Por ultimo, las técnicas que el docente emplea al momento de
impartir la clase favorecen el proceso de evaluacion, a través del empleo oportuno
de diferentes instrumentos que le permiten al maestro poder recoger informacién

del estudiante y del proceso de ensefianza.

Zhan., (2008) considera que los estilos de ensefianza estan directamente

relacionados con el perfil del docente. Este autor establece que el
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comportamiento docente se relaciona con las diversas formas de pensar la
ensefanza; por ello, es necesario que los profesores conozcan sus formas de

pensamiento para fundamentar y sostener el estilo de su practica educativa.

En la actualidad, el perfil del docente se refleja en tres aspectos: personal,
social y profesional. En lo personal, debe trabajar con ética y responsabilidad,
comprendiendo el rol que ejerce como maestro. A nivel social, debe desarrollar
habilidades de lider, comunicador y promotor de su localidad, Por ultimo, en lo
profesional, el maestro debe estar apto para hacer buen uso de la metodologia,
conocer y diseiar documentos de gestion, realizar la contextualizacién de la
programacion segun las necesidades de sus estudiantes y elaborar materiales

educativos que ayuden a su trabajo educativo.
Clasificacion de los estilos de enseianza

Los diferentes estilos de ensefanza que manifiestan los docentes han sido
estudiados y analizados por muchos autores. Todos ellos coinciden en reconocer

que la forma como trabaja un maestro esta influenciado por su estilo de ensenar.

Lippitt & White, (1938) hacen referencia a tres estilos de ensefanza:

autocratico, democratico y el estilo llamado laissez-faire.

En el estilo autocratico, los docentes deciden por si solos todas las
actividades o tareas a realizar. En el estilo democratico estan los docentes que

planifican actividades de acuerdo con los estudiantes, animando el trabajo grupal.

En el estilo llamado laissez-faire estan los profesores/as que se
caracterizan por la falta de participacion general, se mantienen al margen del

grupo Yy solo intervienen si se les requiere.

Definitivamente, el estilo democratico es el que mejor favorece al
aprendizaje. Un docente que propicia la participacion libre y respetuosa, podra
alcanzar los logros esperados en el rendimiento de sus estudiantes. El escenario
en el cual se desarrolla la clase motiva a que el estudiante desarrolle diversas

estrategias cognitivas y afectivas. Por ello, el docente debe promover actividades
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que ayuden al estudiante a pensar y a colaborar con el grupo, en el marco de un

ambiente democratico donde haya respeto y comunicacion.

Anderson, (1945) propone el estilo dominador y el estilo integrador. En el
dominador se encuentra el docente autoritario que recurre a mandatos y
exigencias, imponiendo el orden a la fuerza, sin aceptar las decisiones autébnomas
de los estudiantes. En el caso del estilo integrador, el maestro es capaz de
establecer un clima de trabajo cordial donde se destaca el reconocimiento y el
elogio, sin violencia, se acepta constructiva y objetiva, teniendo en cuenta las

iniciativas de los estudiantes.

En esta propuesta se debe rescatar el estilo integrador porque genera un
ambiente acorde para el aprendizaje, pues se promueve la participacion de los
estudiantes segun sus necesidades e intereses. En este estilo, el docente se
preocupa por establecer estrategias que motiven al estudiante a lograr las

competencias programadas.

Hay docentes que trabajan otros estilos, como el instrumental, en la que
orientan su actividad a los objetivos de aprendizaje. Otros tienen un estilo

expresivo, quienes buscan satisfacer necesidades afectivas de los estudiantes

En el caso de los docentes que desarrollan un estilo instrumental
expresivo, se nota que promueven el aprendizaje pensando en los intereses de

sus estudiantes, sin descuidar su preocupacion por enseiar.

Bennett, (1979) consider6 tres estilos de ensefanza: Progresistas,
tradicionales y estilo mixto. En los progresistas se encuentran los docentes que
promueven la integracion disciplinar y la eleccidén del trabajo por el estudiante.
Este grupo de maestros demuestran cierta despreocupacion por el control de la
clase y el rendimiento. En el caso de los tradicionales, presentan caracteristicas
opuestas a los progresistas, destacando como rasgo resaltante su preocupaciéon
por controlar el rendimiento. Por su parte, los docentes con estilos mixtos: se
sitian entre uno y otro extremo, siendo producto de la combinaciéon de uno y otro

estilo en grado diverso.
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Los maestros que ofrecen oportunidades de participacion a sus
estudiantes, influyen de manera positiva en el aprendizaje. A través del dialogo,

promueven y desarrollan el nivel afectivo del alumno.

Existen muchos docentes que combinan diferentes estilos de ensenar, pero
hay un marcado grupo de ellos que desarrollan su trabajo demostrando un estilo
tradicional. Algunos de estos docentes se sienten mas seguros ejerciendo su
labor de esa forma, porque consideran que asi ejercen el control de la clase y el
rendimiento. Por el lado de los progresistas, estos docentes centran su atencion
en el trabajo sin pensar tanto en controlar su clase. Se preocupan por desarrollar
cierta autonomia en sus estudiantes para que sean generadores de su propio

aprendizaje.

Es de suma importancia reconocer que cualquiera de los estilos de
ensefianza que demuestre un docente al realizar su trabajo, ejercera influencia
positiva o negativa en el desarrollo del aprendizaje de sus estudiantes. Si un
maestro es capaz de crear un clima de respeto en su aula, seguramente sus
estudiantes se mantendran motivados por aprender. En cambio, si un profesor es
demasiado rigido, estricto y autoritario, provocara que el aprendizaje se vea
limitado por sus acciones que no favorecen para nada el proceso de ensefianza

aprendizaje.
Los estilos de ensefianza que dan sustento a esta investigacion

En la presente investigacion se ha tenido en cuenta los argumentos de Pedro
Martinez Geijo y Paula Renés Arellano, explicados en el libro: Estilos de
ensefanza y aprendizaje. Estos autores propone cuatro estilos de ensefanza que
van en funcién a los estilos de aprendizaje de los estudiantes: estilo abierto,
formal, estructurado y funcional. Dichos estilos determinan comportamientos
observables en el maestro y explican la forma como se aplica en el proceso

educativo.
Estilo de enseinanza abierto

Dentro de este estilo de ensefianza estan aquellos docentes que con sus

comportamientos docentes favorecen con preferencia alta o muy alta al alumnado
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del estilo de aprendizaje activo. El maestro con tendencia a este estilo vive
informado de lo que acontece en el medio, para llevarlo a la clase y convertirlo en

objeto de analisis.

También se destaca por aceptar y mostrar interés por las ideas creativas
de los estudiantes, en sus sentimientos y en las diferentes soluciones que éstos

muestran ante los problemas planteados en clase. (Martinez Geijo, 2007).

En este estilo de ensefianza se situa a docentes que plantean con
frecuencia nuevos retos y que no se ajustan de manera estricta a la planificacién
didactica. Son maestros motivadores que proponen actividades novedosas,
buscando resolver problemas del entorno y de manera constante animan a los

estudiantes a realizar tareas innovadoras.

El estilo de ensefanza abierto va a permitir que el maestro constantemente
busque innovar su practica, desarrollando la creatividad de sus estudiantes.
Puede suceder que algunos docentes, en su afan de innovar, encuentren
dificultades para desarrollar su trabajo, por no ajustarse estrictamente al programa
curricular. Por ello, es necesario que los maestros tengan claro el propdsito de su
sesién de clase, para desarrollar las competencias adecuadas y asi poder

acreditarlas en el proceso de ensefianza y evaluacion.

Se sabe que los docentes con este estilo de ensefanza, influyen de
manera decidida en el estilo de aprendizaje activo del estudiante. Ambos estilos
se complementan, ya que, tanto docentes como estudiantes desarrollan la
creatividad, fomentan el trabajo grupal, les agrada aportar ideas y siempre buscan

solucionar problemas del entorno.

En la ensefanza actual, un docente con estilo abierto propicia el
aprendizaje de manera dinamica porque hace participar al estudiante en la

solucion de problemas del contexto, de una manera activa.

Los docentes con este estilo de ensefanza suelen manifestar
comportamientos que favorecen el trabajo de estudiantes con estilo de
aprendizaje activo, poniendo atencion a contenidos espontaneos, mostrando

interés por el alumno, promoviendo nuevos contenidos, animando la clase
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constantemente, motivando el trabajo de investigacion, apoyando el trabajo en

equipo, entre otros.
Estilo de ensenanza formal

En este estilo de ensefianza, los docentes se rigen estrictamente por lo
planificado. No admiten la improvisacion y no suelen impartir contenidos que no
estén incluidos en el programa. Dentro de este estilo de ensefianza se encuentran
aquellos docentes que con sus comportamientos de ensefanza favorecen con
preferencia alta o muy Alta al alumnado del estilo de aprendizaje reflexivo.
(Martinez, 2007, p. 43)

Los docentes con este estilo de ensefianza suelen manifestar
comportamientos que favorecen el trabajo de estudiantes con estilo de
aprendizaje reflexivo, desarrollando temas seleccionados, analizando con detalle
y profundidad las cosas, exigiendo el trabajo bien hecho, no prestando atencion a

lo superficial, trabajando en base a cuestiones planificadas, entre otros.

En este estilo encontramos a los docentes planificadores y que trabajan
sus clases con cierta rigidez y que no dan espacio a la improvisacion. Se toman el
tiempo necesario para reflexionar su practica educativa y se preocupan por hacer
pensar al estudiante antes de hablar. Los estudiantes con estilo de aprendizaje
reflexivo desarrollan la capacidad de observar y analizar con detenimiento el

objeto de estudio.

En la actualidad, es necesario fomentar la reflexion y el analisis en nuestros
estudiantes, para que aprendan a pensar y a discernir con ideas claras ante
determinados retos que se plantean en el aula. En un mundo tan acelerado donde
la tecnologia nos invade con imagenes, se hace necesario el trabajo reflexivo en
el proceso de ensefanza aprendizaje. Por ello, el docente que maneja este estilo
de ensefianza, debe aprovechar el contexto para poder desarrollar el

pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes.
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Estilo de enseihanza estructurado

“Dentro de este estilo de ensefianza se encuentran aquellos docentes que con
sus comportamientos de ensefianza favorecen con preferencia alta o muy alta al

alumnado del estilo de aprendizaje tedrico.” (Martinez 2007, p. 44).

Los docentes con este estilo de ensefanza suelen manifestar
comportamientos que favorecen el trabajo de estudiantes con estilo de
aprendizaje tedrico, impulsando tareas explicitas, fomentando el debate,
ejerciendo presion en las actividades, proponiendo acciones muy estructuradas,

entre otros.

El maestro con estilo de ensefianza estructurado es muy ordenado,
tratando de ser consecuente con el programa curricular y con el objetivo de la
clase. Esta forma de trabajo favorece a los estudiantes capaces de fundamentar
ideas, realizar exposiciones o explicar una materia. Sin embargo, no promueve

con énfasis la creatividad e iniciativa que son necesarias en el estudiante actual.

En este estilo de ensefianza no se permite la improvisacion, ya que todo se
rige por estructuras definidas que muchas veces no dejan paso a la innovacion. El

orden es lo fundamental para realizar un buen trabajo en el aula.
Estilo de ensefianza funcional

Martinez, (2007) sostiene que los docentes de este estilo de ensefanza, siendo
partidarios de la planificacién, ponen el énfasis en su viabilidad, funcionalidad y
concrecion. Su preocupacion es como llevarla a la practica. Tienen preferencia
por este estilo aquellos docentes que con sus comportamientos de ensefianza
favorecen con preferencia Alta o muy alta al alumnado del Estilo de Aprendizaje

Pragmatico. (p. 45)

Los docentes con este estilo de ensefanza suelen manifestar
comportamientos que favorecen el trabajo de estudiantes con estilo de
aprendizaje pragmatico, trabajando técnicas, planteando tareas practicas,
trabajando con experiencias, promoviendo la evaluacion procedimental, entre

otros.
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Este estilo de ensefianza hace que el docente incluya ejemplos practicos y

cotidianos en sus explicaciones, tomando en cuenta problemas de la realidad.

Los estudiantes con estilo pragmatico se adaptan con el maestro funcional
porque la forma de trabajo en el aula se centra en la practica. A medida que van

aplicando lo aprendido, se va logrando el aprendizaje.
Estilos de ensefanza y el aprendizaje

Conocer los estilos de ensefanza representa un factor muy importante para
enriquecer el proceso de ensefanza aprendizaje, ya que un determinado estilo
delimita la estrategia que aplicara el docente al momento de estar al frente de la

clase.

El proceso de ensefianza implica el desarrollo de estrategias didacticas y el
uso de metodologias para potenciar el factor humano (docente y estudiante),

teniendo como propdsito el logro del aprendizaje.

El estilo de ensefianza que adopta un docente establece condiciones en las
relaciones que éste tiene con el proceso de ensefianza aprendizaje. El profesor
debe dominar diferentes estilos de ensefanza y saber aplicarlos segun la
situacion determinada. También, puede combinar adecuadamente diferentes

estilos para crear su propio estilo de ensenar.

El docente tiene como objetivo lograr que sus estudiantes aprendan. Para
ello, direcciona su labor educativa hacia el trabajo de estrategias, buscando
aplicar experiencias cada vez mas novedosas que centren la atencion de sus
estudiantes, priorizando sus intereses y a la vez, poder cubrir una necesidad de

aprendizaje.

Se sabe que el docente debe conocer como aprenden sus estudiantes,
para ello, debe estar informado sobre sus estilos de aprendizaje, para que el
proceso de ensefianza aprendizaje sea efectivo y significativo.

Es necesario que el docente conozca diferentes estilos y métodos de

ensefanza para poder establecer el vinculo con la forma de aprender de sus
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estudiantes. Los estilos de aprendizaje deben ser potenciados por la forma de

ensenar de los maestros.

Es de gran importancia que los docentes conozcan sus propios estilos de
ensefianza, para que puedan aplicar otros estilos que les permita desarrollar
mejor el proceso de ensefianza aprendizaje. El vinculo entre estilo de ensefianza
y estilo de aprendizaje se establece cuando el docente pone en marcha
estrategias adecuadas que ayudan en el aprendizaje de todos sus estudiantes,

teniendo en cuenta sus diferentes formas de aprender.

Se puede decir que cuando una persona emplea su propio estilo, pone en
practicas sus estrategias y las aplica segun la situacion de aprendizaje que se le
presenta. Por ello es necesario que los docentes desarrollen estilos de ensefianza

que faciliten el proceso de aprender.

El aprendizaje esta relacionado con la educacion y el desarrollo personal.
Debe orientarse adecuadamente mediante el proceso de ensefianza. Por ello, es
necesario que el docente asuma un estilo innovador, practico e integrador que

ayude al estudiante a alcanzar los logros esperados de aprendizaje.
Los estilos de enseinanza y su rol en la educacién primaria actual

La Educacion Primaria en la actualidad, busca reconocer a cada nifio como
persona, con derechos y responsabilidades, capaces de participar y aportar en el
avance social de su escuela y comunidad. Se busca enriquecer su experiencia
socio cultural y afectiva con el conocimiento la pluriculturalidad. En este nivel, se
implementan aprendizajes basicos para el desarrollo del pensamiento légico
matematico, se fortalece la autonomia del nifio, el sentido de convivencia con

otros, el respeto a las diferencias y el sentido de pertenencia.

Ademas se ofrece atencion diversificada para atender los diversos ritmos y
niveles de aprendizaje y la diversidad cultural para enriquecer el proceso
educativo. Ante estos requerimientos, surge la necesidad de contar con maestros
lideres y promotores del conocimiento, con estilos de ensefianza acordes a las

nuevas exigencias del contexto local, nacional y mundial.
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En la actualidad, el docente de primaria debe trabajar con sentido
innovador, dando paso a la construccién del conocimiento por parte del propio
estudiante. Es por ello, que el docente se convierte en un mediador y facilitador
del aprendizaje, porque a través de estrategias didacticas pone al alcance de sus
estudiantes el conocimiento para promover el desarrollo de determinadas
competencias. Esto determina que el docente imprima un estilo de ensefiar mas
moderno, acorde con las expectativas de sus estudiantes y dentro del perfil del

buen desempefio docente.

Las nuevas propuestas didacticas que ha facilitado el Ministerio de
Educacion, han impulsado la labor del docente de aula y su estilo de ensefar en
un ambiente de constante preparaciéon. En el caso de las matematicas, los
procesos didacticos estan centrados en el enfoque de resolucion de problemas,
esto ha demandado que el maestro mejore su practica, aplicando diversas
estrategias para lograr el aprendizaje de sus estudiantes. Ahora, con el nuevo
enfoque, los docentes proponen una serie de pasos metodoldgicos que permiten
al estudiante poder analizar, representar y explicar el problema que se les

plantea.

El Ministerio de Educacion, (2017)a, sostiene que el maestro cuenta con
una dimensién pedagdgica. Esta constituye el nucleo de la profesién docente. Se
refiere a un saber especifico, el saber pedagdgico construido en la reflexién

tedrico-practica, que le permite apelar a saberes diversos para cumplir su rol.
(p.14).

En la practica, el proceso de ensefianza exige al maestro la capacidad para

captar el interés y compromiso de los estudiantes para alcanzar el aprendizaje.
Concepciones sobre competencia matematica

En los ultimos afos la educacion ha pasado por diversos cambios. En la
actualidad ya no se ensefna ni se aprende como antes, 6ésea de forma tradicional.
Ahora el aprendizaje esta centrado en el desarrollo de competencias, las cuales
se van logrando a través de determinadas capacidades que el estudiante debe

demostrar. La forma de ensefar ha cambiado, ya no se observa al profesor
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vertical y protagonista que dicta la clase esperando una respuesta positiva del
estudiante. Se ha pasado a tener un docente horizontal, mediador y facilitador del
aprendizaje que favorece el proceso de ensefianza con la aplicacion de diferentes
estrategias didacticas encaminadas hacia el logro de competencias. En el caso de
las matematicas, el ministerio de educacién se ha planteado desarrollar la
competencia basada en el enfoque de resolucion de problemas, teniendo en
cuenta situaciones del contexto que se relacionen con las necesidades e

intereses de los estudiantes.
Definicién de competencia matematica

Los nifos pasan por un proceso de aprendizaje orientado al desarrollo de
competencias y capacidades. A medida que aprende, adquiere la facultad para
actuar de manera consciente sobre un hecho cotidiano, que requiere resolver un
problema determinado. Para ser competente, debe emplear de forma creativa y
flexible los conocimientos, habilidades y herramientas que tenga a su alcance,

para solucionar los problemas que se le presentan en su entorno.

Para los propdsitos de la evaluaciéon PISA, el Ministerio de Educacién
(2015)a sostiene que “la competencia matematica es la capacidad del individuo
para formular, emplear e interpretar las matematicas en distintos contextos”. (p.
7).

El saber matematico implica que el estudiante sea capaz de resolver
situaciones problematicas, haciendo uso de todos los recursos con que cuenta a

su alrededor. De esa manera se comprueba si el estudiante es competente o no.
Competencia matematica y el enfoque de resoluciéon de problemas

El curriculo nacional resalta la importancia de trabajar el enfoque de resolucion de
problemas en el logro de competencias matematicas, teniendo en cuenta el
contexto del estudiante, sus capacidades, conocimientos y actitudes. La escuela
actual requiere tener docentes dinamicos con gran dominio del area vy
conocedores de diversas estrategias para ensefiar a que sus estudiantes
aprendan de manera significativa bajo el enfoque de resolucién de problemas.

Este enfoque promueve formas de ensefar y aprender poniendo en practica una
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serie de procesos didacticos. En la actualidad los docentes de primaria ensefian
teniendo como referencia los pasos didacticos que propone el Ministerio de
Educacion. Estos pasos comprenden el planteamiento del problema, comprension
del problema, busqueda y aplicacién de estrategias de solucion, formalizacién y

reflexion de lo aprendido.

En el Ministerio de Educacion, (2015)b se propone que el enfoque de
resolucidon de problemas se plantea en situaciones de contextos diversos y debe
permitir el desarrollo de capacidades y competencias matematicas. Se resalta la
importancia de los problemas matematicos para la vida y la necesidad de
proponer problemas que respondan a los intereses y necesidades de los

estudiantes. (p.14)

Este enfoque ha tomado como referencia a (Polya, 1945), quien propone
cuatro pasos para la resolucién de problemas: comprender el problema, elaborar

un plan, ejecutar el plan y realizar la verificacion.

Cuando el estudiante resuelve problemas, aplica diversas estrategias que
le ayudan a conectar sus ideas matematicas con el quehacer cotidiano. En la
medida que éste sea capaz de resolver problemas del contexto, haciendo uso de
sus conocimientos y habilidades, se podra decir que estd desarrollando

competencias.
Tipos de competencias matematicas

Las competencias propuestas en la Educacion Basica Regular se organizan sobre

la base de cuatro situaciones que estan relacionados con el contexto educativo.

Segun las nuevas propuestas del Ministerio de Educacién, las
competencias matematicas estan centradas en resolver problemas de cantidad;
regularidad, equivalencia y cambio; forma, movimiento y localizacion, y gestion de
datos e incertidumbre. Cada competencia pone en marcha una serie de
capacidades que el estudiante debe desarrollar para alcanzar el aprendizaje y

poder ser competente.
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Competencia: Resuelve problemas de cantidad

Trabajar situaciones de cantidad nos lleva a resolver problemas relacionados con
cantidades donde el estudiante pueda contar y medir para desarrollar
progresivamente el conocimiento del sistema numérico y fortalecer el empleo de

operaciones y estrategias.

El Minedu, (2017)b sostiene: “La competencia de resolver problemas de
cantidad, consiste en que el estudiante solucione problemas o plantee nuevos que
le demanden construir y comprender las nociones de numero, de sistemas

numericos, sus operaciones y propiedades.” (p.74)

Esta competencia se trabaja con mas énfasis, ya que los estudiantes
cuentan con mayor necesidad de conocer y solucionar problemas con cantidades
numeéricas. Es fundamental en esta competencia, poder lograr el aprendizaje de
las operaciones basicas y el manejo de diversas estrategias para solucionar
problemas. También es importante darle significado a los contenidos y poder

representar las diferentes relaciones que se presentan.
Competencia: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

El Minedu, (2017)c, sostiene: Esta competencia consiste en el estudiante logre
caracterizar equivalencias y generalizar regularidades y el cambio de una
magnitud con respecto a otra, a través de reglas generales que le permitan
encontrar valores desconocidos, determinar restricciones y hacer predicciones

sobre el comportamiento de un fenémeno. (p.76)

Esta competencia implica que el estudiante combine las capacidades de
traducir datos y condiciones a expresiones algebraicas, comunicar su
comprension sobre relaciones algebraicas, usar estrategias y procedimientos para
demostrar reglas generales y argumentar afirmaciones relacionadas con

relaciones de cambio y equivalencia.

En el tercer grado de primaria se desarrollan y evaluan problemas
relacionados con patrones aditivos y de repeticion; equivalencias de cantidades;

relacion entre dos magnitudes; igualdades y desigualdades. Para ello, se hace
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uso de estrategias como el calculo mental, el uso de material concreto y la
representacion grafica, que permiten visualizar y comprender situaciones referidas

a esta competencia.
Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién

Trabajar con situaciones de forma, movimiento y localizacién implica desarrollar
de manera progresiva el sentido de la ubicacion espacial, la interaccion con los
objetos, la comprension de propiedades de las formas y la aplicacion de estos

conocimientos al solucionar diversos problemas.

El Minedu, (2017)d, sostiene: “Esta competencia consiste en el estudiante
se oriente y describa la posicion y el movimiento de objetos y de si mismo en el
espacio, visualizando, interpretando y relacionando las caracteristicas de los

objetos con formas geométricas bidimensionales y tridimensionales.” (p.80)

Esta competencia se desarrolla con problemas de figuras y cuerpos
geométricos. Ademas, se evalua el movimiento de los objetos y su localizacion en
el espacio. El campo tematico esta relacionado con la geometria y se toma en
cuenta diferentes situaciones problematicas de reconocimiento de figuras,
desplazamiento, ubicacién de puntos en el plano, areas, volumenes, etc. Implica
que los estudiantes resuelvan problemas realizando calculos de areas,
perimetros, volumen y capacidad. Asi como también, pueda elaborar planos y

maquetas teniendo en cuenta formas y medidas de diferentes figuras y cuerpos.

Durante el desarrollo de esta competencia, el estudiante debe combinar las
capacidades de modelar objetos; comunicar su comprension sobre formas y
relaciones geomeétricas; usar estrategias y procedimientos para la orientacion

espacial y, argumentar afirmaciones sobre relaciones geométricas.
Competencia: Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

El Minedu, (2017)e, sostiene: “Esta competencia consiste en el estudiante analice
datos sobre un tema de interés o estudio o de situaciones aleatorias, que le
permitan tomar decisiones, elaborar predicciones razonables y conclusiones

respaldadas en la informacion producida.” (p.78)
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Esta competencia fomenta la solucion de problemas relacionados con el
procesamiento de datos, sucesos y probabilidades. Se relaciona con la
Estadistica porque hace uso de tablas de frecuencias y diferentes graficos para
representar la informacion. Los estudiantes desarrollan esta competencia cuando
recopilan, organizan, representan e interpretan informacién de su interés. Se
suele utilizar la encuesta, como técnica de recoleccién de datos. Esto permite que
el estudiante tenga contacto directo con el objeto de estudio y que pueda recoger

de manera directa los datos.
Capacidades matematicas

Las capacidades son esenciales en el desarrollo de competencias matematicas
siendo el objetivo del aprendizaje. Un estudiante aprende si demuestra que pone

en practica sus capacidades.

Las capacidades se ven reflejadas en actividades que realizan los
estudiantes con mediacion del profesor y sirven para medir el logro del
aprendizaje. Estas capacidades van a permitir el desarrollo de una determinada

competencia.

Las capacidades son habilidades generales que utiliza el estudiante para
aprender, cuyo componente primordial es lo cognitivo. Representa una accién

mental o proceso mental amplio.

Segun el Ministerio de Educacién, (2015)c, las capacidades matematicas

que se trabajan en las cuatro competencias son:
Matematiza situaciones, que implica asociar problemas

Comunica y representa ideas matematicas, que implica expresar significados

haciendo uso de representaciones.

Elabora y usa estrategias, que implica planificar, ejecutar y valorar

estrategias heuristicas y procedimientos.

Razona y argumenta generando ideas matematicas, que implica justificar y
validar conclusiones, supuestos, conjeturas e hipotesis. (p. 22)
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El Ministerio de Educacion, (2017)f, en el Nuevo Curriculo establece las

nuevas capacidades matematicas a lograr por cada competencia:

Tabla 1.

Competencias y capacidades matematicas

Cantidad Regularidad, Formas, movimiento y Gestion de datos e
equivalencia y cambio  localizacion incertidumbre
Traduce cantidades a Traduce datos y Modela objetos con Representa datos con
expresiones condiciones a formas geométricas y graficos y medidas
numericas. expresiones sus transformaciones. estadisticas o]
algebraicas. probabilisticas.
Comunica su Comunica su Comunica su Comunica la
comprensién sobre los comprension sobre las comprension sobre las comprension de los
numeros y las relaciones formas y relaciones conceptos
operaciones. algebraicas. geométricas. estadisticos y
probabilisticos.
Usa estrategias y Usa estrategias y Usa estrategias y Usa estrategias vy
procedimientos de procedimientos para procedimientos para procedimientos para
estimacion y calculo. encontrar reglas orientarse en el recopilar y procesar
generales. espacio. datos
Argumenta Argumenta Argumenta Sustenta conclusiones
afirmaciones sobre las  afirmaciones sobre afirmaciones sobre o decisiones en base
relaciones numéricas relaciones de cambio relaciones a informacion
y las operaciones. y equivalencia. geométricas. obtenida.

Nota: Minedu 2017

Estas capacidades implican que los estudiantes realicen representaciones,
comuniquen los conceptos aprendidos, hagan uso de diversas estrategias y
procedimientos al resolver los problemas y que puedan argumentar ideas
matematicas ligadas con cada una de las cuatro competencias. En la medida que
un estudiante pueda lograr las

estas capacidades, podra desarrollar

competencias.

El contexto de la Instituciéon Educativa y los resultados de las evaluaciones

censales.

La LLE. Fe y Alegria 02 esta ubicada en la urbanizacion Condevilla Sefor del
distrito de San Martin de Porres. Esta institucion cuenta con 50 afos de trabajo,
desde la llegada de Fe y Alegria al Peru, en 1966. Es dirigida por la congregacién
de las Hermanas del Amor de Dios y centran su filosofia en el desarrollo de
valores cristianos, acordes con el pensamiento del Padre Jeréonimo Usera,

fundador de la congregacion, y José Maria Velaz, fundador de Fe y Alegria.
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En dicha institucion se comprometen con la formacién armoniosa e integral
del estudiante, desarrollando competencias, capacidades y valores. Se fortalece
el curriculo Institucional de acuerdo a los nuevos contextos de la sociedad
usando los avances cientificos y técnicos en los procesos de ensefianza
aprendizaje centrada en la persona. Se cuenta con docentes comprometidos con
el proyecto Institucional con sentido positivo de la vida, que hace de la ensefianza

su vocacion.

Se desarrolla una gestion educativa que impulsa la consecucidon del
Proyecto Educativo Institucional procurando hacer participes a todos los
integrantes de la comunidad, potenciando un estilo de direccion horizontal vy
delegacion de funciones, sabiendo trabajar en equipo. Por ultimo, se promueve la
participacion activa de los padres de familia con el proyecto educativo
Institucional, comprendiendo que el colegio ejerce una funcion colaboradora de la

educacion.

La presente investigacion estuvo centrada en el estudio de los estilos de
ensefianza para lograr el desarrollo de competencias en el area de Matematica en
el tercer grado de Primaria en esta institucion. Para ello, la investigacion se
concentra en la forma como ensefian los docentes y la manera como desarrollan
determinadas competencias, pasando por procesos didacticos que le ayudan a

aprender al estudiante.

Se tiene como antecedente del rendimiento de estos estudiantes, la
evaluacion censal 2016 cuyos resultados en la prueba de matematica se presenta

a continuacion.

Tabla 2.

Resultados de la ECE 2016

Nivel de logro 2do A 2do B 2do C
Satisfactorio 93% 100% 100%
En proceso 7%

Nota: Minedu 2017
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Estos resultados reflejaron una mejoria con respecto a los resultados
obtenidos en el afo anterior. Estos datos han permitido establecer estrategias
didacticas con el fin de mantener o mejorar el nivel alcanzado. Casi todos los
estudiantes que rindieron esta evaluacion, permanecen en la institucion educativa
durante el 2017.

Usos de los resultados de la ECE

Después que los estudiantes de la institucion educativa han rendido, el Ministerio
de Educacion presenta su informe de resultados con el fin de brindar informacion
que pueda orientar la reflexion sobre las distintas acciones que se realizan en la
escuela para garantizar los aprendizajes de los estudiantes. Este proceso de
reflexion permite identificar las dificultades que mostraron los estudiantes

evaluados de 2° grado.

El Ministerio de Educacion, (2015)d, en el Informe para docentes, sugiere
como usar los resultados de la ECE como herramienta para retroalimentar el
proceso de ensefianza aprendizaje. Se fomenta el trabajo en equipo y la reflexion
docente sobre los avances y las dificultades en Matematica de los estudiantes de
todo el nivel de primaria, en especial del 2° grado. Se adoptan estrategias
pedagogicas para asegurar que todos los estudiantes de la IE desarrollen
plenamente las competencias y capacidades esperadas para su nivel. Se apoya
pedagdgicamente a los estudiantes, sobre todo a aquellos que presentan

mayores dificultades. (p. 2)
¢ Qué evalua la prueba de matematica de la ECE?

Segun el informe de resultados del Minedu, (2015)e, la prueba de Matematica de
la ECE prioriza la evaluacion de la competencia relacionada con el manejo de

cantidades.

Se evalua capacidades referidas a la construccion del significado y uso del
numero y del sistema numérico. Asi como también, la construccion del significado
y uso de las operaciones. Estas capacidades abarcan la comparacién de
cantidades, composicion y descomposicion, uso de representaciones,

agrupaciones de 10 y la resolucion de problemas aditivos. (p.3)
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Incidencia de la ECE en la metodologia docente

La evaluacion censal de estudiantes (ECE) marca un parametro en el trabajo del
docente de 2do grado, pues el Estado a través del Ministerio de Educacion,
realiza anualmente la medicion de logros académicos al finalizar el Il ciclo de la
Educacion Basica Regular. La metodologia empleada en estas instancias se
concentra en fortalecer la competencia referida a cantidad, a través de un kit de
evaluacion, que contiene indicaciones pedagodgicas de interés para el maestro
sobre la forma de evaluar, poniendo a su alcance una serie de items que forman
parte de pruebas que se ponen en practica durante todo el ano. El estilo de
ensefanza del docente se hace funcional y abierto para poder explotar las
capacidades de sus estudiantes, establecer nexos con los padres de familia,
poner en practica diversas estrategias didacticas y alcanzar la competencia

esperada para el grado.

Los docentes se comprometen a dar de su tiempo para preparar mejor a
sus estudiantes con menor nivel de aprendizaje, de esta manera se busca que la
mayoria o el total de los nifios y nifias que rindan la evaluacién, tengan las
mismas oportunidades de alcanzar la meta. La motivacion juega un papel
importante en el proceso metodolégico que desarrolla el maestro, es lo que
impulsa a que se obtengan los logros académicos. En este caso, los docentes de
la institucion educativa Fe y Alegria 02 se apoyan y motivan compartiendo
experiencias pedagogicas Yy estrategias didacticas, que incluyen en sus estilos de
ensenar y trabajar. Cabe indicar que, en los ultimos afios, los estudiantes de este
colegio han alcanzado buenos resultados en matematica durante la aplicacién de
la ECE, lo que ha generado un mejor nivel de aprendizaje. Asi mismo, los
docentes han innovado su practica y estilos de ensefiar para obtener mejores

resultados cada ano.

1.3. Justificacion

El presente trabajo se justifica en la necesidad de fomentar el mejoramiento del
proceso de ensefanza aprendizaje, promoviendo la aplicacion de estrategias
didacticas por parte del docente, observando determinados estilos en la forma de

ensenar y ver de qué manera influyen en el aprendizaje de los estudiantes. El
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objetivo de la investigacion es relacionar los estilos de ensefianza del docente con
el desarrollo de competencias en el area de Matematica buscando establecer la

correlacion pertinente a lo largo del proceso de ensefianza aprendizaje.
Justificacion teérica

Esta investigacion difunde teorias acerca de los estilos de ensefianza que poseen
los docentes de la institucion educativa Fe y Alegria 02 y sobre el manejo de
competencias en el tercer grado de primaria, se difunde el conocimiento de estilos
de ensefanza como herramienta de cambio social. Para ello, se establece una
relacion entre los resultados alcanzados por los estudiantes del tercer grado de la
I.E. Fe y Alegria 02 y determinados estilos de ensefianza de los docentes que
laboran en dicha institucion; para ver su grado de influencia en el desarrollo de
competencias como objetivos de aprendizaje. Se plantea orientar el camino para
el mejoramiento del trabajo docente y mantener un nivel de aprendizaje acorde a
las nuevas exigencias, teniendo una nueva escuela que forme ciudadanos
pensantes y capaces de ejercer acciones positivas a favor de su comunidad. Se
busca difundir el adecuado empleo de estrategias didacticas que sirvan de camino
para alcanzar las capacidades y competencias esperadas en el area de

matematica.
Justificacion practica

El principal aporte que se espera alcanzar es la contribucion de informacién
acerca de los estilos de ensefanza y la relacidn que ejerce al momento de
desarrollar competencias matematicas, asi como establecer estrategias
metodoldgicas que orienten al maestro en la tarea de ensenar a aprender. Por
ende, este trabajo busca orientar el trabajo docente, otorgando herramientas vy
estrategias didacticas que puedan ser aplicadas en el aula para el desarrollo de
competencias matematicas, independientemente del estilo de ensefianza de los
docentes. Asi mismo, sirve para el estudiante como base para conocer la forma

cémo aprende, en funcion a las competencias alcanzadas.

Hay que recordar que el aprendizaje proviene de la experiencia. Por ello,

hay que saber aprovechar la experiencia docente y que éstas formen parte de
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nuestra vida y ademas nos cambian en alguna forma. Lo importante en el proceso
de ensefianza consiste en vivir las experiencias, de tal forma, que éstas puedan
ser asimiladas e incorporadas a nuestro trabajo. Por esto se dice que aprender es

cambiar, y si se quiere ensefar bien, primero se debe aprender a ensenar.

En el caso de la presente investigacion, se justifica de manera practica en
la necesidad que tienen los docentes de aplicar estrategias didacticas en funcion
a las nuevas propuestas educativas y los estilos de ensefianza que suelen
manifestar en aula. Asi como también, conocer de qué manera se relacionan
estos estilos con el desarrollo de competencias matematicas de sus estudiantes,

para poder direccionar mejor el aprendizaje.

El objetivo de la ensefianza de las matematicas es que los estudiantes
puedan resolver problemas y aplicar los conceptos y habilidades matematicas

para adaptarse en la vida cotidiana.

Una de las dificultades en el aprendizaje de las matematicas, es el
comprender conceptos y aplicar el proceso de abstraccion. Por ello, es necesario
conocer cuales son las habilidades matematicas basicas, como se adquieren y de
qué manera intervienen los procesos didacticos en el desarrollo de competencias
matematicas. Se sabe que la mejor forma en que un nifio pueda aprender
matematica es trabajar a partir de situaciones concretas donde se manipule con

materiales didacticos.

El desarrollo de competencias matematicas surge como una necesidad
para todo estudiante que desea resolver situaciones problematicas de la vida
cotidiana. Para ello, se deben establecer una serie de estrategias que permitan
lograr las capacidades y competencias programadas. Por el lado del docente,
éste debe poner en practica diversas situaciones de contexto que le permitan al
alumno vivenciar el problema y generar el conflicto cognitivo. Por el lado del
estudiante, se pone en marcha la combinacion de sus capacidades,
conocimientos y actitudes para lograr el aprendizaje. En la practica, esta
investigacion aporta ideas encaminadas a mejorar la labor docente, reconociendo
la forma como se trabaja en el aula y ademas, se promueve el desarrollo de

competencias, analizando y explicando la razén de ser de cada competencia
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matematica. El aprender matematica es muy importante, por ello es necesario que
los estudiantes tengan una predisposicion para conocer y desarrollar habilidades
matematicas, porque constituye una de las herramientas basicas para
comprender y valor su medio. Por ello, es necesario que el estilo de ensefianza
del maestro le permita aplicar estrategias metodolégicas para presentar los

contenidos de manera atractiva y de facil comprensién para el estudiante.

Con la finalidad de lograr ello, presento la investigacion denominada:
“‘Los estilos de ensefanza y el desarrollo de competencias matematicas en
estudiantes del tercer grado de nivel primaria en la |.LE. Fe y Alegria 02 del distrito
de San Martin de Porres”, basando mi trabajo en la recopilacién y analisis de
diversos estilos de ensefianza docente que orienten su trabajo hacia el logro de
las capacidades y competencias matematicas en los estudiantes del grado en

mencion.
Justificacion metodologica

El presente trabajo es factible de ser difundido, porque no requiere de la
adquisicién de insumos. Solo se necesita promover el conocimiento de los estilos
de ensefianza de los docentes para que nos orienten hacia la busqueda de las
capacidades y competencias basicas en Matematica. Para establecer la conexion
entre estilos de ensefianza y competencias, se requerira aplicar cuestionarios,
test de evaluacion y monitoreo con los docentes. Dichos planes estan dentro de lo
programado por la institucidn seleccionada como muestra y buscara ser

representativa para que pueda ser analizada por el equipo directivo del colegio.

Este trabajo de investigacidn se puede poner en practica pues lo que busca
es comprender la influencia de los estilos de ensefianza en la planificaciéon y
ejecucion de la sesion de clase para lograr una mejor ensefianza aprendizaje en
matematicas, a través del desarrollo de todas las capacidades del alumno,
logrando con ello una formacion integral y contando con estrategias

metodoldgicas que les permita afrontar los retos de la vida diaria.
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Justificacion tecnoldgica

Con este trabajo se busca difundir estrategias de ensefianza-aprendizaje que
permitan el logro de competencias en el aula. Se promovera el uso adecuado de
procesos didacticos en las sesiones de clase para promover el aprendizaje
significativo, con ayuda de diversos recursos tecnoldgicos. Dichos recursos han
de ser empleados por los docentes y alumnos con el fin de alcanzar los objetivos

programados.

1.4. Problema

Planteamiento del problema

En los ultimos afnos, la globalizacion ha provocado una serie de cambios radicales
en educacion. La nueva sociedad centra su atencién en el conocimiento y en el
desarrollo de competencias y capacidades necesarias para enfrentar los retos que

impone el mundo.

La escuela actual busca formar estudiantes competentes. Pero, lo
fundamental radica en cémo desarrollar las competencias. Por ello es necesario
establecer la relacion que hay entre la forma de ensefar y el rendimiento que

alcanzan los estudiantes en el area de matematica.

El perfeccionamiento de la practica docente ha permitido mejorar la calidad
de los aprendizajes, en base a la aplicacién de nuevas metodologias, estrategias
innovadoras y estilos de ensefianza pensando en el estudiante que aprende.
Estos avances pedagdgicos se han dado en el marco de un nuevo paradigma
socio cognitivo que pone al nifio como principal protagonista del proceso de

ensefianza aprendizaje.

La nueva escuela requiere de maestros generadores de cambio. El avance
social y tecnolégico es acelerado y obliga a que el aprendizaje del docente
también lo sea. En este cambio de época, el maestro debe ser protagonista de la
nueva sociedad del conocimiento teniendo claro que el progreso de la escuela se

refleja en el progreso de la sociedad.
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A nivel institucional los planes de mejora son abordados en el PEI,
tomando en cuenta el diagnédstico, la identidad, la propuesta de gestién y la
propuesta pedagdgica de la escuela, reflejados en los objetivos institucionales.
En el caso de Fe y Alegria N° 02, que se ubica en la urbanizacion Condevilla del
distrito de S.M.P, se ha centrado el trabajo hacia el desarrollo de competencias
teniendo en cuenta las estrategias didacticas con que trabaja el docente de aula.
Alli, existen tres aulas de 3er grado en Primaria con un aproximado de 33
alumnos por aula. Se trabaja la unidocencia, lo que significa que el maestro

desarrolla todas las areas, con excepcion de Educacion Fisica.

Durante los ultimos afos se ha observado que los alumnos de tercer grado
inician el aflo con avances significativos en el area de Matematica alcanzando las
competencias programadas, pues terminan el 2do grado alcanzando un alto
porcentaje de nivel satisfactorio en las evaluaciones censales programadas por el
ministerio. Sin embargo, durante la transicion al cuarto grado se aprecia una

disminucién del rendimiento académico en el area.

Algunas causas que contribuyen a este problema y que podriamos

mencionar son:

Poca claridad en el manejo de procesos didacticos adecuados para el area

por parte del docente.

Limitado uso de estrategias de aprendizaje para desarrollar capacidades

relacionadas con el pensamiento matematico por parte de algunos estudiantes.

No todas las capacidades y competencias son desarrolladas en el tiempo

programado por los estudiantes.
Falta de atencion a las diferencias individuales por parte del docente.

Disociacion entre la teoria y la practica, el alumno no contrasta la teoria con

su realidad concreta.
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Formulacién del problema principal

¢ Qué relacion hay entre los estilos de ensefianza de los docentes y el desarrollo
de competencias matematicas en los estudiantes de tercer grado de primaria de
la I.LE. Fe y Alegria N° 02 del distrito de San Martin de Porres?

Problemas especificos

¢ Qué relacion existe entre el estilo de ensefianza abierto del docente y el
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de primaria

de la |.E. Fe y Alegria 02 del distrito de San Martin de Porres?

¢ Qué relacion existe entre el estilo de ensefianza formal del docente y el
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de primaria
de la |.LE. Fe y Alegria 02 del distrito de San Martin de Porres?

¢ Qué relacién existe entre el estilo de ensefianza estructurado del docente y el
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de primaria
de la |.LE. Fe y Alegria 02 del distrito de San Martin de Porres?

¢ Qué relacion existe entre el estilo de ensefianza funcional del docente y el
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de primaria
de la I.E. Fe y Alegria 02 del distrito de San Martin de Porres?

1.5. Hipotesis
Hipétesis general

Existe relacion significativa entre el estilo de ensefianza del docente y el
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de nivel

primario en la |.E. Fe y Alegria 02
Hipoétesis especificas

H1 Existe relacion significativa entre el estilo de ensefianza abierto del docente y
el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de

primaria.
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H2 Existe relacion significativa entre el estilo de ensefianza formal del docente y
el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de

primaria.

H3 Existe relacion significativa entre el estilo de ensefanza estructurado del
docente y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado

de primaria.

H4 Existe relacion significativa entre el estilo de ensefianza funcional del docente
y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de

primaria.

1.6 Objetivos
Objetivo general

Determinar la relacién entre los estilos de ensefanza y el desarrollo de
competencias matematicas en estudiantes de tercer grado de primaria de la |.E.

Fe y Alegria 02 del distrito de San Martin de Porres.
Objetivos especificos

Determinar la relacion que existe entre el estilo de ensefianza abierto del docente
y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de tercer grado de

primaria en la |.E. Fe y Alegria 02.

Determinar la relacién que existe entre el estilo de ensefianza formal del docente
y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de tercer grado de

primaria en la |.E. Fe y Alegria 02.

Determinar la relacion que existe entre el estilo de ensefianza estructurado del
docente y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de tercer

grado de primaria en la |.E. Fe y Alegria 02
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Determinar la relacion que existe entre el estilo de ensefianza funcional del
docente y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de tercer

grado de primaria en la |.E. Fe y Alegria 02.



Il. Método
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2.1. Variables

Variable Independiente: (X): Los estilos de ensefianza
Variable Dependiente: (Y): Competencias matematicas.
Definiciéon conceptual

Variable independiente: (X): Los estilos de ensefianza

Segun Guerrero, (1988), citado por De Leon (2005), lo define como conjunto de
actitudes y acciones sustentadas y manifestadas por quien ejerce la docencia,
expresadas en un ambiente educativo definido y relativas a aspectos tales como
relacion docente alumno, planificacion, conduccion y control del proceso de

ensefanza aprendizaje. (p.76)
Variable dependiente: (Y): Competencias matematicas.

En cuanto al desarrollo de competencias matematicas, el Ministerio de Educacion
(2015) sustenta que es la facultad de toda persona para actuar conscientemente
sobre una realidad, sea para resolver un problema o cumplir un objetivo, haciendo
uso flexible y creativo de los conocimientos, las habilidades, las destrezas, la
informacion o las herramientas que tengan disponibles y considere pertinentes a

la situacion.

Tomando en cuenta las caracteristicas de los estudiantes de tercer grado
de primaria, identificados como una de las muestras del estudio en la presente
investigacién, el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la I.LE. Fe y Alegria 02
resalta la formacion de los nifios en el area académica con el fin de desarrollar
competencias y capacidades que les permitan crecer en el ambito intelectual.
Estos estudiantes desarrollan un pensamiento critico y creativo para utilizarlo de
forma constructiva en su vida individual y social. A su vez, aprenden a manejar

diversos recursos tecnologicos con el fin de alcanzar sus metas.

Se toma en cuenta también, los estilos con que ensefan los docentes de
primaria de la institucion educativa, habiéndose seleccionado como muestra a 20

docentes.
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Variable Independiente: (X): Los estilos de ensefianza, en el presente estudio,

esta en funcién a la forma de trabajo que realizan los docentes de la institucion

educativa, teniendo en cuenta los estilos: abierto, estructurado, formal y funcional.

La medicion se realizdé a través de un cuestionario tipo escala de Likert que se

aplico a 20 docentes de la |.E.

Variable Dependiente: (Y)

El desarrollo de competencias matematicas,

sera contrastada a partir de fichas de evaluacion por capacidades, que permitiran

recoger y procesar informacion sobre el nivel de aprendizaje de los alumnos de la

muestra.

2.2. Operacionalizacién de variables

Tabla 3.

De la variable independiente: Estilos de ensefianza

Dimensiones Indicadores items Escala de Niveles o rangos
valores
Género item 1, 7, 11,
Estilo abierto Experiencia docente 18, 19,26, Muy
Formacion académica 31,38,43, 47, predominante del
48, 54, 56, 60, (1) Significa 14-20
65, 68, 70, 75, que estoy de Predominante 7-
78,79 acuerdo 13
Estilo formal Género ftem 2, 3, 8, (0) Significa Poco
Experiencia docente 12, 16, 20, 24, en predominante
Formacion académica 28, 33, 36, 39, desacuerdo 0-6
41, 45, 51, 55,
59, 62, 64, 67,
71
Género item 6, 10, 14,
Estilo Experiencia docente 15, 21, 25, 27,
estructurado Formacion académica 30, 32, 35, 40,
44, 49, 52, 53,
58, 69, 72, 74,
76
Estilo funcional ~ Género item 4, 5, 9,
Experiencia docente 13, 17, 22, 23,
Formacién académica 29, 34, 37, 42,
46, 50, 57, 61,
63, 66, 73, 77,
80

Nota: Martinez Geijo 2007
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Tabla 4.
De la variable dependiente: Competencias matematicas
Dimensiones Indicadores items Escala de Niveles o rangos
valores

Situaciones de Resuelve problemas de ltem 1, 2, 3, 4,
cantidad cantidad 5 6, 7, 8, 9,

10, 11 Numérica
Situaciones de Resuelve problemas de ftem 12, 13, Del0al20
regularidad, regularidad, equivalencia 14, 15
equivalencia 'y ycambio Inicio ( C)
cambio Proceso ( B)
Situaciones de Resuelve problemas de item 16, 17 Satisfactorio
forma, forma, movimiento vy (A)
movimiento  y localizacion
localizacion

Situaciones de Resuelve problemas de Item 18, 19, 20
gestion de datos gestion de datos e
e incertidumbre  incertidumbre

Nota: Elaboracion propia (adaptacion de la evaluacion diagnostica de la DREL y la UGEL 5)

2.3 Método de investigacion

Segun (Avila, 1990) la presente investigacion corresponde al método descriptivo,
porque pretende describir y analizar sistematicamente lo que ya existe con

respecto a las variaciones o a las condiciones de una situacion (p.29).

Como estudio se ha tratado de precisar la naturaleza de los estilos de
ensefianza que demuestran los docentes de la muestra, estableciendo relacién

con los logros matematicos de los estudiantes en las competencias basicas.

La presente investigacién ha sido caracter cuantitativo, la metodologia que
se empled para este estudio no experimental, esta relacionada con el tipo de
investigaciéon, la cual ha buscado describir, explicar y relacionar las variables
estudiadas. Se ha trabajado con la técnica de la encuesta para la muestra de
docentes, empleando como instrumento un cuestionario de 80 items, que ha
permitido recoger informacion sobre los estilos de ensefianza. Por el lado de la
variable referida a competencias matematicas, se empled la técnica de evaluacién
educativa a la muestra de estudiantes, a través de una prueba de 20 items que

comprendio a las cuatro competencias.
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2.4. Tipo de estudio

El presente trabajo ha sido de tipo: descriptivo-correlacional. Segun Bernal (2000),
se resefan las caracteristicas o rasgos de la situacion o fendmeno objeto del
estudio (p.111).

En este caso, se ha analizado la variable referida a estilos de ensefanza y
la referida a competencias matematicas. Una de las funciones principales de esta
investigacion descriptiva ha sido seleccionar las caracteristicas fundamentales del
estilo de enseflanza y su descripcion en relacion con las competencias
matematicas. En este trabajo descriptivo se ha fundamentado la investigacion
correlacional, que a su vez ha proporcionado informacion para establecer

conclusiones sobre el tema de estudio.

2.5. Diseno

Esta investigacion ha sido no experimental y se trabajé un disefio correlacional,
por cuanto este tipo de estudio ha pretendido determinar el grado de relacion
existente entre las variables estilos de ensefianza y competencias matematicas.
Segun explica Castro, (1999), “en el disefio correlacional de una muestra de
sujetos se observa el grado de relacion existentes entre fendmenos o eventos

observados. (p.147). El siguiente esquema corresponde a este tipo de diseno:

(@ N
!
M i

Donde:

M= Muestra

O1= Observaciones de la variable 1

0O2= Observaciones de la variable 2

r= Relacién entre las variables
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2.6. Poblacién y muestra

Poblacion

La poblacién estuvo conformada por los estudiantes del 3er grado de educacion

primaria de la IE. 2009 Fe y Alegria 02, segun el cuadro siguiente:

Tabla 5.
Poblacion de estudiantes del estudio

Secciones | Total alumnos
3ro A 33

3roB 34

3roC 34

Total 101

Nota: Estadistica de la IE. Fe y Alegria 02

Ademas se ha tenido en cuenta a la poblacion de docentes de primaria de

la referida institucion, segun el cuadro siguiente:

Tabla 6.

Poblacion de docentes del estudio

Secciones Docentes varones Docentes mujeres
1ro A-B-C 3

2do A-B-C 3

3ro A-B-C 2 1

4to A-B-C-D 4

5to A-B-C-D 1 3

6to A-B-C-D-E-F 1 5

Total 4 19

Nota: Subdireccién de la institucion

Muestra

El trabajo de investigacidon ha trabajado con dos muestras. Por un lado, los
docentes y su estilo de ensefanza, y por el otro, los estudiantes y sus

competencias matematicas.

La muestra de los docentes ha tenido en cuenta a 20 de los 23 docentes de

primaria que hay en la institucion educativa.

El muestreo sera no probabilistico, puesto que el grupo muestral de

docentes corresponde al 87% del total, siendo representativa. En el caso de los



63

alumnos se trabajé con aquellos que forman parte de la seccion A del tercer

grado. En consecuencia la muestra queda conformada de la manera siguiente:

Tabla 7.
Muestra del estudio estudiantes

Seccion  Varones Mujeres Total alumnos

3ro A 17 16 33

Total 33

Nota: lista del docente

Tabla 8.

Muestra del estudio de docentes
Grados Docentes varones Docentes mujeres
1ro 3
2do 3
3ro 2 1
4to 4
5to 1 3
6to 1 1
Sub directora 1
Total 4 16

Nota: Subdireccion de primaria

2.7. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica de recoleccion de datos

Se ha empleado la técnica de la encuesta y su instrumento el cuestionario, siendo
aplicado a los docentes de la muestra para indagar su identificacion con la

variable X.

Se ha empleado la técnica de observacion y su instrumento la prueba de

rendimiento a los estudiantes de la muestra para medir la variable Y.

Se ha empleado la técnica de procesamiento de datos, y su instrumento las
tablas de procesamiento de datos para tabular y procesar los resultados de las
encuestas a los docentes y los resultados de la prueba de los estudiantes de la
muestra. En el caso de esta investigacion, para la prueba de hipétesis, se empled

el coeficiente de prueba U de Mann-Whitney.

Instrumentos de recoleccion de datos
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Instrumento para la variable Estilos de ensefianza:

Para esta variable se utilizé como instrumento el cuestionario de estilos de
ensefanza propuesto por Martinez (2007) y adaptado por la tesista Gutiérrez
Patricia (2014).

Ficha técnica del instrumento 1
Nombre del instrumento: Encuesta de estilos de ensefanza
Titulo de la tesis:

Los estilos de ensefianza y el desarrollo de competencias matematicas en

estudiantes del tercer grado de primaria de la |.E. Fe y Alegria 02.
Objetivo: Reconocer el estilo de ensefanza de los docentes.
Autor: Pedro Martinez Geijo

Adaptacion: Patricia Gutiérrez Cortés

ARo: 2014

Administracion: De manera colectiva se busco identificar el estilo de ensefanza

de 20 docentes de la |.E. Fe y Alegria 02 durante el afio 2017.
Duracion: 30 minutos.

Sujetos de aplicacion: Los docentes de Educacion Primaria del colegio Fe y
Alegria 02 de Condevilla S.M.P.

Técnica: Encuesta
Tipo de instrumento: Cuestionario

Areas evaluadas: Compuesta por 80 items que conforman las cuatro

dimensiones.
Estilo abierto.

Estilo formal.
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Estilo estructurado.
Estilo funcional.
Instrumento para la variable Competencias matematicas

Para esta variable se utilizé como instrumento el test de evaluacion elaborado por

la DRELM y tomado de la Ugel 05, realizandose adaptaciones del investigador.
Ficha técnica del instrumento 2: Evaluacion
Nombre del instrumento: Evaluacién DIAGNOSTICA 2017

Titulo de la tesis: Los estilos de ensefianza y el desarrollo de competencias

matematicas en estudiantes del tercer grado de primaria de la |.E. Fe y Alegria 02.

Objetivo: Medir el desarrollo de competencias matematicas en tercer grado de

primaria.

Autor: DRELM-UGEL 05
ARo: 2016

Adaptacion: Jorge Tejada

Administracion: De manera colectiva se busca identificar el nivel de aprendizaje

de los estudiantes al iniciar el ano escolar 2017.
Duracion: 40 minutos.

Sujetos de aplicacién: Los estudiantes del 3er grado de primaria del colegio Fe y
Alegria 02 de Condevilla S.M.P.

Técnica: Evaluacion educativa.
Tipo de instrumento: Test

Areas evaluadas: Compuesta por 20 items que conforman las cuatro

dimensiones.

Problemas de cantidad.
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Problemas de regularidad, equivalencia y cambio.
Problemas de forma, movimiento y localizacién.
Problemas de gestion de datos e incertidumbre.
Validez y confiabilidad de los instrumentos
Validez del instrumento

La validez sefiala la capacidad del instrumento para medir las cualidades para las
cuales ha sido construida y no otras parecidas. "Un instrumento tiene validez
cuando verdaderamente mide lo que afirma medir"(Hernandez, Fernandez &
Baptista, 2010, p. 201).

Validez interna

La validez del Test para reconocer los estilos de ensefanza, fue realizada
por Martinez Geijo realizando los analisis pertinentes y siendo publicada en un

libro de su autoria.

En el caso de la evaluacion diagndstica, se seleccionaron dos modelos de
evaluacion validadas por la DRELM y la UGEL 05 y que fueron tomadas durante

el ano 2016 en diferentes instituciones estatales de Lima.

Cabe sefalar, que para sustentar que ambos instrumentos estan
relacionados con las variables de estudio y que poseen validez, fueron
presentados a revision y sometidos a juicio de expertos, quienes analizaron los

items tomando en cuenta los tres indicadores: pertinencia, relevancia y claridad.

Expertos Pertinencia Relevancia Claridad

Mg. Roberto Bellido Garcia
Mg. Carmen Rivera Varillas
Mg. Manuel Chilca Alva
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Confiabilidad de los instrumentos
Confiabilidad de la encuesta sobre estilos de ensehanza:

El cuestionario aplicado consté de 80 items. Se aplico el coeficiente de Kr 20 y
Alfa de Crombach que suelen ser empleados para verificar la confiabilidad, en
este caso el resultado de 0.7 permitié aplicar el instrumento a la muestra por tener

una alta consistencia interna.
Confiabilidad del test: “Prueba de diagnéstico”

La confiabilidad de la prueba fue establecida para averiguar la consistencia
interna, es decir el grado de intercorrelacion y de equivalencia de sus items. Con
este propédsito se uso el coeficiente de Kr 20 que va de 0 a 1, siendo a partir de
0,6 un indicador de consistencia aceptable. En el caso de la prueba piloto se
obtuvo un puntaje de 0,6, lo que nos indicd que el instrumento podia ser aplicado

en la muestra.

Tabla 9.

Indices de confiabilidad

Nivel de confiabilidad Valores
Confiabilidad nula 0.53 a menos
Confiabilidad baja 0.54 a 0.59
Confiable 0.60 a 0.65
Muy confiable 0.66 a0.71
Excelente confiabilidad 0.72a0.99
Confiabilidad perfecta 1.00

Nota: (Herndndez Sampieri, Fernandez Collado Carlos, & Pilar Baptista, 2006).

Tabla 10.

Confiabilidad de los instrumentos

Variable KR20 N°de items Confiabilidad
Estilos de ensefianza 0.769 80 Excelente
Competencia matematica 0.793 20 Excelente

Nota: Elaboracién propia
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De acuerdo a los indices de confiabilidad de los instrumentos, se aprecia
que la confiabilidad de las variables estilos de ensefianza y competencia

matematica es excelente, por tanto hay precision en los instrumentos.

2.8 Método de analisis de datos

Procedimiento para la prueba de hipotesis:

Se introdujo las variables y los datos a la Base de Datos del Paquete
Estadistico SPSS.

Se obtuvieron los analisis estadisticos de tipo descriptivo e inferencial.
Se obtuvieron las tablas y graficos estadisticos.

Se analizé la distribucidon de muestreo para la prueba y determinar si se

aproxima a una distribuciéon normal.

Se realizé la prueba de hipoétesis para rechazar o no la hipétesis nula de
acuerdo al valor critico obtenido para compararlo con el valor del nivel en un nivel
de confianza de 0.05. Se hizo uso del coeficiente de prueba de U de Mann-
Whitney por tratarse de dos muestras distintas y darse el caso de pruebas no
parameétricas. En este caso, no se pueden presentar tablas cruzadas con ambas
variables, por tratarse de dos poblaciones muestrales con medicion independiente

en cada caso.



lll. Resultados
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3.1. Resultados descriptivos

En este apartado se presenta el respectivo analisis descriptivo para determinar el
nivel de estilo de ensefanza y competencia matematica de acuerdo al baremo

establecido en la confiabilidad del instrumento.

3.1.1 Estilos de ensefhanza

Descripcidon de los resultados de la variable estilos de ensefianza en estudiantes
del 3er. Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02 de San Martin de Porres.

Tabla 11.

Distribucioén de los niveles de la variable estilgs de ensefnanza en estudiantes del
3er. Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02 de San Martin de Porres

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado

Poco predominante 0 0 0

Predominante 19 95,0 95,0

Muy predominante 1 5,0 100,0

Total 20 100,0

Nota: elaboracion propia

Niveles de estilos de ensenanza

%

100 -
90 -
80 -
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 -

NN

P

Poco Predominante Muy predominante
predominante

Figura 1. Niveles de estilo de ensefianza

Distribucion de los niveles de estilos de ensefianza en estudiantes del 3er.
Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02 de San Martin de Porres.
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Interpretacién

Segun la figura 1 y tabla 8, de un total de 20 docentes encuestados (100%),
encontramos que el 95 % representaron un nivel de estilo de ensefanza

predominante y el 5 % muy predominante.

3.1.2 Estilo abierto

Descripcidon de los resultados de la dimension estilo abierto de la variable estilos
de ensefianza en estudiantes del 3er. Grado de primaria de la |E. FE Y ALEGRIA
02 de San Martin de Porres.

Tabla 12.

Distribucién de los niveles de la dimensioén estilo abierto de la variable estilqs de
ensefianza en estudiantes del 3er. Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02
de San Martin de Porres

Ni Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
iveles

Poco predominante 0 0 0

Predominante 13 65,0 65,0

Muy predominante 7 35,0 100,0

Total 20 100,0

Nota: elaboracion propia

Niveles del estilo abierto

%

70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
0 A

0 T T |

Poco predominante Predominante Muy predominante

Figura 2. Niveles de estilo abierto
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Distribucion de los niveles de estilo abierto en estudiantes del 3er. Grado
de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02 de San Martin de Porres.

Interpretacion

Segun la figura 2 y tabla 9, de un total de 20 docentes encuestados (100%),
encontramos que el 65 % representaron un nivel de estilo de ensefianza abierto

predominante y el 35 % muy predominante.

3.1.3 Estilo formal

Descripcién de los resultados de la dimensién estilo formal de la variable estilos
de ensefianza en estudiantes del 3er. Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA
02 de San Martin de Porres.

Tabla 13.

Distribucién de los niveles de la dimensién estilo formal de la variable estilqs de
ensefianza en estudiantes del 3er. Grado de primaria de la IE. FE' Y ALEGRIA 02
de San Martin de Porres

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Poco predominante 0 0 0

Predominante 18 90,0 90,0

Muy predominante 2 10,0 100,0

Total 20 100,0

Nota: elaboracion propia

Niveles del estilo formal
% e
100 - /
80 -
60 - e
40 - e
20 a
0 1 1 1
Poco predominante Predominante Muy predominante

Figura 3. Niveles de estilo formal
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Distribucion de los niveles de estilo formal en estudiantes del 3er. Grado
de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02 de San Martin de Porres.

Interpretacién

Segun la figura 3 y tabla 10, de un total de 20 docentes encuestados (100%),
encontramos que el 90 % representaron un nivel de estilo de ensefianza formal

predominante y el 10 % muy predominante.

3.1.4 Estilo estructurado

Descripcidon de los resultados de la dimensién estilo estructurado de la variable
estilos de ensefianza en el 3er. Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02 de

San Martin de Porres.

Tabla 14.

Distribucion de los niveles de la dimension estilo estructurado de la variable
estilos de ensefianza en estudiantes del 3er. Grado de primaria de la IE. FE'Y
ALEGRIA 02 de San Martin de Porres

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Poco predominante 0 0 0

Predominante 18 90,0 90,0

Muy predominante 2 10,0 100,0

Total 20 100,0

Nota: elaboracion propia

Niveles del estilo estructurado
% /
100 - /
80 -
60 - e
40 - e
20 - H
0 T T I
Poco predominante Predominante Muy predominante

Figura 4. Niveles de estilo estructurado
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Distribucion de los niveles de estilo estructurado en estudiantes del 3er.
Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02 de San Martin de Porres.

Interpretacion

Segun la figura 4 y tabla 11, de un total de 20 docentes encuestados (100%),
encontramos que el 90 % representaron un nivel de estilo de ensefianza

estructurado predominante y el 10 % muy predominante.

3.1.5 Estilo funcional

Descripcién de los resultados de la dimension estilo funcional de la variable
estilos de ensefianza en estudiantes del 3er. Grado de primaria de la IE. FE Y
ALEGRIA 02 de San Martin de Porres.

Tabla 15.

Distribucién de los niveles de la dimensién estilo funcional de la variable estilqs de
ensefianza en estudiantes del 3er. Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02
de San Martin de Porres

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Poco predominante 0 0 0

Predominante 14 70,0 70,0

Muy predominante 6 30,0 100,0

Total 20 100,0

Nota: elaboracion propia

Niveles del estilo funcional

o
70—/
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50 -
40 -
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Poco predominante Predominante Muy predominante

Figura 5. Niveles de estilo funcional
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Distribucion de los niveles de estilo funcional en estudiantes del 3er. Grado
de primaria de la |IE. FE Y ALEGRIA 02 de San Martin de Porres.

Interpretacion

Segun la figura 5 y tabla 12, de un total de 20 docentes encuestados (100%),
encontramos que el 70 % representaron un nivel de estilo de ensefanza

funcional predominante y el 30 % muy predominante.

3.1.6. Competencias matematicas

Descripciéon de los resultados de la variable competencia matematica en
estudiantes del 3er. Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02 de San Martin

de Porres.

Tabla 16.

Distribucion de los niveles de la variable competencia matematica en estudiantes
del 3er. Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02 de San Martin de Porres

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Inicio 1 3,0 3,0

Proceso 4 12,1 15,2

Logro satisfactorio 11 33,3 48,5

Logro destacado 17 51,5 100,0

Total 33 100,0

Nota: elaboracion propia

Niveles de competencia matematica
60,% 1 51.5
50,0 -
40,0 - 3
30,0 -
20,0 1
10,0 -
0,0 . . . .
Inicio Proceso Logro Logro
satisfactorio destacado

Figura 6. Distribucion de los niveles de competencia
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Distribucién de los niveles de competencia matematica en estudiantes del
3er. Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02 de San Martin de Porres.

Interpretacion

Segun la figura 6 y tabla 13, de un total de 33 estudiantes que fueron evaluados
(100%), encontramos que el 51,5 % representaron un nivel de competencia
matematica con logro destacado, el 33,3% logro satisfactorio, el 12,1% en
proceso y el 3% en inicio, en estudiantes del 3er. Grado de primaria de la IE. FE'Y
ALEGRIA 02 de San Martin de Porres.

3.1.7 Dimensiones de la variable competencias matematicas

Descripcidn de los resultados de las dimensiones de la variable competencia
matematica en estudiantes del 3er. Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02

de San Martin de Porres.

Tabla 17.

Distribucion de las calificaciones de las dimensiones de la variable competencia
matematica en estudiantes del 3er. Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02
de San Martin de Porres

Dimensiones Buenas % Buenas Malas % Malas Puntos general
Cantidad 306 84,3 57 15,7 363
Regularidad, equivalencia y cambio 118 89,39 14 10,61 132

Formas, movimiento y localizacién 54 81,81 12 18,19 66
Incertidumbre y gestion de datos 82 82,83 17 17,17 99

Nota: elaboracion propia

Dimensiones de la competencia matematica

=% Buenas m% Malas

Yo

100 84,3 89,39 81
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Cantidad Regularidad, Formas, Incertidumbre y
equivalencia y movimiento y gestion de

cambio localizacion datos

Figura 7. Distribucion de las calificaciones de las dimensiones de la competencia
matematica
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Distribucién de las calificaciones de las dimensiones de la competencia
matematica en estudiantes del 3er. Grado de primaria de la IE. FE Y ALEGRIA 02

de San Martin de Porres.
Interpretacién

Segun la figura 7 y tabla 15, de un total de 33 estudiantes evaluados (100%),
encontramos que el nivel de aciertos en la dimension regularidad, equivalencia y
cambio es 89,39%, en la dimension cantidad es 84,3%, en la dimension
incertidumbre y gestion de datos es 82,83% y en la dimension formas, movimiento
y localizacion es 81,81%, en estudiantes del 3er. Grado de primaria de la IE. FE'Y
ALEGRIA 02 de San Martin de Porres.

3.2. Resultados inferenciales

3.2.1 Estilo de ensefianza y competencia matematica

Hipotesis general

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de ensefianza del docente y el
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de

nivel primario en la |.E. Fe y Alegria 02.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de ensefianza del docente y el
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de

nivel primario en la |.E. Fe y Alegria 02.

Tabla 18.

Relacion de la muestra no paramétricas, segun U de Mann-Whitney entre estilo
de ensefianza y competencia matematica

Variables
U de Mann-Whitney  ,000
4 -6,073

Sig. asintot. (bilateral) ,000

Nota: elaboracion propia
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Interpretacién

De la tabla 18: dado que el valor de p = 0,000 es menor que 0,05 se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipdtesis alterna (hipotesis del investigador), es
decir, existe relacion entre estilo de ensefianza y competencia matematica en

estudiantes de 3er grado de nivel primario en la |.E. Fe y Alegria 02.

3.2.2 Estilo de ensefhanza abierto y competencia matematica

Hipoétesis especificas 1

Ho. No existe relacion significativa entre el estilo de ensenanza abierto del
docente y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de

3er grado de primaria.

Ha. Existe relacion significativa entre el estilo de ensefianza abierto del docente
y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado

de primaria.

Tabla 19.

Relacion de la muestra no paramétricas, sequn U de Mann-Whitney entre estilo
de ensefianza abierto y competencia matematica

Variables
U de Mann-Whitney 74,5
Z -4.711

Sig. asintét. (bilateral) ,000

Nota: elaboracion propia
Interpretacion

De la tabla 19: dado que el valor de p = 0,000 es menor que 0,05 se rechaza la
hipétesis nula y se acepta la hipdtesis alterna (hipotesis del investigador), es
decir, existe relacion entre estilo de ensefianza abierto y competencia matematica

en estudiantes de 3er grado de nivel primario en la |.E. Fe y Alegria 02.
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3.2.3 Estilo de ensefanza formal y competencia matematica

Hipétesis especificas 2

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de ensefianza formal del
docente y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de

3er grado de primaria.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de ensefianza formal del docente
y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado

de primaria.

Tabla 20.

Relacion de la muestra no paramétricas, sequn U de Mann-Whitney entre estilo
de ensenanza formal y competencia matematica

Variables
U de Mann-Whitney 33,5
4 -5,467

Sig. asintot. (bilateral) ,000

Nota: elaboracion propia

Interpretacién

De la tabla 20: dado que el valor de p = 0,000 es menor que 0,05 se rechaza la
hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis alterna (hipotesis del investigador), es
decir, existe relacién entre estilo de ensefianza formal y competencia matematica

en estudiantes de 3er grado de nivel primario en la |.E. Fe y Alegria 02.

3.2.4 Estilo de ensefanza estructurado y competencia matematica

Hipotesis especificas 3

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de ensefianza estructurado del
docente y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de

3er grado de primaria.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de ensefianza estructurado del
docente y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de

3er grado de primaria.
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Tabla 21.
Relacion de la muestra no paramétricas, sequn U de Mann-Whitney entre estilo
de ensefianza estructurado y competencia matematica

Variables
U de Mann-Whitney 21,5
V4 -5,683

Sig. asintot. (bilateral) ,000

Nota: elaboracion propia

Interpretacién

De la tabla 21: dado que el valor de p = 0,000 es menor que 0,05 se rechaza la
hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna (hipotesis del investigador), es
decir, existe relacion entre estilo de ensefianza estructurado y competencia
matematica en estudiantes de 3er grado de nivel primario en la |.LE. Fe y Alegria
02.

3.2.5 Estilo de enseianza funcional y competencia matematica

Hipétesis especificas 4

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de ensefianza funcional del
docente y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de

3er grado de primaria.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de ensefanza funcional del
docente y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de

3er grado de primaria.

Tabla 22.

Relacion de la muestra no paramétricas, segun U de Mann-Whitney entre estilo
de ensefanza funcional y competencia matematica

Variables
U de Mann-Whitney 62,5
z -4,934

Sig. asintot. (bilateral) ,000

Nota: elaboracion propia




Interpretacién

De la tabla 22: dado que el valor de p = 0,000 es menor que 0,05 se rechaza la

hipotesis nula y se acepta la hipdtesis alterna (hipotesis del investigador), es

decir, existe relacion entre estilo de ensefianza funcional y competencia

matematica en estudiantes de 3er grado de nivel primario en la |.E. Fe y Alegria

02.

Analisis de resultados del investigador

Tabla 23.
Estilos de ensefianza de los docentes

Abierto Formal Estructurado Funcional
Niveles
Muy 9 2 2 7
predominante
Predominante 11 18 18 13

Nota: elaboracion propia

ESTILOS DE ENSENANZA DE LOS DOCENTES
18 18
18
16 13
14 1
12 9
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3
b
A 2 2
; al s
Abierto Formal Estructurado Funcional
® Muy predominante predominante

Figura 8. Estilos de ensefianza de los docentes
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Interpretacién

Hay mayor incidencia con respecto al nivel muy predominate, del estilo de
ensefianza abierto y funcional entre los docentes. El nivel predominante se

concentra en el estilo formal y estructurado.

Tabla 24.
Resultados generales de la evaluacion de competencias matematicas
VARONES % MUJERES % TOTAL
INICIO 1 3% 1
PROCESO 2 6,1% 2 6,1% 4
SATISFACTORIO 14 42,4% 14 42,4% 28
17 51,5% 16 48,5% 33

Nota: elaboracion propia

RESULTADOS GENERALES DE LAEVALUACION DE
COMPETENCIAS MATEMATICAS

50%
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m% 1%

Figura 9. Resultados de la evaluacién de competencias matematicas

Interpretacién

Por los resultados obtenidos en la medicion de las competencias, se observa que
el 84,8% de los estudiantes alcanzan un nivel de logro satisfactorio, siendo las
competencias con mayor porcentaje, relacionada con regularidad, equivalencia y
cambio y la que se refiere a gestion de datos. Sin embargo, las otras
competencias guardan mucha relacion en su nivel de logro con las antes

mencionadas.
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Resultados por competencias

Tabla 25.
Competencia: resuelve problemas de cantidad
VARONES MUJERES TOTAL %
Inicio 0 0 0
Proceso 3 2 5 15,2%
Satisfactorio 14 14 28 84,8%
17 16 33 100%

Nota: elaboracion propia
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Figura 10. Resultados de problemas de cantidad

Interpretaciéon

Del total de estudiantes, el 84.8% alcanzo6 un nivel satisfactorio en la competencia

relacionada con cantidad.

Tabla 26.
Competencia: resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

VARONES MUJERES TOTAL %
Inicio 0 0 0
Proceso 1 1 2 6,1%
Satisfactorio 16 15 31 93,9%

17 16 33 100,0%
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Nota: elaboracion propia

RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD
EQUIVALENCIA Y CAMBIO
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Figura 11. Resultados de problemas de regularidad equivalencia y cambio

Interpretacién

Del total de estudiantes, el 93.9% alcanzaron el nivel satisfactorio en la

competencia relacionada con regularidad, equivalencia y cambio.

Tabla 27.
Competencia: resuelve problemas de formas, movimiento y localizacion
VARONES MUJERES  TOTAL %
Inicio 1 1 2 6,1%
Proceso 3 5 8 24.2%
Satisfactorio 13 10 23 69,7%
17 16 33 100,0%

Nota: elaboracion propia.

RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA MOVIMIENTO
Y LOCALIZACION
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Figura 12. Resultados de problemas de forma, movimiento y localizacién
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Interpretacién

Del total de estudiantes, el 69.7% alcanzaron nivel satisfactorio en la competencia

relacionada con forma, movimiento y localizacion.

Tabla 28.
Competencia: resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre
VARONES MUJERES  TOTAL %
Inicio 1 0 1 3,0%
Proceso 2 0 2 6,1%
Satisfactorio 14 16 30 90,9%
17 16 33 100,0%

Nota: elaboracion propia

RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E
INCERTIDUMBRE

20

15

10

NN N\

Inicio Proceso Satisfactorio

= VARONES MUJERES

Figura 13. Resultados de problemas de gestion de datos e incertidumbre

Interpretacién

Del total de estudiantes, el 90.9% alcanzaron el nivel satisfactorio en la

competencia relacionada con gestion de datos e incertidumbre.

Tabla 29.

Distribucion de docentes de la muestra por género
Docentes

Varones 4 20%
Mujeres 16 80%

Total 20 100%

Nota: elaboracion propia
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Figura 14. Docentes de la muestra por género

Interpretacién

86

De la muestra de docentes encuestados, 16 fueron mujeres, que representan el

80% vy 4 fueron varones, que representan el 20%.

Tabla 30.

Distribucion de docentes de la muestra por afios de servicio
Anos de servicio Cantidad de docentes %

Entre 0 y 5 afios 1 5%

Entre 10 y 15 afios 3 15%

Entre 15 y 20 afios 14 70%

Entre 20 y 25 afios 1 5%

Entre 25 y 30 afios 1 5%

Nota: elaboracion propia
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Figura 15. Docentes de la muestra por afios de servicio
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Interpretacién

Del total de la muestra de docentes, 14 de ellos tienen entre 15 y 20 anos de
servicio, que representa el 70%, 3 docentes tienen entre 10 y 15 afos de servicio,
que representa el 15%. Un docente tiene entre 0 y 5 afos de servicio, otro esta
entre 20 y 25 afos y un tercero, entre 25 y 30 afios de servicio. Estos tres ultimos

representan el 5% cada uno.

Tabla 31.
Distribucion de docentes de la muestra segtin formacion académica

Formacion académica Cantidad de docentes %

Licenciado en 18 90%
Educacion
Magister en Docenciay 2 10%

Gestion educativa

Nota: elaboracion propia

MUESTRA SEGUN LA FORMACION ACADEMICA
DE LOS DOCENTES

20

15

10

Licenciado en Educacion Magister en Docencia y
Gestion educativa

Figura 16. Docentes de la muestra por formacion académica

Interpretacién

Del total de docentes encuestados en la muestra, 18 cuentan con licenciatura en
Educacién Primaria, que representan el 90% y 2 docentes, que representan el

10%, cuentan con estudios de maestria adicional a su titulo profesional.
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La discusion del presente trabajo esta centrado a responder al objetivo general de
la investigacion, que es determinar la relacidon que existe entre los estilos de
ensefianza y el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes del
tercer grado de educacion primaria. Este analisis se fundamenta en el aporte de
Martinez (2007) sobre los estilos de ensefar y su relacién con los estilos de
aprendizaje de los estudiantes, en la corriente constructiva del aprendizaje y en el
enfoque por competencias propuesto por el Ministerio de Educacion (2015), que
promueve la resolucion de problemas. Se presentan a continuacion los resultados
obtenidos de la aplicacion de la encuesta de estilos de ensefanza de Martinez
(2009) aplicada a 20 docentes y el resultado de la evaluacién realizada a 33

estudiantes de la institucion donde se tomd la muestra.

Con respecto a la hipétesis general formulada observando la Tabla 18, los
analisis estadisticos muestran que a nivel general existe una relacion entre los
estilos de ensenanza y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes
de la LLE. Fe y Alegria 02. La correlacién medida con el coeficiente de Mann-
Whitney indica un valor de p = 0,000 es menor que 0,05, por lo que se rechaza la
hipétesis nula y se acepta la hipotesis alterna (hipotesis del investigador). Esto
indica que hay una relacion significativa entre ambas variables, lo que se
corrobora con los resultados obtenidos por Gutiérrez (2014) quien sostuvo en sus
conclusiones que sus resultados apoyaban su hipotesis inicial respecto a la
relacion significativa entre estilos de ensefianza y rendimiento académico,
teniendo mayor preponderancia el estilo formal y funcional en estilos de

aprendizaje de los estudiantes con mejor nivel de logro.

En cuanto a los resultados especificos expuestos en la tablas 19, 20, 21y
22 se puede apreciar que existe una relacidn moderada y significativa entre los
distintos estilos de ensefianza y el desarrollo de competencias matematicas.
Teniendo en cuenta lo que sustenta Martinez (2007) respecto a la relacién
marcada entre estilos de ensefanza y rendimiento, podemos corroborar que en la

presente investigacion se ha comprobado.
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De los resultados obtenidos se puede concluir que existe relacion significativa

entre los estilos de ensefianza y el desarrollo de competencias matematicas en

estudiantes del tercer grado de primaria, teniendo mayor incidencia el estilo

abierto y funcional. A continuacién se detallan los resultados obtenidos en cada

dimensién de la variable independiente.

Primero:

Segundo:

Tercero:

Cuarto:

Se demostré la relaciéon entre el estilo de ensefianza del
docente y el desarrollo de competencias matematicas en
estudiantes de 3er grado de nivel primario en la I.LE. Fe y
Alegria 02, ademas se obtuvo un nivel de significancia de p =
,000 indica que es menor a a = ,05; lo cual permite sefalar
que la relacion es significativa, sustentado con los resultados

que se encuentran en la Tabla 18.

Se demostro la relacién entre el estilo de ensefanza abierto
del docente y el desarrollo de competencias matematicas en
estudiantes de 3er grado de nivel primario en la I.LE. Fe y
Alegria 02, ademas se obtuvo un nivel de significancia de p =
,000 indica que es menor a a = ,05; lo cual permite senalar
que la relacion es significativa, sustentado con los resultados

que se encuentran en la Tabla 19.

Se demostrd la relacidn entre el estilo de ensefianza formal
del docente y el desarrollo de competencias matematicas en
estudiantes de 3er grado de nivel primario en la I.LE. Fe y
Alegria 02, ademas se obtuvo un nivel de significancia de p =
,000 indica que es menor a a = ,05; lo cual permite sefialar
que la relacion es significativa, sustentado con los resultados

que se encuentran en la Tabla 20.

Se demostré la relacion entre el estilo de ensefanza
estructurado del docente y el desarrollo de competencias

matematicas en estudiantes de 3er grado de nivel primario en



Quinto:

Sexto:

Séptimo:
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la I.LE. Fe y Alegria 02, ademas se obtuvo un nivel de
significancia de p = ,000 indica que es menor a a =,05; lo cual
permite sefalar que la relacion es significativa, sustentado

con los resultados que se encuentran en la Tabla 21.

Se demostro la relacion entre el estilo de ensenanza funcional
del docente y el desarrollo de competencias matematicas en
estudiantes de 3er grado de nivel primario en la I.LE. Fe y
Alegria 02, ademas se obtuvo un nivel de significancia de p =
,000 indica que es menor a a = ,05; lo cual permite sefalar
que la relacion es significativa, sustentado con los resultados

que se encuentran en la Tabla 22.

Como se ha podido observar en el analisis estadistico de la
informacion, los estilos de ensefianza guardan relaciéon
significativa con el desarrollo de competencias matematicas.
Se aprecié que hay una incidencia muy predominante de los
estilos de ensefianza abierto y funcional entre los docentes de
la institucion educativa. Ademas, los estilos de ensenanza
estructurado y formal resultaron predominantes.  Se observé
que algunos docentes combinan dos o mas estilos al
momento de ensefar y eso hace que se fortalezca su practica
en el aula. Esto corresponde con las caracteristicas

observadas en la investigacion.

Se concluye también que los estudiantes alcanzan un nivel
aceptable de logro en matematica, observandose que el
desarrollo de sus competencias matematicas guarda relacion
proporcional con los estilos que demuestran los docentes de
la institucion. ElI nivel de logro de las competencias
alcanzadas por los estudiantes del tercer grado de primaria,
ha mantenido estrecha relacién con la metodologia empleada

y los estilos de ensefianza de sus maestros.
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Con respecto al desarrollo de competencias en el tercer grado
de la institucion educativa estudiada se aprecié que guarda
relacion con el estilo de trabajo de sus docentes. Se observd
que la mayoria de estudiantes ha mantenido su nivel de
rendimiento, en relacién con la ECE, notandose el uso de
estrategias adecuadas en la solucion de problemas. Cabe
sefalar, que un grupo minoritario de estudiantes present6
dificultades en el desarrollo de la prueba de rendimiento, ya
que se consideraron las cuatro competencias, a diferencia de
la evaluaciéon censal que solo considera la referida a

situaciones de cantidad.
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Por lo expuesto, esta investigacion realizada muestra que existe marcada relacion
entre los estilos de ensenar de los docentes y el desarrollo de competencias
matematicas de los estudiantes. Como se aprecia en los aportes de Martinez y
Renés (2009), los estilos de ensefianza guardan estrecha relacién con la manera

como aprenden los estudiantes, y por ende, en el desarrollo de sus competencias.

Se debe considerar mantener la metodologia de trabajo con respecto al
proceso de ensefianza aprendizaje en los estudiantes del tercer grado. Es
importante tener en cuenta que estos nifios y nifias tienen como antecedente una
preparacion exhaustiva, a través del proceso de evaluacién ECE, y que tienen
como base una experiencia en evaluaciones por competencias. Se debe
considerar que los docentes de este grado desarrollen un estilo abierto y funcional

que permita que el aprendizaje se mantenga cuesta arriba.

Hay un nivel aceptable de logro en los estudiantes del tercer grado. Por
ello, es necesario fomentar el trabajo por competencias teniendo en cuenta a los
estudiantes con bajo rendimiento para que puedan avanzar al nivel de los demas.
Ademas surge la necesidad de conocer sus estilos de aprendizaje para
direccionar mejor el trabajo y poder establecer un nexo adecuado entre el estilo

de ensefiar del maestro y la forma como aprende el estudiante.

Se ha observado que los estilos de ensefianza abierto y funcional
demuestran mayor incidencia en los maestros. Se debe hacer de conocimiento a
los maestros acerca de sus estilos para que puedan desarrollar estrategias
adecuadas y mejorar su desempefio en el aula. Pueden manejar diferentes estilos

buscando la mejor didactica para promover el conocimiento en los estudiantes.

Por ultimo, es importante mantener el nivel de formacién profesional de los
docentes, a través de capacitaciones y talleres de inter aprendizaje donde los
maestros mantengan la motivacion y la innovacion en la planificacion y ejecucion
de sus clases. Seria bueno aprovechar la experiencia de las maestras que
trabajaron con los estudiantes del 2do grado para compartir e integrar estrategias
de trabajo con los estudiantes del tercer grado y asi mantener el nivel alcanzado

en las evaluaciones censales.
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Es importante fortalecer el apoyo a los estudiantes que presentaron
dificultades durante la prueba de competencias, ya que la evaluacion censal solo
representd un indicador del avance y no reflejo, en algunos casos, el real

rendimiento de estos nifios y nifas.
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Jorge Luis Tejada Meza
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3. RESUMEN
El propdsito u objetivo principal del trabajo de investigacion realizado ha sido, poder

establecer una relacion entre los estilos de ensefianza de los docentes y el
desarrollo de competencias de los estudiantes del tercer grado en el area de
matematica en la |.LE. Fe y Alegria 02. Para ello, se emple6 un disefio no
experimental de tipo correlacional, buscando relacionar las variables de dos
muestras distintas, por un lado los maestros, y por el otro, los estudiantes. La
conclusién mas importante que se pudo obtener fue que existe una significativa
relacion entre las variables estudiadas, habiendo mayor incidencia en los estilos
abierto y funcional de los docentes que trabajan en la institucion. Se consideré
necesaria realizar esta investigacion por el interés de conocer y contrastar el nivel
de aprendizaje de los estudiantes del tercer grado, teniendo como referente los
resultados obtenidos en las evaluaciones censales y su nivel de aprendizaje en el
segundo grado. El estudio cobro relevancia al observar que algunos docentes con
experiencia en el trabajo con segundo grado, empleaban una determinada
metodologia que los llevd a obtener resultados favorables en el area de
Matematica.

4. PALABRAS CLAVE

Estilo de Ensefanza, ensefianza, competencia, matematica, aprendizaje y

capacidades

5. ABSTRACT

The purpose or main objective of the research work has been to be able to establish
a relationship between the teaching styles of teachers and the development of
competences of the third grade students in the area of mathematics in the I.LE. Fe y

Alegria 02. For this purpose, a non-experimental design of correlational type was
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used, trying to relate the variables of two different samples, on the one hand the

teachers, and on the other, the students.

The most important conclusion that could be obtained was that there is a significant
relationship between the studied variables, having a greater incidence in the open
and functional styles of the teachers who work in the institution. It was considered
necessary to carry out this research for the interest of knowing and contrasting the
level of learning of the third grade students, having as reference the results
obtained in the census evaluations and their level of learning in the second degree.
The study became relevant when observing that some teachers with experience in
the work with second degree, used a certain methodology that led them to obtain

favorable results in the area of Mathematics.

. KEYWORDS
TEACHING STYLE, TEACHING, COMPETITION, MATH, LEARNING vy

CAPABILITIES

. INTRODUCCION

La escuela actual busca formar estudiantes competentes en matematica, siendo
fundamental saber desarrollar las competencias. Por ello es necesario establecer la
relacion que hay entre la forma de ensefar y el rendimiento que alcanzan los
estudiantes.

Durante los ultimos afios se ha observado que los alumnos de tercer grado inician
el afo con avances significativos en el area de Matematica desarrollando las
competencias programadas, pues terminan el 2do grado alcanzando un alto
porcentaje de nivel satisfactorio en las evaluaciones censales programadas por el
ministerio. Sin embargo, durante la transicion al cuarto grado se aprecia una
disminucién del rendimiento académico en el area.

Algunos factores ligados al problema, han sido el manejo de los procesos
didacticos, el empleo de estrategias, el tiempo programado para desarrollar las
competencias, la falta de atencion individualizada y la incoherencia entre la teoria y

la practica. El problema central recae en la relacion que debe existir entre el estilo
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de ensenar de un docente y el desarrollo de competencias matematicas. Se ha
trabajado con cuatro estilos de ensefianza: abierto, estructurado, formal y funcional,
habiéndose buscado de qué manera se relacionan estos estilos con el desarrollo

de las competencias matematicas.

El presente trabajo se justifica en la necesidad de fomentar el mejoramiento del
proceso de ensefianza aprendizaje, promoviendo la aplicacion de estrategias
didacticas por parte del docente, observando determinados estilos en la forma de
ensenar y ver de qué manera influyen en el aprendizaje de los estudiantes.
Actualmente, los estudiantes del tercer grado desarrollan cuatro competencias
matematicas y cuentan con docentes distintos a los que trabajaron con ellos la
experiencia de preparacion para la ECE. Por eso, surge el interés por conocer la
influencia o relacion que guardan los estilos de ensenar de los docentes y la forma
como aprenden los estudiantes.

Esta investigacion tomo6 en cuenta teorias acerca de los estilos de ensefianza que
poseen los docentes de la institucion educativa Fe y Alegria 02 y sobre el manejo
de competencias en el tercer grado de primaria, difundiendo el conocimiento de
estilos de enseflanza como herramienta de cambio social.

El principal aporte que se espera alcanzar es la contribucion de informacién acerca
de los estilos de ensefianza y la relacion que ejerce al momento de desarrollar
competencias matematicas, asi como establecer estrategias metodoldgicas que
orienten al maestro en la tarea de ensefar a aprender.

Este trabajo se justifica de manera practica en la necesidad que tienen los
docentes de aplicar estrategias didacticas en funciéon a las nuevas propuestas
educativas y los estilos de ensefianza que suelen manifestar en aula.

Se ha dialogado con algunos docentes sobre el empleo de estrategias de
ensefianza-aprendizaje que permitan el logro de competencias en el aula,
priorizando el uso adecuado de procesos didacticos en las sesiones de clase para
promover el aprendizaje significativo, con ayuda de diversos recursos tecnoldgicos.
Se ha promovido el conocimiento de los estilos de ensefianza de los docentes para
que se orienten hacia la busqueda de las capacidades y competencias basicas en

Matematica. Para ello, se ha establecido la conexién entre estilos de ensefianza y
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competencias, a través de la aplicacion de cuestionarios, test de evaluacion y
monitoreo con los docentes.

Es importante citar a (Gutierrez Cortéz, 2014) en su tesis titulada: Relacion entre
Estilos de Ensefianza de los maestros de Matematicas del grado cuarto y Estilos de
Aprendizaje de sus estudiantes, en funcion del rendimiento académico, cuyo
trabajo de investigacion buscé identificar los estilos de ensefianza en los docentes
y estilos de aprendizaje en los estudiantes, con el fin de establecer relaciones entre
unos y otros estilos, para reflexionar sobre su vinculo con el rendimiento
académico. Este aporte ha servido para profundizar la investigacion, dando luces
sobre la relacion existente entre las variables estudiadas, pero contextualizando la
metodologia a nuestra realidad.

(Malacaria, 2010), en su tesis: Estilos de ensefianza, Estilos de aprendizaje y
desemperio académico, sostiene que es fundamental el conocimiento de los
alumnos para fortalecer su desempefio académico. Se considera que los
estudiantes aprenderan mejor si se tiene en cuenta su estilo de aprender, aunque
el hecho de no hacerlo no lleve a que tengan un mal desempeiio.

En la presente investigacion se ha tenido en cuenta los argumentos de Pedro
Martinez Geijo y Paula Renés Arellano, explicados en el libro: Estilos de ensefianza
y aprendizaje. Estos autores proponen cuatro estilos de ensefianza que van en
funcién a los estilos de aprendizaje de los estudiantes: estilo abierto, formal,
estructurado y funcional. Dichos estilos determinan comportamientos observables
en el maestro y explican la forma como se aplica en el proceso educativo.

En el caso de la variable dependiente, referida a las competencias matematicas, se
han tomado las propuestas en la Educacion Basica Regular que se organizan sobre
la base de cuatro situaciones que estan relacionados con el contexto educativo.
Segun las nuevas propuestas del Ministerio de Educacion, las competencias
matematicas estan centradas en resolver problemas de cantidad; regularidad,
equivalencia y cambio; forma, movimiento y localizacién, y gestion de datos e
incertidumbre. Cada competencia pone en marcha una serie de capacidades que el
estudiante debe desarrollar para alcanzar el aprendizaje y poder ser competente.

8. METODOLOGIA
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Como tema central de estudio se ha tratado de precisar la naturaleza de los estilos
de ensefanza que demuestran los docentes de la muestra, estableciendo relacion

con los logros matematicos de los estudiantes en las competencias basicas.

La presente investigacion ha tenido caracter cuantitativo, la metodologia que se
empled fue no experimental, que esta relacionada con el tipo de investigacién, la
cual ha buscado describir, explicar y relacionar las variables estudiadas. Se ha
trabajado con la técnica de la encuesta para la muestra de docentes, empleando
como instrumento un cuestionario de 80 items, que ha permitido recoger
informacion sobre los estilos de ensefianza. Por el lado de la variable referida a
competencias matematicas, se empled la técnica de evaluacién educativa a la
muestra de estudiantes, a través de una prueba de 20 items que comprendi6 a las
cuatro competencias.

El presente trabajo ha sido de tipo: descriptivo-correlacional. En este caso, se ha
analizado la variable referida a estilos de ensefianza y la referida a competencias
matematicas. Una de las funciones principales de esta investigacion descriptiva ha
sido seleccionar las caracteristicas fundamentales del estilo de ensefianza y su
descripcion en relacién con las competencias matematicas. Se trabajé un diseno
correlacional, por cuanto este tipo de estudio ha pretendido determinar el grado de

relacion existente entre las variables.

La poblacion esta conformada por los estudiantes del 3er grado de educacion
primaria de la IE. 2009 Fe y Alegria 02, que esta conformada por tres secciones
con un total de 101 alumnos. Ademas, se ha tenido en cuenta la poblacion de 23
docentes de primaria de la institucion educativa. En cuanto a la muestra, se
contado con dos muestras. Por un lado, los docentes y su estilo de ensefianza, y

por el otro, los estudiantes y sus competencias matematicas.

La muestra de los docentes ha tenido en cuenta a 20 de los 23 docentes de
primaria que hay en la institucion educativa. El muestreo no probabilistico,
considerd que el grupo muestral de docentes corresponde al 87% del total, siendo
representativa. En el caso de los alumnos se trabajé con aquellos que forman parte
de la seccion A del tercer grado.



108

Para la variable referida a estilos de ensefianza, se utilizé como instrumento el
cuestionario de estilos de ensefianza propuesto por Martinez Geijo (2007) vy
adaptado por la tesista Gutiérrez Patricia (2014). De manera colectiva se busco
identificar el estilo de ensefianza de 20 docentes de la |.LE. Fe y Alegria 02. La
encuesta durd alrededor de 30 minutos y estuvo compuesta por 80 items que

conforman las cuatro dimensiones: Estilo abierto, formal, estructurado y funcional.

Para la variable referida a competencias matematicas, se utiliz6 como instrumento
el test de evaluacién elaborado por la DRELM y tomado de la Ugel 05, realizandose
algunas adaptaciones. El objetivo de este instrumento fue medir el desarrollo de
competencias matematicas en tercer grado de primaria y por ser el primer bimestre
del afio académico, se aplicé durante el mes de abril para identificar el nivel de
aprendizaje de los estudiantes al iniciar el afio escolar 2017, teniendo una duracion

de 40 minutos.

En la técnica de recopilacion de datos se hizo uso de la encuesta y su instrumento
el cuestionario, siendo aplicado a los docentes de la muestra para indagar su

identificacion con la variable X.

Se ha empleado la técnica de evaluacion educativa y su instrumento la prueba de
rendimiento a los estudiantes de la muestra para medir la variable Y.

Se ha empleado la técnica de procesamiento de datos, y su instrumento las tablas
de procesamiento de datos para tabular y procesar los resultados de las encuestas
a los docentes y los resultados de la prueba de los estudiantes de la muestra. En el
caso de esta investigacion, para la prueba de hipétesis, se empleé el coeficiente de
prueba U de Mann-Whitney.

La validez del Test para reconocer los estilos de ensefanza, fue realizada por
Martinez Geijo realizando los analisis pertinentes y siendo publicada en un libro de
su autoria. En el caso de la evaluacion diagnostica, se seleccionaron dos modelos
de evaluacién validadas por la DRELM y la UGEL 05 y que fueron tomadas durante
el ano 2016 en diferentes instituciones estatales de Lima.

Cabe sefialar, que para sustentar que ambos instrumentos estan relacionados con

las variables de estudio y que poseen validez, fueron presentados a revision y
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sometidos a juicio de expertos, quienes analizaron los items tomando en cuenta los
tres indicadores: pertinencia, relevancia y claridad.

El cuestionario aplicado consté de 80 items. Se aplico el coeficiente de Kr 20 y Alfa
de Crombach que suelen ser empleados para verificar la confiabilidad, en este caso
el resultado de 0.7 permitié aplicar el instrumento a la muestra por tener una alta
consistencia interna.

La confiabilidad de la prueba fue establecida para averiguar la consistencia interna,
es decir el grado de intercorrelacion y de equivalencia de sus items. Con este
propdsito se uso el coeficiente de Kr 20 que va de 0 a 1, siendo a partir de 0,6 un
indicador de consistencia aceptable. En el caso de la prueba piloto se obtuvo un
puntaje de 0,6, lo que nos indicé que el instrumento podia ser aplicado en la

muestra.

Confiabilidad de los instrumentos

Confiabilid
Variable KR20 N° de items
ad
Estilos de ensefanza 0.769 80 Excelente
Competencia matematica 0.793 20 Excelente

Fuente: Elaboracion propia

Para el analisis de la prueba de hipotesis:

1.- Se introdujo las variables y los datos a la Base de Datos del Paquete Estadistico
SPSS.

2.- Se obtuvieron los analisis estadisticos de tipo descriptivo e inferencial.

4.- Se obtuvieron las tablas y graficos estadisticos.

5.- Se analizé la distribucién de muestreo para la prueba y determinar si se
aproxima a una distribucién normal.

6.- Se realizé la prueba de hipdtesis para rechazar o no la hipotesis nula de
acuerdo al valor critico obtenido para compararlo con el valor del nivel en un nivel
de confianza de 0.05. Se hizo uso del coeficiente de prueba de U de Mann-Whitney

por tratarse de dos muestras distintas y darse el caso de pruebas no paramétricas.
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En este caso, no se presentaron tablas cruzadas con ambas variables, por tratarse
de dos poblaciones muestrales con medicidon independiente en cada caso.

9. RESULTADOS
En el analisis descriptivo se pudo determinar el nivel de estilo de ensefianza y

competencia matematica de acuerdo al baremo establecido en la confiabilidad del
instrumento. Dicho analisis determina que el 95% de los docentes encuestados

representaron un nivel de ensefianza predominante y el 5% muy predominante.

Ademas, se encontré que el 65% de docentes representaron un nivel de estilo de
ensefanza abierto predominante y el 35% muy predominante. En el caso del estilo
de ensenanza formal y el estilo estructurado, se encontré un 90% predominante y
10% muy predominante. En el estilo de ensefianza funcional, el 70% de docentes

es predominante y 30% muy predominante.

Con relacion a la descripcion de resultados de la variable competencia matematica,
se encontrdé que, de un total de 33 estudiantes evaluados, el 51,5% representaron
un nivel de logro destacado; el 33,3% logro satisfactorio; el 12,1% en proceso y el
3% en inicio.

En lo que respecta a las dimensiones de la variable competencia matematica, se
encontré que el nivel de aciertos en la dimensién regularidad, equivalencia y
cambio fue de 89,4%; en la dimension cantidad fue 84,3%; en la dimension formas,

movimiento y localizacion fue 81,8% y en gestion de datos, 82,8%

10. DISCUSION
Este analisis se ha fundamentado en el aporte de Martinez Geijo (2007) sobre los

estilos de ensefar y su relacién con los estilos de aprendizaje de los estudiantes,
en la corriente constructiva del aprendizaje y en el enfoque por competencias
propuesto por el Ministerio de Educacién (2015), que promueve la resolucién de

problemas.

Con respecto a la hipotesis general formulada, los analisis estadisticos muestran
que a nivel general existe una relacidn entre los estilos de ensefanza y el
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de la |.E. Fe y Alegria 02.
La correlacién medida con el coeficiente de U de Mann-Whitney indica un valor de
p = 0,000 es menor que 0,05, por lo que se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la
hipétesis alterna (hipétesis del investigador). Esto indica que hay una relacién
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significativa entre ambas variables, o que se corrobora con los resultados
obtenidos por Gutiérrez Cortés (2014) quien sostuvo en sus conclusiones que sus
resultados apoyaban su hipoétesis inicial respecto a la relacion significativa entre
estilos de ensefanza y rendimiento académico, teniendo mayor preponderancia el
estilo formal y funcional en estilos de aprendizaje de los estudiantes con mejor nivel

de logro.

En cuanto a los resultados especificos se pudo apreciar que existe una relacion
moderada y significativa entre los distintos estilos de ensenanza y el desarrollo de
competencias matematicas. Teniendo en cuenta lo que sustenta Martinez (2007)
respecto a la relacion marcada entre estilos de ensefianza y rendimiento, lo que
queda comprobado en la presente investigacion.

11. CONCLUSIONES
De los resultados obtenidos se puede concluir que existe relacidon significativa

entre los estilos de ensefanza y el desarrollo de competencias matematicas en
estudiantes del tercer grado de primaria, teniendo mayor incidencia el estilo

abierto y funcional.

Se demostro la relacion entre el estilo de ensefianza del docente y el desarrollo
de competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de nivel primario en la
I.E. Fe y Alegria 02, ademas se obtuvo un nivel de significancia de p = ,000 lo que
indica que es menor a a = ,05; lo cual permite sefalar que la relacion es

significativa.

Se concluye también que los estudiantes alcanzan un nivel aceptable de logro en
matematica, observandose que el desarrollo de sus competencias matematicas
guarda relacion proporcional con los estilos que demuestran los docentes de la
institucion. El nivel de logro de las competencias alcanzadas por los estudiantes
del tercer grado de primaria, ha mantenido estrecha relacion con la metodologia

empleada y los estilos de ensefianza de sus maestros.

Se debe considerar mantener la metodologia de trabajo con respecto al proceso
de ensenanza aprendizaje en los estudiantes del tercer grado. Es importante
tener en cuenta que estos nifos y nifas tienen como antecedente una
preparacion exhaustiva, a través del proceso de evaluacién ECE, y que tienen

como base una experiencia en evaluaciones por competencias. Se debe
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considerar que los docentes de este grado desarrollen un estilo abierto y funcional
que permita que el aprendizaje se mantenga cuesta arriba.
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Anexo 3 Constancia emitida por la institucion que acredite la realizaciéon del
estudio in situ

e UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
|

BODAS DE PLATA

Escuela de Posgradae
Wiia det Buen Sewvicia al Ciudadans”
Lima, 15 de mayo de 2017
Carta P. 0475-2017-EPG-UCV-LN
Hna. Elba Mayna Villafana
Directora de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 2
De mi mayor consideracion:
Es grato dirigirme a usted, para presentar a Jorge Luis Tejada Meza
identificado con DNI N.° 08134719 y codigo de matricula N.° 6000030856; estudiante

del Programa de Maestria en Educacién quien se encuentra desarrollando el Trabajo
de Investigacion (Tesis):

"LOS ESTILOS DE ENSENANZA Y EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS MATEMATICAS
EN ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE PRIMARIA DE LA I.E. FE Y ALEGRIA 2"

En ese sentido, solicito a su digna persona otorgar el permiso y brindar las
facilidades a nuestro estudiante, a fin de que pueda desarrollar su trabajo de
investigacion en la institucidn que usted representa. Los resultados de la presente
seran alcanzados a su despacho, luego de finalizar la misma.

Con este motivo, le saluda atentamente,

UnivegSidad César Vallejo - Filial Lima Norte Tﬂ(g—— e

cgn Mart
v r;onccv\“‘ el

1

SGUM

UCV.EDU.PE
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Resultados de la evaluaciéon a estudiantes

21 | MAGALLANES TEMOCHE Jeremy

22 | OSORIO BARRAZA Mariangeles

23 | PACHECO CHALLCO Andrea Anah

24 | PEREZ CUBA Priscila Fernanda

25 | PIZARRO TORRES Camila Antonella

26 | POLANCO PUJALLA César Fabrizio

27 | RAMOS CARRANZA Daniel Esteban

28 | ROBALINO TROYA Maria Fernanda

29 | ROMANI PALOMINO Rafael Eduardo

30 | ROMO COLCHADO Joaquin Esteban

31 | TORRES GUTIERREZ Lindsay Alejandra

32 | VALIENTE FIGUEROA Elvis Brus

RELACION DE ESTUDIANTES 112]13|4|5(6(7[8[9[10[11]12 13|14 [15[16 (17 (181920

1| AGUILAR DIAZ Thiago Adriano T (1At p1 J1 i1 11 1 [1 10 [1 [1 |0 [18
2 | ANORGA ESPINOZA Gonzalo Matias 1]0]0|0|1|Of1[1[1]0 [1 |1 1 1 0O |1 (1 |1 ]0 |1 |13
3 | ARBOLEDA SANCHEZ Sebastién 10111 [1{1{1{1](0 |1 [1 1 1 1 [T {1 [1 [1 |1 [18
4 | ARIAS VALDERRAMA Savid Emmanuel T (1t pt ]t 1 1 1 1 (1 {1 [1 (1 |1 ]2
5 | ATALAYA LAUREANO Eli 1111111 {1{1(0 J1 j{o0 [1 |1 1 [1 {1 [1 [0 |1 [17
6 | AZPILCUETA PEJERREY Sebastidn T (1t pt ]t 1 1 1 1 [T {1 [1 (1 |1 ]2
7 | BLANCAS VALDEZ Kiara Sumire 11111 f1jof{1{1{1 {1 {1 1 1 1 [T {1 [1 (1 {1 [19
8 | CARBONEL INONAN Ruth Lidia 1]0]1]0|1|O0f1[1[O0]|O [1 |1 1 [1 1 [1 10 [1 [1 |0 [13
9 | CHILLITUPA PALOMINO Kelly Juana Maria T (1101 (1{1{1{1{1 ]1 |1 11 T O O A A A )
10 | CORVETTO ROSSI Isabel Sara OJO (1|1 (O (1 ]1[1]1 [1 |1 11 1 [1 10 [1 [1 |1 [16
11 | DIAZ ALARCON Emanuel T (1At p1 J1 i1 110 T O O A A A )
12 | FLORES GARATE Myla Alizee 1/0{0JO0O (1|01 [1({1]0 |1 |1 11 O |1 (1 |1 |1 (0 |13
13 | FUENTES MORALES Sofia Gabriela 111110 {1f{1{0f1 |1 |1 11 1 [1 10 [1 |1 |1 [17
14 | GALINDO ROJAS Kiara 1011 {1 [1]0f1[{1]0 |1 |1 11 1 [1 10 [1 [1 |1 [16
15 | GARAZATUA ARMAS Gabriela Nicole T[Tttt J1 i1 11 1T (1 |1 (1 (1 11120
16 | GARCIA MARIN Fernando Alonzo 1/0(1]/0(1]O0O{1[1({1]0 |1 |1 11 1 [1 |1 [1 [0 |1 [15
17 | GARCIA MOZOMBITE Alexis Nicolas 1/0{1|1]0JO{1[1[{1]0 |1 [1 [0 |1 1 [1 10 [1 [0 |O [12
18 | GUZMAN GOMEZ Jesus Francisco 111110 {1f(1{1]0 |1 |1 11 1T [T |1 [1 {1 |1 [18
19 | HERRERA NAVARRO Matthew V T (1t ypr 11 1 [0 1 [ |1 [1 [1 {1 [19
20 | MACHCO ENCISO Rosa Elvira 1]0]1 |11 (1o f1 {11 |1 [1 ]O |1 1 [1 10 [1 [0 |1 [15

T {11 {1 {1 {1 1 [0 1 (1 {1 [1 {1 |1

T {11 {1 {1 {1 1 [1 1 (1 {1 [1 {1 |1

11111 f1{1{1[{1{0 {1 |1 1 [1 1 [1 |1 [1 [0 |1

T {11 {1 {1 {1 1 [0 1 (1 {1 [1 {1 |1

1101 |1 |O (1 {1 {1 [1]1 [1 |1 1 [1 1 [1 |1 [1 [1]0

111101101 {1111 {1 |1 11 1 [1 |1 [1 [0 |0

11111 1ot {1{1{1 {1 {1 110 1 10 |0 [1 1 |1

11111 f1{1{1{1{0 {1 |1 1 [0 |0 |0 |O [1 |0 |1

1]0 )11 f1{1{1{1 {1 |1 1 [1 1 (1 {1 [1 {1 |1

T {11 {1 {1 {1 1 [1 1 (1 {1 [1 {1 |1

1]0]1]0JO 1 f(1[1[O0O[1 [1 |1 1 [1 1 (1 {1 [1 {1 |1

1]1]0|0|1|Of1[1[O0O[1 [1 |1 1 [0 |0 |1 ]0 |0 |O JO

Of1 {11111 [1]1]{1 {1 |1 1 [1 1 [ (1 [1 {1 [1

33 | ZAPATA ROJAS Rosa Gabriela
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Anexo 5. Instrumentos

Trabajo de investigacion con los docentes
Estimado docente, el siguiente cuestionario busca recoger tu opinién sobre la
forma como realizas el proceso de ensefianza. La informacién sera confidencial y
de gran ayuda para nuestro trabajo.

Cuestionario estilos de ensefanza

Autor: Pedro Martinez Geijo.
1 Adaptacion para maestros de educacion basica primaria a cargo de Diana
Patricia Gutiérrez Cortés
2 Datos socio académico de los maestros participantes:

Nombre:

Institucion Educativa:

Tiempo de experiencia docente.

Entre:( ) OySanos; ( )5y10anos; ( )10y 15anos; ( )15y 20 anos;
( )20y25afos; ( )25y 30 anos.

Género: M F__

Tipo de formacién Académica. Escriba su titulo Académico:

Fecha de realizacion de este cuestionario:

Instrucciones

-El cuestionario ha sido disefiado para delimitar los Estilos de Ensefanza en
funcién al aprendizaje de los estudiantes.

-No se trata nunca, de analizar y juzgar ni su inteligencia, ni su personalidad, ni su
profesionalidad y, ni mucho menos su forma de ensefar.

-Para poder relacionar variables responda primero a los datos socio-académicos.
-Por favor, se requiere contestar a todos los items. No existen, por tanto
respuestas correctas ni erréneas.

-Si esta mas de acuerdo que en desacuerdo o si lo hace mas veces que menos,
ponga el signo (+), en caso contrario ponga el signo (-)

-Generalmente se tarda entre diez y quince minutos. Las respuestas son
confidenciales. Quien escriba su nombre y apellidos tendra respuesta particular
sobre su Estilo de Ensenanza.

MUCHAS GRACIAS
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Desarrollo del cuestionario

+/ | No ITEM

01 La programacion me limita a la hora de desarrollar la ensefianza.

02 Durante el curso desarrollo pocos temas pero los abordo en profundidad

03 En la clase, doy tiempo suficiente para que los estudiantes desarrollen su trabajo

04 Las actividades de clase implican, en la mayoria de las veces, aprendizaje de técnicas para ser aplicadas
en la solucion de problemas y ejercicios matematicos.

05 Siempre acompaiio las explicaciones de temas matematicos, con ejemplos practicos y utiles.

06 Los problemas y ejercicios matematicos que propongo a los estudiantes estin siempre muy
estructurados y con propositos claros y entendibles.

07 Las cuestiones espontaneas o de actualidad que surgen en la dindmica de la clase, las priorizo sobre lo
que estoy haciendo

08 En las reuniones académicas relacionadas con el area de las matematicas, asumo una actitud de
escucha.

09 Con frecuencia reconozco el mérito de los estudiantes cuando han desarrollado las actividades
matematicas

10 Con frecuencia la dindmica de la clase es con base en debates.

11 Cumpliendo la planificacién cambio de temas aunque los aborde superficialmente.

12 Fomento continuamente que los estudiantes piensen bien antes de expresar como van a
resolver un problema o ejercicio matematico.

13 Con frecuencia llevo a clase expertos en diferentes temas ya que considero que de esta
manera se aprende mejor.

14 La mayoria de los problemas y ejercicios matematicos que planteo se caracterizan por
relacionar, analizar o generalizar.

15 Frecuentemente trabajo y hago trabajar bajo presion.

16 En clase solamente se trabajan las actividades matematicas planificadas.

17 Doy prioridad a lo practico y lo util por encima de los sentimientos y las emociones.

18 Me agradan las clases con estudiantes espontaneos, dinamicos e inquietos.

19 Durante la clase no puedo evitar reflejar mi estado de animo.

20 Evito que los estudiantes den explicaciones ante el conjunto de la clase, acerca de la forma
en que resolvieron un problema o ejercicio

21 Tengo dificultad para romper rutinas metodoldgicas, relacionadas con la ensefianza de la
Matematica

22 Entre los estudiantes y entre mis colegas tengo fama de decir lo que pienso sin
consideraciones.

23 En los examenes predominan los problemas y ejercicios practicos sobre las definiciones
tedricas.

24 Sin haber avisado, no pregunto sobre los temas tratados.

25 En clase fomento que las intervenciones de los estudiantes se razonen con coherencia.

26 Generalmente propongo a los estudiantes actividades matematicas que no sean repetitivas.

27 Permito que los estudiantes se agrupen por niveles intelectuales y/o académicos semejantes,
cuando van a desarrollar actividades en clase.

28 En los examenes valoro y califico la presentacion y el orden.

29 En clase la mayoria de las actividades, suelen estar relacionadas con la realidad y ser
practicas.

30 Prefiero trabajar con colegas que considero de un nivel intelectual igual o superior al mio.

31 Muy a menudo propongo a los estudiantes que se inventen problemas, preguntas y temas
para tratar y/o resolver

32 Me disgusta mostrar una imagen de falta de conocimiento en la temética que estoy
impartiendo.

33 No suelo proponer actividades matematicas que desarrollen la creatividad y originalidad.

34 Empleo mas tiempo en las aplicaciones y/o practicas de los problemas matematicos, que en
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las teorias o lecciones magistrales de los mismos.

35 Valoro ensenar la teoria que se relaciona con los ejercicios y problemas matematicos
tratados en clase

36 Al iniciar el curso de matematicas, tengo planificado, casi al detalle, lo que voy a desarrollar

37 A los estudiantes les oriento continuamente en la solucién de problemas matematicos, para
evitar que caigan en el error

38 En las reuniones de equipos de Trabajo y otras, habitualmente hablo mas que escucho,
aporto ideas y soy bastante participativo.

39 La mayoria de las veces, en las explicaciones, aporto varios puntos de vista sin importarme
el tiempo empleado.

40 | Valoro que las soluciones que dan los estudiantes a los problemas y ejercicios matematicos
en los exdmenes, sean légicas y coherentes.

41 Prefiero estudiantes que reflexionen sobre los problemas matematicos y que adopten un método para
resolverlos.

42 Potencio la busqueda de lo practico para llegar a la solucién de los problemas matematicos.

43 Si en clase alguna situacion o actividad no sale bien, no me agobio y, sin reparos, la
replanteo de otra forma.

44 Prefiero y procuro que durante la clase no haya intervenciones espontaneas.

45 Con frecuencia planteo problemas matematicos que fomenten en los estudiantes la
blusqueda de informacién para analizarla y establecer conclusiones.

46 Si la dinamica de la clase funciona bien, no me planteo otras consideraciones y/o
subjetividades

47 Al principio del curso no comunico a los estudiantes la planificacién de lo que tengo previsto
desarrollar.

48 Con frecuencia suelo pedir voluntarios/as entre los estudiantes para que expliquen la
solucion de problemas y ejercicios matematicos a los demas.

49 Los problemas que planteo suelen ser complejos aunque bien estructurados en los pasos a
seguir para su realizacion.

50 Siento cierta preferencia por los estudiantes practicos y realistas sobre los teoricos e
idealistas.

51 En los primeros dias de curso presento y, en algunos casos, acuerdo con los estudiantes la
planificacién a seguir.

52 Soy mas abierto a relaciones profesionales que a relaciones afectivas.

53 Generalmente cuestiono casi todo lo que se expone o se dice.

54 Entre mis colegas y en clase 4nimo y procuro que no caigamos en comportamientos o
dinamicas rutinarias.

55 Reflexiono sin tener en cuenta el tiempo y analizo los hechos desde muchos puntos de vista
antes de tomar decisiones.

56 Explicar los problemas y ejercicios matematicos, de manera metddica y detallista me produce
desasosiego y me cansa.

57 Prefiero y aconsejo a los estudiantes que respondan a las preguntas de forma breve y
concreta.

58 Siempre procuro impartir los contenidos integrados en un marco mas amplio.

59 No es frecuente que proponga a los estudiantes el trabajar en equipo.

60 En clase, favorezco intencionadamente el aporte de ideas sin ninguna limitacién formal.

61 En la planificacion, los procedimientos y experiencias practicas tienen mas peso que los
contenidos teéricos.

62 Las fechas de los exdmenes las anuncio con suficiente antelacion.

63 Me siento bien entre colegas y estudiantes que tienen ideas aplicables en la practica

64 Explico bastante y con detalle, pues considero que asi favorezco el aprendizaje.

65 Las explicaciones de los problemas matematicos las hago lo mas breves posibles y si puedo,
dentro de alguna situacion real y actual.

66 Los contenidos tedricos los imparto dentro de experiencias y trabajos practicos.

67 | Ante cualquier hecho favorezco que se razonen las causas.
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68 En los examenes los problemas matematicos que planteo, suelen tener diferentes
posibilidades de solucion.

69 En la planificaciéon trato fundamentalmente de que todo esté organizado y cohesionado
desde la logica de la disciplina.

70 Con frecuencia modifico los métodos de ensefianza

71 Prefiero trabajar individualmente ya que me permite avanzar a mi ritmo y no sentir agobios ni
estrés.

72 En las reuniones con mis colegas trato de analizar los planteamientos y problemas con
objetividad.

73 Antes que los estudiantes entreguen los problemas y ejercicios matematicos que les he
propuesto, aconsejo que se revisen y se compruebe su solucién y la valoro sobre el proceso.

74 Mantengo cierta actitud favorable hacia los estudiantes que razonan y actuan en coherencia.

75 Dejo trabajar en equipo siempre que la tarea lo permita.

76 En los exdmenes, exijo que los estudiantes escriban/muestren las explicaciones sobre los
pasos/procedimientos en la resolucion de los problemas y/o ejercicios.

77 No me gusta que se divague en la solucién de los problemas matematicos, enseguida pido
gue se vaya a lo concreto.

78 | Suelo preguntar en clase, incluso sin haberlo anunciado.

79 En ejercicios y trabajos de los estudiantes no valoro ni califico ni doy importancia a la
presentacion, el orden y los detalles.

80 De un problema matematico me interesa como se va a llevar a la practica y si es viable.
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EVALUACION DE MATEMATICA-3°GRADO

Nombres y apellidos:
Seccién: Fecha: IE

INDICACIONES

1. En esta prueba encontraras 20 problemas. Lee con calma y atencidn cada
situacion presentada y cada pregunta.

2. Para dar solucion y responder, asegurate de ser necesario revisar los
procedimientos que has desarrollado.

3. Si te demoras mucho en dar solucion a un problema, pasa a la siguiente.
Cuando termines, podras regresar a los problemas que no has respondido.

4. Resuelve cada problema y marca con “X”
marcar una respuesta por cada pregunta.

la respuesta correcta. Solo debes

5. Si te has equivocado en marcar la respuesta de una pregunta, puedes marcar
otra; pero tienes que anular la respuesta anterior.

6. Para atender los problemas puedes hacer uso de recursos del sector de
matematica.

Es inicio del afio escolar, Alejandro y su mama se preparan para iniciar
con buen pie el afo 2017.

1. Para iniciar el ano, el colegio de Alejandro tiene 675 estudiantes de
primaria matriculados. Si 475 son mujeres, écuantos son hombres?

Matriculados Mujeres Hombres
675 475 ?
a) 150 b) 275 c) 200

2. La mama de Alejandro desea comprar 1 buzo escolar y 2 polos para
completar el uniforme de Educacién Fisica de Alejandro. ¢Cuantos
soles debera pagar en total?
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p RS
oy '[ '\\_‘:\ e | {
I r_.f KII \ Iln | q !

S/. 25 S/. 10
Marca la alternativa correcta:
a)S/.35 b)S/. 45 c)S/.55

3. -Juan, el amigo de Alejandro, quiere representar 3 decenas, 3
centenas y 12 unidades, haciendo uso del abaco.

Ahora, responde: ¢Cual de los abacos representa la cantidad que Juan
ha representado?

C|D

1]

C|D|VU U

[ ]

4.-En un almacén del colegio, hay almacenados 700+160+2 libros de
Matematica para tercer grado. El nimero de libros almacenados es
igual a...

C

DU
b

a) 7 centenas, 6 unidades, 2 decenas
b) 8 decenas, 6 centenas, 2 unidades.
c) 8 centenas, 6 decenas, 2 unidades.

5.-En la biblioteca hay 120 cuadernos de trabajo de matematica
para ser repartidos entre las tres secciones del tercer grado. La
seccion A ha recibido 45 cuadernos y la seccién B, 35 cuadernos.
éCuantos cuadernos de trabajo le corresponden a la secciéon C?

200 cuadernos  b) 40 cuadernos  c¢) 50 cuadernos

6.-Empleando los digitos 3, 8 y 5, escribe en el tablero posicional el
menor y mayor numero.
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Menor Numero Mayor NUmero
C D U C D U

Ahora marca tu respuesta.
a) 583 —835 b)358 — 853 c)358 — 538

7.-Alejandro tiene 16 canicas. Luis tiene el doble de canicas que
Alejandro. ¢ Cuantas canicas tiene Luis?

a) 30 b)48 c)32

8.-Alejandro ha estado trabajando con el material Base Diez y ha
representado un nimero para mostrarselo a sus companeros.

. Teniendo en cuenta los 12 libros de cuentos y 9 libros de
poemas. ¢Cual de las siguientes afirmaciones es la
correcta?

a) Hay mas libros de poemas que libros de cuentos.
b) Hay menos libros de poemas que libros de cuentos.

C) Hay 3 libros de poemas mas que libros de cuentos.

10.Yola tiene 9 pelotas, Alejandro tiene 10 pelotas y Luciano tiene 6
pelotas. ¢ Cuantas pelotas le falta a Alejandro para tener el doble de
pelotas de Luciano?

Resuelve:
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Marca la alternativa correcta:
a) 3 pelotas. b) 2 pelotas. c) 4 pelotas.

11. {Qué numero corresponde al espacio vacio?

90 100 110 120
a) 95 b) 105 c) 115
12. Para contar mas rapido formaron grupos de libros y decidieron

anotar los resultados en una tabla. Estos siguen un patrén, ayudalos
a completar la tabla.

3 6 12 15

éQué numeros reconoces al haber completado la tabla? Marca la
respuesta correcta.
a)8—-18-21 b)9-18-21 c)9-18-22

13. En el sector de Matematica, hay bloques légicos. La profesora los

colocé en orden. Si tuvieses que continuar el mismo orden, dibuja los
bloques que siguen.

HEOAOOVEHOA

Marca la alternativa que exprese el orden de los bloques dibujados.

> [ @@ A
> 1O AN

14.-Marca la figura que no
pertenece a la sucesion.

> O\
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A (D o) 4b
NAVGCAL KAV,

a) b) c) d) e)

15. Observa la siguiente secuencia y completa el numero
correspondiente.

¢Qué podemos hacer para encontrar el nUimero que sigue en la

secuencia?
a) Multiplicar por 7 unidades. b) Sumar 7 unidades. c) Restar 7

unidades.

16. La mama de Alejandro se dispone a realizar las compras en la

FARMACILA

I LIBRER A

libreria.
A continuacion se muestra varias rutas. Marca con “X” la ruta correcta

de flechas, que siguidé la mama de Alejandro para llegar a la libreria.

a) l —-]A-I—D-T l—l-
o || =11==]|
o || =111 3
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17. En otro sector se cuenta con materiales diversos, observa las
imagenes de los materiales.

éA qué cuerpo geométrico se parecen?
a) circulo, rectdngulo, cuadrado.

b) esfera, cuadrado, cubo.

c) Esfera, cilindro, cubo.

18. Por el trabajo de ordenar los materiales, la profesora reparte vasos
de refrescos de varios sabores ¢ Cuantos nifios mas prefirieron refresco
de tamarindo que de naranja?

Agua

agua de manzana

agua de limoén

agua de tamarindo

agua de naranja

0] 5 10 15 20 25

a) 20 nifios mas b) 15 nifios mas c) 10 nifios mas

19. La profesora de Alejandro realizd una encuesta entre sus
estudiantes para saber sus preferencias por alguna actividad
recreativa. Ella presentd los resultados en un grafico de barras.
¢ Cuantos estudiantes mas prefirieron el cine que la lectura?

10

O N & O

Lectura Voley Cine Futbol

a) 4 niflos mas b) 7 nifilos mas c) 6 ninos mas.



20. Observa los datos de la tabla de doble entrada.
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Pantalén Medias Polo Correa
Estudiantes S/.40 S/.4 /.10 S/.5
Milagros X X X
Maria X X X
Cecilia X
Jorge X X X
Esteban X X X
Julio X X

¢éCuales fueron los dos productos mas comprados y cuanto pagaron en

total?

a) Medias y pantaldn, se pago 140 soles.
b) Correay medias, se pagd 30 soles.
c) Mediasy correas, se pagod 40 soles.

Anexo 6. Formato de validacion de instrumentos

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: Estilos de enseinanza del docente

Dimensiones indicadores items Niveles o rangos
1-7-11-18-19-26-31-38- Muy predominante
Género 43-47-48-54-56-60-65- | (14-20)
. _ 68-70-75-78-79.
Estilo abierto Predominante
Experiencia docente (7-13)
Formacién académica Poco predominante
(0-6)
Género 2-3-8-12-16-20-24-28- Muy predominante
. 33-36-39-41-45-51-55- 14-20
Estilo formal (14-20)

Experiencia docente

59-62-64-67-71.

Predominante

Estilo estructurado

(7-13)
Formacién académica .
Poco predominante
(0-6)
Género 6-10-14-15-21-25-27-30- | Muy predominante
32-35-40-44-49-52-53- (14-20)

Experiencia docente

Formacion académica

58-69-72-74-76.

Predominante
(7-13)
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Estilo funcional

Poco predominante
(0-6)
Género 4-5-9-13-17-22-23-29- Muy predominante
34-37-42-46-50-57-61- (14-20)

Experiencia docente

Formacién académica

63-66-73-77-80.

Predominante
(7-13)

Poco predominante
(0-6)

Fuente: Martinez Geijo 2007




ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE
ESTILOS DE ENSENANZA
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N° DIMENSIONES / items Pertinencial! Relevanciaz | Claridad3 | Sugerencia
DIMENSION 1 ESTILO ABIERTO Si No Si No Si | No

1 La programacién me limita a la hora de
desarrollar la ensefianza.

7 | Las cuestiones espontaneas o de actualidad que
surgen en la dindmica de la clase, las priorizo
sobre lo que estoy haciendo.

11 | Cumpliendo la planificacién cambio de temas
aunque los aborde superficialmente.

18 | Me agradan las clases con estudiantes
espontaneos, dindmicos e inquietos.

19 | Durante la clase no puedo evitar reflejar mi
estado de animo.

26 | Generalmente propongo a los estudiantes
actividades matematicas que no sean
repetitivas.

31 | Muy a menudo propongo a los estudiantes que
se inventen problemas, preguntas y temas para
tratar y/o resolver.

38 | A los estudiantes les oriento continuamente en
la solucion de problemas matematicos, para
evitar que caigan en el error.

43 | Sien clase alguna situacidn o actividad no sale
bien, no me agobio vy, sin reparos, la replanteo
de otra forma.

47 | Al principio del curso no comunico a los
estudiantes la planificacion de lo que tengo
previsto desarrollar.

48 | Con frecuencia suelo pedir voluntarios/as entre
los estudiantes para que expliquen la solucién
de problemas y ejercicios matematicos a los
demas.

54 | Entre mis colegas y en clase animo y procuro
que no caigamos en comportamientos o
dindmicas rutinarias.

56 | Explicar los problemas y ejercicios matematicos,
de manera metddica y detallista me produce
desasosiego y me cansa.

60 | En clase, favorezco intencionadamente el aporte
de ideas sin ninguna limitacion formal.

65 | Las explicaciones de los problemas mateméticos
las hago lo mas breves posibles y si puedo,
dentro de alguna situacion real y actual.

68 | En los exdmenes los problemas matemaéticos
que planteo, suelen tener diferentes
posibilidades de solucidn.

70 | Con frecuencia modifico los métodos de
ensefanza.

75 | Dejo trabajar en equipo siempre que la tarea lo
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permita.

78

Suelo preguntar en clase, incluso sin haberlo
anunciado.

79

En ejercicios y trabajos de los estudiantes no
valoro ni califico ni doy importancia a la
presentacion, el orden y los detalles.

DIMENSION 2 ESTILO FORMAL

Si

No

Si

No

Si

No

Durante el curso desarrollo pocos temas pero
los abordo en profundidad.

En la clase, doy tiempo suficiente para que los
estudiantes desarrollen su trabajo

En las reuniones académicas relacionadas con el
area de las matematicas, asumo una actitud de
escucha.

12

Fomento continuamente que los estudiantes
piensen bien antes de expresar cémo van a
resolver un problema o ejercicio matemitico.

16

En clase solamente se trabajan las actividades
matematicas planificadas.

20

Evito que los estudiantes den explicaciones ante
el conjunto de la clase, acerca de la forma en
que resolvieron un problema o ejercicio.

24

Sin haber avisado, no pregunto sobre los temas
tratados

28

En los examenes valoro y califico la presentacion
y el orden.

33

No suelo proponer actividades matematicas que
desarrollen la creatividad y originalidad.

36

Al iniciar el curso de matematicas, tengo
planificado, casi al detalle, lo que voy a
desarrollar.

39

La mayoria de las veces, en las explicaciones,
aporto varios puntos de vista sin importarme el
tiempo empleado.

4

Prefiero estudiantes que reflexionen sobre los
problemas matemadticos y que adopten un
método para resolverlos.

45

Con frecuencia planteo problemas matematicos
que fomenten en los estudiantes la busqueda de
informacion para analizarla 'y establecer
conclusiones.

51

En los primeros dias de curso presento y, en
algunos casos, acuerdo con los estudiantes la
planificacion a seguir.

55

Reflexiono sin tener en cuenta el tiempo vy
analizo los hechos desde muchos puntos de
vista antes de tomar decisiones.

59

No es frecuente que proponga a los estudiantes
el trabajar en equipo.

62

Las fechas de los exdamenes las anuncio con
suficiente antelacion.

64

Explico bastante y con detalle, pues considero
que asi favorezco el aprendizaje.

67

Ante cualquier hecho favorezco que se razonen




132

las causas.

7 | Prefiero trabajar individualmente ya que me
permite avanzar a mi ritmo y no sentir agobios
ni estrés.

DIMENSION 3 ESTILO ESTRUCTURADO Si No Si No Si | No

6 | Los problemas y ejercicios mateméticos que
propongo a los estudiantes estan siempre muy
estructurados y con propdsitos claros vy
entendibles.

10 | Con frecuencia la dindmica de la clase es con
base en debates.

14 | La mayoria de los problemas y ejercicios
matematicos que planteo se caracterizan por
relacionar, analizar o generalizar.

15 | Frecuentemente trabajo y hago trabajar bajo
presion.

21 | Tengo dificultad para romper rutinas
metodoldgicas, relacionadas con la ensefianza
de la Matemitica.

25 | En clase fomento que las intervenciones de los
estudiantes se razonen con coherencia.

27 | Permito que los estudiantes se agrupen por
niveles intelectuales y/o académicos
semejantes, cuando van a desarrollar
actividades en clase.

30 | Prefiero trabajar con colegas que considero de
un nivel intelectual igual o superior al mio.

32 | Me disgusta mostrar una imagen de falta de
conocimiento en la tematica que estoy
impartiendo.

35 | Valoro ensefiar la teoria que se relaciona con los
ejercicios y problemas matematicos tratados en
clase.

40 | valoro que las soluciones que dan los
estudiantes a los problemas vy ejercicios
matematicos en los examenes, sean ldgicas y
coherentes.

44 | prefiero y procuro que durante la clase no haya
intervenciones espontdneas.

49 | Los problemas que planteo suelen ser complejos
aunque bien estructurados en los pasos a seguir
para su realizacion.

52 | Soy méas abierto a relaciones profesionales que a
relaciones afectivas.

53 | Generalmente cuestiono casi todo lo que se
expone o se dice.

58 | Siempre procuro impartir los contenidos
integrados en un marco mas amplio.

69 | En la planificacién trato fundamentalmente de
que todo esté organizado y cohesionado desde
la l6gica de la disciplina.

72 | En las reuniones con mis colegas trato de

analizar los planteamientos y problemas con
objetividad.
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74 | Mantengo cierta actitud favorable hacia los
estudiantes que razonan y actidan en
coherencia.

76 | En los exdmenes, exijo que los estudiantes
escriban/muestren las explicaciones sobre los
pasos/procedimientos en la resolucién de los
problemas y/o ejercicios.

DIMENSION 4 ESTILO FUNCIONAL

4 | Las actividades de clase implican, en la mayoria
de las veces, aprendizaje de técnicas para ser
aplicadas en la solucion de problemas y
ejercicios matematicos.

5 | Siempre acompafio las explicaciones de temas
matematicos, con ejemplos practicos y utiles.

9 | Con frecuencia reconozco el mérito de los
estudiantes cuando han desarrollado las
actividades matematicas.

13 | Con frecuencia llevo a clase expertos en
diferentes temas ya que considero que de esta
manera se aprende mejor.

17 | Doy prioridad a lo practico y lo util por encima
de los sentimientos y las emociones.

22 | Entre los estudiantes y entre mis colegas tengo
fama de decir lo que pienso sin consideraciones.

23 | En los exdmenes predominan los problemas y
ejercicios practicos sobre las definiciones
tedricas.

29 | En clase la mayoria de las actividades, suelen
estar relacionadas con la realidad y ser
practicas.

34 | Empleo mas tiempo en las aplicaciones y/o
practicas de los problemas matematicos, que en
las teorias o lecciones magistrales de los
mismos.

37 | A los estudiantes les oriento continuamente en
la solucion de problemas matematicos, para
evitar que caigan en el error.

42 | potencio la busqueda de lo practico para llegar a
la solucidn de los problemas matematicos.

46 | Si la dindmica de la clase funciona bien, no me
planteo otras consideraciones y/o
subjetividades.

50 | Siento cierta preferencia por los estudiantes
practicos y realistas sobre los tedricos e
idealistas.

57 | Prefiero y aconsejo a los estudiantes que
respondan a las preguntas de forma breve y
concreta.

61 | En la planificacién, los procedimientos vy
experiencias practicas tienen mas peso que los
contenidos tedricos.

63 | Me siento bien entre colegas y estudiantes que
tienen ideas aplicables en la practica.

66 | Los contenidos tedricos los imparto dentro de
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experiencias y trabajos practicos.

73

Antes que los estudiantes entreguen los
problemas y ejercicios matematicos que les he
propuesto, aconsejo que se revisen y se
compruebe su solucién y la valoro sobre el
proceso.

77

No me gusta que se divague en la solucidn de
los problemas matematicos, enseguida pido que
se vaya a lo concreto.

80

De un problema matematico me interesa como
se va a llevar a la practica y si es viable.

Observaciones (precisar si hay

suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [
No aplicable [ |

| Aplicable después de corregir [ |

Apellidos y nombres del juez validador.Dr/ Mg:

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los itel

Firma del Experto Informante.
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MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: Competencias matematicas

Dimensiones indicadores items Niveles o rangos
Resuelve 1-2-3-4-5-6-7-8- | Inicio
problemas con | 9-10-11. Proceso
Situaciones de | Situaciones de Satisfactorio
Cantidad cantidad.

Resuelve 12-13-14-15 Inicio

problemas con Proceso
Situaciones de | Situaciones de Satisfactorio
Regularidad regularidad,

g, ! equivalencia y

equwglenma Y | cambio.
cambio.

Resuelve 16-17 Inicio
Situaciones de | problemas con Proceso
Formas, movimiento y ?;tr‘r‘::?"es de Satisfactorio
localizacion. movimiento y

localizacién.

Resuelve 18-19-20 Inicio
Situaciones de Fs’irt‘l’;'cei':::s con Proceso
GeStrlt(')c? dk? datos e | . crtidumbre y Satisfactorio
incerudumore. gestion de datos.

Fuente: Elaboracion propia (Adaptacion de la evaluacion de la DRELM y la UGEL 05)
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE COMPETENCIAS MATEMATICAS

=
°

DIMENSIONES / items

Pertinencia?

Relevancia?2

DIMENSION 1  Situaciones de cantidad

Si

No

Si

No

Claridad3 | Sugerencias

Si

No

Problema de combinacion

Problema de adicion

Problema para ordenar lista de precios

Problema de sistema decimal

Problema de valor posicional

Problema de combinacion

Problema de comparacion

Problema con el doble de una cantidad

O INO A (WIN =

Problema de adicion y sustraccion

Problema de comparacion

RPN
-

Problema de representacion numérica

DIMENSION 2  Situaciones de regularidad,
equivalencia y cambio

Si

No

Si

No

Si

No

12

Problema de patron aditivo.

13

Problema de patrén geométrico.

14

Problema de sucesion

15

Problema para completar secuencia numérica.

DIMENSION 3  Situaciones de formas, movimiento y
localizacion

Si

No

Si

No

Si

No

16

Problema de localizaciéon.

17

Observacién de cuerpos geométricos.

DIMENSION 4 Situaciones de gestion de datos

18

Problema con gréfico de barras.

19

Problema con gréfico de barras.

20

Problema con tabla de doble entrada.

Observaciones (precisar si hay
suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [

No aplicable [ |

|

Aplicable después de corregir [ |

Apellidos y nombres del juez validador.Dr/ Mg:

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién

Firma del

Experto
Informante
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UNIVERSIDAD
Cdsan VLo

ESCUELA DE POSTGRADO

CARTA DE PRESENTACION

Senor: CHILCA ALVA, MANUEL LUIS

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mi saludo y asi mismo, hacer de
su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria en Educacion de la UCV, en la
sede Los Olivos, promocion 2015, aula 722, requiero validar los instrumentos con los cuales
recogeré la informacién necesaria para poder desarrollar mi investigacién y con la cual optaré el
grado de Magister.

El titulo nombre de mi proyecto de investigacion es: Los estilos de ensefanza y el
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes del tercer grado de primaria de la
LLE. Fe y Alegria 02 de S.M.P. y siendo imprescindible contar con la aprobacién de docentes
especializados para poder aplicar los instrumentos en mencién, he considerado conveniente
recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacién educativa.

El expediente de validacion, que le hago llegar contiene:

Carta de presentacion.

Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
Matriz de operacionalizacién de las variables.

Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

Atentamente.

~ Firma "
Apellidos y nombre: TEJADA MEZA Jorge Luis

D.N.I: 08134719



ESCUELA DE POSTGRADO

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable: ESTILOS DE ENSENANZA

Segun Guerrero, B. (1988), citado por De Ledén C. Ivan (2005), lo define como
conjunto de actitudes y acciones sustentadas y manifestadas por quien ejerce la
docencia, expresadas en un ambiente educativo definido y relativas a aspectos
tales como relacion docente alumno, planificacion, conduccion y control del
proceso de ensefianza aprendizaje.

Dimensiones de las variables: [con su respectivo autor, afio y paginal
Dimension 1 ESTILO ABIERTO

Segun Martinez Geijo (2007), el maestro con tendencia a este estilo, se
caracteriza porque vive informado de lo que acontece en el medio, para llevarlo a
la clase y convertirlo en objeto de analisis. También se destaca por aceptar y
mostrar interés en las ideas creativas de los estudiantes, en sus sentimientos y en
las diferentes soluciones que éstos muestran ante los problemas planteados en
clase.

Dimensién 2 ESTILO FORMAL

Para Martinez, P. (2007), es propio de los maestros planificadores y que
mantienen rigor en el orden de sus clases. Se toman el tiempo necesario para
reflexionar su discurso y también dan tiempo a los estudiantes para que piensen
antes de hablar. Los maestros con estilo formal, explican con detalle, favorecen la
escucha, la argumentacion y el razonamiento y en general, se cuidan de las
improvisaciones tanto de su parte como de parte de los estudiantes.

Dimension 3 ESTILO ESTRUCTURADO

Segun Martinez Geijo (2007), el maestro con estilo de ensefianza estructurado,
procura mantener un orden légico en sus clases desde el principio hasta el fin,
tratando de ser consecuente con los propdsitos del programa académico y de la
clase en particular.

Dimensién 4 ESTILO FUNCIONAL

Para Martinez, P. (2007), estos maestros se preocupan por ser demostrativos en
su manera de explicar y por ello, llevan a la clase modelos de ejercicios u otros
trabajos que se vayan a desarrollar. Constantemente vinculan lo ensefiado con
ejemplos de la vida practica, tratando de hallar valor funcional en los contenidos

de la materia.
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MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: Estilos de enseinanza

Dimensiones indicadores items Niveles o rangos
1-7-11-18-19-26-31-38- Muy predominante
Género 43-47-48-54-56-60-65-68- | (14-20)
. ) 70-75-78-79.
Estilo abierto Predominante
Experiencia docente (7-13)
Formacién Poco predominante
académica (0-6)
Género 2-3-8-12-16-20-24-28-33- | Muy predominante
: 36-39-41-45-51-55-59-62- 14-20
Estilo formal 64-67-71. (14:20)
Experiencia docente .
Predominante
(7-13)
Formacion .
académica Poco predominante
(0-6)
Género 6-10-14-15-21-25-27-30- | Muy predominante
. 32-35-40-44-49-52-53-58- 14-20
Estilo estructurado 69-72-74-76. (14-20)
Experiencia docente .
Predominante
(7-13)
Formacion .
académica z]oec)o predominante
Género 4-5-9-13-17-22-23-29-34- | Muy predominante
. . 37-42-46-50-57-61-63-66- | (14-20)
Estilo funcional 73-77-80.
Experiencia docente )
Predominante
(7-13)
Formacion
académica Poco predominante
(0-6)

Fuente: Martinez Geijo 2007
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N DIMENSIONES | items Pertinencia! Relevancia® | Claridad? Sugerencias
DIMENSIONT  ESTILO ABIERTO Si | No | Si | No| Si | No
1| Laprogramacidn me limita a la hora de desarrollar la ensefianza. v
T | Las cuestiones espontineas o de actualidad que surgen en la dindmica de la
clase, las priorizo sobre lo que estoy haciendo. v
11 | Cumpliendo la planificacién cambio de temas aunque los aborde
superficialmente. 4
18 | Me agradan las clases con estudiantes espontaneos, dindmicos e inquietos. | /
19 | Durante la clase no puedo evitar reflejar mi estado de dnimo. 4
2 | Generalmente propongo a los estudiantes actividades matemlicas que no
sean repetitivas. V
3 [ Muy a menudo propongo a los estudiantes que s inventen problemas,
preguntas y temas para tratar y/o resolver. v
38 | Alos estudiantes les oriento continuamente en la solucion de problemas
mateméticos, para evitar que caigan en el error, /
43 | Sien clase alguna situacion o actividad no sale bien, no me agobio y, sin /
reparos, la replanteo de otra forma,
41 | Al principio del curso no comunico a los estudiantes la planificacin de lo /
que fengo previsto desarrollar.
48 | Con frecuencia suelo pedir voluntarios/as entre los estudiantes para que
expliquen Ia solucién de problemas y ejercicios matemiticos a los demds. | V/
84 | Entre mis colegas y en clase dnimo y procuro que no caigamos en
comportamientos o dinimicas rutinarias. /
56 | Explicar los problemas y ejercicios matemlicos, de manera metddica y J
detallista me produce desasosiego y me cansa.
60 | Enclase, favorezeo intencionadamente el aporte de ideas sin ninguna J
limitacidn formal.
65 | Las explicaciones de los problemas matemdticos las hago lo més breves J
posibles y si puedo, dentro de alpuna situacion real y actual.
68 | En los exdmenes los problemas mateméticos que plantco, suelen tener
diferentes posibilidades de solucidn. /
10| Con frecuencia modifico los métodos de ensefianza, v
75 | Dejo trabajar en equipo siempre que la tarea lo permita. J
78 | Suelo preguntar en clase, incluso sin haberlo anunciado. v
79 | En ejercicios v trabajos de los estudiantes no veloro ni califico ni doy /
importancia a la presentacion, el orden y los detalles.
DIMENSION2  ESTILO FORMAL Si| No | Si |No|Si| No
2| Durante el curso desarrollo pocos temas pero los abordo en profundidad. vV
3| Enlaclase, doy tiempo suficiente para que los estudiantes desarrollen su
{rabajo /
8 | En las reuniones académicas relacionadas con el drea de las mateméticas, \/
asumo una actitud de escucha,
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jercicios matematicos en los exAmenes, sean Ldgicas y coherentes.

44 | Prefiero y procuro que durante la clase no haya intervenciones espontdness. | v/
49 | Los problemas que planteo suelen ser complejos aunque bien estructurados
en 108 pasos a seguir para su realizacin. /
52| Soy més abierto a relaciones profesionales que a relaciones afectivas. 4
53 | Generalmente cuestiono casi todo Jo que se expone o se dice. /
5 | Siempre procuro impartir los contenidos integrados en mn marco més
amplio. v
89 | En fa planificaci6n trato fundamentalmente de que todo esté organizado y
cohesionado desde Ia 16gica de la disciplina. v
12 | En las reuniones con mis colegas trato de analizar los planteamientos y
problemas con objetividad. /
74 | Mantengo cierta actitud favorable hacia los estudiantes que razonan y actiian
0 coberencia. v
16 |En los eximenes, exijo que los estudianies escribanfmuestren las
explicaciones sobre los pasos/procedimientos en la resolucidn de los |
problemas y/o ejrcicios.
DIMENSION4  ESTILO FUNCIONAL
4 | Las actividades de clase implican, en la mayorfa de las veces, aprendizaje de
téonicas para ser aplicadas en la solucidn de problemas y ejercicios | \/
mateméticos.
§ | Siempre acompaiio las explicaciones de temas matemdticos, con ejemplos
pricticos y itiles. v
§ | Con frecuencia reconozco el mérito de los estudiantes cuando ham J
desarrollado las actividades matemiticas.
13| Con frecuencia llevo a clase expertos en diferentes temas ya que considero
que de esta manera se aprende mejor, /
17| Doy prioridad 2 lo prictico y lo til por encima de los sentimientos y las |
E0CIONES. 4
20 | Enire los estudiantes y entre mis colegas tengo fama de decir 1o que pienso
sin consideraciones. v
23 | En los exdmenes predominan los problemas y ejercicios précticos sobre las
definiciones fedricas. v
3 | En clase la mayoria de las actividades, suclen estar relacionadas con la
realidad y ser précticas. Y
3| Empleo mds tiempo en las aplicaciones y/o pricticas de los problemas
matemticos, que en las teorfas o lecciones magistrales de los mismos, v
31 | A los estudiantes les oriento continuamente en la solucidn de problemas |
mafemdticos, para evitar que caigan en el error, v
42 | Potencio la bisqueda de lo prictico para llegar a la solucidn de los v
problemas mateméticos.
46 | Siladinimica de la clase funciona bien, no me planteo otras consideraciones
y/o subjetividades. ‘/
50| Siento cierta preferencia por los estudiantes pricticos y realistas sobre los
tedricos ¢ idealistas. /
57| Prefiero y aconsejo a los estudiantes que respondan a las preguntas de forma
breve y concrefa. \/
§1 | En la planificacidn, los procedimientos y experiencias pricticas tenen més

Des0 que los contenidos tedricos.
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12 | Fomento continuamente que los estudiantes piensen bien antes de expresar )
cémo van a resolver un problema o ejercicio matematico. v
16 | En clase solamente se trabajan las actividades matemiticas planificadas. v
20 | Evito que los estudiantes den explicaciones ante el conjunto de la clase,
acerca de la forma en que resolvieron un problema o ejercicio. v
24 | Sin haber avisado, no pregunto sobre los temas tratados Vv
28 | En los exdmenes valoro y califico la presentacién y el orden. v
33 | No suelo proponer actividades matemdticas que desarrollen la creatividad y
originalidad. v
36 | Al iniciar el curso de matematicas, tengo planificado, casi al detalle, lo que
voy a desarrollar. v
39 | La mayoria de las veces, en las explicaciones, aporto varios puntos de vista o
sin importarme el tiempo empleado.
41 | Prefiero estudiantes que reflexionen sobre los problemas matemdticos y que :
adopten un método para resolverlos. v
45 | Con frecuencia planteo problemas matemdticos que fomenten en los
estudiantes la bisqueda de informacién para analizarla y establecer ‘/
conclusiones.
51 | En los primeros dias de curso presento y, en algunos casos, acuerdo con los o
estudiantes la planificacién a seguir.
| 85 | Reflexiono sin tener en cuenta el tiempo y analizo los hechos desde muchos
' puntos de vista antes de tomar decisiones. v
59 | No es frecuente que proponga a los estudiantes el trabajar en equipo. v
62 | Las fechas de los exdmenes las anuncio con suficiente antelacion. v
64 | Explico bastante y con detalle, pues considero que asi favorezco el
aprendizaje. 14
67 | Ante cualquier hecho favorezco que se razonen las causas. v
71 | Prefiero trabajar individualmente ya que me permite avanzar a mi ritmo y no
sentir agobios ni estrés. \/
DIMENSION3  ESTILO ESTRUCTURADO Si No Si No Si No
6 Los problemas y ejercicios mateméticos que propongo a los estudiantes
estdn siempre muy estructurados y con propdsitos claros y entendibles. v
10 | Con frecuencia la dinidmica de la clase es con base en debates. v
14 | La mayoria de los problemas y ejercicios matemdticos que planteo se
caracterizan por relacionar, analizar o generalizar. o
15 | Frecuentemente trabajo y hago trabajar bajo presidn. %
21 | Tengo dificultad para romper rutinas metodoldgicas, relacionadas con la
ensefanza de la Matematica. v
25 | En clase fomento que las intervenciones de los estudiantes se razonen con
coherencia. v
27 | Permito que los estudiantes se agrupen por niveles intelectuales y/o
académicos semejantes, cuando van a desarrollar actividades en clase. v
30 | Prefiero trabajar con colegas que considero de un nivel intelectual igual o
superior al mio. v
32 | Me disgusta mostrar una imagen de falta de conocimiento en la temdtica que
estoy impartiendo. v
35 | Valoro ensefiar la teoria que se relaciona con los ejercicios y problemas
mateméticos tratados-en clase. v
40 | Valoro que las soluciones que dan los estudiantes a los problemas y | /
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63 | Me siento bien entre colegas y estudiantes que tienen ideas aplicables en la
practica, /
66 | Los contenidos tedricos los imparto dentro de experiencias y trabajos
précticos. 4
73 | Antes que los estudiantes entreguen los problemas y ejercicios mateméticos
que les he propuesto, aconsejo que se revisen y se compruebe su solucidn y J
la valoro sabre el proceso.

17| No me gusta que se divague en la soluci6n de los problemas matemticos,
enseguida pido que se vaya a lo concreto.

80 | De un problema matemético me interesa como se va a llevar a la préctica y J
si es viable.

=

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: ~ Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ ] Noaplicable[ ]
. | nl .
Apellidos y nombres el juez validadorr/ Mg: Hapud “tm/ﬁtw e DNE AL

L ity & —
Especialidaddelvalidador:................f?ﬁ?.ﬁ&.!f‘..&?‘...%..?’.“.?/4‘?.’.??.‘:.%‘.?.?.‘..........................

R L R O TR TR TR TR TR TR TR TN TER TORTTR T

e - — || -
"Pertinencia: El item comesponde a concepto tedrico formulado.

TRelevancia: El ftem s apropiado para representar al componente 0
dimensin especifica del constructo

iClaridad: Se entiende sin dificullad alguna el enunciado del flem, es
£onciso, exacto y directn

Nota: Sufciencia, se dica suficiencia cuando los items planieados Fl'rmi del Experto Informante.
son suficientes para medir |a dimension
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ESCUELA DE POSTGRADO

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES
Variable: COMPETENCIAS MATEMATICAS

Segun el MINEDU en las orientaciones didacticas en el marco de Pisa
2015, pagina 7 establece que la competencia matematica es la capacidad
del individuo para formular, emplear e interpretar las matematicas en
distintos contextos. Incluye el razonamiento matematico y la utilizacion de
conceptos, procedimientos, datos y herramientas matematicas para
describir, explicar y predecir fendmenos. Ayuda a los individuos a
reconocer el papel que las matematicas desempefian en el mundo y a
emitir los juicios y las decisiones bien fundadas que los ciudadanos
constructivos, comprometidos y reflexivos necesitan.

Dimensiones de las variables:[con su respectivo autor, afio y paginal]
Dimension 1 SITUACIONES DE CANTIDAD

Segun las rutas del aprendizaje del MINEDU 2015 actuar y pensar en
situaciones de cantidad implica resolver problemas relacionados con
cantidades que se pueden contar y medir para desarrollar progresivamente
el sentido numérico y de magnitud, la construccion del significado de las
operaciones, asi como la aplicacion de diversas estrategias de calculo y
estimacion. Toda esta comprension se logra a traveés del despliegue y la
interrelacion de las capacidades de matematizar situaciones, comunicar y
representar ideas matematicas, elaborar y usar estrategias para resolver
problemas o al razonar y argumentar generando ideas matematicas a
través de sus conclusiones y respuestas.

Dimension 2 SITUACIONES DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA Y
CAMBIO

Segun las rutas del aprendizaje del MINEDU 2015 actuar y pensar en
situaciones de regularidad, equivalencia y cambio implica desarrollar
progresivamente la interpretacidn y generalizacion de patrones, la
comprension y el uso de igualdades y desigualdades, y la comprension y el
uso de relaciones y funciones. Por lo tanto, se requiere presentar el algebra
no solo como una traduccion del lenguaje natural al simbdlico, sino también
usarla como una herramienta de modelacion de distintas situaciones de la
vida real.

Dimension 3 SITUACIONES DE FORMAS, MOVIMIENTO Y
LOCALIZACION

Segun las rutas del aprendizaje del MINEDU 2015 actuar y pensar en
situaciones de forma, movimiento y localizacion implica desarrollar
progresivamente el sentido de la ubicacién en el espacio, la interaccion con
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los objetos, la comprensién de propiedades de las formas y como se
interrelacionan, asi como la aplicacién de estos conocimientos al resolver
diversos problemas. Esto involucra el despliegue de las cuatro
capacidades: matematizar situaciones, comunicar y representar ideas
matematicas, elaborar y usar estrategias y razonar y argumentar
generando ideas matematicas.

Dimension 4 SITUACIONES DE GESTION DE DATOS E
INCERTIDUMBRE

El Minedu, en el Curriculo Nacional (2017), sostiene: “Esta competencia
consiste en el estudiante analice datos sobre un tema de interés o estudio
o de situaciones aleatorias, que le permitan tomar decisiones, elaborar
predicciones razonables y conclusiones respaldadas en la informacion
producida.” (p.78)



ESCUELA DE POSTGRADO

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: Competencias matematicas
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Dimensiones indicadores items Niveles o rangos
Resuelve 1-2-3-4-5-6-7-8- | Inicio
problemas con | 9-10-11. Proceso
Situaciones de | Situaciones de Satisfactorio
Cantidad cantidad.

Resuelve 12-13-14-15 Inicio

problemas con Proceso
Situaciones de | Situaciones de Satisfactorio
Regularidad regularidad,

g, L equivalencia y

eqmvglenma Y | cambio.
cambio.

Resuelve 16-17 Inicio
Situaciones de | problemas con Proceso
Formas, movimiento y ?;tr‘r‘::?"es de Satisfactorio
localizacion. movimiento y

localizacién.

Resuelve 18-19-20 Inicio
Situaciones de Fs’irt‘l’;'cei':::s con Proceso
ﬁiztrlt(i);u n?t?redatos € | incertidumbre  y Satisfactorio

gestion de datos.

Fuente: Elaboracion propia (Adaptacion de la evaluacion de la DRELM y la UGEL 05)
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ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE COMPETENCIAS MATEMATICAS

N° DIMENSIONES | items Pertinencia! Relevancia | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1  Situaciones de cantidad Si | No | Si | No | Si | No
{ | Problema de combinacion v J v
2 | Problema de adicion v { ¥
3 | Problema para ordenar lista de precios v { v
4 | Problama de sistema decimal v v v
5 | Problema de valor posicional v V v
§ | Problema de combinacin v ¢ /
7 | Problema de comparacion v J v
8 | Problema con el doble de una cantidad v v v
9 | Problema de adicion y sustraccion v v v
10 | Problema de comparacidn v [ v
11| Problema de representacion numérica v d v
DIMENSION 2 Situaciones de regularidad, equivalencia y cambio Si | No | Si | No| Si | No
12 | Problema de pairon aditivo. v v
13| Problema de pairén geométrico. v v v/
14 | Problema de sucesion v J/ J
1§ | Problema para completar secuencia numérica. v / i
DIMENSION 3 Situaciones de formas, movimiento y localizacion Si| No | Si | No| Si | No
16 | Problema de localizacion. v v /
17| Obsenvacion de cuerpos geoméricos. v v /
/ /
DIMENSION 4 _Situaciones de gestion de datos
18 | Problema con gréfico de barras. ¥ i i
19 | Problema con grafico de baras. Vv v J
20 | Problema con tabla de doble entrada. v o

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: ~ Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ |

]

of fa,
Apellidos y nombres del juez validador.Dr/ Mg: IYW«/M

'Pertinencia: Elitem comesponde al conceplo tedrico formulado.
PRelevancia: El lem es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del consfructo

¥Claridad: Se entiende sin dficullad alguna el enunciado del tem, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
s0n suficlentes para medir |2 dimension

Yt dllas

Especialidad del validador:......... e G I OIGTILO e e e s s ettt

No aplicable [ ]

Firma u‘luel Experto Informante.
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NIVERSIDAD
CE3AR VALLEO

ESCUELA DE POSTGRADO

CARTA DE PRESENTACION

Senor(a)(ita): Roberto Santiago Bellido Garcia
Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle nuestros saludos y asi mismo,
hacer de su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria en Educacion de la
UCV, en la sede Los Olivos, promocion 2015, aula 722, requerimos validar los instrumentos con
los cuales recogeremos la informacién necesaria para poder desarrollar nuestra investigacion y
con la cual optaremos el grado de Magister.

El titulo nombre de mi proyecto de investigacion es: Los estilos de ensefianza y el
desarrollo de competencias mateméticas en estudiantes del tercer grado de primaria de la
LE. Fe y. Alegria 02 de S.M.P. y siendo imprescindible contar con la aprobacion de docentes
especializados para poder aplicar los instrumentos en mencién, hemos considerado conveniente
recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion educativa.

El expediente de validacién, que le hacemos llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
- Matriz de operacionalizacion de las variables.

- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracién me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente.

Firma
Apellidos y nombre: TEJADA MEZA Jorge Luis

D.N.I: 08134719
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ERSI
CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSTGRADO

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES
Variable: ESTILOS DE ENSENANZA

Segun Guerrero, B. (1988), citado por De Ledn C. Ivan (2005), lo define como
conjunto de actitudes y acciones sustentadas y manifestadas por quien ejerce
la docencia, expresadas en un ambiente educativo definido y relativas a
aspectos tales como relacion docente alumno, planificacion, conduccion vy
control del proceso de ensefianza aprendizaje.

Dimensiones de las variables: [con su respectivo autor, afio y pagina]
Dimensién 1 ESTILO ABIERTO

Segun Martinez Geijo (2007), el maestro con tendencia a este estilo, se
caracteriza porque vive informado de lo que acontece en el medio, para
llevarlo a la clase y convertirlo en objeto de analisis. También se destaca por
aceptar y mostrar interés en las ideas creativas de los estudiantes, en sus
sentimientos y en las diferentes soluciones que éstos muestran ante los
problemas planteados en clase.

Dimension 2 ESTILO FORMAL

Para Martinez, P. (2007), es propio de los maestros planificadores y que
mantienen rigor en el orden de sus clases. Se toman el tiempo necesario para
reflexionar su discurso y también dan tiempo a los estudiantes para que
piensen antes de hablar. Los maestros con estilo formal, explican con detalle,
favorecen la escucha, la argumentacion y el razonamiento y en general, se
cuidan de las improvisaciones tanto de su parte como de parte de los
estudiantes.

Dimension 3 ESTILO ESTRUCTURADO

Segun Martinez Geijo (2007), el maestro con estilo de ensefanza
estructurado, procura mantener un orden logico en sus clases desde el
principio hasta el fin, tratando de ser consecuente con los propdsitos del
programa académico y de la clase en particular.

Dimensién 4 ESTILO FUNCIONAL

Para Martinez, P. (2007), estos maestros se preocupan por ser demostrativos
en su manera de explicar y por ello, llevan a la clase modelos de ejercicios u

otros trabajos que se vayan a desarrollar. Constantemente vinculan lo
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ensefado con ejemplos de la vida practica, tratando de hallar valor funcional

en los contenidos de la materia.
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ucv

UNIVERSIDAD
CESAR VAILESS

ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ESTILOS DE ENSENANZA

N DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevancia? | Claridad? Sugerencias
DIMENSION1  ESTILO ABIERTO Si | No | Si|No|Si | No
1| La programacion me himita a la hora de desarrollar la ensefianza, v Y /
T | Las cuestiones espontaneas o de actualidad que surgen en la dindmica de la J /
clase, las priorizo sobre lo que estoy haciendo. /
11 | Cumpliendo la planificacion cambio de temas aunque los aborde i / /
superficialmentz. ‘
18 | Me agradan las clases con estudiantes espontdneos, dindmicos ¢ inquigtos, | V / /
19 | Durante la clase no puedo evitar reflejar mi estado de animo. Y, / /
2 | Generalmente propongo a los estudiantes actividades matematicas que no /
sean fepetifivas. / /
31 | Muy a menudo propongo a los estudiantes que se inventen problemas, "
preguntas y tenias para tratar v/o resolver J /
38 | A los estudiantes les oriento continuamente en la solucion de problemas .
maemalicos, para evitar que caigan en ¢l e, / /
43 | Sien clase alguna situacion o actividad no sale bien, no me agobioy, sin
reparos, la replanteo de ofra forma, / /
A1 | Al principio del curso no comunico a los estudiantes la planificacién dg lo
qué tengo previsto desarrollar, /

48 | Con frecuencia suelo pedir voluntarios/as entre los estudiantes para que
expliquen la sohucion de problemas y ejercicios matematicos a los demds.

34 | Enfre mis colegas y en clase &nimo y procuro que no caigamos en
comportamientos o dinamicas rutinarias,

=

5 | Explicar los problemas y ejercicios matematicos, de manera metodica v
detallista me produce desasosiego y me cansa.

80 | Enclase, favorezco intencionadamente el aporte de ideas sin ninguna
limitacion formal.

\\_\{\

85 | Las explicaciones de los problemas matematicos las hago lo més breves
posibles y si puedo, dentro de alguna situacion real y actual

68 | En los exdmenes los problemas matematicos que planteo, suelen tener
diferentes posibilidades de solucion

10 | Con frecuencia modifico los métodos de enserianza,

18 | Dejo trabajar en equipo siempre que la tarea lo permita,

s e g %

T8 | Suelo preguntar en clase, incluso sm haberlo anunciado.

S S ] =

19 | En ejercicios y trabajos de los estudiantes no valoro i califico ni doy
importancia a la presetacion, e orden y los detalles.

DIMENSION2 _ ESTILO FORMAL No No No

2| Durante ¢l curso desarrollo pocos temas pero los abordo en profundidad.

3 | Enlaclase, doy tiempo suficiente para que los estudiantes desarrollen su
trabajo

~_ -::._\\_m‘:l_ L S £ = | = . =< <_ < | =~ - -_ <.
S | =

| SN |=
\1_ ~ = ~

§ | En las reuniones académicas relacionadas con el drea de las mateméticas,
asumo una actitud de escucha,




12 | Fomento continuamente que los estudiantes piensen bien antes de expresar '/ / J
como van a resolver un problema o ejercicio matematico.
18 | En clase solamente se trabajan las actividades matematicas planificadas. Y / F§
20 | Evito que los estudiantes den explicaciones ante el conjunto de la clase,
acerca de la forma en que resolvieron un problema o ejercicio. J / /
24 | Sin haber avisado, no pregunto sobre los temas tratados J / 7
28 | En los examenes valoro y califico la presentacion y el orden. V / #
33 | No suelo proponer actividades matematicas que desarrollen la creatividad y /
originalidad. v /
36 | Al iniciar el curso de matematicas, tengo planificado, casi al detalle, lo que /
voy a desarrollar. v / 7
39 | La mayoria de las veces, en las explicaciones, aporto varios puntos de vista / /
sin importarme el tiempo empleado. 4 '/
41 | Prefiero estudiantes que reflexionen sobre los problemas matematicos y que J J /
adopten un método para resolverlos.
45 | Con frecuencia planteo problemas matematicos que fomenten en los _
estudiantes la bisqueda de informacion para analizarla y establecer |/ / /
conclusiones.
51 | En los primeros dias de curso presento y, en algunos casos, acuerdo con los / /
estudiantes la plamificacion a seguir. v
55 | Reflexiono sin tener en cuenta el tiempo y analizo los hechos desde muchos / / /
puntos de vista antes de tomar decisiones, Y
59 | No es frecuente que proponga a los estudiantes el trabajar en equipo. v % /
62 | Las fechas de los examenes las anuncio con suficiente antelacion. J F 7
64 | Explico bastante y con detalle, pues considero que asi favorezco el J
aprendizaje. f / /
67 | Ante cualquier hecho favorezco que se razonen las causas. 4 v v
11 | Prefiero trabajar individualmente ya que me permite avanzar a mi ritmo y no ‘/ J J
sentir agobios ni estrés.
DIMENSION 3 ESTILO ESTRUCTURADO Si | No [ Si [ No| Si | No
6 | Los problemas y ejercicios matematicos que propongo a los estudiantes
estan siempre muy estructurados y con propdsitos claros y entendibles. 4 / /
10 | Con frecuencia la dindmica de la clase es con base en debates. J / 4
14 | La mayoria de los problemas y ejercicios matematicos que planieo se / ;
caracterizan por relacionar, analizar o gencralizar, / /
15 | Frecuentemente trabajo y hago trabajar bajo presion. . 4 /
21 | Tengo dificultad para romper rutinas metodologicas, relacionadas con la |
ensefianza de la Matemtica, vV J /
25 | En clase fomento que las intervenciones de los estudiantes se razonen con : /
coherencia. Y /
27 | Permito que los estudiantes se agrupen por niveles intelectuales y/o ‘/ /
académicos semejantes, cuando van a desarrollar actividades en clase. /
30 | Prefiero trabajar con colegas que considero de un nivel intelectual igual o \/ J ‘
superior al mio. ! vl
32 | Me disgusta mostrar una imagen de falta de conocimiento en la tematica que , J
estoy impartiendo. v v
35 | Valoro ensefiar la teoria que se relaciona con los ejercicios y problemas /
mateméticos tratados en clase. / /
40 v / /

Valoro que las soluciones que dan los estudiantes a los problemas y
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ejercicios matematicos en los exémenes, sean logicas y coherentes.

44 | Prefiero y procuro que duranie I clase no haya inervenciones espontineas. | / J /
49 | Los problemas que planteo suelen ser complejos aungue bien estructurados /
en Jos pasos a seguir para su realizacidn. v / /
52 | Soy més abierto a relaciones profesionales que a relaciones afectivas. V / /
53 | Generalmente cuestiono casi fodo lo que se expone o s¢ dice. V J /
5 | Siempre procuro mpartr los contenidos itegrados en un marco mds )
" v / J
89 | En la planificacion trato fundamentalmente de que todo esté organizado y j
cobesionado desde I ogicade L discplina ¢ /
12| En las reuniones con mis colegas trato de analizar los planteamientos v ‘ \/
problemas con objetividad. v /
14| Mantengo cierta actifud favorable hacia los estudiantes que razonan y actian . /
¢n coherencia v /
76 |En los exdmenes, exijo que los estudiantes escriban/muestren lag
explicaciones sobre los pasos/procedinvientos en la resolucidn de los vV J J
problemas y/o ejercicios.
DIMENSION4  ESTILO FUNCIONAL
4 | Las actividades de clase implican, en la mayoria de las veces, aprendizaje de
técnicas para ser aplicadas en la solucion de problemas y ejercicios / / /
malematicos.
5| Siempre acompafio las explicaciones de femas matemsticos, can ejemplos / K
practicos y utiles,
9 | Con frecuencia reconozco ¢l ménto de los estudiantes cuando han y, /
desamollado s ctviddes maemiticas 4
13 | Con frecuencia llevo a clase expertos en diferentes temas ya que considero | /
que de esta manera s¢ aprende mejor. vV /
7| Doy prioridad a lo practico y lo it por encima de los senfimientos y las | / /
emociones. v /
22 | Entre los estudiantes y entre mis colegas tengo fama de decir lo que picnso /
sin consideracioes. J /
23 | En los examencs predominan los problemas y ejercicios précticos sobre las ‘
definiciones fetricas. b Y
2 | En clase la mayoria de las actividades, suelen estar relacionadas con la / /
realidad y ser prcticas, /
34 | Empleo mas tiempo en las aplicaciones ylo practicas de los problemas | / J
mateméticos, que en las teorias o lecciones magistrales de los mismos. / /
31| A los estudiantes les oriento continuamente en la solucién de problemas | J
matematicos, para evitar que caigan en el error / /
42 | Potencio la bisqueda de lo prictico para llegar a la sohucion de los y J
problemas matematicos. /
4 | Sila dindmica de la clase funciona bien, no me planteo otras consideraciones / /
ylo subjefividades. v
30| Siento cierta preferencia por los estudiantes précticos v realistas sobre los ./ J J
fedricos ¢ idealistas.
31| Prefiero y aconsejo a los estudiantes que respondan  las preguntas de forma / ; /
breve y concreta, ¢ /
§ | En la planificacion, los procedimientos v experiencias practicas tienen mds v J /

peso que los contenidos tedricos.
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6

Me siento bien entre colegas v estudiantes que tienen ideas aplicaibles enla
préctica,

Los contenidos tedricos los imparto dentro de experiencias y trabajos
prcticos.

AN

t]

Antes que los estudiantes entreguen los problemas y ejercicios matemticos
que les he propuesto, aconsejo que se revisen y s¢ compruebe su solucion y
la valoro sobre el proceso.

<“-\

No me gusta que s¢ divague en la solucion de los problemas mateméticos,
enseguida pido que se vayaa lo concreto,

N

De un problema matematico me interesa como se va a llevar a la practica v
si ¢s viable.

Observaciones (precisar si hay suficiencia);

Opinidn de aplicabilidad: ~ Aplicable [] Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador.Dr/ Mg:

No aplicable [ ]

Especialidad de atar.. 00.Ccac k. UAMersiTG WC\/.;;&UQ —SEJCW’\

"Pertinencia; £ tem comesponde a concepto ledrico fomulado.
TRelevancia: £ item es apropiado para representar a componenta o
dimension especiica del consructo

YClaridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del flem, es
conciso, exaclo y direclo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los fems planteados
son suficentes para medir la dimension

voreneni€eniennn el 20,....

Firma del Experto Informante.
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CESARVALLEID

ESCUELA DE POSTGRADO

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable: COMPETENCIAS MATEMATICAS

Segun el MINEDU en las orientaciones didacticas en el marco de Pisa 2015,
pagina 7 establece que la competencia matematica es la capacidad del individuo
para formular, emplear e interpretar las matematicas en distintos contextos.
Incluye el razonamiento matematico y la utilizacion de conceptos, procedimientos,
datos y herramientas matematicas para describir, explicar y predecir fenomenos.
Ayuda a los individuos a reconocer el papel que las matematicas desempeinan en
el mundo y a emitir los juicios y las decisiones bien fundadas que los ciudadanos
constructivos, comprometidos y reflexivos necesitan.

Dimensiones de las variables:[con su respectivo autor, afio y paginal

Dimension 1 SITUACIONES DE CANTIDAD

Segun las rutas del aprendizaje del MINEDU 2015 actuar y pensar en situaciones
de cantidad implica resolver problemas relacionados con cantidades que se
pueden contar y medir para desarrollar progresivamente el sentido numérico y de
magnitud, la construccion del significado de las operaciones, asi como la
aplicacion de diversas estrategias de calculo y estimacion. Toda esta
comprension se logra a través del despliegue y la interrelacidén de las capacidades
de matematizar situaciones, comunicar y representar ideas matematicas, elaborar
y usar estrategias para resolver problemas o al razonar y argumentar generando
ideas matematicas a través de sus conclusiones y respuestas.

Dimensién 2 SITUACIONES DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y CAMBIO
Segun las rutas del aprendizaje del MINEDU 2015 actuar y pensar en situaciones
de regularidad, equivalencia y cambio implica desarrollar progresivamente la
interpretacion y generalizacion de patrones, la comprension y el uso de
igualdades y desigualdades, y la comprensién y el uso de relaciones y funciones.
Por lo tanto, se requiere presentar el algebra no solo como una traduccién del
lenguaje natural al simbdlico, sino también usarla como una herramienta de
modelacion de distintas situaciones de la vida real.

Dimensién 3 SITUACIONES DE FORMAS, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION
Segun las rutas del aprendizaje del MINEDU 2015 actuar y pensar en situaciones

de forma, movimiento y localizacién implica desarrollar progresivamente el sentido
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de la ubicacion en el espacio, la interaccion con los objetos, la comprension de
propiedades de las formas y como se interrelacionan, asi como la aplicacion de
estos conocimientos al resolver diversos problemas. Esto involucra el despliegue
de las cuatro capacidades: matematizar situaciones, comunicar y representar
ideas matematicas, elaborar y usar estrategias y razonar y argumentar generando
ideas matematicas.

Dimension 4 SITUACIONES DE GESTION DE DATOS E INCERTIDUMBRE

El Minedu, en el Curriculo Nacional (2017), sostiene: “Esta competencia consiste
en el estudiante analice datos sobre un tema de interés o estudio o de situaciones
aleatorias, que le permitan tomar decisiones, elaborar predicciones razonables y

conclusiones respaldadas en la informacion producida.” (p.78)
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a) UCV
\I UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSTGRADO

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: Competencias matematicas

Dimensiones indicadores items Niveles o rangos
Resuelve 1-2-3-4-5-6-7-8- | Inicio
problemas con | 9-10-11. Proceso
Situaciones de | Situaciones de Satisfactorio
Cantidad cantidad.

Resuelve 12-13-14-15 Inicio

problemas con Proceso
Situaciones de | Situaciones de Satisfactorio
Regularidad regularidad,

g, L equivalencia y

equwglenma Y | cambio.
cambio.

Resuelve 16-17 Inicio
Situaciones de | problemas con Proceso
Formas, movimiento y fsc:tr‘:‘?a":"es de Satisfactorio
localizacion. movimiento y

localizacién.

Resuelve 18-19-20 Inicio
Situaciones de zi"t‘l’;'ceir:::s con Proceso
_Gestrltg; d;, datos e | certidumbre y Satisfactorio
incerudumore. gestion de datos.

Fuente: Elaboracion propia (Adaptacion de la evaluacion de la DRELM y la UGEL 05)
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Sy

Csan vaiiare
SCUELA DE POSTGRADO

CARTA DE PRESENTACION

2fior(a): Carmen Amelia Rivera Varillas
‘esente

sunto.  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle nuestros saludos y asi misn
icer de su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria en Educacion de
CV, en la sede Los Olivos, promocién 2015, aula 722, requerimos validar los instrumentos ¢
s cuales recogeremos la informacién necesaria para poder desarrollar nuestra investigacior
in la cual optaremos el grado de Magister.

El titulo nombre de mi proyecto de investigacion es: Los estilos de ensefanza y
ssarrollo de competencias matematicas en estudiantes del tercer grado de primaria de
:. Fe y Alegria 02 de S.M.P. y siendo imprescindible contar con la aprobacion de docent
specializados para poder aplicar los instrumentos en mencién, hemos considerado convenier
currir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacién educativa.

El expediente de validacién, que le hacemos llegar contiene:

- Carta de presentacion.

Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
Matriz de operacionalizacién de las variables.

Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

1

«presandole mis sentimientos de respeto y consideracién me despido de usted, no sin ani
jradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente.

< Saguafel

Firma
Apellidos y nombre: TEJADA MEZA Jorge Luis

D.N.I: 08134719
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