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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion que existe entre
el uso de mapas conceptuales y la comprensién lectora en estudiantes de primero
de secundaria de una institucion educativa de Lima, 2023, de tipo basico, enfoque
cuantitativo, nivel correlacional y disefio no experimental, ademas, la poblacion
estuvo compuesta por los 70 estudiantes de primero de secundaria, donde la
muestra fue de tipo censal, ademas, para recoger informacién se construyd un
cuestionario para medir el uso de mapas conceptuales y se aplicé una prueba
objetiva construida por el MINEDU (2020) para la comprension lectora, siendo estos
validados y confiables. Sobre los resultados, se determind por medio del Rho de
Spearman, que existe relacion entre ambas variables, porque la Sig. = 0.000 «
0.050, y la correlacion de 0.325, siendo este interpretado como positivo y débil,
llegando a concluir que el uso eficiente de mapas conceptuales predice altos niveles

de comprension lectora.

Palabras clave: Uso de mapas conceptuales, comprension lectora, competencia

comunicativa.



ABSTRACT

The objective of this research was to determine the relationship between the use of
concept maps and reading comprehension in first year high school students of an
educational institution in Lima, 2023, of basic type, quantitative approach,
correlational level and non-experimental design, in addition, the population was
composed of 70 first year high school students, where the sample was of census
type, in addition, to collect information a questionnaire was constructed to measure
the use of concept maps and an objective test constructed by MINEDU (2020) for
reading comprehension was applied, being these validated and reliable. On the
results, it was determined by means of Spearman’s Rho, that there is a relationship
between both variables, because the Sig. = 0.000 ' 0.050, and the correlation of
0.325, being this interpreted as positive and weak, concluding that the efficient use

of concept maps predicts high levels of reading comprehension.

Keywords: Use of concept maps, reading comprehension, communicative

competence



I. INTRODUCCION

Desde la perspectiva internacional, se entiende segun la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Economico, que el desarrollo competencial de los
estudiantes, aportan al progreso personal de los mismos y de sus economias de
todo el mundo, el cual resulta cada vez mas competitivo, interconectado y muy
cambiante, por ende es de necesidad, que desarrollen los estudiantes a edades
tempranas de estrategias y métodos para su estudio como lo es el uso del mapa
conceptual, para que puedan aprender durante toda su vida, y usar su sapiencia
con mayor eficacia y ser productivos e innovadores para la sociedad, ello, implica,
gue se deba desarrollar la coordinacion, colaboracion, funcionamiento, entre otras
habilidades que brinden soporte al andlisis y construccién de una perspectiva global

de lo que se quieren llegar a aprender (OCDE, 2019a).

Asimismo, estudios diversos sugieren que la dificultad para aprender
conceptualizaciones puede llegar a superarse, si se identifican a tiempo la idea
previa que el estudiante posee sobre una definicion particular, el cual es verificado
durante el progreso o no acerca del entender que se logra posteriormente a la
mediacion del profesorado para tal finalidad, ademas, la propuesta de uso de
estrategias como la del mapa conceptual de manera intencional puede evidenciar
la idea que ya se ha construido por los estudiantes, como el progreso de su
entendimiento conceptual y desarrollo de aprendizaje significativo, asi también para
Su uso como estrategia recurrente para el desarrollo de diversas competencias

asociadas a la ensefianza de conceptos basicos (Olivo-Franco, 2021).

Por otro lado segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, llegd a manifestar que una comprension lectora
de niveles bajo, posee efectos no solo para la experiencia curricular de lenguaje,
debido que el proceso lector y su comprension es el mecanismo por medio del cual
los estudiantes evidencian poseer una aproximacion a la lectura de una diversidad
de textos disciplinares, por ende, su dificultad lectora repercute sobre la experiencia
general hablando totalmente de su desarrollo integral como la de desarrollo

competencias de otras experiencias curriculares (UNESCO, 2022).

De igual manera, la evaluacion internacional PISA, considerado como un

proceso de evaluacién trianual, valora el desarrollo de ciertos conocimientos y



competencias de gran relevancia para el progreso a plenitud de ciertas sociedades,
centrada en la valoracion del desarrollo de la comprension lectora, procesos
matematicos, de ciencia, entre otros, lo cual para paises latinoamericanos, llegé a
evidenciar muy bajo rendimiento en el area de lectura, porque la calificacion
promedio llegd a ser de 412, entendido como que el 50.0% de escolares
participantes, llegaron a ubicarse por lo menos en escala 2 de comprension de lo
gue leen, llegando a evidenciar la gran necesidad de poner mas atencién a tales
problematicas y brindar soporte a su desarrollo a partir de una gran variedad de

estrategias que brinden soporte al proceso educativo (OCDE, 2019b).

En cuanto a la perspectiva nacional, se reconoce que el enfoque del
desarrollo educativo se centra en la promocion de competencias, por ende, se ha
dejado de lado métodos tradicionales y memoristico (Camilo et al., 2020), por ello,
para que el proceso educativo posea gran éxito, tanto docentes y estudiantes, han
de recurrir a una gran gama de estrategias, que les brinde una vision de éxito,
siendo dentro de alguna de tales estrategias la del uso de mapas conceptuales,
concesivo como medios para aprender de forma visual, y estrategia que aporta a la
transformacion de la informacion y conocimiento relevante, que brinda soporte y
potenciacion al desarrollo de la criticidad y creatividad mediante el vinculo que

genera el aprendizaje de conceptos (Valero et al., 2021).

Ademas, La Unidad de Medicion de la Calidad de Aprendizaje, manifesto
gue desde los hallazgos expuestos de la Ultima evaluacion de estudiantes en Perq,
se constaté un decaimiento en la media asociada al desarrollo de la comprension
lectora del estudiantado, por tal motivo, a causa de lo mencionado, se ha precisado
gue ello, es producto de una gran serie de componentes influyentes sobre el
proceso educativo, también en la propuesta educativa incoherencia, al inicio y fin
de los objetivos de aprendizaje propuesto, es decir, que es logico que se necesite
profundizar en la didactica y apuesta de estrategias para que puedan desarrollar su

comprension de lo que leen (UMC, 2023).

Por ultimo, a partir de la perspectiva local, en una instituciéon educativa de
nivel secundaria de Lima, se presenta que en algunos estudiantes al momento de
presentar sus mapas conceptuales evidencia inhibicion debido que aun llegando a

escoger de forma adecuada el concepto relativo a la temética a estudiar, presentan



problemas sobre la utilizacion de algunas palabras clave para vinculas tales
conceptualizaciones, ademas poseen dificultad al trabajar con herramientas
novedosas, asimismo, en cuanto a la comprension lectora, se evidencia lo
complicado de lograr una comprensién profunda, debido que decodificar, deriva de
la necesidad de que descifren lo que esta escrito, por ende, es evidencian falta de
desarrollo de significado que engloba ciertas palabras, por ello, un proceso lector

preciso y fluido no garantiza que el estudiante comprenda.

De lo mencionado, se llegé a establecer como problema general: ¢, Cual es
la relacion que existe entre el uso de mapas conceptuales y la comprension lectora
en estudiantes de primero de secundaria de una institucion educativa de Lima,
20237?; y de lo descrito, se identificaron como problemas especificos: (1) ¢ Cual es
la relacién que existe entre el uso de mapas conceptuales y la comprension literal
en estudiantes de primero de secundaria de una institucion educativa de Lima,
20237, (2) ¢, Cual es la relacién que existe entre el uso de mapas conceptuales y la
comprension inferencial en estudiantes de primero de secundaria de una institucién
educativa de Lima, 20237?, y (3) ¢Cual es la relacion que existe entre el uso de
mapas conceptuales y la comprension critica en estudiantes de primero de

secundaria de una institucion educativa de Lima, 20237

Asimismo, el presente estudio se justificd, desde el aspecto tedrico, porque
a partir de busquedas especializadas de informacion vinculada con la utilizacion de
mapas conceptuales y la comprension lectora, se llegd a determinar un sustento
tedrico consistente, el cual aporta a futuras investigaciones para iniciar sus
deducciones y proponerse llevar a cabo investigaciones que puedan generan
mayor conocimiento sobre las variables, ademas, se proporcioné objetividad debido
al soporte tedrico consistente y a las teorias que sustentan el desarrollo de

conocimiento de ambas variables de estudio.

También se lleg6 a justificar el estudio, desde el aspecto practico, porque
desde la determinacion de los niveles del uso de mapas conceptuales y de la
comprension lectora, se va poder constatar la existencia de ventaja o desventaja
para los estudiantes al momento de desarrollar sus competencias, lo cual al ser
evidenciado resulta oportuno para la plana docente, debido que con tiempo de

anticipacion podran proponer planes y tallares de fortalecimiento y promocién de



los mismos, esperando aportar al mejoramiento de los procesos de calidad para

poder beneficiar al estudiantado, la practica docente y propuesta educativa.

Y de igual manera, se justificd, desde el aspecto metodoldgico, debido que
se considerd un proceso metodico que aportd al abordaje de los objetivos
propuestos, asimismo, se puso a prueba a las hipoétesis con sustento en pruebas
estadisticas de deduccion llegando a establecer la veracidad o falsedad de las
hipotesis planteadas como respuestas tentativas, asimismo, se justificd porque se
propusieron dos cuestionarios a partir de la determinacion con sustento tedrico de
sus dimensiones de cada variable, siendo estos validados por expertos y
establecido su confiabilidad por medio estadistico.

De igual manera, se propuso como objetivo general: Determinar la relacion
gue existe entre el uso de mapas conceptuales y la comprension lectora en
estudiantes de primero de secundaria de una institucion educativa de Lima, 2023,
y de lo mencionado se llegé a proponer como objetivos especificos: (1) Establecer
la relacidn que existe entre el uso de mapas conceptuales y la comprension literal
en estudiantes de primero de secundaria de una institucion educativa de Lima,
2023, (2) Establecer la relacién que existe entre el uso de mapas conceptuales y la
comprension inferencial en estudiantes de primero de secundaria de una institucién
educativa de Lima, 2023, y (3) Establecer la relacion que existe entre el uso de
mapas conceptuales y la comprension critica en estudiantes de primero de

secundaria de una institucion educativa de Lima, 2023.

Como ultimo punto, se propuso como hipétesis general: Existe relacion
significativa entre el uso de mapas conceptuales y la comprension lectora en
estudiantes de primero de secundaria de una institucion educativa de Lima, 2023,
y desde lo manifestado se establecieron como hipoétesis especificas: (1) Existe
relacion significativa entre el uso de mapas conceptuales y la comprension literal
en estudiantes de primero de secundaria de una institucion educativa de Lima,
2023, (2) Existe relacion significativa entre el uso de mapas conceptuales y la
comprension inferencial en estudiantes de primero de secundaria de una institucion
educativa de Lima, 2023, y (3) Existe relacion significativa entre el uso de mapas
conceptuales y la comprension critica en estudiantes de primero de secundaria de

una institucion educativa de Lima, 2023.



Il. MARCO TEORICO

A escala internacional, el trabajo de Villalva y Medranda (2023) lleg6 a evidenciar
la determinacion de vinculo entre la comprension lectora y el pensamiento a nivel
critico en estudiantes de Babahoyo, ubicado en Ecuador, realizado desde una
vision cuantitativa y de profundidad correlativa, donde 345 estudiantes conformaron
la muestra, a la cual se aplic6 para recoger informacion dos cuestionarios
debidamente validados y de alta confiabilidad. Asimismo, los hallazgos que se
llegaron a encontrar permitieron afirmar que el 10.0 % de estudiante esta de
acuerdo que la motivacion de la lectura aporta el fortalecimiento del pensamiento
critico, 30.0 % no opind y el 60.0 % esta de acuerdo, ademas a partir del Rho de
Spearman, se constato la existencia de coherencia significativo, directa y de muy
alta potencia entre las variables, porque se califico en 0.871, llevando a afirmar que
un buen desarrollo de la comprensién lectora brinda soporte al fortalecimiento del

pensamiento critico.

Asimismo, Hwang et al. (2019) determiné el vinculo del mapa conceptual en
el aprendizaje de la lectura en Taiwan, desarrollado desde un enfoque cuantitativo
y de profundidad correlativa, siendo determinada la muestra por 45 estudiantes de
mandarin, por otro lado, para recabar los datos se aplicé una prueba antes y
después de iniciado la investigacion, siendo estos validados y confiables. En cuanto
a los resultados, se llegd a verificar que usar mapas conceptuales como una
estrategia de resumen y capacidad de los estudiantes se evidencia estrechamente
relacionados, pero este puede evidenciar un vinculo indirecto con la comprension
lectora, debido que se valord en 0.589 y -0.037 respectivamente, lo cual llevo a la
conclusién que adquirir una nueva destreza puede ser técnicamente exigente, por

lo que se debe considerar la dificultad de adquisicion de la misma.

También, De Vicente et al. (2022) establecié la codependencia de la
creatividad y la comprension de la lectura en estudiantes de secundaria de Espafia,
realizado bajo una perspectiva cuantitativa y de alcance correlativo, en donde se
consideré como muestra a 154 estudiantes, donde para recabar informacion, se
aplicé una bateria de valoracién del proceso lector denominado PROLEC-SER, y
un test de creatividad conocido como CREA, los cuales se llegaron a validar y

poseen alta confiabilidad. Referente a los hallazgos, a partir de la consideracion del



Rho Spearman, se constaté que existe vinculo significativo, valorado en 0.307, en
tal sentido, se llegé a la conclusion que los altos niveles de creatividad de los

estudiantes brindan soporte al desarrollo de la comprensién lectora.

De igual manera, Bizama y Chavez (2022) determinaron la relacion del
proceso cognitivo con la comprension lectora de estudiantes de secundaria de
Concepciodn, ubicado en Chile, desarrollado desde una perspectiva cuantitativa y
de alcance correlacional, cuya muestra la conformaron 99 estudiantes de 15 afios
promedio de edad, quienes a partir de la aplicacion de cuestionarios estandarizados
se llegd a determinar los niveles de desarrollo de las variables, siendo estos
validados y de alta confiabilidad. En referencia a los hallazgos, se afirmo6 que la
media de la comprension lectora fue de 51.21 y la desviacion de 22.511, ademas,
a partir del Rho de Spearman, se establecio la existencia de vinculo entre la
comprension y el razonamiento inductivo valorado en 0.450, y entre la comprension
y la atencién Rho=0.250, por ello, el desarrollo de eficientes procesos cognitivos

brinda apoyo al fomento del crecimiento de la comprension de las lecturas.

Finalmente, lo realizado por Viramontes et al. (2019) evidencié haber
determinado la coherencia de la comprension lectora con el aprovechamiento
educativo en escuelas de México, llevado a cabo desde la consideracion de un
proceso cuantitativo y de nivel correlativo, ademas, la muestra la integraron 54
estudiantes a quienes desde la aplicacion de dos fichas de observacion se pudo
recoger datos. En cuanto a lo determinado posterior al analisis, evidencié que el
55.6 % de estudiantes posee alto nivel de comprension lectora, 25.9 % nivel medio
y el 7.4 % nivel bajo, ademas el analisis inferencial mediante la prueba Spearman,
permitié afirmar que existe relacién, al ser calificada en 0.657, lo cual llevé a afirmar
gue un buen desarrollo de la comprension lectora aporta soporte al desarrollo del

rendimiento escolar de los estudiantes.

Asimismo a nivel nacional, se considero lo trabajado por Cumpa-Valencia
(2021) porque determing el vinculo del mapa semantico con la comprension lectora
en Lima, a partir del seguimiento a un proceso cuantitativo y de alcance correlativo,
ademas, la muestra la integraron 55 estudiantes seleccionados probabilisticamente
debido que los ambiente estaban integrados por alumnos con particularidades

homogéneas, asimismo, para recabar datos se aplicé una rubrica y un cuestionario



debidamente validado y confiable. Respecto a los resultados, se asever6 que el 1.8
% de estudiantes se ubico en nivel deficiente en la comprensién lectora, 32.7 %
regular, 52.7 % bueno y 12.7 % excelente, ademas, mediante el Rho de Spearman,
se constato la existencia de vinculo significativo de las variables, calificado en
0.500, llevando a la conclusion que la utilizacion eficiente de los mapas semanticos,

brinda apoyo al desarrollo de la comprension lectora estudiantil.

También Medina y Nagamine (2019) determinaron el vinculo de las
estrategias para aprender autbnomamente con la comprension lectora en entidades
educativas ubicada en Arequipa y Pasco, llevado a cabo desde un enfoque
cuantitativo y correlacional, ademas, la muestra se conformoé por 144 estudiantes a
guienes para recabar datos se les aplicd dos cuestionarios, uno denominado CETA
para medir las estrategias y el otro conocido como PECL 2 para la comprension
lectora. Sobre los hallazgos, se constaté que el 26.7 % de estudiantes participantes,
tiene inicial dominio de la comprension, 62.7 % en el nivel proceso y el 10.7 % en
logrado, asimismo, se constatd la existencia de vinculo significativo, ademas, la
incidencia se valoré en 0.344, lo cual llevd a aseverar que el constante uso de
estrategias autbnomas causa variabilidad sobre el dominio logrado de Ia

comprension lectora.

De igual modo, lo investigado por Contreras et al. (2021) evidencié haber
establecido la coherencia de la estrategia para aprender con la comprension lectora
en nivel secundaria, llegandose a desarrollar bajo una mirada cuantitativa y de
alcance correlativo, siendo la muestra integrada por 80 escolares, a quienes para
recoger datos se aplicé una escala denominada ACRA para las estrategias y un
cuestionario para la variable comprension lectora, siendo estos validados y de
considerable confiabilidad. Ademas, se llegd a constatar que los datos recabados
no poseen una distribucién normal, llevando a hacer uso del Rho de Spearman,
para analizarlos de forma inferencial, llegando a puntuar el vinculo entre las
variables en 0.317, interpretandose como positivo y bajo, en ese sentido, se
constaté que la utilizacién de ciertos recursos para aprender, permite desarrollar el

dominio de la técnica de comprension al leer textos.

Asimismo, Garcia y Oseda (2021) determind la incidencia de estrategias

para el fomento lector en la comprension lectora, en Chocope en La Libertad,



desarrollado desde una mirada cuantitativa y de alcance correlativo, cuya muestra
fue de 130 estudiantes a quienes para recabar datos se aplicd un cuestionario para
determinar el conocimiento sobre estrategias y una prueba para la comprensiéon de
la lectura. Respecto a los hallazgos, se constatdé que el 1.5 % dieron a entender
poseer un domino moderado de comprension y el 98.5 % en nivel alto, de igual
manera, por medio del test correlativo Rho, se pudo afirmar que existe coherencia
significativa, calificado en 0.480, en ese sentido, se pudo constatar que la utilizacién

apropiada de estrategias para el fomento lector fortalece la comprension.

Por ultimo, se consideré lo trabajado por Leyva et al. (2022) quienes
establecieron la relacion de la comprensiéon lectora con el desarrollo de textos
argumentativos en estudiantes de Lima, el cual se desarrollé6 bajo una mirada
cuantitativa y de alcance correlativo, siendo la muestra determinada por medios
probabilisticos e integrado por 132 estudiantes, a quienes para recabar datos de
las variables, se aplicd un test de comprension integrada por 20 preguntas para y
para la produccién de textos se aplicd una rubrica que contuvo 10 indicadores, los
cuales se validaron y resultaron poseer alta confiabilidad. Sobre los resultados, se
llegé afirmar que el 9.1 % de estudiantes se encuentra en nivel inicio de
comprension inferencial, 71.2 % en nivel proceso y 19.7 % logrado, asimismo, el
analisis correlacional llevado a cabo por la prueba Rho, calificé a la codependencia
en 0.375, en tal sentido, se asevero que el desarrollo de la comprensiéon de lo que

se lee aporta a la elaboracion de textos argumentativos en los estudiantes.

En cuanto a la base tedrico que sustenta el desarrollo del conocimiento de
los mapas conceptuales, se llegd a considerar la Teoria Triarquica postulada por
Sternberg en el afio de 1985, el cual se centré en el proceso cognitivo, en donde
se llega a realizar la codificacién, almacenaje y combinatoria del conocimiento y la
informacion, en tal sentido, se constata que aporta a la resolucién de problematicas
y proporciona contestaciones a diversas situaciones de alta complejidad, por lo que
desde lo mencionado se propone que el fortalecimiento de la competencia cognitiva
de la persona necesita que evidencia tener equilibrio inteligible baso sus tres
elementos referido a lo analitico, practico y creativo (Nufiez et al., 2019). Cabe
agregar, que la habilidad analitica, necesita de la consolidacion de procesos de
planeacion, ejecucion y valoracion de la mente, ademas, para la habilidad préactica,

se necesita del desarrollo de la codificacion, seleccién y automatizacion del proceso



mental y para la habilidad practica, se asume el desarrollo de la creatividad, donde

se proponen ideas para la resolucién de problematicas.

Asimismo, otra de las teorias que aporta al desarrollo del uso de mapas
conceptuales, se basa en la Teoria del Aprendizaje Significativo, postulado por
Ausubel en el afio de 1963, y ha aportado direccion a la praxis de tres lineas
investigativas acerca del mapa conceptual, cuando es aplicada en el proceso
educativo, donde la idea central de la presente teoria radica en el proceso de
aprender, que produce una manera de mayor eficiencia y no memoristica si el
nuevo conocimiento se vincula de manera sustancial con el saber anticipado de
los escolares, por ende, al fomentarse el aprendizaje, los escolares deben
considerar su conocimiento previo denominado organizador avanzado en la
manera de idea general y abstracta que presenta una perspectiva generalizada y
gue asimismo, es relevante para el nuevo conocimiento, asimismo, aseverar que el
mapa conceptual avanzado permite que se construya un andamiaje del nuevo
conocimiento que los escolares hacen uso para organizar su conocimiento e

identificar lo relevante y determinar vinculos significativos (Moreira, 2020).

Asimismo, en referencia a la base conceptual, se entiende que los mapas
conceptuales son considerado como instrumentos que evidencian ser de gran
utilidad para que se pueda adquirir aprendizajes de mayor significancia, por ende,
se les considera como la estrategia que aporta a la obtencion y relacion de evidente
coherencia o relacién con la meta de entender un tema en especifico por medio del
analisis de los mismos, siendo de esta forma, durante el proceso de conocimiento,
gue se pueda llegar a modificar para llegar a ajustar un nuevo conocimiento o se
pueda mejorar el aprendizaje, por ello, el mapa conceptual, puede considerarse
como estrategias para aprender, debido que son tomados en cuenta como recurso,
método y técnica que aporta al logro del aprendizaje de mayor significancia

(Maraza-Vilcanqui y Zevallos-Solis, 2022).

De igual modo, los mapas conceptuales, son considerados como los
organizadores cognitivos que aportar al desarrollo del aprendizaje a mayor
profundidad y significancia en donde los escolares llegan a evidenciar desarrollo de
sus aprendizajes desde su saber previo, asimismo, los mapas conceptuales

aportan a que los escolares aprendan y desarrollen su conocimiento, siendo



beneficioso para el docente debido que posee nuevas alternativas para poder

utilizarlos como medios incidentes en el aprendizaje (Rojas-Lopera, 2022).

Aportando a lo manifestado, se llega a entender que el mapa conceptual,
viene a ser la representacion grafica que contiene jerarquia de la estructuracion
conceptual, para que se pueda compartir el significado de ciertos temas que se
pretenden abordar, siendo esto relevante para el fomento del cambio educacional
de los estudiantes, y el sentido en que la actividad formativa, se llegue a utilizar
para el desarrollo del aprendizaje, desde un proceso reflexivo, que brinde soporte
a las ideas sobre la circunstancia actual del proceso educativo, atravesando por
una gran gama de desafios propuestos por la sociedad del conocimiento que

demanda una transformacién pedagogica (Martinez et al., 2021).

Respecto a las caracteristicas de los mapas conceptuales se puede
entender, segun Alonso (2018) que llegan a proporcionar resumenes de forma
sistematica y esquematica de lo que se llega a aprender, también aporta a la funcién
del proceso memoristico gracias a la busqueda constante de informacion de alta
relevancia, abstraccion del conocimiento, interpretacion y consideracion vy
recuperacion de conocimiento incidente y de alta importancia, ademas, la
jerarquizacién del conocimiento y de las conceptualizaciones se dispone
ordenadamente a partir de la relevancia de los términos, llegando a apreciarse
ejemplos en altimo lugar, de igual manera, aporta una sintesis donde se evidencia

lo de mayor incidencia y es de impacto visual.

Asimismo, lo relevante de hacer uso de mapas u organizador conceptual,
deriva de su contribucién a la consolidacion de aprendizajes de mayor significancia,
debido que funciona como una estrategia de andamiaje para que se organice y
estructure el conocimiento el cual se encuentra guardado en la memoria a largo
plazo, a partir del fomento de este iniciado por medio de pequefios componentes
gue ingresa a la memoria de trabajo, en tal sentido, la estructuracion de
conceptualizaciones necesita de una relevante secuencialidad organizada de
iteraciones entre la memoria de labor y la de largo plazo al mismo tiempo que se
llega a recibir y procesar nuevo conocimiento y se maneja mayor carga de cognicion
(Dominguez y Vega, 2020). En tal situacion la limitacion y vacio del conocimiento,

pretende aportar conocimiento sobre el efecto que puede traer consigo construir un
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mapa conceptual como estrategia de sintesis de informacién para el desarrollo del

conocimiento estudiantil.

Por otro lado, los componentes o elementos que conforman un mapa
conceptual, son tres: (1) El concepto, entendido como el significado de las palabras
o terminologia que se llegan a manifestar en regularidad con el hecho,
acontecimiento, ideal o cualidad, (2) La palabra de enlace, referida a componentes
gue aportan coherencia al concepto y sefiala la tipologia de vinculo existente entre
aquellos, y (3) Proposicion, establecido desde la coherencia de dos o mas
conceptualizaciones asociadas por la palabra de enlace desde la unidad semantica,
la cual corresponde a la unidad de mayor representacion de los significados de lo

gque se pretende estudiar (Franco et al., 2020).

Cabe agregar que desde la perspectiva del principio de Novak postulado en
el afio de 1988, se debe dar a entender que el mapa conceptual es una de las
herramientas de gran utilizacion den el proceso educativo, lo cual si llega a hacerse
uso apropiadamente, aporta a que se construya el conocimiento, desde el aporte a
la dindmica de formacion de la estructuracion intrapsiquica de la capacidad
vinculada con el nuevo conocimiento con el ya determinado anticipadamente, el
cual se vera reflejado sobre la calidad de contestacion de los escolares en el
trascurso de su aprendizaje integral, educacional y psico-social (Cardenas-
Contreras, 2021).

De igual modo, la ventaja de poseen los mapas conceptuales deriva que
durante su construccion los escolares representan lo que han llegado a comprender
de las conceptualizaciones y los vinculos existentes entre ciertas partes de la
actividad de aprendizaje llevada a cabo, que son ya conocidos, pero, se debe de
tomar en cuenta que los estudiantes poseen la gran oportunidad de fomentar el
desarrollo de nuevos vinculos conceptuales, donde la construccion a partir de la
sintesis de comprension de un mapa conceptual, promocionan alto niveles de
creatividad, ademas, de efectivizar sobre la mejora de la habilidad de pensamiento
de indole critico, en ese sentido, agregar que el mapa conceptual aporta al
fortalecimiento de la parte intelectual de los estudiantes y de la parte personal,
porque posee un rol central que proporciona a los estudiantes atencion a su aporte

e incremento del autoestima de los mismos (Chambi, 2020).
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En cuanto a los procesos cognitivos para la edificacion de un mapa
conceptual, se han de diferenciar cuatro de los procesos basado en: (1)
Identificacion de las conceptualizaciones, ideales y nociones de lo que se quiere
aprender, (2) Sintesis, referido a los vinculos y significados que se han de entender
de forma resumida, (3) Representacion, basado en la apuesta jerarquica y
perspectiva del andlisis realizado y finalmente, (4) Integracién, basado en la fuente

y los datos que se presentan en multiples formatos (Vélez, 2022).

Referente a las dimensiones consideradas para cuantificar al uso de mapas
conceptuales, se ha podido considerar lo investigado por Mufioz et al. (2020)
quienes han determinado una escala para poder desarrollar su aprendizaje a partir

de la técnica del mapa conceptual, los cuales se pasaron a describir:

La primera dimensién es el aporte del mapa conceptual al estudio, referido
a las particularidades asociadas con el uso de la técnica del mapa conceptual en el
contexto educativo, tal como la evidente organizacién, comprension de contextos,
habilidad para sintetizar y habilidad de memorizar la informacion, asimismo, se
refiere a la eficacia y rapidez que posee para aportar al fortalecimiento y desarrollo

del aprendizaje de los estudiantes (Mufioz et al., 2020).

La segunda dimension es el aporte a la dinamica grupal del mapa
conceptual, basado al desarrollo dinamico grupal que se llega a establecer, donde
en un primer momento, el aprender con la consideracion de los mapas
conceptuales, aporta particularidades que se asocian con la comprension del
contenido, facilidad en el instante de llevar a cabo la construccién del mapa
conceptual y el aporte a la solucion de probleméticas, como al de desarrollo y
consolidacion de ideales fuerza, y en un segundo momento, evidencia
componentes asociados a la mejora de la relacién interpersonal, y fomento de la

habilidad de empatia y respeto a sus comparieros (Mufioz et al., 2020).

Y como tercera dimensién se considerd valoracién del uso del mapa
conceptual, referido a la utilidad que se tiene del mapa conceptual para disefiar y
elaborar procesos de resumen, considerando particularidades como el tiempo que
se emplea para ello, la posibilidad de resolver posibles problematicas,
determinacion de vinculos entre las ideas del equipo de trabajo, y del ambiente de

aplicacion, entre otros (Mufioz et al., 2020).
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Referente al sustento tedrico de la comprension lectora, se llego a tomar en
cuenta a las denominadas Teorias Implicitas desde una perspectiva disciplinar,
debido que incide en la sistematizacién de diferentes percepciones desde la mirada
del lector, donde un gran aporta lo conforma los hallazgos de estudios sobre teorias
de los escolares en distinto nivel de educacion, donde se llama la atencion la
importancia de la incidencia de teoremas reproductivos, lineales o que se basan en
procesos perceptuales, donde se llega a apreciar que los escolares no llegan a
activar teorias sobre la comprension que aporta al fortalecimiento de estrategias de
cognicion o metacognicion para que se logre la meta de los lectores, o que al
contrario los escolares consideren las concepciones de un buen lector y de la
comprension que active la accidn, proceso que son propios de lectores inexpertos

representados en modelos de transmision de reproduccion (Makuc, 2020).

Ademas otra perspectiva teérica para el sustento de la comprension lectora
se basa en la Teoria Incremental, el cual incide sobre el desafio y los posibles
errores que se perciben como grandes oportunidades para que los estudiantes
lleguen a superarse, asimismo, se evidencia un gran vinculo con la experimentacion
de las emociones saludables, perseverancia de las personas al fracasar, tolerancia
ante situaciones de frustracion y posibilidades de obtencion de mas y de mejores
resultados en el aprendizaje, en tal sentido, la Teoria Incremental, llega a influenciar
directamente sobre el desarrollo del desempefio de las personas, como del fomento
de su motivacion y las metas de aprendizaje que este posee, por ende, es puntual,
aseverar que para la obtencién de grandes éxitos en el fomento de la comprensién
lectora, resulta muy crucial, debido que es de conocimiento que este llega a
beneficiar al aprendizaje de los estudiantes acerca de la propias habilidades de
indole cognitivo y la de control que tienen sobre esta, en tal sentido, el fomento de
la comprensién lectora es afectado por el deseo, desafio, motivacion y posibilidad
de su mejora para un desarrollo integral pleno de sus competencias (Garcia-Coni
et al., 2022).

Por otro lado, a partir de la perspectiva sociocultural, la comprension lectora
se llega a concebir como una préactica de basta democracia donde los lectores
deben de haber desarrollado una sofisticada capacidad para poder comprender lo
gue se lee, para que se logre llegar a establecer aquel aspecto de los escritos que

permanece oscuro para que se puede hacer supuestos plausibles acerca de su
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significado y acerca del interés que este esconde, en tal sentido, esta perspectiva
da a entender que la operacién se basa en la identificacion de qué se entiende o
gué esta detras de lo escrito, refiriéndose como una orientacion ideoldgica que
sustenta reconocer la condicién sociocultural en especifico basado en hechos de
gue en la actualidad existe una gran cantidad de textos y una mayor verosimilitud

de acceder a ellos a partir de diversas fuentes (Vasquez, 2022).

Asimismo, desde el enfoque intercultural, se puede apreciar que proporciona
gran oportunidad para la realizacion de cambios positivos sobre el proceso
educativo, por ende se propone que la interculturalidad promociona la
comunicacién con basto respeto entre las culturas de las personas, aportando
fortaleza a su identidad, eliminando la desigualdad y derecho formando ambientes
de perspectiva saludable y estable de interaccién, la cual aporta al entendimiento
de la comprension lectora como una de las habilidades de recepcion para el
proceso de textos mediante factores cognitivos y de micro-habilidad que es
fortalecido por los escolares desde la revaloracién de su lengua materna, donde el
profesorado aplica una serie de estrategias por medio de la utilizacion de material

didactico apropiado para el fomento de sus competencias (Figueroa et al., 2021).

Respecto al conocimiento conceptual, se entiende a la comprensién lectora
como el proceso activo de edificacion de un sentido, debido que supone la
codificacion o comprension de la informacion que se encuentra explicito en los
textos que uno lee, ademds, evidencia la capacidad de interpretacion y
determinacion de posiciones sobre ellos, en tal sentido, la comprension lectora llega
a indicar que al interpretar los textos que se leen, los estudiantes poner en primer
lugar su saber previo para posteriormente llegar a incorporarlo con el nuevo
conocimiento, implicando el fomento de un proceso de comprension en sus

diversos niveles de lectura (Huamanga, 2023).

De igual modo, la comprensién lectora se llega a comprender como el
proceso simultdneo basado en la extraccion y construccion del significado mediante
las interacciones con el lenguaje escrito, ademas, leer se refiere a la descifracion
de letras y de las palabras, implicando en comprender lo que se llega a leer, utilizar
tal informacion y disfrutar de lo que se lee, en ese proceso, se percibe que la

comprension lectora se ha de considerar de manera progresiva por medio de la
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practica, de indole simultdneo porque se evidencia la activacion y recuperacion de
saberes que ya anticipadamente se tienen, mientras se construye y almacena el
nuevo conocimiento, también es interactivo porque tiene mucho que ver con los
lectores, el texto y el ambiente donde el lector interactia con el texto, por ello, el
exito de todo proceso de comprension lectora radica en que los lectores dominen

el idioma y puedan codificar el texto (Villegas y Buenafio, 2023).

Asimismo, segun Fonseca et al. (2019) la competencia de comprension
lectora es entendida como un prerrequisito para el fomento del conocimiento y
desarrollo de toda tarea cotidiana, por ende, el proceso de comprension dentro de
la perspectiva de fortalecimiento del aprendizaje significativo, lejos se encuentra de
un aprendizaje que se desarroll6 a partir y para la reproducciéon solamente, porque
se evidencia que posee un vinculo estrecho entre comprender y aprender que
planea cuestiones sobre como se aborda las probleméaticas aun resueltas, de lo
mencionado, se rescata que en la actualidad la concepcion del habito lector se
asocia con la habilidad compleja que tiene como fin comprender lo que se lee como
una de las actividades llevada a cabo a voluntad y de forma intencional donde el
lector se llega a comportar asociado a la particularidad de los textos, a la meta de
las lecturas, temas o tipo de tarea.

Cabe agregar, que la comprension lectora aporta al fomento de las
competencias linglisticas, por ende, los docentes son autores claves para que se
generen en los escolares un aprendizaje de mayor significancia mediante la
comprension de los textos que uno lee, por ende, para que esto se logre a plenitud,
es de necesidad que el profesorado promocione que los escolares expresen con
movimiento gestual o escenificacion los contenidos de los que se lee, por ende, el
proceso de lectura, debe de asociarse con el interés de los escolares con un rico
vocabulario que sea acorde a la edad de los escolares, también que la utilizacion
del mismo sea pasivo, la utilizacién de imagenes debe de determinar vinculos del
contenido del texto y el grafico para la mejora considerable de la comprension
(Silva-Zavaleta, 2021).

Cabe manifestar que desde lo manifestado por Contreras-Morales (2021) se
llega a entender que el arte de poder comprender lo que se lee, es una competencia
de gran necesidad para poder ahondar en la comprension de los diferentes
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formatos y tipologia de textos, sea este literario o no, que se ha de emplear para
uno u otro estudiante o grado de aprendizaje, llegando a saber que cada uno de los
textos implica una diversidad de movilizacibn de un incontable numero de
habilidades y destrezas asociadas a las particularidades de cada uno de los
estudiantes, y los propésitos que se quieren alcanzar, donde su naturalidad
evidencia la visibilidad de lo complicado y aporta a la comprensiéon de acuerdo al
subtipo de texto que este llega a ofrecer, asimismo, recalca en la explicitacion del
vocabulario del ambiente con apoyo de una comprensién mas madura sobre el

texto.

Asimismo, el fomento de la comprensidn lectora, evidencia corroboracion del
desarrollo de competencias trascendentales para el progreso de los estudiantes,
pero este depende mucho también de factores intervinientes que inciden sobre el
ambiente socioecondémico donde estos llevan a fortalecerse, evidenciando que las
habilidades de proceso sintactica y de la identificacién de palabras son alguna de
las razones para que se obtengan diferencias muy marcadas en los escolares,
ademas, es de conocimiento que la competencia lectora y capacidad de poder leer
y entender cierta capacidad de palabras establece la comprension de la idea
principal de los textos escritos, es decir, si el estudiante muestra poseer una gran
fluidez al leer, entonces la comprensidn lectora también sera favorable para el
entendimiento de las ideas principales que trae consigo las mismas (Ferroni y
Jaichenco, 2020).

A evidencia de lo manifestado, a partir del estudio de Conde et al. (2019) se
llegd a determinar que fomentar la comprension lectora evidencia ser necesaria en
todo nivel educativo, debido que los estudiantes evidencian dificultad y cierta
debilidad en el fomento de esta, desde los primeros afos de desarrollo escolar, y
los cuales si no llegan a ser intervenidos siguen evidenciando falencia en etapas
de desarrollo profesional superior, porque en aquel nivel tal procedimiento se
percibe simplemente como un complemento que se adquiere en etapas de

desarrollo profesional y formacion integral estudiantil.

Referente a los modelos para la determinacion de la comprension lectora, se
evidencia uno propuesto por Contreras-Morales (2021) quien afirmé que este posee
cuatro dimensiones: (1) Precision, relacionada con la habilidad que aporta a la
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identificacion de la palabra correctamente, es decir, sin que exista equivocaciones
pragmaticas o semanticas, (2) Fluidez, referida a la habilidad de lectura correcta,
con una apropiada entonacion, pausa indicada y no innecesaria, voz alta y
entendible, siempre asociado con una comprensién de los significados, (3)
Automonitoreo, se refiere a todo los procesos lectores que deben ir asociados con
un fomento auténomo de la conciencia del lenguaje, vinculado con los cédigos, el
ambiente y el conocimiento previo y (4) Comprension, considerado como la
evidencia estrecha de vinculo del cédigo con el sonido y las letras impresa y el

significado que este trae consigo.

Asimismo, otro de los modelos de establecimiento de la comprensién lectora,
se aportd desde la investigacion llevada a cabo por Condo (2020) quien lo
conceptualiz6 como un proceso donde el lector llega a comprender, orientarse,
recuperar ciertas ideas y de interpretar la informacion que llegan a aportar los textos
en un proceso de valoracion y de sentido de los textos que se leen, donde se llega
a evidenciar tres dimensiones: (1) Recuperacion de informacion, basada en la
contestacion de preguntas asociadas a lo que se lee, realizacion de preguntas de
lo leido y recuperacion de frases acerca de lo que se lee, (2) Interpretacion de
informacion, basado en la construccidén de un resumen o realizacion de sintesis de
lo leido y referido a la interpretacion del texto desde la mirada y comprension de
imagenes, y (3) Valoracion de informacion, basado en el calificativo de la propia
posicion frente a lo leido, valoracion del comportamiento y actitud de los personajes
y a la identificacion de la cualidad o ciertos defectos de las figuras que son parte
del texto que se ha leido y sobre la postura de la perspectiva del autor.

Por otro lado, investigaciones vinculadas con la comprensién de lo escrito, a
partir de ciertos factores derivan de la estrategia metacognitiva que se usa para
planear, realizar inferencia, inhibir, seguir, entre otros., y otros factores de texto y
dificultad como lo es la novel y pasajes de la ciencia, llegan a indicar que el proceso
lector es mucho mas provechoso al momento de ser impresos a comparacion de
los presentados en un formato digital, asimismo, la integracion del conocimiento se
da mediante el fomento de la comprension, debido que es incidente sobre el
proceso formativo y determinacion éxito de situacion académica y personal, la cual
debe de dotarse al estudiantado con autonomia para que llegue a autodirigir lo que

aprende y brinde bases al fomento del pensamiento critico y de formacién integral
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estudiantil (De la Pefia y Luque-Rojas, 2021).

En cuanto a las dimensiones que se llegaron a determinar para poder
entender a la comprension lectora, se llegd desde una busqueda especial a tomar
lo mencionado por Ramirez-Sierra et al. (2022), quienes han identificado tres
niveles de logro que se deben de desarrollar para que se alcance una comprension

total de los textos que se han de leer:

La primera dimension es la comprension literal, la cual aporte a que los
lectores se puedan aproximar a lo que leen, es decir, que evidencia el lector poder
identificar elementos que se proponen en las lecturas y la idea explicita de la misma,
ademas, lo que se espera que evidencien los escolares de este nivel es que puedan
aplicar diversos procesos de cogniciéon como la identificacion de ciertos personajes
y la tematica central del texto, ademas, de identificar el hecho, ubicar las acciones
del texto cronolégicamente, reconocimiento de secuencia y de idea propuesta y el

manejo de un vocabulario (Ramirez-Sierra et al., 2022).

La segunda dimensién es la comprension inferencial, el cual manifiesta
ademas, de la experiencia al conocimiento previo de los estudiantes lectores, su
habilidad personal para que generen supuestos, es decir, que en el nivel se
introduce la produccion propia de los lectores, que se expresa en el momento que
se determina la idea principal y secundaria de los textos, anticipando de esa forma
el final, elaborando conclusiones con sustento, identificando el acontecimiento que
no esta explicito en los textos, distincion del lenguaje figurativo que emplea el autor

del texto entre otras particularidades (Ramirez-Sierra et al., 2022).

Y la tercera dimension es la comprension critica, es el nivel donde los
lectores evidencia haber desarrollado la capacidad de proporcionar su perspectiva
critica de lo que ha llegado a leer, por ende, en el presente nivel, la formacion de
los lectores y el ambiente de desarrollo vienen a ser componentes de gran
relevancia, debido que integra los niveles anteriormente descritos e incluye la
opinion y perspectiva del lector acerca de lo leido, en tal sentido, el proceso
realizado en este nivel, se asocia con el encuentro de juicios acerca de la forma
como se comportan los personajes del texto, asuncion de posturas de lo propuesto
por medio de una opinidén con sustento, reconstruccion del texto y diferenciacion

del hecho propuesto y la opinién del autor (Ramirez-Sierra et al., 2022).
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lIl. METODOLOGIA
3.1. Tipoy disefio de investigacion
3.1.1. Tipo de investigacion

Segun Arispe et al. (2020) el tipo de estudio basico, llega a enfocarse en poder
promocionar mayores conocimientos actuales, atendiendo a la demanda de sesgo
de conocimiento y completandolas mediante la comprension de la fenomenologia
a observar y desde la corroboracion y busqueda de informacién. De tal manera, se
considero desarrollar una investigacion basica, debido que se proyect6 a fomentar
un mayor conocimiento sobre el uso de mapa conceptuales como de la
comprension lectora, a partir de la comprension a profundidad de sus
particularidades de gran relevancia de tales variables y desde los hechos
observables, proporcionando bases para el desarrollo de otras investigaciones de

diferente tipo y profundidad.
3.1.2. Disefio de investigacion

Para, Rodriguez y Buelvas (2021) el enfoque cuantitativo, trata con fenbmenos que
pueden llegar a medirse y cuantificarse, mediante la utilizacibn de ciertos
instrumentos que han sido validados y poseen confiabilidad, y cuyo procesamiento
se da por medios estadisticos, esperando que se puedan describir y determinar su
ocurrencia. En ese sentido, se desarrollo el estudio bajo un enfoque cuantitativo,
porque se ha tenido soporte de la perspectiva positivista, la cual se lleva a cabo a
partir de procesos de medida y cuantificacion tanto del uso de mapas conceptuales
y de la comprension lectora a partir de instrumentos de medida con la meta de
determinar una tendencia, proponer nuevos supuestos y de esa forma edificar una
propuesta y proyeccion a futuro por medio del andlisis y uso de estadistica como

herramienta para tal determinacion.

De igual modo, Sanchez (2019) menciondé que el método hipotético
deductivo, posee como finalidad llegar a una claridad y comprension sobre los
fendbmenos a tratar, los cuales se deben de medir para brindar ciertas
contestaciones acerca de su manera de comportase con la meta de poder predecir
y llegar a controlarlos, llevado a cabo desde la propuesta de supuestos para ser

falseados con la informacion empirica por medio de métodos estadisticos que
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brindan soporte a la aceptacion y el rechazo de las mismas. Por ello, el trabajo se
realizé bajo el método hipotético-deductivo, debido que se determin6 un proceso
donde se ha propuesto desde el estudio de premisas universales como empirica,
ciertas hipotesis, para que posteriormente con soporte estadistico y procesos de
deduccidn se contrasten con la informacion recabada, cuya meta es la comprender
el comportamiento de las variables y brindar explicaciones acerca de su origen
como de su causalidad, asimismo, se proyecta a predecir y controlar para uso futuro

en ciertas situaciones.

Asimismo, Arias y Covinos (2021) dieron a entender que investigaciones de
profundidad correlativa o correlacional, poseen como finalidad poder establecer el
comportamiento de un fenomeno desde el conocimiento del comportamiento del
otro, donde las acciones culminan solo al corroborar lo mencionado sin que se
profundice en su causa. De lo mencionado, se rescatd que el trabajo fue de nivel
correlacional, porque la finalidad de llevar a cabo la presente investigacion se basa
en la determinacion del conocimiento sobre la coherencia, vinculo o relacion del
uso de mapas conceptuales con la comprension lectura, es decir, se busca a partir
de la determinacion del conocimiento de uno el comportamiento de la otra variable
de manera real y légica, sin que se llegue a profundidad sobre la causalidad e

incidencia de los mismos.

De modo idéntico, Rivero et al. (2021) acotaron que el disefio no
experimental, no incurre en incidencia a la medicion de los fenémenos, sino que
recaba observaciones sin influencia del investigador para posteriormente llegar a
analizarlos. Por ello, se determind que el disefio fue no experimental, porque al
momento de llevar a cabo la medicion de ambas variables, tal proceso se dio sin
gue se incida o afecte la perspectiva de los elementos que conforman la muestra,
es decir, que solo se va a observar el comportamiento del uso de mapas
conceptuales como de la comprension lectora en su estado natural en donde este

se da para que luego con sustento estadistico se lleguen a analizar.

Finalmente, Wang y Chang (2020) manifestaron que el corte transversal,
aporta a la realizacién de ciertas observaciones de ambos fenémenos de estudio
en determinados momentos, porque el estudio, ha determinado medir la

prevalencia de resultados del fenbmeno social y descripcién de su manera de
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comportarse. Por ende, la presente investigacion fue de corte transversal, porque
se diferencian de otros al medir las variables en un tiempo corto, y ademéas al ser

econdémico y de facilidad de investigacion.

Figura 1

Disefio de la investigacién

M r
\ 4
X2
Donde:
M: Cantidad de estudiantes de la muestra.
X1: Medida del uso de mapas conceptuales.
X2: Medida de la comprension lectora.

r: Correlacion de X1 con X2.

3.2. Variable y operacionalizacion
Variable 1: Uso de mapas conceptuales

Definicion conceptual: Segun Rojas-Lopera (2022) son los organizadores
cognitivos que aportan al desarrollo del aprendizaje a mayor profundidad y
significancia en donde los escolares llegan a evidenciar desarrollo de sus
aprendizajes desde su saber previo, asimismo, los mapas conceptuales aportan a
gue los escolares aprendan y desarrollen su conocimiento, siendo beneficioso para
el docente debido que posee nuevas alternativas para poder utilizarlos como

medios incidentes en el aprendizaje.

Definicion operacional: El uso de mapas conceptuales, se dio a partir de la
construccion de un cuestionario que mide a tres dimensiones a partir de la
contestacion de 36 preguntas, cuya sumatoria de puntuaciones se llegaron a
clasificar en deficiente, moderado y eficiente (Anexo 2).

Indicadores: El uso de mapas conceptuales, para su cuantificacion se llegd

a identificar siete indicadores: Facilidad del mapa conceptual, incidencia del mapa
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conceptual, soporte del mapa conceptual, respeto y dinamica grupal, rendimiento

grupal, facilidad de construccion y desarrollo del aprendizaje.

Escala de valoracion: En cuanto a la valoracion de las preguntas
propuestas, se llegdé a tomar en consideracion una escala Likert, que posee cinco
disyuntivas de contestacion: (1) Nunca, (2) Casi nunca, (3) A veces, (4) Casi

siempre y (5) Siempre.
Variable 2: Comprension lectora

Definicion conceptual: Segun Huamanga (2023) es el proceso activo de
edificacion de un sentido, debido que supone la codificacidbn o comprension de la
informacién que se encuentra explicito en los textos que uno lee, ademas, evidencia
la capacidad de interpretacion y determinacion de posiciones sobre ellos, en tal

sentido, la comprension lectora llega a indicar que al interpretar los textos leidos.

Definicion operacional: La comprension lectora se llegd a cuantificar a
partir de la aplicacion de una prueba objetiva propuesta por el MINEDU (2020) que
mide a tres dimensiones a partir de la contestacion de 25 preguntas, cuya sumatoria
de puntuaciones se llegaron a clasificar: En inicio, en proceso y logrado (Anexo 3).

Indicadores: Para la cuantificacion de la comprensién lectora, se ha
considerado los siguientes tres indicadores: Obtiene informacion de los textos
escritos, infiere y también interpreta informacién de los textos escritos y reflexiono

y valoro la manera, contenido y ambientes de los textos escritos.

Escala de valoracion: Cabe mencionar que la escala valorativa, fue

dicotomica: (1) Correcto y (2) Incorrecto.

3.3. Poblacién, muestra, muestreo, unidad de analisis
3.3.1. Poblacion

Al respecto, Hernandez y Carpio (2019) dispusieron que la poblacion hace
referencia al grado de seleccion de la totalidad de elementos, que para poder
investigarlos se necesita de una gran inversion de recurso, que en general llegan a
ser limitados en el sector investigativo. Para poder probar los supuestos, se ha
planteado que la poblacién la conformen los 70 en estudiantes de primero de

secundaria de una institucion educativa de Lima, 2023.
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Tabla 1

Poblaciéon de estudio

Estudiantes

Grado y seccion _ Total
Mujeres Varones
1°A 7 9 16
1°B 7 9 16
1°C 9 10 19
1°D 10 9 19
Total 33 37 70

Fuente: Néminas de matricula del afio escolar 2023.
Criterios de inclusion:

- Escolares de primero de secundaria.
- Escolares de ambos sexos (varones y mujeres).
- Escolares de entre 12 a 13 afios de edad.

- Escolares que sus padres firmaron el consentimiento.
Criterios de exclusion:

- Escolares de otros grados de nivel secundaria.
- Escolares de otros colegios no considerados en el estudio.
- Escolares que por diversos motivos no vienen al colegio.

- Escolares que sus padres no firmaron el consentimiento.
3.3.2. Muestra

De similar modo, Hernandez y Carpio (2019) definieron a la muestra como la
determinacién de un subgrupo del total de la poblacion, es decir, que es una parte
gue hereda las caracteristicas de la poblacion y la represente, integrada por
elementos que son objeto de investigacion. Para la determinacion de la muestra se
ha podido considerar criterios como de eficiente manejo de los mismos debido que
quien investiga posee acceso a toda la poblacién, también se tiene presente saber
la opinién de toda la poblacion, ya que se tiene recursos suficientes para llevar el
estudio, de manera de censo, es decir, que la muestra fue compuesta por los 70
estudiantes de primero de primero de secundaria de una institucion educativa de
Lima, 2023.
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3.3.3. Muestreo

En ese sentido, Reales et al. (2022) mencioné que el muestreo intencional o
también denominado por conveniencia se conoce también como determinacion
muestral por accidente, debido que quienes la conforman pueden seleccionarse por
criterios de encontrarse situado temporal, espacial 0 de manera administrativa al
alcance de quien investiga. Cabe manifestar, que, en la presente investigacion, el
muestreo llevado a cabo fue no probabilistico, de tipo intencional, porque solo se
han considerado los componentes de la poblacion que cumplen ciertos criterios,
como de disposicion a participar, de recurso suficiente, de querer también saber la
perspectiva e investigar a cierto grupo, debido a su proximidad geografica o a las

personas que conforman un cierto grupo.
3.3.4. Unidad de anélisis

Para Villarreal-Rios et al. (2022) a los casos que son considerado para ser
investigados se refiere a unidad de analisis, la cual llega a reflejar lo que se
pretende investigar, es decir, que este elemento es parte fundamental del proceso
investigativo porque se refiere a los elementos o cualidades que se quieren llegar
a cuantificar, es el factor principal en los que se presta mucha atencion para llevar
a cabo el estudio. Asimismo, precisar, que la unidad de analisis, fueron cada uno
de los estudiantes de primero de secundaria de una institucién educativa de Lima,
2023.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Técnicas

Para Hernandez y Duana (2020) se refiere a un proceso metédico o técnica
para recabar datos y percepciones de los elementos que se quieren estudiar, a
partir de la propuesta de una gran cantidad de cuestiones dadas en especifico,
realizada con la finalidad de hacer ciertas suposiciones de los fendmenos de interés
de la muestra que se determin6 como representativa. Para establecer los niveles
de las variables consideradas en el estudio, se considero la técnica de la encuesta
para ambas, debido que se llegé a proponer tentativamente preguntas para la
medicion de las dimensiones a partir de la operacionalizacion de las mismas, con

la meta de presentarlos en tablas para de esa forma poder valorarlo desde dos
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diferentes escalas de medida, asimismo, gracias a esta técnica en una aplicacion
se puede recabar una cantidad considerable de datos que favorecen a la precision

de la investigacion.
Instrumentos

Segun Cisneros-Caicedo et al. (2022) mencionaron que el instrumento
conocido como cuestionario, se basa principalmente en la propuesta organizada de
una gran cantidad de cuestiones, estructurados y claros, que aportan a la medicién
de fendmenos, donde su contenido es muy variado como el aspecto que se
pretende determinar, donde cada cuestion con sus posibles respuestas deben
disefiarse, implementarse y valorarse con sustento estadistico. Asimismo, para la
variable uso de mapas conceptuales, el instrumento construido fue el cuestionario,
porque a partir de la propuesta de preguntas, las cuales al ser aplicadas a los
estudiantes la contestacion de las mismas ha sido determinada por una escala
Likert, que posee cinco contestaciones, asimismo, ello fue presentado en tablas
ordenadamente, los cuales apoyan a la obtencién de una cantidad apreciable de

informacion y a determinar los niveles de desarrollo del fenomeno de estudio.

Useche et al. (2019) determinaron que la prueba obijetiva, se refiere a una
valoracion escrita estructurada a partir de diversas problematicas y preguntas,
donde los escolares o bien llegan a seleccionar las respuestas que ellos consideren
correctas o van a complementar los componentes precisos con sus opiniones o
frases que ellos crean conveniente. Por ello, para la variable comprension lectora
se determind aplicar un instrumento conocido como prueba objetiva, debido que se
pretende valorar todo lo realizado durante el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, asociado con la variable, lo cual va brindar a que se determine los
niveles de la comprension lectora, ajustada a la necesidad, demanda y competencia

de los estudiantes.
Validez

Para Villasis-Keever et al. (2018) la determinacion de la validez, hace
referencia a lo que se percibe como versas o lo que se acerca, es decir, que los
resultados investigativos son validos cuando la investigacion llevada a cabo no
tiene error, sea por problemas con el proceso metddico o por sesgo de medida.

Para la determinacion si los instrumentos llegan a medir el fenémeno para el cual
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han sido construidos, se ha optado por redactar una solicitud el cual contiene la
matriz de validacion, y los conceptos con los criterios para validar el contenido de
ambos instrumentos, llegando a solicitar la opinion de tres expertos que son
especialistas en el area de investigacion, posterior a ello, se ha podido establecer

luego de analizar la evaluacion de cada instrumento que poseen suficiencia.

Tabla 2

Validez por juicio de expertos

Nro. Grado Apellidos y nombres DNI
1 Doctor Palacios Sanchez, Jose Manuel 80228284
2 Maestro Saavedra Carrion, Nicanor Piter 46874319
3 Maestro Rivas Romero, Doris Yvonne 08672661

Fuente: Certificados de validacion de juicio de expertos.
Confiabilidad

Luego de llegar a establecer la validez, se ha llegado a aplicar los
instrumentos a 20 estudiantes, con la finalidad de poder realizar un ensayo, en
donde se va tabular los resultados y con el uso del alfa de Cronbach y el KR-20
respectivamente, se va corroborar el nivel de consistencia interna que poseen, en
tal sentido, luego de haber realizado todo el proceso, se ha llegado a evidenciar
gue ambos instrumentos tuvieron una valoracién de 0.813 y 0.869 respectivamente.
Asimismo, Manterola et al. (2018) estimaron que la confiabilidad de un instrumento
es la capacidad para poder reproducir 0 mantener la consistencia de la medida,

principio sobresaliente de precisién de un estudio investigativo (Anexo 8).

Tabla 3

Confiabilidad de los instrumentos

Variables N.° items N.° elementos Confiabilidad
Uso de mapas conceptuales 36 20 0.813
Comprension lectora 25 20 0.869

Fuente. Resultados de procesamiento de datos por el alfa de Cronbach.

3.5. Procedimientos

Con motivo de llevar a cabo el trabajo de investigacion, se determinaron ciertos

procesos para el fomento del mismo, es decir, que se llegd a solicitar una carta a la
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escuela de posgrado, con motivo de presentarlo por mesa de partes a la entidad
educativa en donde se determind realizar la investigacion, en ese sentido, adicional
a lo mencionado, también se peticiond que se agende una reunién con el personal
directivo para poder hablar acerca de la investigacion y aclarar las dudas que se
puedan suscitar como los beneficios que trae consigo para su gestion, para la

propuesta educativa y la plana docente.

Ya habiendo tenido la aceptacion, se ha llegado a participar una reunion con
el personal tutor de cada una de las secciones de primer grado, para solicitar el
apoyo de tales docentes, y poder hacer alcance de la informacion, lo que se quiere
llegar a comprobar y los posibles beneficios que esta investigacion va traer a la
practica pedagogica y al aprendizaje de los estudiantes, por intermedio del alcance
de los consentimientos informados a los padres de familia, como también dar a

entender que en todo momento se respetd el anonimato y confidencialidad.

Finalmente, ya habiendo establecido una fecha tentativa con el personal
directivo y los docentes tutores de cada seccién de primero de secundaria, se llegd
a realizar la aplicacion de los instrumentos de forma presencial, debido que se
proyecté en apoyar en todo momento a los docentes, si es que existe en el
momento de contestacion de las preguntas posibles problemas, evitando de esa
forma una contestacion inadecuada o posibles omisiones a las preguntas; luego de
ello, al concluir con la aplicacion se paso6 a agradecer a todos los que participaron
y apoyaron el estudio, como también se establecié con la direccion una tentativa

fecha para compartir los resultados con la plana docente.

3.6. Método de analisis de datos

Culminado el recojo de datos, se consider6 crear dos bases de datos con apoyo
del programa Excel, con la finalidad de poder organizar y almacenar de una forma
eficiente todos los datos del cuestionario como de la prueba, asimismo, luego de
ello, se repas6 con cuidado toda la base de datos, para evitar que existan posibles
errores, lo cual hubiera llevado a la obtencion de resultados diferentes a los que se
han llegado a determinar. Posteriormente, en la misma base de datos, se lleg6 a
programar y usar ciertas férmulas para poder obtener la sumatoria de las

calificaciones, para establecer una puntuacién de las dimensiones y de cada
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variable, luego de lo mencionado, se ha considerado dar inicio al analisis de datos
a nivel descriptivo, donde la sumatorias se copiaron y llegaron a traspasar al
programa SPSS, donde se van a transformar para presentarlos en tablas y graficos,
es decir, que tales sumatorias se van a baremar, para presentar la informacion por

niveles, los cuales han sido interpretados debidamente.

Luego de lo mencionado, para el analisis a nivel inferencial, en primer lugar,
se llegd a determinar de qué distribucion provienen los datos recogidos, por
intermedio del test de Kolgomorov-Smirnov, el cual se utilizé porque la muestra
supera los 50 datos (70 estudiantes), e interpretando la significancia de la prueba
por medio del valor p, lo cual aport6 a concluir que los datos evidencian provenir de
diferentes distribuciones, en ese sentido, se constaté que no cumple el supuesto
para una distribucién normal, por ello, la estadistica usada fue el Rho de Spearman.
Finalmente, durante la contrastacion de las hipotesis los resultados conseguidos
fueron interpretados, llegando a aportar a la construccion de la discusion, las

conclusiones y recomendaciones.

3.7.  Aspectos éticos

El producto de la presente investigacion, se llegd a obtener bajo ciertos parametros
eticos considerados, como se considero la guia de construccion de productos de
investigacion de la escuela de posgrado, el cual brind6 parametros y
recomendaciones para llevar a cabo una investigacion bajo una mirada cuantitativa,
ademas, para la redaccion de todo el proceso investigativo, se consider6 la norma
APA, en su ultima entrega (7ma. Edicidn), aportando a citar a los trabajos
debidamente para no incurrir en plagio de ideas, como también realizando la
referencia acorde a los modelos y al tipo de formato en los que provienen,
asimismo, manifestar que se respeto el anonimato de los estudiantes participantes
y se tienen en confidencialidad los hallazgos del estudio, solo usados con fines

educacionales y de apoyo.

Por otro lado, el trabajo investigativo, se desarrollé bajo cuatro principios
éticos que se describen en el codigo de ética de la Universidad: (1) Principio de
beneficencia, derivado de la evidencia en que todas las acciones llevadas a cabo

por la investigadora, se dieron con la meta de ofrecer beneficios a los integrantes
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del estudio y al ambiente en los que se desenvuelven, (2) Principio de no
maleficencia, basado en un andlisis a profundidad del riesgo y beneficio de llevar a
cabo el estudio, para de esa formar no perjudicar fisica ni psicolégicamente a los
participantes del estudio, (3) Principio de autonomia, basado en que se es
consciente que todo estudiante integrante del estudio posee la capacidad de
decisién para dejar de participar cuando el lo crea conveniente en el estudio
investigativo y (4) Principio de justicia, referido al fomento de no actos
discriminatorios, debido que toda opinidon y participacion de los estudiantes aporta

a la investigacion.
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V. RESULTADOS
Resultados descriptivos
Uso de mapas conceptuales vs comprensién lectora

Tabla 4

Cruce del uso de mapas conceptuales y la comprension lectora

Comprension lectora

Total
Eninicio En proceso Logrado
Recuento 2 22 8 32
Moderado
Uso de mapas % del total 2,.9% 31,4% 11,4%  45,7%
conceptuales Recuento 1 14 23 38
Eficiente
% del total 1,4% 20,0% 329% 54,3%
Recuento 3 36 31 70
Total
% del total 4.3% 51,4% 44.3% 100,0%

A partir de la informacion dada a conocer en la tabla 4, asociado al cruce de los
niveles del uso de mapas conceptuales con la comprension lectora, se llega a
entender que del 100.0 % (70) de estudiantes participantes, el 45.7 % (32) de los
encuestados, manifestaron que el uso de mapas conceptuales se encuentra en
nivel moderado de desarrollo, donde de los mismos, el 2.9 % (2) evidenciaron
poseer el desarrollo de la comprensién lectora en inicio, 31.4 % (22) en nivel
proceso y el 11.4 % (8) en nivel logrado, de igual manera, se constato que el 54.3
% (38) de los estudiantes manifestaron que el uso de mapas conceptuales, se
encuentra en desarrollo eficiente, donde el 1.4 % (1) evidencié poseer nivel en inicio
de desarrollo de la comprension lectora, 20.0 % (14) en nivel proceso y el 32.9 %

(23) en nivel logrado.

Desde lo conseguido, se llegd a determinar que el cruce de mayor seleccién
fue el de eficiente para el uso de mapas conceptuales y logrado para la
comprension lectora con un 32.9% (23), lo cual aporté a concluir que la utilizacién
de mapas conceptuales, brinda soporte al fomento de la obtencion de informacion
de los textos, promocion de la inferencia e interpretacion de los textos y reflexion y

valoracion del contenido y ambiente de los textos.
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Uso de mapas conceptuales vs comprension literal

Tabla 5

Cruce del uso de mapas conceptuales y la comprensioén literal

Comprension literal

Total
Eninicio En proceso Logrado
Recuento 1 13 18 32
Moderado
Uso de mapas % del total 1,4% 18,6% 257%  45,7%
conceptuales Recuento 0 10 28 38
Eficiente
% del total 0,0% 14,3% 40,0% 54,3%
Recuento 1 23 46 70
Total
% del total 1,4% 32,9% 65,7% 100,0%

A partir de la informacion dada a conocer en la tabla 5, asociado al cruce de los
niveles del uso de mapas conceptuales con la dimension comprension literal, aporto
a llegar a entender que del 100.0 % (70) de estudiantes participantes, el 45.7 %
(32) de los encuestados, manifestaron que el uso de mapas conceptuales se
encuentra en nivel moderado de desarrollo, donde de los mismos, el 1.4 % (1)
evidencio poseer el desarrollo de la comprension literal en inicio, 18.6 % (13) en
nivel proceso y el 25.7 % (18) en nivel logrado, de igual manera, se constato que el
54.3 % (38) de los estudiantes manifestaron que el uso de mapas conceptuales, se
encuentra en desarrollo eficiente, donde se constaté que ninguno se encontrd en
nivel inicio de la comprensiodn literal, 14.3 % (10) se ubicaron en nivel proceso y el
40.0 % (28) en nivel logrado.

Desde lo conseguido, se llegb a determinar que el cruce de mayor seleccion
fue el de eficiente para el uso de mapas conceptuales y logrado para la dimension
comprension literal con un 40.0% (28), lo cual aport6 a concluir que la utilizacion de
mapas conceptuales, desde su aporte al estudio, a la dinamica de trabajo grupal y
relevancia de su utilizacion, llega a incidir sobre la obtencion de informacion de gran
relevancia en los textos que se llegan a leer, brindando entendimiento explicito al
precisa detalles, ambientes, tiempo, y personajes, secuencializacion, hecho y

sucesos del testo, como captacién del significado de palabras.
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Uso de mapas conceptuales vs comprension inferencial

Tabla 6

Cruce del uso de mapas conceptuales y la comprensién inferencial

Comprension inferencial

Total
Eninicio En proceso Logrado
Recuento 3 20 9 32
Moderado
Uso de mapas % del total 4.3% 28,6% 129% 45, 7%
conceptuales Recuento 1 15 22 38
Eficiente
% del total 1,4% 21,4% 31,4% 54,3%
Recuento 4 35 31 70
Total
% del total 5,7% 50,0% 44.3% 100,0%

A partir de la informacion dada a conocer en la tabla 6, asociado al cruce de los
niveles del uso de mapas conceptuales con la dimension comprensién inferencial,
aporto a llegar a entender que del 100.0 % (70) de estudiantes participantes, el 45.7
% (32) de los encuestados, manifestaron que el uso de mapas conceptuales se
encuentra en nivel moderado de desarrollo, donde de los mismos, el 4.3 % (3)
evidencio poseer el desarrollo de la comprension inferencial en inicio, 28.6 % (20)
en nivel proceso y el 12.9 % (9) en nivel logrado, de igual manera, se constatd que
el 54.3 % (38) de los estudiantes manifestaron que el uso de mapas conceptuales,
se encuentra en desarrollo eficiente, donde se constaté que el 1.4 % (1) de
estudiantes se ubicaron en nivel inicio de la comprension inferencial, 21.4 % (15)
se ubicaron en nivel proceso y el 31.4 % (22) en nivel logrado.

Desde lo conseguido, se llegd a determinar que el cruce de mayor seleccién
fue el de eficiente para el uso de mapas conceptuales y logrado para la dimensién
comprension inferencial con un 31.4 % (22), lo cual aporté a concluir que la
utilizacién de mapas conceptuales, desde su aporte al estudio, a la dindmica de
trabajo grupal y relevancia de su utilizacion, evidencian desarrollo de predicciones
sobre lo que puede ocurrir, deduccion de misivas y ensefianzas, propuestas de
titulos para los textos leidos, propuesta de idea central sobre lo leido,
recomposicién de textos diversos, inferencia del significado de ciertas palabras,

deducciones sobre la tematica y elaboracion de resumenes.
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Uso de mapas conceptuales vs comprension critica

Tabla 7

Cruce del uso de mapas conceptuales y la comprension critica

Comprension critica

Total
Eninicio En proceso Logrado
Recuento 8 16 8 32
Moderado
Uso de mapas % del total 11,4% 22,9% 11,4%  45,7%
conceptuales Recuento 4 13 21 38
Eficiente
% del total 57% 18,6% 30,0% 54,3%
Recuento 12 29 29 70

Total
% del total 17,1% 41,4% 41,4% 100,0%

A partir de la informacion dada a conocer en la tabla 7, asociado al cruce de los
niveles del uso de mapas conceptuales con la dimensiébn comprension critica,
aporto a llegar a entender que del 100.0 % (70) de estudiantes participantes, el 45.7
% (32) de los encuestados, manifestaron que el uso de mapas conceptuales se
encuentra en nivel moderado de desarrollo, donde de los mismos, el 11.4 % (8)
evidenciaron poseer el desarrollo de la comprension critica en inicio, 22.9 % (16)
en nivel proceso y el 11.4 % (8) en nivel logrado, de igual manera, se constaté que
el 54.3 % (38) de los estudiantes manifestaron que el uso de mapas conceptuales,
se encuentra en desarrollo eficiente, donde se lleg6 afirmar que el 5.7 % (4) de
estudiantes se ubicaron en nivel inicio de la comprensién critica, 18.6 % (13) se

ubicaron en nivel proceso y el 30.0 % (21) en nivel logrado.

Desde lo conseguido, se llegd a determinar que el cruce de mayor seleccién
fue el de eficiente para el uso de mapas conceptuales y logrado para la dimension
comprension critica con un 30.0 % (21), lo cual aport6é a concluir que la utilizacion
de mapas conceptuales, desde su aporte al estudio, a la dinAmica de trabajo grupal
y relevancia de su utilizacion, evidencian fortalecimiento del juzgamiento de lo que
se lee, distincién de hechos a partir de las opiniones, captacion del sentir implicito
en los textos, juzgamiento de las acciones de los personajes, andlisis de la intencion
de los autores, emisién de juicio frente a los comportamientos descritos vy

juzgamiento de la estructuracion de los textos.

33



Resultados inferenciales

Para fomentar la realizacion de la prueba de los supuestos, segun Gandica (2020)
es sobresaliente que se pueda con anticipacion comprobar si poseen 0 no
normalidad de los datos que se llegaron a conseguir, pues este proceso requiere
necesariamente de tomar una decision, en cuanto al test que a partir de los
resultados lleguen a seleccionarse, por ende, si la informaciéon es normal, se va
seguir con una ruta de test paramétrico, caso contrario se seguira una ruta de test

no parameétrico.

Cabe agregar, que para la seleccion con sustento estadistico debe tenerse
en cuenta dos posibles errores, donde el primero hace referencia al momento de
considerar a la hipétesis nula (Ho), porque su célculo de verosimilitud de primero
error, aporta al calculo de robustez de la prueba, y un segundo error, se llega a
realizar cuando no se considera la Ho, que es un supuesto falso, el cual se ha de
considerar como la potencialidad de la prueba estudiadas, en tal sentido, en
términos sobre la normalidad, la Ho, se va definir como de que la informacion

recabada de los elementos a investigar poseen distribucion normal (Hurtado, 2020).

Es decir, que, para poder llegar a decidir con soporte estadistico, se va
procesar la informacion con apoyo del test de Kolgomorov-Smirnov, donde a partir
de la propuesta de dos posibles eventos, se va establecer la normalidad:

Ho: Bien el uso de mapas conceptuales, la comprensién lectora y sus

dimensiones siguen un orden parameétrico.

Ha: O bien el uso de mapas conceptuales, la comprension lectora y sus

dimensiones no siguen un orden parameétrico.

Ademas, el método de seleccidn estadistica considerada fue el valor p, el
cual proporciona una medicion del grado de fiabilidad en términos de verosimilitud
cuya valoracion es oscilante entre 0 y 1, y la decision se sujeta a un establecido
nivel de significacion que se ha establecido con anticipacion en la investigacion (95
% confianza y 5 % error), en tal sentido, segun Kappes y Riquelme (2022) a partir
de la significancia (a) se llega a constatar que si esta a < 0.05, entonces la Ho se va
rechazar y considerar que los datos no poseen orden normal, pero si la a» 0.05,

entonces no se rechaza la Ho, y se asume que los datos no tienen normalidad.
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Los resultados de normalidad (Anexo 9), llevaron a poder constatar que la
significancia de las variables fue de 0.200, siendo este inferior a 0.05, por ende, se
asume que tienen orden normal, ademas, las dimensiones de ambas variables
poseen diferentes distribuciones porque la significancia supero6 y también no supero
el limite de 0.05, en ese sentido, a partir de una mixtura de distribuciones, se asume
gue para la prueba de hipétesis, se va usar estadistica no paramétrica, es decir, el

test de Spearman.

Prueba no paramétrica Rho de Spearman

El coeficiente correlativo se entiende como la medicion de la codependencia de dos
fendmenos de indole cuantitativo o categ6rico cualesquiera, donde el valor
determinado permite describir el nivel de codependencia de los fenédmenos,
asimismo, los fendmenos asociados cambian en tandem, una variabilidad en una 'y
la segunda llega a ser influenciada en la misma o sentido contrario, en tal sentido,
la correlacion es un proceso estadistico comunmente usado, lo cual se usa para la
exploracién diagndstica, pronosticar y predecir rangos normativos para la medicion

en referencia (Alsaqgr, 2021).

La version correlativa de codependencia denominada rho de Speaman, es
usado comunmente para determinar la medida de dependencia de un par de
fenomenos aleatorios no continuos, donde se determinan ciertos estimadores
asintoticamente equivalente pero numéricamente mucho mas sencillo del mismo
coeficiente, también la prueba aporta expresion para que llegue a limitar la varianza,
llegando a corregir posibles errores, asimismo, permite constatar la
descomposicion de Mobius de la copula de extensién multilineas, conduciendo a
versiones corregidas de los coeficientes originalmente introducidos (Mendivelso y
Rodriguez, 2021).

o 12
Fo 1. b;dl
: ni(n?- 1)

Donde se entiende que Xi, vienen a ser la valoracion de la primera de las
variables, Yi, el valor de la segunda variable, n hace referencia a la cantidad de
elementos y Di viene a ser la diferencia de la valoracion (Xi-Yi).
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Prueba de hipdtesis general:

Ho: No existe relacion significativa entre el uso de mapas conceptuales y la
comprension lectora en estudiantes de primero de secundaria de una

institucion educativa de Lima, 2023.

Ha: Existe relacion significativa entre el uso de mapas conceptuales y la
comprension lectora en estudiantes de primero de secundaria de una

institucién educativa de Lima, 2023.

Tabla 8

Relacion del uso de mapas conceptuales y comprension lectora

Rho de Spearman Estadisticos Valores
Coeficiente de correlacion 0,325**
Uso de mapas Comprension . .
conceptuales lectora Sig. (bilateral) 0,006
N 70

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Desde los resultados conseguidos, que se muestran en la Tabla 8, sobre la
coherencia entre el uso de mapas conceptuales con la comprensién lectora, se ha
llegado a afirmar, que la prueba considerada para poner a prueba la hipotesis,
evidencio que la significancia bilateral fue calificada en 0.006, siendo esta inferior
al limite de error propuesto (0.05), lo cual permiti6 que se tome la decision de
rechazar la hipotesis nula (Ho), y afirmar que existe coherencia significativa entre
las variables, ademas, tal relacion se llegd a valorar en 0.325, interpretandose como
positiva y de baja potencialidad, en ese sentido, se ha llegado a afirmar, que a partir
del evidente desarrollo y uso eficiente de los mapas conceptuales se puede predecir

alto nivel de comprension lectora y viceversa.
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Prueba de hipédtesis especifica 1:

Ho: No existe relacion significativa entre el uso de mapas conceptuales y la

comprension literal en estudiantes de primero de secundaria.

Ha: Existe relacion significativa entre el uso de mapas conceptuales y la

comprension literal en estudiantes de primero de secundaria.

Tabla 9

Relacion del uso de mapas conceptuales y comprension literal

Rho de Spearman Estadisticos Valores
Coeficiente de correlacion 0,250*
Uso de mapas Comprension . .
conceptuales literal Sig. (bilateral) 0,037
N 70

** La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

A partir del procesamiento de los resultados conseguidos, que se muestran en la
Tabla 9, sobre la coherencia entre el uso de mapas conceptuales con la dimensién
comprension literal, se ha llegado a afirmar, que la prueba de Rho de Spearman,
evidencio que la significancia bilateral fue calificada en 0.037, siendo esta inferior
al limite de error propuesto (0.05), lo cual permiti6 que se tome la decision de
rechazar la hip6tesis nula (Ho), y afirmar que existe coherencia significativa entre

el uso de mapas conceptuales con la dimension literal, ademas, tal relacion se llegé

a valorar tal relacibn en 0.250, interpretdndose como positiva y de baja

potencialidad, en ese sentido, se ha llegado a afirmar, que a partir del evidente
desarrollo y uso eficiente de los mapas conceptuales se puede predecir alto nivel

de fortalecimiento de la comprension literal y viceversa.
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Prueba de hipétesis especifica 2:

Ho: No existe relacion significativa entre el uso de mapas conceptuales y la

comprension inferencial en estudiantes de primero de secundaria.

Ha: Existe relacion significativa entre el uso de mapas conceptuales y la

comprension inferencial en estudiantes de primero de secundaria.

Tabla 10

Relacion del uso de mapas conceptuales y comprension inferencial

Rho de Spearman Estadisticos Valores
Coeficiente de correlacion 0,288*
Uso de mapas Comprension . .
conceptuales inferencial Sig. (bilateral) 0,016
N 70

** La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

A partir del procesamiento de los resultados conseguidos, que se muestran en la
Tabla 10, sobre la coherencia entre el uso de mapas conceptuales con la dimensién
comprension inferencial, se ha llegado a afirmar, que la prueba de Rho de
Spearman, evidencio que la significancia bilateral fue calificada en 0.016, siendo
esta inferior al limite de error propuesto (0.05), lo cual permiti6 que se tome la
decision de rechazar la hipétesis nula (Ho), y afirmar que existe coherencia
significativa entre el uso de mapas conceptuales con la comprensién inferencial,
ademas, tal relacion se llego a valorar tal relacion en 0.288, interpretandose como
positiva y de baja potencialidad, en ese sentido, se ha llegado a afirmar, que a partir
del evidente desarrollo y uso eficiente de los mapas conceptuales se puede predecir

alto nivel de fortalecimiento de la comprension inferencial y viceversa.
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Prueba de hipétesis especifica 3:

Ho: No existe relacion significativa entre el uso de mapas conceptuales y la

comprension critica en estudiantes de primero de secundaria.

Ha: Existe relacion significativa entre el uso de mapas conceptuales y la

comprension critica en estudiantes de primero de secundaria.

Tabla 11
Relacioén del uso de mapas conceptuales y comprension critica

Rho de Spearman Estadisticos Valores
Coeficiente de correlacion 0,321**
Uso de mapas Comprension . .
conceptuales critica Sig. (bilateral) 0,007
N 70

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

A partir del procesamiento de los resultados conseguidos, que se muestran en la

Tabla 11, sobre la coherencia entre el uso de mapas conceptuales con la dimension

comprension critica, se ha llegado a afirmar, que la prueba de Rho de Spearman,

evidencio que la significancia bilateral fue calificada en 0.007, siendo esta inferior

al limite de error propuesto (0.05), lo cual permiti6 que se tome la decisién de

rechazar la hip6tesis nula (Ho), y afirmar que existe coherencia significativa entre

el uso de mapas conceptuales con la comprension critica ademas, tal relacion se

llegd a valorar tal relacion en 0.321, interpretandose como positiva y de baja

potencialidad, en ese sentido, se ha llegado a afirmar, que a partir del evidente

desarrollo y uso eficiente de los mapas conceptuales se puede predecir alto nivel

de fortalecimiento de la comprension critica y viceversa.
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V. DISCUSION

Desde el analisis de los resultados conseguidos sobre el objetivo general, derivado
de determinar la codependencia del uso de mapas conceptuales con la
comprension lectora en estudiantes de secundaria de Lima, aportaron a establecer
gue a nivel descriptivo, el 45.7 % del estudiantado manifestaron usar los mapas
conceptuales a un nivel moderado y el 54.3 % a un nivel eficiente, asimismo, el 4.3
% sefalaron tener en inicio el dominio de la comprensién lectora, 51.4 % en nivel
proceso y 44.3 % en logrado, en cuanto al analisis a nivel inferencial, se llegé a
constatar que los datos no son producto de un orden paramétrico, lo cual llevo a
seleccionar al rho de Spearman, para el procesamiento de la informacién, donde
se establecié que la Sig. = 0.000 < 0.050, ademas, el coeficiente correlativo
Rho=0.325, en tal sentido, se llegd a establecer que el uso con eficiencia de los
mapas conceptuales se vincula con un logrado desarrollo de la comprension lectora

del estudiantado participante.

Dichos resultados al ser contrastados con la literatura evidencian poseer
similitudes con los conseguidos por De Vicente et al. (2022) quien lleg6 a establecer
con sustento estadistico, desestimar a la hipétesis nula, y poder afirmar que existe
relacion significativa con la comprension lectora, porque la Sig.= 0.000, asimismo,
el valor Rho=0.307, lo cual llevd a confirmar, el proceso creativo del estudiantado
demostrado, es una particularidad relevante para la determinacion de un buen
procedimiento de lectura, debido que los niveles altos de creatividad se llegan a
vincular con las diversas dimensiones asociadas a la comprension de la lectura,
asimismo, se ha descubierto una interconexion entre ambos fenémenos, que debe
de considerarse en las practicas llevadas a cabo en el ambiente escolar y que debe
de considerarse para la formacion profesional de los docentes por medio de
innovadores modelos que llegue a recoger perspectivas y técnicas de fomento de

la creatividad para el soporte de la comprension de lectura estudiantil.

De similar modo, se establecié que existen diferencias con lo que obtuvo
Viramontes et al. (2019) debido que, a pesar de contundentemente desestimar la
hipotesis nula, (Sig.=0.000 <« 0.050), el valor correlativo Rho= 0.657, por ende, se
confirmod la existencia de relacidon con la comprensién lectora, permitiendo afirmar

gue, el proceso de comprension de la lectura generalmente, asi como los diversos
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componentes que llegan a ser parte de ello, como fluidez, velocidad de lectura,
grado de comprensién y diversas variables que se implican, son un indicador
académico importante para quien llega a transitar por instancia escolar o educativa
formal, no formal e informal, debido que se llega a convertir en elemento con el que
se brinda apoyo al fomento de procedimientos individuales y sociales del proceso
comunicativo, por ende, la determinacion de la idea fundamental de los textos,
determinacién de conocimiento especifico del texto y uso del conocimiento
contenido en los textos para el desarrollo del argumento evidencia una alta

comprension de lectura que incide sobre el aprovechamiento escolar.

En tal sentido, Nufiez et al. (2019) aporta que la codificacion, almacenaje y
combinatoria del conocimiento e informacion, llega a dar soporte al uso de mapas
conceptuales desde una mirada tedrica triarquica determinada por Sternberg,
debido que aporta a la resolucion de problemas y proporciona contestaciones a
diversas situaciones de alta complejidad, por lo que desde lo mencionado se
propone que el fortalecimiento de la competencia cognitiva de la persona necesita
gue evidencie tener equilibrio inteligible a partir de la interaccién de tres elementos,
como lo es lo analitico, practico y creativo, en tal sentido la habilidad analitica
necesita de la consolidacion de procesos de planeacion, ejecucion y evaluacion de
a mentalidad, ademas, la préctica necesita de la codificacion, seleccion y
automatizacion y la creativa, se basa en la propuesta de ciertas ideas para poder

desde ello, resolver problemas.

Asimismo, Makuc (2020) manifesté que la comprension lectora llega a tener
soporte en ciertas teorias implicitas, que parten desde una vision disciplinar porque
influyen sobre la sistematizacion de diferentes percepciones del lector, donde un
gran aporte, lo conforman los hallazgos de estudios sobre teorias educativas a
distinto nivel educativo, donde llama mucho la atencion la importancia de incidencia
de supuestos reproductivos, lineales o que se basan en procesos perceptuales,
llegando apreciar que el estudiantado no llega activar supuestos de comprension
gue aporta fortalecimiento de estrategias cognitivas o metacognitivas para que se
logre la meta de los lectores, o que al contrario, los escolares consideren las
concepciones de un buen lector y de la comprension que active la accién, proceso

gue son propios de los lectores inexpertos que se representan em modelos
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transitivos y solo que se basan en la reproduccion y aprendizaje de las ideas

principales y no a determinacién debida desde su punto de vista y criterio.

Sobre lo mencionado se llegé a concluir que el uso de mapas conceptuales
aporta facilidad y rapidez de visualizacion del contenido que se quiere aprender,
como también aporta a la afianzacion del recuerdo del aprendizaje con mayor
organizacion y jerarquia, y que permite una mas rapida determinacién de los
conceptos de mayor importancia del tema que se pretende abordar asi como el
vinculo entre tales conceptos, lo cual se vincula con el ofrecimiento de una visién
de mayor amplitud de los textos que se llegan a leer, al andlisis que aporta
consistencia al pensar e ir mas alla de solo la capacidad de cognicion y de
aprendizaje, sino también a la capacidad de pronosticar, dar su punto de vista y ser

criticos con lo que se llega a leer.

En referencia al objetivo especifico 1, derivado de determinar la
codependencia del uso de mapas conceptuales con la comprension literal en
estudiantes de secundaria de Lima, se llegd a constatar que los datos no son
producto de un orden paramétrico, lo cual llevo a seleccionar a la rho de Spearman,
para el procesamiento de la informacion, donde se establecio que la Sig. = 0.037 «
0.050, ademas, el coeficiente correlativo Rho=0.250, en tal sentido, se pudo
establecer que la utilizacion de mapas conceptuales, desde su aporte al estudio, a
la dinamica de trabajo grupal y relevancia de su utilizacidn, llega a incidir sobre la
obtencion de informacién de gran relevancia en los textos que se llegan a leer,
brindando entendimiento explicito al precisa detalles, ambientes, tiempo, y
personajes, secuencializacién, hecho y sucesos del testo, como captacion del
significado de palabras.

Al momento de realizacion del contraste de resultados con la literatura, se
llegd establecer que existe similitud con los hallazgos determinados por Leyva et
al. (2022) porque se desestimo la hipotesis nula, permitiendo afirmar la existencia
de relacion con la comprension lectora, ademas, tal relacion Rho=0.37, lo cual ha
llevado a confirmar que, la lectura como la escritura aportan al fomento del
desarrollo del aprendizaje estudiantil y de la integracion al ambito social, asimismo,
la incidencia de la comprension de lectura sobre la produccion de texto

argumentativo, revela que la superestructura fue la menor presente y la macro y
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microestructura fueron puntuaron en bajo y regular, ademas, a partir del
fortalecimiento de la comprension a rango inferencia se puede llegar a lograr
relevante produccion y desarrollo de textos argumentadores, demostrando la

relevancia del proceso educativo apuntando a un logro integral estudiantil.

De igual forma se establecio la existencia de antagonismo al comparar los
resultados conseguidos y de los determinados por Cumpa-Valencia (2021) debido
gue, ademas, de haberse determinado la desestimacion contundente de la
hipotesis nula, esta tuvo una potencia de Rho=0.500, por ello, se confirmé la
existencia de codependencia del mapa semantico y la comprension de la lectura,
llevando afirmar que, el organizador grafico, entre los cuales se encuentran los
mapas semanticos, forman parte de un adecuado recurso que aporta al incremento
de la comprension de lectura, pero no llega a ser constituyente por si mismo como
una solucion general para la resolucion de las probleméticas, por ende, se debe
considerar algun criterio para su uso, es decir, que el mapa se usa para que se
precise el conocimiento, pero el estudiantado es el quien debe construirlos, en ese
sentido una buena utilizacién de los mapas por si solo no incrementa de manera

proporcional todo nivel de la comprension lectora.

Asimismo, para Moreira (2020) el desarrollo significativo del aprendizaje a
partir de los postulados de Ausubel, dan a entender la necesidad de uso de mapas
conceptuales, debido que la idea principal radica en los procesos de aprendizaje,
producto de una mayor eficiencia y no memoristica, donde el nuevo conocimiento
se vincula de manera sustancial con el saber anticipado del estudiantado, de tal
manera, al fomentarse el aprendizaje, los estudiantes deben de tomar en cuenta el
conocimiento previo, denominado organizador avanzado en la forma de ideal
general y abstracto que presenta una perspectiva generalizada y que asimismo, es
relevante para el nuevo conocimiento, ademas, manifestar que los mapas
conceptuales permiten que se construya un andamiaje del nuevo conocimiento que
el estudiantado hace uso para organizar su conocimiento e identificar ideas

relevantes para que se determinen relaciones significativas.

Aportando a lo mencionado, Garcia-Coni et al. (2022) hace énfasis sobre la
teoria incremental, lo cual influye sobre los desafios y posibles errores que son
percibidos como grandes oportunidades para que el estudiantado llegue a
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superarse y poder corregir sus errores, asimismo, se evidencia un gran vinculo con
la experimentacion de las emociones saludables, perseverancia de las personas al
fracaso, tolerancia ante situaciones de frustracion y posibilidades de obtencion de
mas y de mejores resultados de aprendizaje, por ello, la vista incremental, llega a
influenciar directamente sobre el desarrollo del desemperio del estudiantado, como

del fomento de su motivacion y de las metas de aprendizaje que este posee.

De lo manifestado, se llega a comprender que el uso de mapas conceptuales
aporta a la toma de conciencia sobre el conocimiento previo acerca de ciertos
temas que se quieren llegar a aprender, es decir, que antes de poder iniciar la
actividad de aprendizaje, se realiza una estructura por medio de un mapa sobre el
conocimiento inicial del tema a abordar, lo cual aporta a una nueva estructura de
conocimiento, que se aconseja para que los escolares lleguen a sintetizar la
estructuracion que supone el mapa, de manera individual y de consenso en
pequefos grupos de trabajo, para establecer una configuracion del mapa desde la
perspectiva de los mismos, lo cual aporta a la aproximacion del tema, a la
identificacién de elementos que proporcionan el proceso de lectura y a las ideas

explicitas de las mismas.

Ademas, referente al objetivo especifico 2, derivado de determinar la
codependencia del uso de mapas conceptuales con la comprension inferencial en
estudiantes de secundaria de Lima, se llegd a constatar que los datos no son
producto de un orden paramétrico, lo cual llevo a seleccionar a la rho de Spearman,
para el procesamiento de la informacion, donde se establecio que la Sig. = 0.016 «
0.050, ademéds, el coeficiente correlativo Rho=0.288, en tal sentido, se pudo
establecer que la utilizacion de mapas conceptuales, desde su aporte al estudio, a
la dinamica de trabajo grupal y relevancia de su utilizacion, evidencian desarrollo
de predicciones sobre lo que puede ocurrir, deduccion de misivas y ensefianzas,
propuestas de titulos para los textos leidos, propuesta de idea central sobre lo leido,
recomposicién de textos diversos, inferencia del significado de ciertas palabras,

deducciones sobre la tematica y elaboracion de resimenes.

Cabe manifestaron que, al contrastar con la literatura, se determind la
existencia de similitudes con el estudio de Contreras et al. (2021) porque se llegé a
desestimar la hipétesis nula, porque la Sig. = 0.000 < 0.050, por tal motivo, se afirmo
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gue existe relacion significativa con la comprension lectora, ademas, el coeficiente
Rho=0.317, por tales motivos se establecié que, un estudiante lector que tiene
desarrollado su comprension procesa la informacién en diversos sentidos,
llegdndole afiadir su expertinuo, proponiendo posibles supuestos y haciendo uso
de su capacidad inferencial, por tal motivo, la lectura hace referencia a un
procedimiento activo y participativo donde el estudiantado llega a concebir,
comprender y dilucidar los textos escritos en concordancia con una apropiada
dinamica de los textos y bajo su contexto, por ello, todo procedimiento encargado
de la seleccion, transformacion y transportacion del conocimiento a partir de
ambientes registrales sensoriales tienen soporte en ciertas estrategias que

fomentan el deseo por aprender.

Ademas, se llegé también a establecer la existencia de diferencias con el
trabajo de Villalba y Medranda (2023) porque si bien se desestimé la hipotesis nula,
debido a que la Sig. = 0.000 < 0.050, esta se llegd a calificar Rho=0.871, por lo
manifestado se ha podido confirmar que, a partir de la propuesta de un sinnimero
de estrategias que se espera orienten la practica sobre la comprension de lectura
desde diversas visiones y a nivel alto de complejidad, la cual tiene como fin que se
favorezca a la habilidades y competencias del estudiantado, lo cual se espera que
le permita un constante desarrollo de su pensamiento con alta criticidad, en tal
sentido, asimismo, aplicar estrategias para el fomento de la criticidad, incide sobre
el logro del medio lector, lo cual al momento de ser estimulado llega a potenciar el

pensamiento y fomento de la capacidad cognitiva de los escolares.

Cabe afnadir, que desde lo manifestado por Maraza-Vilcanqui y Zevallos-
Solis (2022) quienes han determinado que los mapas conceptuales son
instrumentos que evidencian ser muy Utiles para la adquisicion de informacion y de
creacion de aprendizajes de mayor significancia, por tal motivo, se toma en cuenta
como estrategia que aporta a la obtencion y relacion de evidente coherencia o
relacion con la meta de entender una tematica en especifico por medio del andlisis
de los mismos, siendo de esta manera, durante el proceso de conocimiento se
pueda llegar a modificar el ajuste de un nuevo conocimiento o se mejore el
aprendizaje, de tal manera, los mapas conceptuales, son herramientas para el

fomento del aprendizaje, porque se consideran recursos, métodos o técnicas que

45



llegan a sentar bases para el fomento de los aprendizajes determinados,

beneficiando la formaciéon estudiantil.

De similar manera, Vasquez (2022) hace énfasis sobre la perspectiva
sociocultural, donde la comprension lectora se concibe como la practica
democratica donde los estudiantes lectores deben de desarrollar una sofisticada
capacidad para que puedan comprender lo que estan leyendo, y para lograr
determinar aquellos aspectos de los textos que permanece oculto, siendo desde
ello, la realizacién de supuestos plausibles acerca de su significado y sobre el
interés que este llega a esconder, por tal motivo, esta perspectiva da a entender
gue la operacién se basa en la identificacién de qué se entiende o que esta detras
de lo escrito, refiriéendose como una orientacion ideolégica que sustenta reconocer
la condicion sociocultural en especifico basado en hechos de que actualmente
existe una gran cantidad de textos y una mayor verosimilitud de acceso a ellos a

partir de diferentes fuentes de informacion.

Como sintesis de los descrito, se entiende que el uso de mapas
conceptuales, llega a mejorar la comprension a partir del resumen o esquema de
los contenidos que se han abordado, también con la informacion estructurada y
profunda del proceso lector, de las actividades y practicas educacionales, es decir,
gue cuando se confecciona el mapa conceptual por el estudiantado, la comprensién
al menos al rango de edificacidén a que se llega queda asegurado, pero cuando llega
a confeccionarse por el profesorado, existe un peligro estimado que el estudiante
llegue a mecanizarse y solo memorizar el mapa, porque se estima como algo que
no tiene errores, por ello, el fomento del mapa conceptual se vincula, con la

experiencia de conocimiento previo y la habilidad personal para generar supuestos.

Como ultimo punto, acerca del objetivo especifico 3, derivado de determinar
la codependencia del uso de mapas conceptuales con la comprension critica en
estudiantes de secundaria de Lima, se llegd a constatar que los datos no son
producto de un orden paramétrico, lo cual llevo a seleccionar a la rho de Spearman,
para el procesamiento de la informacion, donde se establecié que la Sig. = 0.007 «
0.050, ademas, el coeficiente correlativo Rho=0.321, en tal sentido, se pudo
establecer que la utilizacion de mapas conceptuales, desde su aporte al estudio, a

la dinamica de trabajo grupal y relevancia de su utilizacion, evidencian
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fortalecimiento del juzgamiento de lo que se lee, distincion de hechos a partir de las
opiniones, captacion del sentir implicito en los textos, juzgamiento de las acciones
de los personajes, andlisis de la intencion de los autores, emision de juicio frente a

los comportamientos descritos y juzgamiento de la estructuracion de los textos.

Ademas, al contrastar los resultados conseguidos, se pudo hallar que
poseen similitud a los de Medina y Nagamine (2019) porque con soporte estadistico
se pudo desestimar la hipétesis nula, asimismo, se constato el valor de incidencia
puntuado en 0.344, lo cual ha llevado a confirmar la existencia de relacién
significativa con la comprension lectora, debido que, las estrategias que apuntan a
ampliar, conceptualizar, preparar y de participacion proporcionan explicaciones a la
comprension de lectura significativamente, lo cual da entender que el estudiantado
posee estrategias para que amplie su conocimiento y mejore su entender de
algunas conceptualizaciones, conoce Yy llega a poner en practica la realizacion de
organizadores y mapas, llega a planeas la utilizacion eficiente de su tiempo, auto
valora el desarrollo de su aprendizaje y es participe constante en el ambiente
educativo activo, el cual tiene segun la propuesta de modelo determinado una

comprension de mayor éxito de lo que llega a leer.

De similar modo, se determind la diferencia de resultados al compararlos con
los de Hwang et al. (2019) debido que se ha desestimado la hip6tesis nula, pero se
determind la existencia de relacion r=0.589, permitiendo confirmar la existencia de
relacion del mapa conceptual y el aprendizaje de la lectura, en tal sentido, la
perspectiva de enfoque determinada evidencia mejoras en la habilidad de resumir
del estudiantado, mientras que la perspectiva impacta a la comprension lectora no
fue tan significativa, asimismo, manifestar que la comprensién y auto eficiencia se
vinculan de forma positiva con el proceso motivacional intrinseco y extrinseco, por
tal motivo, se afirma que emplear mapas conceptuales como estrategia para
resumir informacién y la capacidad de resumen del estudiantado se vinculan

directamente pero puede determinar un vinculo indirecto con la comprension.

Aportando a lo manifestado, Alonso (2018) sefalé que las particularidades
gue trae consigo los mapas conceptuales es la de proporcionar resimenes de
manera sistematica y esquematica de lo que se llega aprender, también aporta a la

funcion del proceso memoristico gracias a la busqueda constante de conocimiento
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relevante, abstriccion del conocimiento, interpretacion, consideracion y
recuperacién del conocimiento incidente y de mayor relevancia, ademas, la
jerarquizacién del conocimiento y de las conceptualizaciones se llega a disponer de
manera ordenada desde lo relevante de sus términos, llegando a apreciarse
ejemplos en dltimo lugar, de igual forma, aporta una sintesis donde se evidencia lo
de mayor incidencia y es de impacto visual. En tal sentido, Dominguez y Vega
(2020) llegaron a entender que la estructuracion de conceptos necesita de una
secuencia organizada de interacciones entre la memoria de trabajo y la de largo
plazo al mismo tiempo que llega a recibir y procesar nuevos conocimientos,

llegando a manejar mayor carga cognitiva.

Cabe manifestar, que segun Figueroa et al. (2021) el enfoque intercultural
también proporciona oportunidad para el desarrollo de la comprensiéon lectora,
debido que, aporta a la realizacion de cambios positivos sobre el proceso educativo,
por tal motivo, se propone que la interculturalidad promociona la comunicacion con
alto respeto entre las culturas de las personas, aportando fortaleza a su identidad,
eliminando la desigualdad y derecho formando ambientes saludables y estables de
interaccion, lo cual son base para el desarrollo de la comprensién lectora como una
de las habilidades de recepcion para el proceso de textos mediante factores
cognitivos y de micro-habilidad que es fortalecido por el estudiantado desde su
revaloracion de su lengua originaria, donde el profesorado aplica una serie de

estrategia por medio de uso de material didactico para el fomento competencial.

De lo mencionado, se llegé a concluir que el uso de mapas conceptuales
apoya a la mejora del recuerdo, debido que se considera como herramienta Gtil para
que se fomente el desarrollo de la persistencia de recordar, por ello, su uso en el
ambiente escolar, incide sobre la experiencia participativa, con la cual se conecta
con el desarrollo de la comprension, y del aprendizaje a mayor significatividad,
porque el fomento de toda posibilidad del estudiante llega a confluir en el
compromiso y cooperacion con su desempefio y aprovechamiento educativo,
llegando a sustentar la proporcién de juicios critico y de valor, incluyendo su opinion

y perspectiva de los temas que llega abordar.
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VI. CONCLUSIONES

Primera. El uso de mapas conceptuales se relaciona con la comprension lectora
en una institucidon educativa de secundaria de Lima, desde la
participacion estudiantil de primero de secundaria, porque la valoracion
de la significancia p = 0.000 < 0.050, y debido que el coeficiente
Rho=0.325, siendo de direccion positiva y de débil magnitud, por ello,
en medida que se determine un eficiente uso de mapas conceptuales
de parte de los estudiantes, resulta beneficioso para el logro de la

comprension lectora.

Segunda. El uso de mapas conceptuales se relaciona con la comprension literal
en una institucidon educativa de secundaria de Lima, desde la
participacion estudiantil de primero de secundaria, porque la valoracion
de la significancia p = 0.037 < 0.050, y debido que el coeficiente
Rho=0.250, siendo de direccion positiva y de débil magnitud, por ello,
en medida que se determine un eficiente uso de mapas conceptuales

beneficia a la obtencién de conocimiento de los textos escritos.

Tercera. El uso de mapas conceptuales se relaciona con la comprensién
inferencial en una institucion educativa de secundaria de Lima, desde
la participacion estudiantii de primero de secundaria, porque la
valoracion de la significancia p = 0.016 < 0.050, y debido que el
coeficiente Rho=0.288, siendo de direccion positiva y de débil
magnitud, por ello, la determinacién de un eficiente uso de mapas

conceptuales beneficia a la interpretacion de los textos.

Cuarta. El uso de mapas conceptuales se relaciona con la comprension critica
en una institucion educativa de secundaria de Lima, desde la
participacion estudiantil de primero de secundaria, porque la valoracion
de la significancia p = 0.007 < 0.050, y debido que el coeficiente
Rho=0.321, siendo de direccion positiva y de débil magnitud, por ello,
en medida que se determine un eficiente uso de mapas conceptuales
beneficia que se llegue a reflexionar y valorar la forma, contenido y los

contextos de los textos escritos.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera. Al personal directivo de la institucion educativa secundaria de Lima,

convocar a reuniéon al profesorado y personal administrativo, con la
finalidad de presentar los resultados de la presente investigacion, con
el objetivo de poder llegar a establecer la necesidad de fomento y
soporte a las variables, para poder desde las areas curriculares
fomentar el uso de mapas conceptuales y la comprension lectora desde

pequefios textos con preguntas a distinto nivel de comprension.

Segunda. A los coordinadores pedagdgicos de la institucién educativa secundaria

de Lima, durante el trabajo colegiado, exponer temas de interés que
permitan ampliar el conocimiento sobre el uso de mapas conceptuales
a los docentes, con la finalidad de los usen en las clases y fomenten
también su uso a los estudiantes, esperando que desarrollen las
estrategias de planeacion, organizacion y sintesis de informacion para

un mejor abordaje de los temas a abordar.

Tercera. A los docentes de la institucion educativa secundaria de Lima,

Cuarta: A

considerar programas actividades que lleguen a desarrollarse bajo el
uso de mapas conceptuales, fomentando el trabajo en equipo de los
estudiantes, cuyo objetivo es desarrollar la capacidad de comprension
y sintesis para presentar ciertos temas propuestos en esquemas
conceptuales, esperando que de ello se desarrolle su aprendizaje y

comprension.

los estudiantes de la institucion educativa secundaria de Lima,
seleccionar temas de interés sobre los cuales quieran elaborar un mapa
conceptual, y a partir de la lectura de la informacion recabada sobre
cierto tema, llegar a filtrar lo necesario y procesar el conocimiento,
organizar y conectar las conceptualizaciones y revisar y afinar los
detalles, con el objetivo de poder desarrollar habilidad de construccion
de mapas conceptuales y de comprension lectora, esperando que
llegue a desarrollar un habito de lectura y uso de estrategias para el

fomento de su aprendizaje.
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Anexo 1: Tabla de operacionalizacion de variables

Variable de
estudio

Definicién conceptual

Definicién operacional

Dimensién

Escala de
medicion

Uso de mapas
conceptuales

Segun Rojas-Lopera (2022) son
los organizadores cognitivos que
aportar al desarrollo del
aprendizaje a mayor profundidad y
significancia en donde los
escolares llegan a evidenciar
desarrollo de sus aprendizajes
desde su saber previo, asimismo,
los mapas conceptuales aportan a
que los escolares aprendan y
desarrollen su  conocimiento,
siendo beneficioso para el docente
debido que posee nuevas
alternativas para poder utilizarlos
como medios incidentes en el
aprendizaje.

El uso de mapas
conceptuales, se dio a partir
de la construcciébn de un
cuestionario que mide a tres
dimensiones a partir de la
contestacion de 36
preguntas, cuya sumatoria
de puntuaciones se llegaron
a clasificar en deficiente,
moderado y eficiente.

Aporte del mapa
conceptual al estudio

Indicadores
Facilidad del mapa
conceptual.

Incidencia del mapa
conceptual.
Soporte del mapa
conceptual.

Aporte a la dinamica
grupal del mapa
conceptual

Respeto y dindmica grupal.
Rendimiento grupal

Valoracion del uso
del mapa conceptual

Facilidad de construccion.
Desarrollo del aprendizaje.

1: Nunca

2: Casi nunca
3: Aveces

4: Casi siempre
5: Siempre

Comprension
lectora

Segun Huamanga (2023) es el
proceso activo de edificacion de
un sentido, debido que supone la
codificacion o comprension de la
informacion que se encuentra
explicito en los textos que uno lee,
ademads, evidencia la capacidad
de interpretacion y determinacion
de posiciones sobre ellos, en tal
sentido, la comprensién lectora
llega a indicar que al interpretar los
textos leidos.

La comprension lectora se
llegd a cuantificar a partir de
la aplicacion de una prueba
objetiva propuesta por el
MINEDU (2020) que mide a
tres dimensiones a partir de
la contestacion de 25
preguntas, cuya sumatoria
de puntuaciones se llegaron
a clasificar: En inicio, en
proceso y logrado

Comprension literal

Obtiene informacién de los
textos escritos.

Comprensién
inferencial

Infiere y también interpreta
informacioén de los textos
escritos.

Comprension critica

Reflexiono y valoro la

manera, contenido y
ambientes de los textos
escritos.

1: Correcto
0: Incorrecto




Anexo 2: Instrumentos de recoleccién de datos

CUESTIONARIO SOBRE EL USO DE MAPAS CONCEPTUALES

La presente ficha de observacion es parte de una investigacion titulada “Uso de
mapas conceptuales y comprension lectora en estudiantes de primero de
secundaria de una institucién educativa de Lima, 2023”, llevado a cabo por la
Bach. Egocheaga Diaz, Princess Ruby, estudiante de la Universidad César Vallejo,
el cual tiene fines Unicamente académicos, por tal motiva se mantendra completa y

absoluta discrecion.

Indicaciones: La lista que aparece mas abajo contiene oraciones acerca de lo que
hacen las personas cuando leen materiales académicos, tales como libros, articulos
y otro tipo de impresos. Los cinco nUmeros que aparecen a continuacién en cada

oracién significa lo siguiente:

1: Nunca (N)
2: Casi nunca (CN)
3: A veces (AV)
4: Casi siempre  (CS)
5: Siempre (S)
items o preguntas Valoracion

Dimension 1: Aporte del mapa conceptual al estudio N ‘ CN ‘ AV ‘ CSs ‘ S

El uso de mapas conceptuales...
01. Me facilita la comprensién de los temas trabajados.

02. Me facilita la sintesis de la informacion.

03. Me facilita la organizacion del contenido.

04. Me facilita la memorizacion comprensiva del
contenido.
05. Me facilita el recurso de los contenidos

06. Me facilita el estudio de los temas trabajados.

07. Potencia la eficacia en el aprendizaje.

08. Me he adaptado facilmente al cambio metodoldgico.

09. Ha repercutido positivamente en mi capacidad de
estudiar.

10. El proceso de elaboracion facilita que se obtengan las
ideas principales.

11. La técnica facilita la comprensién del contenido.

12. La técnica facilita el recuerdo de la informacion.

13. Los enlaces, colores y las formas facilitan la
memorizacién de los contenidos.




14.

Me facilita el repaso del contenido trabajado.

15.

La estrategia incrementa la rapidez en el estudio.

16. La técnica aumenta la eficacia en el estudio y el

aprendizaje.

Dimension 2: Aporte ala dinamica grupal del mapa

conceptual

CN

AV

CS

17.

Se fomenta el respeto entre los compaferos/as.

18.

Se desarrolla la seguridad en uno mismo en el
momento de compartir una idea.

19.

Facilita la comprensiéon de los temas trabajados.

20.

La dindmica de grupo incrementa la capacidad de
empatizar con los comparieros/as.

21.

La dinaAmica de grupo facilita la elaboracién del mapa
conceptual.

22.

La dinamica de grupo repercute en la mejor resolucion
de dificultades.

23.

La dinamica de grupo facilita el desarrollo de debates.

24.

El mapa conceptual fomenta el rendimiento en el
grupo.

25.

Eltrabajo en grupo con mapas conceptuales favorece
el clima de sus componentes.

26.

La dinamica seguida potencia la aportacion de ideas
en el grupo.

27.

La dindmica seguida mejora las relaciones
personales en el grupo.

Dimensién 3: Valoracion del uso del mapa conceptual

CN

AV

CS

El uso de mapas conceptuales...

28

Facilita que se elabore una idea sobre lo que se esta
aprendiendo.

29

Reduce el tiempo empleado en la elaboracién de los
trabajos encomendados.

30.

Resuelve problemas y permite organizar la
informacion.

31.

Es una técnica intuitiva y de facil utilidad.

32.

Me ha llevado mucho tiempo aprender a elaborarlos.

33.

Facilita el trabajo en grupo y aporte consensuado de
ideas para su construccion.

34.

Tiene aplicabilidad en las diferentes areas
curriculares.

35.

Facilita la integracion procedente de diversas fuentes
bibliogréficas, internet, otros.

36.

Facilita el establecimiento de relaciones entre ideas.

Muchas gracias




PRUEBA OBJETIVA SOBRE LA COMPRENSION LECTORA

Apellidos y nombres:

Grado y Seccion: Fecha:

La presente ficha de observacion es parte de una investigacién titulada “Uso de
mapas conceptuales y comprension lectora en estudiantes de primero de
secundaria de una institucién educativa de Lima, 2023”, llevado a cabo por la
Bach. Egocheaga Diaz, Princess Ruby, estudiante de la Universidad César Vallejo,
el cual tiene fines Unicamente académicos, por tal motiva se mantendra completa y
absoluta discrecion.

Juan fue a visitar a sus primos que viven en Puerto Maldonado. Ellos le
recomendaron ir a la Reserva Nacional Tambopata. Por ello, Juan buscé en internet
informacion sobre este lugar y encontro el siguiente texto.

Reserva Nacional Tambopata

La Reserva Maciomal Tarmbopata esta ubicads al sur de la civdad oe Puerta Makdanada, capital de la
regian hMadre de Dios Esta reserva tisne un area de 274 890 hectareas v se axtiende entre |k 7ona
madiay bajadel rio Tambopata Comatadas las resereas nacionales. la Reserva Macional Tambopata
busca carmservarn la llara v 1a faura de la seha apical, asicorma pramaover e usa adesuada de ks
reclursos naturakes

Cdmo legar

Hary oo rutas pana sooeder a la reserva, La prirnera imicia e Puerta Maldanada y cantinog hacia ol
suUr hasta legar al rio Tambopata (45 minutos en automawill En este lugar. se abordan lanchas gue
Nawean par Jdos haras hasta la reserva La segunda ruta tambicn par e desde Pues o Maldonada
v 52 dirige hacika la comunidad de Infierno. ubicada a 29 km {15 minutos 2n automowil) Luego. s2
nanvaga por el 1o Tambopata hasta kB 2ona hahiltada en la reserya (Jos horas en bote a motor]

Clima

El <lirra s cAlida y hormeda Su termperatur s vana ontne kas 10°C v los 38 °C, con un promedio de
26 "0 Enfre o5 meses de setiembre v oCtubre, s& registran s temperatilras mas altas 4zl aro
En cambic, las wemperaturas bajas estan asociadass con B presenda de vienios Tios oy kkviznas
persistentes que llegan de la Antartida a traves de los Andes Este fenameno se coroce en Madre
de Dios comd Trige” v gensralments oCurre entre 1os meses de junio v julio La presencia de liuvias
MmArca o SROeas una Spoca seca, erlne abril y diciermbre, v atra e iz, erle Creia y mango.

Flora yfauna

Tambopata alberga diversas aspacies animales 52 han registrado 632 especies de gyves. 1 200 de
mariposas. 169 oo mamiferos. 205 de peces. W3 e anfibios v 67 de reptiles Esta reserva poses
hahitats saludables para la recuperacion v refugio de especies amenazadas. entre 1as gue destatan
o laba de ricy la rubnia, Asirrisrm, eriesie lugarn, se ercoeniran felings caoma ol yaguarundi, el jaguar,
al tigrillow & margay

Entre los mamieras silwestres. dastacan la sachavaca. la huangana. el sajino, el pererosa. el
maguisapa. 2l mono ardilla. 9 machin blanco vy otras espeacies propias de la 2ona Tambign resaltan
lers reptibes como kb boa esmeralds, 13 shushupe v el cairmart Asirmisrma, enesla reserva, esld casi la
totalidad de espedies de guacamayas que habitan en el Peru



Er b1 Reserva Nackomal Tambapata, tambicn existen diferentes tpos de bosaue Entre s prireipales,
astan 195 aguales v kos Dosques o2 galerias. gue crecen an suelos muy humedos, al igual que os
pacales (gLuavadquiles o bambis) Asimismio. es posible hallar bosgues de terrazas igrandes arboles de
CSEAs Y PO LUeRA wWIeEion ] ks cuakes Crecer on ey secas Olra Cspecie rhy impor Lane e se
COrserva enesta reserva 85 la castafia una especie dearbal gigante que crece 2n Aanas Na inundatles
dlela sehea baj amazanica.

01. ¢En qué meses se registra el calor mas intenso en la Reserva Nacional
Tambopata?
a) Entre junio y julio.
b) Entre eneroy marzo.
c) Entre setiembre y octubre.
d) Entre abril y diciembre.

02. En el texto, ¢a qué se denomina “friaje”?
a) Al clima calido y himedo con una temperatura media de 26 °C.
b) A los vientos y lloviznas persistentes que llegan de la Antértida.
c) A lafrecuenciay cantidad de lluvia que se produce en la zona.
d) Al cambio de temperatura que varia entre 10 °C y los 38 °C.

03. ¢ Cual es el propdsito principal del texto leido?
a) Explicar cuanto varia el clima en la Reserva Nacional Tambopata.
b) Convencer sobre el cuidado de la Reserva Nacional Tambopata.
¢) Informar sobre el acceso a la Reserva Nacional Tambopata.
d) Describir como es la Reserva Nacional Tambopata.

04. Juan se encuentra en Puerto Maldonado y quiere llegar a la Reserva
Nacional Tambopata en el menor tiempo posible. ¢ Qué rutale aconsejaria
seqguir?

a) Tomar un automévil hasta la comunidad de Infierno; luego, navegar en bote
a motor por el rio Tambopata hasta llegar a la reserva.

b) Tomar un automovil hasta el rio Tambopata; luego, atravesar la comunidad
de Infierno hasta llegar a la reserva.

¢) Tomar un automévil hasta la comunidad de Infierno; luego, tomar una lancha
hasta llegar al rio Tambopata.

d) Tomar un automovil hasta el rio Tambopata; luego, abordar una lancha
hasta llegar a la reserva.

05. ¢Cual de las siguientes especies de arbol crece en zonas no inundables?
a) Aguajal.
b) Bambu.
c) Castaiia.
d) Guayaquil.



Fernanda fue a un centro

de salud con su papa. Mientras esperaban a ser

atendidos, ella vio el siguiente texto pegado en una vitrina y lo leyé.

El eterno problema de los piojos

El piojo se alimenta de la
sangre que succiona del
cuero cabelludo. Es de

color grisaceo y se
pone rojizo cuando
se llena de sangre.

Mide de
2admm,

Crecimiento en el cabello

La hembra pone los
huevos en el nacimiento
de los cabellos v luego
los incuba,

Pediculosis

E| 80% de los nifios
enedad escolar
estan infectados
de piojos.

de una liendre

Las hembras ponen entre
5y 10 huevos por dia y
viven de 4 a 5 semanas,

ZZleIT=a

Sus extremidades
terminan en garras
que le permiten

Yop

agarrarse al cabello

con fuerza. Ensus3
estadios
ninfales

Elcrecimiento natural del
cabello hace que, a los diez
dias, las liendres se encuentren
a 5 mm del cuero cabelludo.

Cuando las liendres estan por
encima de los 5 mm se
encuentran vacias porque

los piojos estan en proceso
de convertirse en adultos,
Plojo saliendo

altas temperaturas,

| s danen ot | | aslendres 1 DR
+ fria, hasta principios : jasy i contacto directo con |

la cabeza infectada,

--------------------

! dela primavera,

--------------------



06.

07.

08.

Segun el texto, ¢hasta cuanto tiempo vive el piojo como ninfa?
a) Hasta el dia 10.
b) Hasta el dia 11.
c) Hasta el dia 22.
d) Hasta el dia 50.

¢, Cudl seria un mejor titulo para el texto?

a) El piojo y su ciclo de vida.

b) La alimentacion de los piojos.

c) Elimine los piojos para siempre.

d) ¢Por qué los nifios se contagian de piojos?

Lee la siguiente parte del texto.

Crecimiento en el cabello

La hembra pone los
huevos en el nacimiento
de los cabellos y luego

o (2] ©

El crecimiento natural del Cuando las liendres estan por
cabello hace que, a los diez encima de los 5 mm se
dias, las liendres se encuentren encuentran vacias porque

los incuba. ; a 5 mm del cuero cabelludo. los piojos estan en proceso
' de convertirse en adultos.
; Piojo saliendo
R ; de una fiendre
f /.=
#— Liendre agarrado
= Huevo seco al cabello Ji

09.

¢ Quéidea se puede deducir de esta parte del texto?

a) Que las liendres se secan antes de que los piojos nazcan.

b) Que las liendres se caen del cabello al nacer los piojos.

¢) Que las liendres se pegan al cabello y se alejan de la raiz a medida que este
crece.

d) Que las liendres se agarran del cabello y se trepan en él hasta que se abre
el huevo.

¢A cudl de las siguientes personas le seria més util este texto?

a) A Jesus, que quiere aprender a cuidarse el cabello.

b) A Karina, que quiere investigar sobre la reproduccion de los piojos.

c) A Miguel, que quiere deshacerse de los piojos que tiene en el cabello.
d) A Dalia, que quiere saber como ver los piojos con el microscopio.



10. Lee esta parte del texto.

Pediculosis

S El 80% de los nifios | | Los picos de contagio | El traspaso se |
) enedadescolar ' | sedanenlaestacion produce por !
¥ estaninfectados + ! fria, hasta principios contacto directo con !

de piojos ' ! de la primavera fa cabeza infectada

Las liendres )
resisten las bajas y
altas temperaturas.

¢Para qué el autor incluyo esta parte del texto?

a) Para sefalar que las infecciones con piojos pueden ser peligrosas.
b) Para resaltar que el cnontagio de piojos es facil.

c) Para mostrar que las liendres son resistentes al frio.

d) Para indicar que el contagio de piojos sucede en la escuela.

En una clase de Comunicacién, Pedro leyé un cuento de Gabriel Garcia Marquez
gue le gusto mucho. Debido a su interés, buscé y encontré el siguiente cuento de
este autor.

~—— Algo muy grave va a suceder en este pueblo —
Gabriel Garcia Marquesz

Imaginense un pueblo muy pequeno donde hay una sefora vieja que tiene dos hijps, uno de diecisiete y
una hija menor de catarce, Esta sirviendoles el desayuno a sus hijos ¥ se le advierte unaexpresion muy
preocupada Los hijos le preguntan qué le pasa y ella responde:

«Mo sé, pero he amanecido con €l pensamiento de que algo muy grave va a suceder en este pueblos.

Ellos se rien de ella, dicen que &s0s son presentimientos de vieja, cosas que pasan. El hijo se va a jugar
billar, y 2n el momento en que va a tirar una carambala sencillisima, el adwversario le dice:

+Te apuesto un peso a que no la hacess.

Todos se rien, &l se rie, tira la carambola y no la hace Paga un peso y le pregunta: «)Pero que pasa, si
era una carambola tan sencilla? =, Dice:

%Es5 cierta, pero me ha quedada la preocupacian de una casa que me dijo mi marmda esta matana sabre
algo grawve que va a suceder en este pueblos.

Todos se rien de ély el que se ha panado el peso regresa a su casa, donde estad su mama y una prima
0 una nieta o en fin, cualouier parienta Feliz con su peso dice:

+«Le gane este pepsn a Damaso en la forma mas sencilla, porque s un tontos.
22 par que es un tonto?s. Dice:

+Hombre, porque no pudo hacer una carambola sencillisima estorbado por la preocupacion de que su
mama amanecid hay con la idea de que algo muy grave va a suceder en este puebloz .

Entonces le dice la mama:
«Ma te burles de los presentimientos de las viejos. porque a veces salenz.
La parienta lo oye yw wa acomprar carne Ella dice al carnicero:

endame una libra de carnes y, 2n el momento 2n que esta cortando, agrega: «Mejor vendame dos
porque andan diciendo que algo grave va a pasar y lo mejor es estar preparadaoz,

El carnicera despacha su carne y cuanda llega otra sefora a comprar una libra de carne, le dice:

wLleve dos porque hasta aqui llega la gente diciendo que algo muy grave va a pasar y s esta
preparando, y andan comprando cosas .

Entonces la wieja responde:
«Tengo varios hijos, mire, mejor déme cuatro librass.

Se lleva cuatro libras y para no hacer largo el cuento, diré que €l carnicero en media hora agota la carne,
mata otra vaca, se vende toda y se va esparciendo el rumaor. Lliega el momento en que todo el mundoen
el puebla esta esperando que pase algo. Se paralizan las actividades vy de pronta, a las das de la tarde,
hace calor comao siempre Alguien dice:

+J5& han dado cuenta del calor que esta haciendo? .




.

«iPerg si en este puebla siempre ha hecho calorls

Tanta calor que s un puebla donde todas las musicas tenian instrurmentos remendadas con brea v
tocahan siempre a la sombra porgue si tocaban al sol se les calan a pedaros

#5in embargo -dice uno-, nunca a esta hora ha hecho tanto calor.s

«Pero alas dos de latarde es cuando hay mas calors

«5{ pero no tanto calor como ahora.»

Al pueblo desierto, a la plaza desierta, baja de pronto un pajarito y se corre la voz:
«May un pajarto en la plazas.

¥ viene todo el mundo espantado a ver el pajarito.

«Pera, seficres siempre ha habido pajaritos que bajans

«Si pero nunca a esta horas

Llega un momenta de tal tension para los habitantes del pueblo que tadas estin desesperadas par irse
w no tienen el valor de hacerla

Yo si soy muy macho -grita uno-, yo me voys

Agarra sus muebles, sus hijos sus animales, los mete en una carreta y atraviesa la calle central donde
esta el pobre pueblo viendola Hasta el momento en que dicen:

#5i este se atreve a irse, pues nosotros también nos vamoss, y empiezan a desmantelar literalmente
al puebla, Se llevan las cosas. los animales, tada,

¥ ouma de las ollimas gue abandana el puebla dice;

«Cue no venga la desgracia a caer sabre todo lo que queda de nuestra casas v entonces incendia la
casa y otros incendian ofras casas

Huyen en un tremendo y verdadera panico, como en exodo de guerra, y en medio de llos va la sefiora
que tuwo 2l presagio clamando

#¥o lo dije, que algo muy grave iba a pasar y me dijeron que estaba locas

Glotario

Billar: Juego que consiste en impukar bolas con un tacs [palo} sobre una mesa forrada de pafo y con aberturas en
las esquinas,

Caramboda: Electo de golpear dos bolas conotra ogo[pear una sola trastocartres bandas de la mesa de billar,

Paso: Moneda colombiana,

Ubra: I'nidad de medida para pesar.

11.

¢, Cudl de los siguientes hechos ocurrié primero en el cuento?
a) Un pajarito aparece en la plaza.

b) El carnicero vende toda la carne.

¢) El hijo falla una carambola.

d) La madre abandona el pueblo.




12. En el cuento, ¢qué significa la palabra “esparciendo”?
a) Exagerando.
b) Comprobando.
¢) Difundiendo.
d) Mintiendo.

13. ¢Cémo son principalmente las personas del pueblo?
a) Disfrutan al apostar dinero.
b) Tienen el poder de ver el futuro.
c) Creen enrumores y supersticiones.
d) Son burlones y precavidos.

14. ;Cual es la ensefianza principal de este cuento?
a) La gente debe prepararse para enfrentar una tragedia.
b) Los presentimientos de una madre suelen cumplirse.
c) Ver pajaros en una plaza es una sefal de mala suerte.
d) Creer en rumores y difundirlos puede provocsr tragedias.

15. Un estudiante ha leido este cuento y opiné lo siguiente:

Yo creo que la sefora gue primero dijo que algo grave pasaria es la culpable
" de todo lo que pasd en el pueblo.

¢, Cual delas siguientes ideas podria apoyar la opinidn de este estudiante?

a) Los acontedimientos fueron provocados por el rumos de la sefiora.

b) La burla de los hijos sobre el presagio de la sefiora causo la desgracia.

¢) Alfinal de la historia, la sefiora afirma que su presagio se cumplio.

d) En la historia, el carnicero ayuda a esparcir el rumor de la sefiora en el
pueblo.



Durante el recreo, conversaste con tus comparieros de clase sobre la cantidad de
tareas que dejan los profesores. Dias después, una de tus comparieras investigé al
respecto y les mostré una revista que tenia dos opiniones sobre el mismo tema.

Las dos caras de las tareas

(Como deben ser las tareas?

Ly tareas egeolares sinven para fortalecer o
aprendlido en la escuela, siempre y cuando
scan adecuadas. Son una gran ayuda para
aprender cuando mothvan al estudiante a
poner en jucgo su creatividad y o investigar.
Aeemds, son una bueng manerade fomentar
s5u responsabllidad y su discipling,

Sin embargs, muchas veces by maestroy
no toman en cuenta [@s necesldades
y limitacioncs de sus  estudiantes. Por
ejemple, les mandan demasiadas tareas, (o
que deja a los estudiantes sin tiempo para
descansary realizar actividades recreativas,
tan necesarias pard su buen desarralo.

Otras veres, [as taregs estdn més centradas
eh |05 aspectos SUpEMCIAles que en lo que
los cstudinntes deben apronder: cxigen
escribir con dos o mas colores, con doble
margen, subrayados e lustraciones, Todas
cstas actividades resutan muchas veces
innecesgrias. De esta manera, se desvia la
gtenclon de los verdaderos objetvos que
deben tener las tarcas. ¥, o poor de todo,
8 veres son tan exigentes gue terminan
slendo elaboradas por los padres y no por
los alumnos.

Por oso, las tarcas deben sor variadas
vy adecuadas @ las  posbilidades  del
estudiante, Ademds, deben motvarle a
producir {crear, investigar} y no & reproduci
{ropiar, memorzar), y onunca deben ser
IMpUestas como Ccastigo,

Jarge Pérez Montenegro

Psicologe cducacional

Ml experlencla con las tareas

Yo picnso que las tarcas no sirven para nada.
Lo unicer que hacen &5 quitamos tiempo,
poraue no nos dejan hacer nada mas, Los
profesores nos dojan muchas tarcas y no
piensan en nosotros, o tengo que hacer
Warlas COSA5 e Ml Casa parg ayudar a m
mama, como cuidara mis hermanitos, limpiar
nuestro tuaise y comprar el pan. Resién me
pongo & hacer mis tareas como a las 8 de
la noche y me tenge que quedar hasta mas
de las 1,y me da muche sueno. Ademds,
tambicn tcnemos gue jugar y hacer otras
artividades que son importantes  para
NOSOLoS,

Una wver, estuve despiers ioda la noche
haclendo el resumen de un lIbroy me quedd
muy bicn. En cambic, un amigo se fuc a una
cabing de internet y se bajd el resumen... Y
gl profesor le puso mejor nota que a mil A
unacompancra lc hizo ol resumen su mama
v, tarmbien, saco mejor nota que yo, Por
g50, ahord hago 13 tarea solo por cumpllr,
fa o me esfuer?o. La hage porgque, sino
PrEsento Una tared, el profesor me castigay
mc manda otra tarca mas cxdensa.

For eso, plenso que no deben existlr [as
tarcas.

Roberta {dmez Quispe
Colegio Santa Teresa
17 grado "B”



16.

17.

18.

19.

20.

Segun Jorge Pérez, ¢por qué muchas veces los padres terminan haciendo
las tareas de sus hijos?

a) Porgue los nifios tienen que ayudar en casa.

b) Porgue las tareas son demasiado dificiles.

¢) Porque los padres deben ayudar a sus hijos.

d) Porque los profesores dejan muchas tareas.

¢Para que larevista present6 juntos los dos textos sobre las tareas?

a) Para ofrecer distintas opiniones sobre las tareas escolares.

b) Para convencer al lector de que no deberian existir las tareas escolares.

c) Para contar historias reales acerca de cdmo los nifios hacen las tareas.

d) Para mostrar cuales son los tipos de tareas que dejan los maestros en las
escuelas.

¢En qué estan de acuerdo Jorge Pérez y Roberto Gomez?

a) En que las tareas pueden centrarse en asuntos superficiales.
b) En que las tareas deben ser variadas.

¢) En que las tareas pueden afectar el tiempo libre del estudiante.
d) En que las tareas deben ser motivadoras.

Lee esta parte del texto “Mi experiencia con las tareas”.

~
vy

¢, Qué emocion expresa Roberto Gomez en esta expresion?
a) Envidia.

b) Impaciencia.

c) Cansancio.

d) Indignacion.

'(: i el profesar le pusa mejor nota que a mil

¢Estas de acuerdo con laopinion de Roberto sobre las tareas? Explica tu
respuesta.




Rocio estudiante de primero de secundaria, quiere participar en la feria de ciencias
de su colegio. Para ello, busca libros de experimentos en la biblioteca y en uno de
ellos, encuentra el siguiente texto.

Experimento para hacer en casa

Qué necesitas?

v Unavela W Un vasode vidriotransparente [mas alto que |3 vela)
v Un plata honda v Un pocode agua
Qué debes hacer?
Enclends & velay pegals Liera &l plato con agus Colocs el vaso boca
al fordo del plata con su st LUnaaturs de 3 cm abalo de tal for s gue
propla cera, apron mad amente, tape 2 vels

)

.
QI pasara luego?
La vela se apagara después El agua que estabafuera del vaso
de unos segundos. smpemrs 3 desplazarse hacla adentro,

Qe sucedis?

» En al axperimento, 12 llame callerta ol alre dentro del vaso, Esto aumenta |2 presidn en
sU [ rtarlor,

» La [lama estard encendida mientras se consume el oxigena que hay dentro delvaso, Enasa
pracesq, se farman sustanclas como el didxldo de carborn.

F Seguttlos desples, [ vels se spagadebldo 8que el oxlgeno s agots dentro del vaso,

* Al zpagarse |2 llame, el alre se enfriz. Esto disminuye |2 preskin dentro delvaso, Por ello, &l
aguE [ngress & este,



21.

22.

23.

24.

25.

¢, Qué debes hacer antes de pegar la vela en el plato?
a) Encender la vela.

b) Llenar el plato con agua.

c) Meter el agua en el vaso.

d) Tapar la vela con el vaso.

¢Para que se ha escrito principalmente este texto?
a) Para expresar una opinion.

b) Para narrar una historia.

c) Paradar instrucciones.

d) Para describir objetos.

¢, Cudl seria el titulo més adecuado para este texto?
a) Sepa como arde una vela humeda.

b) La vela que hace subir el agua.

c) Apagando la vela con el gua.

d) Lavelay el vaso de vidrio.

Luego de apagarse lavela, ¢por qué el aguaingresa al vaso?
a) Porque en el interior del vaso se ha formado diéxido de carbono.
b) Porque la presién disminuye dentro del vaso al enfriarse el aire.

¢) Porque el vaso no esta completamente pedago al plato.
d) Porque en el vaso hay mucho oxigeno que jala el agua.

¢Para qué se han incluido las imagenes en el texto?
a) Paraindicar los materiales usados en el experimento.
b) Para resaltar el aspecto estético del experimento.

c) Para comprobar si el experimento funciona.

d) Para mostrar la forma de realizar el experimento.



Anexo 3: Modelo de consentimiento informado, formato UCV.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de lainvestigacion: Uso de mapas conceptuales y comprensién lectora en
estudiantes de primero de secundaria de una institucion educativa de Lima, 2023.
Investigadora: Bach. Egocheaga Diaz, Princess Ruby
Propésito del estudio:
Le invitamos a participar en la investigacion titulada “Uso de mapas conceptuales y
comprension lectora en estudiantes de primero de secundaria de una instituciéon
educativa de Lima, 2023”, cuyo objetivo es Determinar la relacion que existe entre
el uso de mapas conceptuales y la comprensién lectora en estudiantes de primero
de secundaria de una institucién educativa de Lima, 2023. Esta investigacion es
desarrollada por una estudiante de posgrado del programa académico de maestria
en educacion de la Universidad César Vallejo del campus de Los Olivos, aprobado
por la autoridad correspondiente de la Universidad y con el permiso de una
institucion educativa de San Martin de Porres.
Debido que se presentd que en algunos estudiantes al momento de presentar sus
mapas conceptuales evidencia inhibicion debido que aun llegando a escoger de
forma adecuada el concepto relativo a la teméatica a estudiar, presentan problemas
sobre la utilizacibn de algunas palabras clave para vincular tales
conceptualizaciones, ademas poseen dificultad al trabajar con herramientas
novedosas, asimismo, en cuanto a la comprension lectora, se evidencia lo
complicado de lograr una comprensién profunda, debido que decodificar, deriva de
la necesidad de que descifren lo que estéa escrito, por ende, es evidencian falta de
desarrollo de significado que engloba ciertas palabras, por ello, un proceso lector
preciso y fluido no garantiza que el estudiante comprenda.

Procedimiento:

Si usted decide participar en la investigacion se realizara lo siguiente:

1. Se realizara una encuesta donde se recogeran datos de algunas preguntas
sobre la investigacion titulada “Uso de mapas conceptuales y comprension
lectora en estudiantes de primero de secundaria de una institucion educativa
de Lima, 2023”.

2. Esta encuesta tendra un tiempo aproximado de 35 minutos y se realizara en el

ambiente de la institucion educativa seleccionada para el estudio. Las



respuestas al cuestionario seran codificadas usando un numero de

identificacién y, por lo tanto, seran anoénimas.
Participacién voluntaria:
Su hijo puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si
desea participar o no, y su decision sera respetada. Posterior a que su hijo haya
aceptado participar puede dejar de participar sin ningun problema.
Riesgo:
La participacion de su hijo en la investigacion NO existira riesgo o dafio en la
investigacion. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan
generar incomodidad a su hijo tiene la libertad de responderlas o no.
Beneficios:
Mencionar que los resultados de la investigacion se le alcanzara a la institucion al
término de la investigacion. No recibira ningun beneficio econdmico ni de ninguna
otra indole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin
embargo, los resultados del estudio podran convertirse en beneficio de la salud
publica.
Confidencialidad:
Los datos recolectados de la investigacion deben ser anonimos y no tener ninguna
forma de identificar al participante. Garantizamos que la informacion recogida en la
encuesta o entrevista a su hijo es totalmente Confidencial y no sera usada para
ningun otro proposito fuera de la investigacion. Los datos permaneceran bajo
custodia del investigador principal y pasado un tiempo determinado seran
eliminados convenientemente.
Problemas o preguntas:
Si tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con la investigadora

Bach. Egocheaga Diaz, Princess Ruby email: pegocheagadi83@ucvvirtual.edu.pe

y del docente asesor Lopez Kitano, Aldo Alfonso; email: alopezki@ucvvirtual.edu.pe

Consentimiento:

Después de haber leido los propésitos de la investigacion autorizo participar en la
investigacién antes mencionada.

NOMDBIres y apellidos: ... ..o

FECNa Y NOra: .o s


mailto:pegocheagadi83@ucvvirtual.edu.pe
mailto:alopezki@ucvvirtual.edu.pe

Anexo 4: Matriz Evaluacion por juicio de expertos, formato UCV.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE AL USO DE MAPAS
CONCEPTUALES

1. Datos generales del Juez

Nombre del juez:

Palacios Sanchez, Jose Manuel

Grado profesional:

Maestria ( ) Doctor (X)

Area de formacién académica:

Clinica () Social () Educativa (X) Organizacional ()

Areas de experiencia profesional:

Sector Educacion

Institucion donde labora:

Docente de Renacyt

Tiempo de experiencia profesional en
el area:

2adafos () Mas de 5 afios (X)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica: (si corresponde)

Trabajo(s) psicométricos realizado.

80228284

DNI:

Firma del experto:

-

2. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o-inventario)

Nombre de la Prueba: | Cuestionario sobre el uso de mapas conceptuales
Autores: | Egocheaga Diaz Princess Ruby
Objetivo: | Determinar el nivel de uso de mapas conceptuales.
Administracién: | Estudiantes de secundaria.
Afo: | 2023
Ambito de aplicacion: | Institucion educativa secundaria de Lima.
Dimensiones: | D1: Aporte del mapa conceptual al estudio, D2: Aporte a la dindmica grupal
del mapa conceptual y D3: Valoracién del uso del mapa conceptual.
Confiabilidad:
Escala: | (1) Nunca, (2) Casi nunca, (3) A veces, (4) Casi siempre y (5) Siempre
Niveles o rango: | Deficiente: 36-83, Moderado: 84-131 y Eficiente: 132-180.
Cantidad de items: | 36 preguntas.
Tiempo de aplicacién: | Aproximadamente 20 minutos.

.\ S intendencia Naci 1 do
- - uperinte: a Naciona
ﬁ PERU | Ministerio do Educacion | guucacién Superior Universitaria

Direcelén de Documentscion e
Informacién Universitaria y
Registro de Grados y Titwlos

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

PALACIOS SANCHEZ
JOSE MANLUEL
DNI 80225284

DOCTOR EN EDUCACION

Fecha de diplonsa: 1371221
Modalidad de esmudios: PRESENCIAL

Fecha msatricula: OS03T0OIN
Fecha cgreso: 16082021

UNIVERSIDAD NACIONAL
FEDERICO VILLARREAL
PERU

PALACIOS SANCHEZ,
JOSE MANLUEL
DNI 80228284

MAESTRO EN DOCENCIA UNIVERSITARIA

Fecha de diplomss: 14/1021
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: 05032007
Fecha cgreso: 1571272009

UNIVERSIDAD NACIONAL
FEDERICO VILLARREAL
PERU

PALACIOS SANCHEZ
JOSE MANUEL
DNI S0228284

MAESTRO EN EVALUACION YACRETACION DE LA
CALIDAD EN EDUCACION

Fecha de diploms: 30710019
Modalidad de estudion: PRESENCIAL

Fecha nmaricula: 01092017
Fecha cgresa: 15092018

UNIVERSIDAD PRIVADA TELESUP
SAL
PERE’




CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE AL USO DE MAPAS
CONCEPTUALES

1. Datos generales del Juez

Nombre del juez: | Saavedra Carrion Nicanor Piter

Grado profesional: | Maestria (X) Doctor ()

Area de formacion académica: | Clinica () Social () Educativa (X) Organizacional ()

Areas de experiencia profesional: | Sector Educacion

Institucion donde labora: | Docente de aula.

Tiempo de experiencia profesional en

el area: 2ad4afios ()

Maés de 5 afios (X)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica: (si corresponde)

Trabajo(s) psicométricos realizados
Titulo del estudio realizado.

DNI: | 46874319

Firma del experto:

> .
2. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba: | Cuestionario sobre el uso de mapas conceptuales

Autores: | Egocheaga Diaz Princess Ruby
Objetivo: | Determinar el nivel de uso de mapas conceptuales.
Administracién: | Estudiantes de secundaria.
Afio: | 2023
Ambito de aplicacion: | Institucion educativa secundaria de Lima.
Dimensiones: | D1: Aporte del mapa conceptual al estudio, D2: Aporte a la dindmica grupal

del mapa conceptual y D3: Valoracion del uso del mapa conceptual.

Confiabilidad:

Escala: | (1) Nunca, (2) Casi nunca, (3) A veces, (4) Casi siempre y (5) Siempre

Niveles o rango: | Deficiente: 36-83, Moderado: 84-131 y Eficiente: 132-180.

Cantidad de items: | 36 preguntas.

Tiempo de aplicacion: | Aproximadamente 20 minutos.

Dirocclon de Documentacién o
Informacion Universitaria y
Registro de Grados y Tiulos

Superintendencia Nacional de

Ministerio de Educacion | gqgcacién Superior Universitaria

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

MAESTRO EN ADMINISTRACION DE LA
EDUCACION

SAAVEDRA CARRION,
NICANOR P'ITER

DNT 40874319

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO S A (
PLRE

Fecha de diploma; 153712721
Modalidad de estudios: SEMIPRESENCIAL

Fecha matricula: 067042020
Fecha egreso: O8/08/202 )

LICENCIADO EN CIENCIAS DE LA

SAAVEDRA CARRION,
NICANOR PITER
DNT 40874319

SAAVEDRA CARRION,
NICANOR PITER
DN doX74319

EDUCACION

MATEMATICA E INFORMATICA
Fecha de diploma: 12/04/17
Modalidad de estudion: PRESENCIAL

BACHILLER EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION

Fecha de diploma: 23/ 1718
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula 01/03/2010
Fecha egreso: 10/01/2015

UNIVERSIDAD NACIONAL SAN LUIS
GONZAGA DE ICA
PERU

UNIVERSIDAD NACIONAL SAN LUIS
GONZAGA DEICA
PrPrKe




CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE AL USO DE MAPAS
CONCEPTUALES

1. Datos generales del Juez

Nombre del juez:

Rivas Romero, Doris Yvonne

Grado profesional:

Maestria (X) Doctor ()

Area de formacion académica:

Clinica () Social () Educativa (X) Organizacional ()

Areas de experiencia profesional:

Sector Educacion

Institucién donde labora:

Docente de Investigacion.

Tiempo de experiencia profesional en
el area:

2a4afios( ) Mas de 5 afios (X)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica: (si corresponde)

Trabajo(s) psicométricos realiza

DNI: | 08672661

7 i)

<

Firma del experto:

2. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

L O "oy

Nombre de la Prueba:

Cuestionario sobre el uso de mapas conceptuales

Autores: | Egocheaga Diaz Princess Ruby

Objetivo:

Determinar el nivel de uso de mapas conceptuales.

Administracion:

Estudiantes de secundaria.

Afo: | 2023

Ambito de aplicacion:

Institucién educativa secundaria de Lima.

Dimensiones: | D1: Aporte del mapa conceptual al estudio, D2: Aporte a la dindmica grupal
del mapa conceptual y D3: Valoracion del uso del mapa conceptual.
Confiabilidad:
Escala: | (1) Nunca, (2) Casi nunca, (3) A veces, (4) Casi siempre y (5) Siempre

Niveles o rango:

Deficiente: 36-83, Moderado: 84-131 y Eficiente: 132-180.

Cantidad de items:

36 preguntas.

Tiempo de aplicacién:

Aproximadamente 20 minutos.
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DORIS IVONNE
DN1 08672661

RIVAS ROMERO,

MAESTRA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA

Fecha de diplomun: 160821
Modahdad de estudios: PRESENCIAL

Fecha mastricula: 03701 2009
Fecha egreso: 190172011

UNIVERSIDAD CESAR VALLIEJO S A C
PERT

DORIS IVONNE
DNT 08672661

RIVAS ROMERO.,

SEGUNDA ESPECIALIDAD EN GESTION
EDUCATIVAY ACREDITACION - GEA

Fecha de diploma: I T8
Modalsdad de estudios: PRESENCIAL
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RIVAS ROMERO,
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LENGUA

Fecha de diploma: 260081993
Modalidad de estudios: -

Fecha muricula: Sin mformacion (***)
Fecha egreso: Sim informacion (***)
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE A LA COMPRENSION

LECTORA

1. Datos generales del Juez

Nombre del juez:

Palacios Sanchez, Jose Manuel

Grado profesional: | Maestria ()

Doctor (X)

Area de formacion académica:

Clinica () Social () Educativa (X)

Organizacional ()

Areas de experiencia profesional:

Sector Educacion

Institucién donde labora:

Docente de Renacyt

Tiempo de experiencia profesional en

el area: 2a4afios ()

Maés de 5 afios (X)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica: (si corresponde)

Trabajo(s) psicométricos realizado.

DNI: | 80228284

Firma del experto:

-

2. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o-inventario)

Nombre de la Prueba:

Prueba objetiva sobre la comprensidn lectora

Autores: | Ministerio de Educacion.
Objetivo: | Determinar el nivel de desarrollo de la comprension lectora.
Administracion: | Estudiantes de secundaria.
Afo: | 2020

Ambito de aplicacion:

Institucién educativa secundaria de Lima.

Dimensiones:

critica.

D1: Comprension literal, D2: Comprension inferencial y D3: Comprension

Confiabilidad:

Escala: | (1) Correcto, (0) Incorrecto.

Niveles o rango:

En inicio: 0-8, En proceso: 9-17 y Logrado: 16-25.

Cantidad de items:

25 preguntas

Tiempo de aplicacién:

Aproximadamente 60 minutos.
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Fecha de diplomss: 14/10.21
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Fecha matricula: 05032007
Fecha cgreso: 157122009
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PALACIOS SANCHEZ
JOSE MANUEL
DNIS0228284

MAESTRO EN EVALUACION YACRETACION DE LA
CALIDAD EN EDUCACION

Fecha de diploms: 30/ 1019
Modalidad de estudion: PRESENCIAL

Fecha nmatricula: 01092017
Fecha cgresa: 15092018

UNIVERSIDAD PRIVADA TELESUP
SAC
PERL’




CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE A LA COMPRENSION
LECTORA

1. Datos generales del Juez

Nombre del juez: | Saavedra Carrion Nicanor Piter

Grado profesional: | Maestria (X) Doctor ()

Area de formacion académica: | Clinica () Social () Educativa (X) Organizacional ()

Areas de experiencia profesional: | Sector Educacion

Institucion donde labora: | Docente de aula.

Tiempo de experiencia profesional en

el area: 2ad4afios ()

Maés de 5 afios (X)

Trabajo(s) psicométricos realizados
Titulo del estudio realizado.

Experiencia en Investigacion
Psicométrica: (si corresponde)

DNI: | 46874319

Firma del experto:

> .
2. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba: | Prueba objetiva sobre la comprensidn lectora

Autores: | Ministerio de Educacion.
Objetivo: | Determinar el nivel de desarrollo de la comprension lectora.
Administracién: | Estudiantes de secundaria.
Afo: | 2020
Ambito de aplicacion: | Institucion educativa secundaria de Lima.
Dimensiones: | D1: Comprension literal, D2: Comprension inferencial y D3: Comprension

critica.

Confiabilidad:

Escala: | (1) Correcto, (0) Incorrecto.

Niveles o rango: | En inicio: 0-8, En proceso: 9-17 y Logrado: 16-25.

Cantidad de items: | 25 preguntas

Tiempo de aplicacion: | Aproximadamente 60 minutos.

Dirocclon de Documentacién o
Informacion Universitaria y
Registro de Grados y Tiulos

Superintendencia Nacional de

Ministerio de Educacion | gqgcacién Superior Universitaria

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

MAESTRO EN ADMINISTRACION DE LA
EDUCACION

SAAVEDRA CARRION,
NICANOR P'ITER
DNT 40874319

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO S A C
PLRE

Fecha de diploma; 153712721
Modalidad de estudios: SEMIPRESENCIAL

Fecha matricula: 067042020
Fecha egreso: O8/08/202 )

LICENCIADO EN CIENCIAS DE LA

SAAVEDRA CARRION,
NICANOR PITER
DNT 40874319

SAAVEDRA CARRION,
NICANOR PITER
DN doX74319

EDUCACION

MATEMATICA E INFORMATICA
Fecha de diploma: 12/04/17
Maodalidad do estudion: PRESENCIAL

BACHILLER EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION

Fecha de diploma: 23/ 1718
Modulidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula 01/03/2010
Fecha egreso: 10/01/2015

UNIVERSIDAD NACIONAL SAN LUIS
GONZAGA DE 1CA
PERU

UNIVERSIDAD NACIONAL SAN LUIS
GONZAGA DEICA
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE A LA COMPRENSION
LECTORA

1. Datos generales del Juez

Nombre del juez: | Rivas Romero, Doris Yvonne

Grado profesional: | Maestria (X) Doctor ()

Area de formacion académica: | Clinica () Social () Educativa (X) Organizacional ()

Areas de experiencia profesional: | Sector Educacién

Institucion donde labora: | Docente de Investigacién.

Tiempo de experiencia profesional en | 2 a 4 afios ( ) Mas de 5 afios (X)
el area:
Experiencia en Investigacion . . i .
Psicométrica: (si corresponde) Trabajo(s) psicométricos realizado- N\
DNI: | 08672661 / / |
Firma del experto: A\ r__
W

2. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba: | Prueba objetiva sobre la comprensidn lectora

Autores: | Ministerio de Educacion.

Objetivo: | Determinar el nivel de desarrollo de la comprension lectora.

Administracion: | Estudiantes de secundaria.

Afo: | 2020

Ambito de aplicacion: | Institucién educativa secundaria de Lima.

Dimensiones: | D1: Comprension literal, D2: Comprension inferencial y D3: Comprension
critica.

Confiabilidad:

Escala: | (1) Correcto, (0) Incorrecto.

Niveles o rango: | En inicio: 0-8, En proceso: 9-17 y Logrado: 16-25.

Cantidad de items: | 25 preguntas

Tiempo de aplicacion: | Aproximadamente 60 minutos.

V.
Direccién de Documentacion e
Informacion Universitaria y

Registro de Grados y Titwios

Superintendencia Nacional do

PERU Ministerio de Educacion | gy cacidn Superior Universitaria

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

MAESTRA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA
VAS ROMERO. ok diplomu: 160821
RIVAS RUMER St fenTpians: 1600 oy UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO S.A.C
DORIS IVONNE Modalidad de essudios: PRESENCIAL paiisels
DN1 08672661
Fecha matricula: 03/01 2009
Fecha egreso: 1990172011
SEGUNDA ESPECIALIDAD EN GESTION
EDUCATIVAY ACREDITACION - GEA
?):‘;R\lz ?\Uf\-:\lfr” Fecha de diploma: 1871218 UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEIO
DT estTIsA Modalidad de estudios: PRESENCIAL PERU
Fecha mzaricula: 31032012
Fecha egreso: 200122017
BACHILLER EN EDUCACION
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RIVAS ROMERO, Eecha de diploma: 26081993 UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
DORIS IVONNE Modalidad de estudics: - ENRIQUE GUZMAN Y VALLE
DN1 US672661 PERE
Fecha muricula: Sin mformacion (***)
Fecha egreso: Sin informacion (***)




Otros anexos

Anexo 6: Matriz de consistencia

TITULO: Uso de mapas conceptuales y comprension lectora en estudiantes de primero de secundaria de una institucion educativa de Lima, 2023.
AUTORA: Bach. Egocheaga Diaz, Princess Ruby

Problemas Objetivos Hipotesis Variables e indicadores
Problema general: Objetivo General: Hipotesis General: Variable 1: Uso de mapas conceptuales
PG: ¢Cual es la relacién | OG: Determinar la relacion | HG: Existe relacion

que existe entre el uso de

mapas conceptuales y la
comprension lectora en
estudiantes de primero de
secundaria de una
institucion educativa de
Lima, 2023?

Problemas especificos:
PE1: ¢;Cual es la relacion

que existe entre el uso de
mapas conceptuales y la

comprension  literal en
estudiantes de primero de

secundaria de una
institucion educativa de
Lima, 20237

PE2: ¢;Cudl es la relacion
que existe entre el uso de
mapas conceptuales y la

comprension inferencial en

que existe entre el uso de

mapas conceptuales y la
comprensién lectora en
estudiantes de primero de
secundaria de una
institucion  educativa de
Lima, 2023.

Objetivos especificos:
OEL1: Establecer la relacién

gue existe entre el uso de
mapas conceptuales y la
comprension  literal en
estudiantes de primero de
secundaria de una
institucion  educativa de
Lima, 2023.

OEZ2: Establecer la relacion
gue existe entre el uso de
mapas conceptuales y la

comprension inferencial en

significativa entre el uso de

mapas conceptuales y la
comprension lectora en
estudiantes de primero de

secundaria de una
institucion educativa de
Lima, 2023.

Hipotesis especificas:
HE1: Existe relacion

significativa entre el uso de
mapas conceptuales y la
comprension  literal en
estudiantes de primero de
secundaria de una
institucion  educativa de
Lima, 2023.

HE2: Existe relacion
significativa entre el uso de
mapas conceptuales y la

comprension inferencial en

Dimensiones Indicadores items Esca_la_ fje Niveles
medicién | orangos
1,2,3,
- Facilidad del mapa | 4,5, 6,
Aporte del conceptual. 7,.8,9,
mapa - Incidencia del mapa 10. 11
conceptual al conceptual. 12’ 13’
estudio - Soporte del mapa 1 Deficient
14, 15
conceptual. 149 e:
16 1: Nunca .
2: Casi 36-83
17, 18, nunca Moderad
Aporte a la 19, 20, 3: Aveces o:
dindmica - Respeto y dindmica 21,22 _ _ 84-131
grupal del | grupal. 4: Casi
mapa - Rendimiento grupal ;3’ ;g siempre Eficiente:
conceptual 2?’ ' | S:Siempre | o0 a0
N 28, 29,
Valoracién del | - Facilidad de | 30, 31,
uso del mapa construccion. 32 33
concentual - Desarrollo del 34’ 35’
P aprendizaje. 1O
36
Variable 2: Comprension lectora
Dimensiones Indicadores items Esca_la_ ge Niveles
medicién | orangos
Comprension | - Obtiene informacién | 1, 5, 6 En inicio:
. . ! 1: Correcto
literal de los textos escritos. | 11, 21 0-8




estudiantes de primero de
secundaria de una
institucion  educativa de
Lima, 20237

PE3: ¢Cual es la relacion
que existe entre el uso de
mapas conceptuales y la
comprension  critica en
estudiantes de primero de
secundaria de una
institucion educativa de
Lima, 2023?

estudiantes de primero de

secundaria de una
institucibn educativa de
Lima, 2023.

OE3: Establecer la relacion
gue existe entre el uso de
mapas conceptuales y la
comprensién  critica en
estudiantes de primero de

secundaria de una
institucion educativa de
Lima, 2023.

estudiantes de primero de 2,3,7, |0
secundaria de  una , . |812, |lincorrecto | En
institucion  educativa  de | Comprension | - in'g'grrgta ﬁmﬁ%ﬂﬂgﬂ ig 1‘71 gfggeso'
Lima, 2023. inferencial de los textos escritos. | 18, 19,
22, 23, Logrado:
HE3: Existe relacion 24 16-25
significativa entre el uso de
mapas conceptuales y la _
comprensién  critica  en | - Reflexiono y valoro la |, g 4
estudiantes de primero de Cgmpren5|on manera, contenido y 15, 20,
) critica ambientes de los
secundaria de una textos escritos. 25
institucion  educativa de
Lima, 2023.

Tipo y disefio de
investigacion

Poblacion y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Método:
Hipotético deductivo.

Enfoque:
Cuantitativo.

Tipo:
Basico.

Nivel:
Correlacional.

Disefio:
No experimental.

Poblacion:
70 estudiantes de primero
de secundaria.

Muestreo:
No
intencional.

probabilistico,

Tamafio de muestra:
70 estudiantes de primero
de secundaria.

Variable 1: Uso de mapas conceptuales
Técnicas: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario

Autora: Bach. Egocheaga Diaz, Princess
Ruby

Afo: 2023

Lugar: Institucion educativa secundaria de
Lima.

Variable 2: Comprensién lectora
Técnicas: Prueba

Instrumento: Prueba de conocimiento.
Autor: MINEDU

Afio: 2020

Lugar: Institucién educativa secundaria de
Lima.

Descriptiva:
A partir de la baremacion de los puntajes de las variables

y dimensiones se va realizar los andlisis descriptivos en
tablas cruzadas y en gréficos de barras los cuales
también van a interpretarse para proporcionar mayor
claridad.

Diferencial:

Para la realizacion del analisis inferencial, se va a
seleccionar entre la prueba de correlacion de Pearson, si
la informacién presenta normalidad, o por la prueba del
Rho de Spearman si no presente normalidad.




Anexo 7: Tabla de baremacion

Baremacion
Variables y dimensiones Niveles o rangos

Variable 1 Deficiente  Moderado Eficiente
Uso de mapas conceptuales 36-83 84-131 132-180
D1: Aporte del mapa conceptual al 16-37 38-59 60-80
estudio.
D2: Aporte a la dinamica grupal del mapa 11-25 26-40 41-55
conceptual.
D3: Valoracion del uso del mapa 9-20 21-32 33-45
conceptual.

Variable 2 Eninicio Enproceso Logrado
Comprension lectora 0-8 9-17 18-25
D1: Comprension literal 0-1 2-3 4-5
D2: Comprension inferencial 0-4 5-9 10-14

D3: Comprension critica 0-2 3-4 5-6




Anexo 8: Confiabilidad de los instrumento de recoleccion de datos

CONFIABILIDAD DEL CUESTIONARIO SOBRE EL USO DE MAPAS CONCEPTUALES — PRUEBA PILOTO
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CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA OBJETIVA SOBRE COMPRENSION LECTORA — PRUEBA PILOTO
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Anexo 9: Base de datos

vl

o [33[151
o [3 151
5 [ 34 [109
4 [ 36 [130
5 [35[159
4 [ 35 [134
o (40 [1e2
4 [ 36 [141
4 [ 33 [153
4 [35[143
3 [ 36 [153
o [&7 [1H6
3 [ 35 [1d5
o [ 42 [164
o [ &7 (150
4 [ 32 [131
o [39 [0
4 [ 31 [1d&
4 [ 35 [157
3 [ 3120
4 [ 3 [122
a [ 44 [162
5 [ 37 [125
3 [ 3 [7
4 [ 37 [140
4 [ 37 [136
3 [ 30 (107
3 [27[112
5 [ 37 [155
4 [ 3122
3 [ 26 [107
4 [ 30 [103
5[40 [155
3 [ 33 [130
o [35 182

5
5
q
o
5
3
5
3
d
dq
5
dq
5
4
3
q
dq
3
4
2
q
o
5
3
dq
q
o
3
q
3
3
3
dq
5
3

03: Valoracion del uso del mapa

3
5
q
5
dq
a4
5
5

dq
q
dq
5
4
dq
3

3
2
3
4
4
3
4
5
2
3
3
4
3
3
4
3
3

4 [d43] 4
4 [45] 5
J[26] 5
3 [40( 4
3 [d2] 3
4 [36] 4
2[435 3
3 [d7| 4

3[43] 4
3 [d40] 4
a[d45[ 5
3 (40| 4
4 [50[ 5
4 [33] 4
337 3

SEE
3 (33 3
'NERIE
4 [d48] 5
NETE
3 [33] 3
3 [33] 4
'NERIE
3 [33] 3
NETIE
3[40 4
NERIE
3 [33] 3
3 [30] 3
4 [d4d] 4
3 [33] 5
NEE

4
dq
2
3
dq
3
5
q

dq
q
dq
q
5
3
q

4
5
q
5
3
3
3
q
3
3
3
3
3
3
5
3
3

[2: Aporte ala dinamica grupal del mapa

5
3
2
3
5
3
5
q
d
dq
3
dq
q
4
3
3
5
3
3
5
q
dq
Z2
3
3
3
3
3
q
3
q
3
dq
q
3

Variable 1: Uso de mapas conceptuales

4 [63] 4
4 [B7[ 4
J[d7| 3
382 3
3 [62] 4
5 [63| 2
o [E3[ 3
4 [55] 4
4 [63] 4
4 [B5] 4
J[57| 3
4 [Bd[ 3
5 [67| 2
a7z 4
4 [543
o [62| 3
4 [BO[ 5
4 [TE| 3
4 [BE| 3
3 [50f 3
(5| 3
a [T 3
3 (52 3
3 [53] 3
o[ 3
4 [62| 3
3 [dd| 3
3 [49] 3
3 [5G 3
3[5[ 3
3 [da| 3
3[4 3
3[54[4
3 [5G 3
o[58 4

5
5
3
3
3
a4
5
q
d
dq
5
o
5
5
dq
5
3
5
4
dq
q
dq
3
a4
5
3
3
3
q
3
3
3
3
3
3

10 (11| 12[(13 |14 [ 1516 |TDY 17 | 16| 19 (20| 21| 22| 23|24 | 25| 26| 27 (TD2A 28| 29| 30| 31| 32| 33| 34 [ 35| 36 [TD3

D1 Aporte del mapa conceptual al estudio

2|3 (4|56 |T|8([3

1

10
1
12
13
14
15
16
17
18
13
20
21

22
23
24
25
26
27
28
23
30
31

32
33
34
35




5 [ 35 [1E5
32316
3 |36 [0
4 |33 [130
3|3 [1E3
5 |33 [0
3 [ 35152
5 [ 37 [155
5 [ 37150
4 |37 [ 141
3 |34 [0
33210
5 38 |1
4 |33 [ 148
4 [ 23 [128
5 [Z3[115
4 |32 [122
4 [ 37151
4 |34 [127
5 |30 [ 10§
3 |32 [T
3 [ 36 (139
5 | 36 [136
o |42 [ 148
o |42 [13d
4 |30 [124
3 | 30|130
4 | 30| 114
4 | 40| 161
3 | 34 |136
4 | 32|13
3| 30|14
4 | 31|02
2 | 34 (130
5 | 36 | 141

]
3
4
]
4
4
4
4
4
]
4
3
3
4
4
2
4
q
q
2
q
]
q
]
]
q
q
3
]
q
q
q
q
3
q

g
3
]
]

4
4
3
3
4
]
]
]
4
4
3
4

3
3
]
]
3
]
]
3
q
q
]
3
]
]

q
]

3
4
4
3

]
4
]
4
3
3
3
4
4
3
4
3

3
3
3
q
]
]
3
3
3
q
]
3
3

2
q

4
2
4
2

2
4
3
3
3
3
]
4
]
1
3
3

]
3
3
2
q
q
2
2
3
2
q
q
2

2
p

4
3
4
3

]
4
]
]
4
4
2
]
4
3
3
4

q
3
]
q
]
q
q
q
q
]
3
3
3

q
]

3
4
4
4
3
4
]
4
]
]
3
3
4
]
3
2
3

3
q
]
]
q
]
q
q
3
]
]
3
3
3
3
q

4
4
4
3
3
4
3
4
4
4
4
3
3
4
4
4
4
2

2
q
3
q
q
q
3
3
3
]
q
3
q
2
3
3

NEE
HEFE
4 [37] 4
3 (32 4
HEIE
S [37] 5
4 (44| 4
447 4
4 (44| 4
4 (46| 5
3[4z 5
B
B
NEE
NEE
SEEE
4 (39 3
SEIE

3 (30| 3
33| 3
RELE
J[42| 5
2 (45| 5
d (42| 5

ECE
44z 3
EIE
344 5
445 3
437 3
AEIE
3 [32] 3
537 5
4 44| 4

3
3
4
3
3
3
4
]
4
]
4
3
3
4
4
2
4
q

q
3
3
3
q
]
3
q
3
q
]
3
3
3
2
q

4
4
3
2
4
2
4
4
3
4
3
3
3
4
4
4
3

2
3
q
q
3
3
3
3
3
]
3
3
3
2
2
q

3
3
3
3
4
4
3

4
]
4
3
3
]
4
3

q
3

2
3

3
q
q
3
q
q
3
3
3
q

3
g
3
3
3
3
]

]
]
]
3
3
]
3
3

2
3
p

]
q

q
]
]
]
]
]
3
3
2
q

3[50] 3
35 3
4 [B7] 3
5 [B5] 4
4 [53] 4
4 [B5] 3
3053 5

5 [B3] 3
3[53] 4
3 (64| 4
3[d5] 3
5 [B7] 5
5 [6d| 4
3[53] 4
3[53] 4

3 [64| 5
4 [52] 3
3 (48| 3

4 (53| 5
4 (55| 5

o [BO| 4
4 (54| 3
4 (58| 3
3 |50| 3
2 |TP| 3
4 |57| 3
2|50 4
J|d46| 3
3|39 3
3|53| 5

3
3
4
4
4
]
3

]
4
3
3
3
4
3
3

2
p
3

q
3

q
q
q
3
]
q
2
3
3
]

4
4
4
4
3
]
3

4
3
]
3
]
4
4
]

q
q

q
2

]
3
3
3
]
q
2
3
2
]

36
37
38
33
40
Ll

4z
43
44
45
46
a7
48
43
50
51

52
53
54
55
56
a7
S8
53
60
61

62
63
64
65
66
67
68
63
0




v
&
13
21

15

17
20
13
22
24
25
10
22
13
14
16
16
13
12

16
13
13
1

21

13
12
15
13
16
16
oy
21

20

10 | 15 | 20| 25 |[TD3

3

03: Comprension critica

Variable 2: Comprension lectora

ferencial

on in

Comprensi

2|13 | |16 |17 |18 |19 | 22| 23| 24 |[TDZ 4

0oz

8

T

3

21 |TD1 2

11

B

O01: Comprension literal |

10
11
12
13
14
15
16
17
18
13
20
21

22
23
249
25
26
27T
28
23
30
31

32
33
34
35




17
15
21

25

11

=4

13
P

13
21

13
13
15
23

12
17
Py

22

10
12
15
20

15
15
16
17
25

2

B
19
1z
6

13
22

36
=X
38
33
40
41

a4z
43
a4
a5
16
a7
a8
49
S0
51

52
53
51
59
56
a7
58
53
60
61

62
63
64
69
66
67
68
63
T0




Anexo 10: Gréficos de barras
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Anexo 11: Analisis de normalidad

Andlisis de la normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Dimensiones y variables

Interpretacion

Estadistico gl Sig.

D1: Aporte del mapa conceptual al estudio ,097 70 ,170 Normal
D2: Aporte a la dinamica grupal del mapa 081 70  200°  Normal
conceptual

D3: Valoracion del uso del mapa conceptual ,101 70 ,074 Normal
V1: Uso de mapas conceptuales ,066 70 ,200" Normal
D1: Comprension literal ,209 70 ,000 No normal
D2: Comprension inferencial ,089 70 ,200° Normal
D3: Comprension critica , 186 70 ,000 No normal
V2: Comprension lectora ,086 70  ,200° Normal

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors
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