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Resumen

El presente estudio abordd la relacion entre la motivacion y competencias de
aprendizaje del area de inglés en estudiantes de primaria de un colegio del Rimac,
2023, el objetivo principal fue determinar la influencia de la primera variable sobre
la segunda.

La metodologia empleada fue tipo basica, de nivel descriptivo-correlacional
con un enfoque cuantitativo, método hipotético-deductivo, disefio no experimental.
Los instrumentos para la obtencién de datos fue un cuestionario para la motivacion
y una prueba de inglés aplicados a una poblacion de 86 estudiantes, ambos
instrumentos se sometieron a juicio de expertos para su validacién, la confiabilidad
se determind mediante el Alfa de Cronbach. Los datos resultantes con relacién a la
motivacion arrojaron un 33,7 % (29) se ubic6 en el rango medio, mientras que el
66,3 % (57) en un rango alto y para las competencias de aprendizaje, se observé
gue un 20,9 % (18) se encuentran en el nivel de inicio, un 26,7 % (23) en proceso
y el 52,3 (45) en logro. Se concluye que, si existe relacion, aunque en un nivel bajo,
entre la motivacion y las competencias de aprendizaje del area de inglés en

estudiantes de primaria de un colegio del Rimac, 2023.

Palabras clave: Motivacion, competencias, aprendizaje, inglés.
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Abstract

The present study addressed the relationship between motivation and
learning competencies in the area of English in primary school students at a school
in Rimac, 2023, the main objective being to determine the influence of the first
variable on the second.

The methodology used was basic, descriptive-correlational with a
quantitative approach, hypothetical-deductive method, non-experimental design.
The instruments used to obtain data were a motivation questionnaire and an English
test applied to a population of 86 students, both instruments were submitted to
expert judgement for validation, and reliability was determined by Cronbach's Alpha.
The resulting data in relation to motivation showed that 33.7 % (29) were in the
medium range, while 66.3 % (57) were in the high range, and for learning
competences, it was observed that 20.9 % (18) were at the beginning level, 26.7 %
(23) in process and 52.3 (45) in achievement. It is concluded that there is a
relationship, albeit at a low level, between motivation and learning competences in

the area of English in primary school students in a school in Rimac, 2023.

Keywords: Motivation, competencies, learning, English.
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I. INTRODUCCION

Una educacion eficaz y de calidad permite a todo estudiante que se dedica
y es responsable la posibilidad de progresar en la vida, de vivir mejor, ya que
aprendera una profesion que lo ayudard a conseguir el sustento econémico para
poder satisfacer sus necesidades. Sin embargo, en ese proceso de formacion
académica no todos los estudiantes logran desarrollar las competencias deseadas
para poder labrarse un futuro promisorio. Asi, a nivel internacional, las brechas
existentes en el proceso de aprendizaje se agravaron a partir de la pandemia del
Covid ocasionando desigualdades en ella lo que ha impulsado a la UNESCO a
establecer como una de sus prioridades brindar apoyo a los nifios para que
recuperen los aprendizajes perdidos UNESCO (2021). Asimismo, para el Banco
Mundial (2019) la crisis del aprendizaje ocasiona que cientos de millones de nifios
no posean las habilidades basicas al llegar a la adultez como leer las indicaciones
de la receta de un doctor, asi como recibir o dar el vuelto correcto en una actividad

de compra o venta.

A nivel regional tenemos que previo a la pandemia, los estudiantes que
conforman un niamero mayor a las dos terceras partes en paises de Latinoamérica
y el Caribe presentaban niveles de aprendizaje muy por debajo de los desempefios
minimos, cifras que habrian empeorado después de ese acontecimiento, Banco
Mundial (2021).

En lo referente a nuestra realidad nacional y ya abordando las dificultades
del aprendizaje del idioma inglés tenemos que segun el EF Standard English Test
(2022), entidad que se encarga de medir y clasificar a los estudiantes en sus
competencias de comprension lectora y de comprensiéon oral del idioma inglés,
coloca a nuestro pais en el puesto 51 entre 111 paises y regiones. La posicion
nuestra en este ranking es un claro indicador de las dificultades que exhiben
nuestros estudiantes en sus competencias de aprendizaje en cuanto al manejo de

ese idioma extranjero.

Asimismo, Rosales (2021) afirma que, en el Perd, pese a que la malla
curricular disefiada por el MINEDU destina una gran cantidad de horas para el

proceso de aprender y ensefiar inglés nuestros discentes no logran superar el nivel



basico en sus competencias de aprendizaje. Por otro lado, sostiene que existe poca
atencion por parte del estado para con el curso de inglés ya que no le brinda la

debida importancia a su ensefianza y tampoco promueve su especializacion.

En relacion con el contexto local, se observa que los discentes del ciclo V de
una institucion educativa particular del Rimac, exhiben una deficiencia en el
desempefio de las facultades de aprendizaje del inglés debido a la ausencia de
motivacion por aprender el idioma extranjero que se traduce en poco interés por
cumplir con las actividades propuestas dentro y fuera de las aulas a pesar de contar
con los recursos econémicos y didacticos (libros, diccionario, etc.) sumado a las

facilidades tecnoldgicas y de infraestructura que les brinda la institucion.

Bajo este contexto, la motivacion juega un papel importante para poder
contrarrestar esta problematica o constituirse en una alternativa de solucion a esta
dificultad que impide incrementar las competencias para aprender inglés en
discentes.

Ante esta realidad se formula como pregunta general: ¢ Qué relacidn existe
entre la motivacién y las competencias de aprendizaje del area de inglés en
estudiantes de primaria de un colegio del Rimac, 2023? Asimismo, se formularon
las siguientes preguntas especificas: primera: ¢Qué relacidn existe entre la
motivacion intrinseca y la competencia de aprendizaje de comunicacion oral del
area de inglés en discentes de un colegio del Rimac, 2023?, segunda: ¢Qué
relacion existe entre la motivacién intrinseca y la competencia de aprendizaje de
comprension lectora del area de inglés en discentes de un colegio del Rimac,
20237, tercera: ¢, Qué relacién existe entre la motivacion intrinseca y la competencia
de aprendizaje de produccién escrita del area de inglés en discentes de un colegio
del Rimac, 2023?, cuarta: ¢Qué relacion existe entre la motivacion extrinseca y la
competencia de aprendizaje de comunicacion oral del area de inglés en discentes
de un colegio del Rimac, 202372, quinta: ¢Qué relacion existe entre la motivaciéon
extrinseca y la competencia de aprendizaje de comprension lectora del area de
inglés en discentes de un colegio del Rimac, 2023?, y finalmente la ultima
interrogante fue: ¢Qué relacidn existe entre la motivacion extrinseca y la
competencia de aprendizaje de produccion escrita del area de inglés en discentes

de un colegio del Rimac, 2023?. Partiendo del problema general, se propone como



objetivo general determinar la relacion entre la motivacion y las competencias de
aprendizaje del area de inglés en estudiantes de primaria de un colegio del Rimac,
2023 a traveés del analisis de la correlacion de Spearman. Ademas, se plantean
como objetivos especificos el determinar la relacion entre la motivacion intrinseca
y la competencia de aprendizaje de comunicacion oral del area de inglés en
estudiantes de primaria de un colegio del Rimac, 2023, determinar la relacion entre
la motivacion intrinseca y la competencia de aprendizaje de comprension lectora
del area de inglés en discentes de un colegio del Rimac, 2023, determinar la
relacion entre la motivacion intrinseca y la competencia de aprendizaje de
produccion escrita del area de inglés en discentes de un colegio del Rimac, 2023,
determinar la relacion entre la motivacion extrinseca y la competencia de
aprendizaje de comunicacion oral del &rea de inglés en discentes de un colegio del
Rimac, 2023, determinar la relacion entre la motivacion extrinseca y la competencia
de aprendizaje de comprension lectora del area de inglés en discentes de un
colegio del Rimac, 2023, y finalmente determinar la relacién entre la motivacion
extrinseca y la competencia de aprendizaje de produccion escrita del area de inglés

en discentes de un colegio del Rimac, 2023.

A partir de los objetivos presentados para el presente trabajo de
investigacion es que se deriva la siguiente hipétesis general: la motivacién esta
relacionada significativamente con las competencias de aprendizaje del area de
inglés en estudiantes de primaria de un colegio del Rimac, 2023. Las hipdtesis
especificas que se originan a partir de esta son: la motivacién intrinseca esta
relacionada significativamente con la competencia de aprendizaje de comunicacion
oral del area de inglés en discentes de un colegio del Rimac, 2023, la motivacién
intrinseca esté relacionada significativamente con la competencia de aprendizaje
de comprension lectora del area de inglés en discentes de un colegio del Rimac,
2023, la motivacion intrinseca esta relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de produccion escrita del area de inglés en discentes
de un colegio del Rimac, 2023, la motivacion extrinseca esta relacionada
significativamente con la competencia de aprendizaje de comunicacion oral del area
de inglés en discentes de un colegio del Rimac, 2023, la motivacion extrinseca esta
relacionada significativamente con la competencia de aprendizaje de comprension

lectora del area de inglés en discentes de un colegio del Rimac, 2023, y finalmente



la motivacion extrinseca esta relacionada significativamente con la competencia de
aprendizaje de produccion escrita del area de inglés en discentes de un colegio del
Rimac, 2023.

El presente trabajo se justifica en la parte tedrica por la contribucion de
nuevos conocimientos que brinda sobre la relacion entre el aspecto motivacional y
las competencias relacionadas con la forma de aprender inglés, la misma que
puede ser de utilidad para nuevas investigaciones que coincidan con este tema.
Por el lado metodoldgico se justifica en razén de que los instrumentos a aplicar, una
vez que hayan sido debidamente validados por Juicio de Expertos, podran ser
empleados en futuras investigaciones que guarden relacidn con el presente trabajo.
Asimismo, se justifica en la parte practica, ya que, los estudiantes conjuntamente
con la plana docente, seran beneficiados con el presente estudio porque se sugerira
a la direccion del plantel implementar talleres y proyectos donde se brinden charlas
y orientacion sobre estrategias para incrementar el nivel de motivacion lo que se

espera redunde en el interés por el elevar el nivel del aprendizaje del idioma inglés.



Il. MARCO TEORICO

Para efectos de este trabajo y con la finalidad de brindarle un soporte
cientifico se han considerado distintas investigaciones sobre las dos variables

realizadas por autores nacionales e internacionales.

En el &mbito nacional se considera a Alfaro (2019) quien realizd un estudio
sobre la motivacion y los aprendizajes en el area de lengua extranjera en nifios de
primaria. La finalidad fue determinar la relacion entre las variables: motivacion y
aprendizaje del inglés. Se consider6 una muestra de 80 discentes. Estudio de tipo
descriptivo correlativo, aplico la encuesta. Llegando al siguiente resultado que un
50.6% de discentes en proceso, 30.9% en nivel logro, un 11.1% en inicio y un 07.4%
en logro destacado en la forma de aprender inglés. Por otro lado, los efectos para
la motivacion fueron de un 43.2% con alta probabilidad, 21% con nivel inadecuado,
12.4% con nivel adecuado, un 09.9% con nivel muy adecuado y por ultimo un 07.5%
con nivel muy inadecuado. El estudio concluye enfatizando que hay una correlacién

entre ambos constructos.

Asimismo, Avalos (2021) llevo a cabo una investigacion en el Callao sobre
motivacion y aprendizaje del idioma inglés en estudiantes. Estudio de tipo
descriptivo, de nivel correlacional, enfoque cuantitativo con una poblacion de 23,
utilizé la técnica de la encuesta. Llegando al siguiente resultado que un 26.09%
esta en nivel proceso, el 47.83% en logro esperado y el 26.09% en logro destacado.
Con relacién a la motivacion el 56.52% presenta una alta motivacion mientras que
el 43.48% ostenta un grado medio. Se concluyd que el aprendizaje del inglés se

relaciona con la motivacion.

Por su parte, Aguilar (2019) realizo el estudio sobre la forma de motivar y el
aprendizaje de inglés en discentes. Estudio de tipo descriptivo, de nivel
correlacional, enfoque cuantitativo con una poblacion de 103 alumnos, uso una
encuesta. Llegando al siguiente resultado que el 49,54% tienen un aprendizaje
regular, el 47,71% es bueno y el 2,75% tienen un aprendizaje malo. En relacion con
la motivacion los resultados son que el 65.14% presentan una muy buena
motivacion, el 31,19% lo tiene en un nivel bueno y el 3,67% lo poseen a un nivel

regular. Y concluye que si existe una relacion significativa entre las propuestas del



estudio.

A su vez, Bautista (2022) realiz6 una investigacion en Lima sobre la relacion
entre estrategias de motivacion y las competencias de la lengua inglesa. La
poblacién estuvo conformada por 80 discentes y tomo6 como muestra 40 estudiantes
inscritos el afio 2021. Estudio con enfoque cuantitativo, aplicada, con correlacion y
no hay experimentos. Empled la técnica de la encuesta. Llegando al siguiente
resultado que las estrategias motivacionales alcanzaron un 50% siendo un nivel
medio y el nivel de competencia oral registr6 42.5% siendo un nivel alto. La

conclusion evidencio la relacién entre las variables del estudio.

Finalmente, Santos (2021) desarroll6 una investigacion sobre motivacion y
comprension escrita de la lengua inglesa en estudiantes. Estudio de caracter
descriptivo, de nivel correlacional, enfoque cuantitativo, poblacion de 88, aplicé la
encuesta para recabar informacion. Los datos que se obtuvo con relacién a la
motivacion fue un 20.45% presenta una motivacion inadecuada, el 61.36% la
exhibe en un rango medio y un 18.18% de forma adecuada. En cuanto a la
comprension escrita el 19.32% tiene un nivel bajo, el 59.09% lo manifiesta en un
grado medio y el 21.59% en un rango alto. Concluye que entre ambas variables si

existe relacion.

En cuanto a los antecedentes internacionales se considera a Sanchez
(2020) quien realizé un trabajo para determinar cémo la motivacién incide en el
aprendizaje del idioma inglés en estudiantes. La investigacion fue de tipo
descriptivo, enfoque cualitativo, poblacion de 24. Aplic6 como técnica la
observacion y el cuestionario Attitude and Motivation Test Battery (AMTB) como
instrumento. La conclusién enfatiza la relacion significativa entre las variables

propuestas.

Mientras Vargas (2021) realizé un trabajo acerca del desarrollo de la
produccion escrita del inglés. Investigacion de caracter descriptivo, disefio no
experimental, enfoque mixto con preponderancia cualitativa, poblacion de 20.
Aplico la técnica del analisis de documentos, los instrumentos fueron una rubrica y
un cuestionario. La investigadora concluye que a los discentes se les dificulta

elaborar textos escritos en ese idioma.



Gil et al. (2019) desarrolld una investigacion sobre la motivacion y la
produccion oral y escrita, el proposito del mismo fue determinar el vinculo entre
ambos constructos. Estudio con enfoque cuantitativo, nivel correlacional, 121
discentes de la Escuela Nacional de Marina Mercante conformaron la poblacion.
Los autores utilizaron un cuestionario y una prueba de capacidades. Llegaron al
siguiente resultado con relacién a la motivacién que un 19.8% exhiben un grado
inferior, el 59.5% lo presentan en un rango moderado, el 14,9% en una categoria
alta 'y el 5,8% a un grado muy alto. Los autores concluyen que entre la motivacién
y la produccion verbal si existe relacion, pero no sucede lo mismo con la produccion

escrita.

Asimismo, Salehpour, G., & Roohani, A. (2020) realizaron un estudio basado
en los dos tipos de motivacion, intrinseca y extrinseca y la capacidad oral en el
idioma inglés en discentes. Estudio tipo descriptivo, la poblacion fue de 249, emple6
la técnica del cuestionario. Los investigadores concluyen que ambas variables si se

relacionan.

Para finalizar, se consideré a Toste et al. (2020). Estos investigadores
desarrollaron un trabajo de indagacion en diferentes publicaciones sobre el vinculo
existente entre motivacion y la capacidad lectora en los discentes. Emplearon un
método meta-analitico en su trabajo. Los estudiantes pertenecientes al nivel inicial
hasta el 12vo curso conformaron la poblacion. La correlacién que se hall6 entre
estas dos variables resulto siendo moderada y significativa, r = 0,22, p < 0,001,
intervalo de confianza del 95%. Ellos sefialan a modo de conclusiéon que ambos

items si se relacionan.

Para el presente estudio, se partira de la revisibon de los enfoques
relacionados con la variable motivacion que se procedera a describirla en los

siguientes parrafos:

El enfoque conductista impulsado por Skinner (1937, citado por Palacios y
Herrera, 2021) en su teoria del condicionamiento operante, sostuvo que la
repitencia o no de una accion realizada por el individuo seréd influenciada por un
refuerzo que puede ser positivo 0 negativo. En ese sentido, tenemos que en el

ambito educativo un refuerzo positivo lo constituye el reconocimiento que se le



brinda al estudiante por su destacado rendimiento académico o la realizacion de
una actividad de manera sobresaliente. Por otro lado, un refuerzo negativo es
representado por una sancion que pueda recibir el discente como resultado de un
comportamiento inadecuado o reprobable. Asimismo, John B. Watson (1919, citado
por Montalvo, 2019) contribuy6 con este enfoque con el condicionamiento clasico,
afirmando que un sujeto puede moldear su comportamiento en respuesta a
estimulos que son generados por su entorno. Asi, en la educacion esto se traduce
en el grado de influencia que pueda ejercer el docente sobre el estudiante mediante
la aplicacion de estrategias o procedimientos orientados a modificar su accionar

académico o conductual.

El enfoque humanista que se encuentra representado por Abraham Maslow
(1962, citado por Tulasi y Rao, 2021) quien, en la década del 60 se basaba en la
creencia de considerar el ser humano en su totalidad, siendo un contexto lleno de
circunstancias variadas que tiene influencia en la salud mental de las personas
como lo son sus ideas, sentimientos y comportamiento dentro de la sociedad, etc.
De esta forma, Maslow, quien, a través de su piramide, plantea que la motivacion
gue fundamenta el impulso del comportamiento humano, esta conformada por cinco
niveles ordenados en forma jerarquica segun los requerimientos del ser humano.
En esa misma linea de explicacion, en la piramide de Maslow se detallan
necesidades basicas como, la alimentacion o el simple hecho de respirar. También
se detalla que, una vez que se satisfagan estas primeras necesidades, se estaria
completando la base de la piramide y solo con ello se podra continuar con los
siguientes niveles superiores. Asimismo, sefala que el proceder de las personas
se corresponde con las necesidades que se encuentran en jerarquia, empezando
por las superiores que también serian las primeras en satisfacer. Con ello se precisa
que, estas necesidades elementales y su satisfaccion, van generando nuevas

necesidades que tendran que atenderse a futuro.

El enfoque cognitivo del constructo motivacion se fundamenta en lo
sostenido por Edward Tolman (1932, citado por Guirado, 2019) quien afirmé que
las actividades realizadas por las personas responden a la influencia de factores
internos y externos que inciden en la conducta de ellos para la ejecucién de una

accién en concreto. Para poder justificar la conducta del individuo, Tolman plante6



razones de orden primario (satisfaccion de necesidades como alimentacion, sed,
etc.), de orden secundario (sentimientos de dominacién o sumision, etc.) y de orden
terciario que guardan conexién con la obtencion de propdsitos de caracter cultural.
En esa misma linea, Kurt Lewin (1936, citado por Palacios y Herrera, 2021),
manifesté que el comportamiento humano se produce dentro de una determinada
delimitacion fisica y considerando los aspectos interno y externo que lo influyen
para perseguir o alejarse de un objetivo en particular. Este autor expresé que la
fuerza psicoldgica que permite alcanzar un fin en particular se sostiene en factores
motivacionales. En ese sentido, la motivacién es la impulsora de las grandes

decisiones que tiene la persona.

Luego de abordar estos tres enfoques sobre la motivacion se presentan a
continuacion definiciones que, sobre este constructo y sus dos dimensiones,

intrinseca y extrinseca, realizaron diferentes autores.

Para Kast y Rosenzweig (1985, citado por Acquah et al., 2021) el impulso
gue mueve al individuo a la realizacién de un acto de un modo determinado o que
genera que exhiba una conducta en particular para su ejecucion es definido como

motivacion.

Por su parte, Steinmayr et al. (2019) afirmaron respecto a ese constructo que
es un factor primordial para lograr un destacado nivel académico ya que es la fuerza
que incide sobre la conducta del individuo para direccionarlo hacia la obtencion del
éxito.

Asimismo, Urhahne y Wijnia (2023) sostienen que la motivacion es el factor
que habilita a la persona a la eleccion de un objetivo, incide en sus acciones y las
mantiene y guia hasta el logro de dicho propdsito pero que todo esto tiene como

punto de partida el yo.

En esa linea, Dweck (2017) se refiere a la motivacion como un hecho que
guarda relacién con la disposicion que ponga de manifiesto una persona para poner
su maxima atencién y esfuerzo en el proceso de aprender algo nuevo. La autora
sostiene que esto tiene que ver principalmente con una concepcion de progreso y

crecimiento personal.



Segun Martin (2018) la actitud que es orientada a la accion tiene en la
motivacion la fuente de energia que permitird poder alcanzar un objetivo. Ademas,
sostiene que la motivacion intrinseca viene a ser los aspectos internos en el
individuo que lo impulsa a realizar actividades que son de su agrado o tienen
importancia para él. Y, por otro lado, se refiere a la motivacion extrinseca como la
razon externa que impulsa al sujeto a la accion o realizacion de actividades ajenas
a su esencia en si.

Para Ryan y Deci (2000, citado por Lamb, 2017), en su teoria de la
autodeterminacién, definen la motivacion como la razén que dirige al individuo al
desarrollo de acciones, asi como al cumplimiento de una actividad; la ausencia de
esta indica que la persona se encuentra desmotivada. Asimismo, ambos autores
sefalan la existencia de unatipologia en la motivacién que se presentan de acuerdo
con los objetivos trazados para desarrollar una accion. Dentro de la clasificacion de
los tipos de motivacion que realizan estos investigadores hacen la distincién entre
la motivacion intrinseca y la motivacion extrinseca. En relacion con la primera, la
definen como la realizacion de una accion que es llevada a cabo por el individuo
debido al disfrute e interés que su sola ejecucion le genera. En tanto, para la
segunda afirman que es el desempefio de una actividad que se materializa por el
deseo de conseguir un premio o beneficio. Se determina por agentes externos y
sus efectos sobre el comportamiento del individuo que conducen a dar una
respuesta concreta. Los autores sostienen que, entre las dos formas de motivacion
anteriormente descritos, la motivacién intrinseca tiene mas influencia para estimular
a una persona a realizar una accion. Ademas, Ryan y Deci (2000, citado por Lamb,
2017) afirman que las acciones requeridas bajo amenazas, sumado a la imposicion
de resultados, el sometimiento a evaluaciones en condiciones estresantes y
adversas son causales para gque la motivacion intrinseca disminuya en la persona.
Sin embargo, el atender los sentimientos de la persona, brindarle oportunidades
para elegir y también para tomar decisiones que le permiten asumir un mayor grado

de libertad sobre sus acciones contribuyen a incrementarla.

Con respecto a la motivacion, Kruglanski et al. (2021) afirman que los
estudiantes, en relacién a su aprendizaje, son influenciados por dos factores que
provienen del interés y la obligaciéon. Para ellos, la motivacion intrinseca es la que

se genera en el interior del individuo. En consecuencia, un estudiante despertara
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su interés personal por ahondar en un tema en particular a razén de que el
contenido del mismo lo impele a hacerlo de forma natural. Por otro parte, ellos
sostienen que la motivacién extrinseca proviene de fuentes externas. Asi, un
discente encontrard en la calificacion un estimulo para desarrollar una actividad
académica y obtener una nota aprobatoria o, por el contrario, la realizara por el

temor a ser desaprobado.

Para Swiatczak (2021) una actividad cuya ejecucion proporciona una
sensacion de disfrute y despierta la buena disposicion en su realizacion por parte

del individuo corresponde a una motivacion de naturaleza intrinseca.

En esa linea, la realizacion de tareas sin mediar la obtencion de un beneficio
0 recompensa que pueda resultar de su elaboracién y que a su vez brinda un grado
de satisfaccién a la persona involucrada en este acto es consecuencia directa de la

motivacion intrinseca (Kotera et al., 2021).

Por otro lado, la motivacion de orden extrinseco es aquella que impulsa a los
individuos a llevar a cabo tareas considerando la puntualidad en los plazos de
entrega para evitar sanciones. En el caso de los estudiantes, ellos completan una
actividad y la entregan dentro del tiempo previsto para no ser merecedores a una

calificacion desaprobatoria (Derfler-Rozin y Pitesa, 2021).

Asi, Serin (2018) afirma que el buen desempefo de los discentes puede
beneficiarse gracias al desarrollo de actitudes que contribuyan a mejorar su
aprendizaje, despertando en ellos el entusiasmo por aprender y que el punto de
partida para lograrlo tiene que ver con factores motivacionales extrinsecos que

constituyen el soporte principal para lograr ese fin.

Para Bénabou y Tirole (2003, citado por Irvine, 2018) la motivacién de orden
extrinseco o de impulso, como se le denomina algunas veces, es aquella que
impele a la persona a cumplir con una actividad para obtener un premio o
retribucién. En el ambito escolar, se aprecian ejemplos de este tipo de motivacion,
gue se materializan cuando el docente alcanza una retroalimentacion positiva al

estudiante o le otorga una calificacion deseada.

En relacién al campo educativo, la motivacién es considerada un concepto

de gran relevancia en la formacion de las personas con énfasis en los procesos que
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permiten ensefiar y aprender. Asimismo, este elemento se constituye en un
componente imprescindible en razon de la importancia que reviste impulsar la
autonomia en el proceso de aprendizaje en los discentes y a mantener en ellos su

interés en su formacion académica.

De acuerdo con Gardner (2006, citado por Cocca y Cocca, 2019), los
educandos que estan muy motivados rendirdn mejor que aquellos que no lo estan.
También, considera que, si alguna persona se encuentra motivada, esta terminaria
esforzandose mas, es decir, la persona demuestra perseverancia en sus
desemperios, esta mas concentrada en sus compromisos, se enfocaria mas en su
deseo de triunfo y podria disfrutar mejor de su tiempo libre. En relacion con ello,
Ahmed et al. (2023), sefialan que la motivacion tiene un sentido multidimensional
gue considera componentes mas integradores como instrumentales para que los

discentes puedan alcanzar el éxito en sus objetivos académicos.

Por otro parte, la teoria del aprendizaje de Piaget (1982, citado por Babakr
et al., 2019) favorecio con sus aportes a la teoria de la motivacion. Piaget refiere
gue la motivacién conjuntamente con la actividad de asimilacién del conocimiento
converge desde el principio del mismo. Ademas, sostiene que los infantes
desarrollan capacidades cognitivas y mentales, para lo cual, realizan una serie de
procedimientos que pueden evidenciar el desarrollo de las competencias
cognitivas, partiendo de elementos de caracter sensorial, pasando luego al plano
de la simbologia y finalizar en las funciones cognitivas en un campo abstracto. En
ese sentido, la motivacién se visualiza a lo largo de todo el proceso evolutivo de las
estructuras cognitivas de los discentes, volviéndose una variable constante en la

fase que busca la asimilacion de nuevos estimulos.

En la escuela y ya centrandonos en el contexto del aprendizaje del idioma

inglés, se ha logrado demostrar que entre los diversos factores que ejercen

influencia en los aprendizajes de una segunda lengua se encuentra la

motivacion y la ansiedad (Etemadfar et al., 2019).

Asimismo, Gardner (2006, citado por Auquilla, et al., 2020) precisa que la
motivacion genera una actitud positiva en los estudiantes dirigida hacia sus

aprendizajes en los idiomas. Asimismo, la motivacion tiene un rol de proteccion
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sobre los estudiantes la misma que se pone de manifiesto cuando ellos tengan que
enfrentar alguna adversidad que intente detener su proceso de aprendizaje
(Howard et al., 2021). También, Alamer y Almulhim (2021), asi como Heydarnejad
et al. (2018), sefalan que, las tendencias de los alumnos hacia un determinado

tema pueden ser capturadas por su estado de motivacion.

En concordancia con lo anterior, se tiene que la motivacién cumple un rol
fundamental para alcanzar un mejor nivel de entendimiento y comprension de
textos escritos de una segunda lengua. Por ello, el hecho de animar a los discentes
a leer es un recurso basico para la mejora de las capacidades de la comprension
en la lectura (Buendgens-Kosten, 2014). Ademés, la motivacion lectora, de
acuerdo con Guthrie et al. (2006, citado por Hwang y Duke, 2020), se vincula con
la cantidad de motivacion intrinseca que los discentes posean y que resultara en
una mejor disposicion hacia la lectura frente a aquellos que exhiban una carencia

de la misma.

Un ejemplo mas de la influencia de la motivacion sobre la competencia para
comprender textos lo tenemos con los educandos que realizan lecturas por placer,
los cuales son considerados lectores intensamente motivados que utilizan métodos
para mejorar en su comprension. Estos discentes tienen un abanico de
probabilidades de alcanzar el éxito en el colegio ya que sienten de forma reiterativa
gue la lectura es una parte basica de su vida diaria y que tiene que seguir mejorando

en sus procesos de lectura (Alamer y Almulhim, 2021).

A su vez, Protacio y Jang (2016, citado por Sosa, 2019) hallaron que la
percepcion de los profesores de inglés con relacion a la actitud de los estudiantes
de la lengua inglesa los lleva a afirmar que ellos experimentan mas motivacion al

leer un texto en ese idioma.

Asi, el rol del docente es relevante, principalmente en lo referido a la accion
de generar intereses que sean significativos en las areas curriculares, por ejemplo,
en formativa o en las relaciones interpersonales que generen actitudes positivas en
discentes y sus familias Dérnyei (2001, citado por Tate, 2021). Estos componentes
conceptualizan y reconocen la guia motivadora del discente al momento de

desarrollar los aprendizajes de una lengua extranjera.
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En relacion con lo anterior, Gardner y Tremblay (1995, citado por Lamb,
2017), se centraron en la correlacion que se genera entre el docente de inglés y los
discentes, donde se resaltan el interés que se tiene por este idioma, al considerarlo
bésica para su desarrollo personal. Adema4s, los autores resaltan la autoeficacia
como un componente esencial en la motivacion de los discentes por aprender un
idioma. Ello incluso, los obliga a mantener una motivacién constante que esta
conformada por la forma de atender, preservar y la busqueda de estrategias para
el dominio de esta lengua. Por lo tanto, la motivacion es un aspecto fundamental
para la asimilacion de una nueva lengua ya que incide significativamente en ese

proceso.

En relacion al segundo constructo, competencias de aprendizaje del &rea de
inglés y sus tres dimensiones, partiremos de la definicion mas difundida del
aprendizaje que se refiere al proceso de cambio permanente de capacidad que todo
organismo vivo experimenta y que tiene lugar debido al crecimiento y la maduracion
a nivel biolégico. Ademéas del aspecto biolégico, cualquier tipo de aprendizaje
involucra dos componentes adicionales que son de orden social y psicolégico, sin
dejar de mencionar que este proceso también se ve influenciado por factores

internos y externos (llleris, 2018).

Makhmudov (2020) se refiere a la importancia de fomentar en los discentes
el desarrollo de la capacidad comunicativa pluricultural aunado a sus habilidades
de orden linglistico en el proceso de ensefianza y aprendizaje de un idioma
extranjero. En esa misma linea, el autor sostiene que es fundamental tener en
cuenta componentes extralinguisticos tales como: las tradiciones, modelos,
expresion corporal, simbolos, etc., que forman parte de la comunicacion
pluricultural, asi como también ahondar en el conocimiento de la cultura que posee

la lengua meta, en este caso en particular nos referimos al idioma inglés.

En ese sentido, tenemos la teoria linguistica de Vermmer (1998, citado por
Nord, 2022) quien resalta que, para el manejo de una segunda lengua y sus
respectivas capacidades se debe buscar similitudes que se puedan encontrar entre
la lengua fuente, con todo su conjunto linguistico, y la foranea. Ademas, se debe
considerar lo que el Marco de Referencia Europeo sefiala sobre el aprendizaje de

una segunda lengua, donde se considera que no existe evidencia que para la
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adquisicion de una lengua o lenguas se apligue un mismo modelo de aprendizaje
estandar. Pero, si resalta la existencia de elementos que pueden incrementar las

capacidades académicas y aprendizaje en los estudiantes.

Igualmente, Chomsky (1965, citado por Garcés, 2019) precisa en relacion
con las competencias comunicativas, que corresponden a un conjunto de
capacidades que tiene el ser humano para alcanzar el aprendizaje de una primera
lengua. Esta competencia resulta ser cognitiva ya que es considerado un proceso
mental que supone la construccion de cadenas sintacticas que han sido alojadas
en cerebro. Ademas, Chomsky sefala que la competencia es una accion del
conocimiento que se interioriza y que todos los seres humanos poseen de manera

inherente.

Por otro lado, el portal de lengua inglesa ECURED (2018), consideré que
para alcanzar el aprendizaje del idioma inglés se requiere ciertas capacidades: la
primera es la comprension oral, que se fundamente en tener una escucha activa
para lograr la comprension en la comunicacién y se realice las interacciones
necesarias para un buen desenvolvimiento en este idioma. Asimismo, se precisa
gue es una capacidad que requiere de un gran esfuerzo, ya que se relaciona con
la produccién de textos, ademas de ser basico para un buen desarrollo académico
y laboral en los discentes. EI conocimiento linguistico, comprensién auditiva y las
aptitudes mentales se asocian para lograr desarrollar la habilidad de comprender
de forma oral. Sobre ello, Gelfer (2021), determina que la aplicacién estrategias
como los organizadores visuales y la construccion de estructuras sintacticas a
través de los ensayos, historias que reflejen el dia a dia del estudiante, contribuyen
a aumentar en ellos la habilidad de comprension oral. Por otro lado, en la parte
productiva de textos se requiere usar signos alfabéticos como puntuacion para
adquirir ideas y forma de pensar comprensibles a través de los escritos. Se precisa
qgue el idioma inglés, como otros idiomas, considera conocimientos basicos de
gramatica, el uso de vocabulario y facilidad para la formacion de estructuras

gramaticales.

Segun Aziz y Kashinathan (2021) la capacidad para comunicarse de forma
oral desempefa un papel fundamental en la vida de toda persona ya que todos

compartimos informacion de distinto orden sobre nuestro diario acontecer. En ese
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sentido, los autores manifiestan que la habilidad para poder expresarse oralmente
cumple con dos propdsitos importantes, a nivel transaccional se refiere a la manera
en que los seres humanos intercambian impresiones, noticias e informacion y a
nivel interpersonal porque les permite vincularse. En relacion al idioma inglés, ellos
recalcan la dificultad que representa para los discentes su aprendizaje y empleo

para fines comunicativos.

Para Chaney (1998, citado por Ali et al., 2020) la comunicacion oral que se
pone de manifiesto en distintos contextos mediante signos verbales y no verbales
viene a ser un procedimiento para formar y compartir ideas. Los autores refieren
con respecto al aprendizaje de la lengua inglesa que esta competencia resulta
complicada en ser desarrollada por los estudiantes porque involucra distintas
peculiaridades de orden gramatical, de pronunciacion, Iéxico, de entendimiento y

elocuencia.

Con respecto a la comprension de textos escritos, Merga y Roni (2018)
manifiestan que esta habilidad es el eje central para triunfar en la vida. Ademas, los
autores sostienen que la educacion permanente que se produce en el transcurso
de nuestra existencia es favorecida por la capacidad lectora ya que faculta a todos
los profesionales en general, a identificar y entender todo tipo de produccion escrita
fomentando en ellos un compromiso mayor con nuestro mundo. En relacién al
aprendizaje de un idioma extranjero Merga y Roni afirman que esta habilidad es de
suma importancia porque se convierte en la via principal para la adquisicién de un

idioma porque sera la fuente de conocimientos.

En esa misma linea, Klimova y Zamborova (2020) sostienen que la lectura
permite a las personas crecer y estar actualizado con la informacién que proviene
de distintos medios y por lo tanto es una pieza importante en su existencia. La
lectura y la comprension de lo que se lee, estan presente en muchos ambitos de
nuestra vida diaria como son el trabajo, los estudios y los momentos de ocio. Esta
capacidad para leer textos es la parte mas complicada en ser desarrollada por los
discentes puesto que demanda procedimientos de caracter cognitivos y en el caso
de un texto escrito en un idioma foraneo, este se torna aun mas dificil ya que la
relacion que se produce entre el texto y la persona se ve afectado por la experiencia

y la capacidad intelectual que ella posee.
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En relacion a la capacidad para producir textos escritos, Moses y Mohamad
(2019) manifiestan que el desarrollo de esta capacidad por parte de los estudiantes
reviste mucha importancia en su nivel académico y también en su crecimiento social
y emocional. Por lo tanto, la escritura constituye una habilidad que es indispensable
para sobresalir en el mundo de hoy que se ha tornado muy competitivo. El
estudiante que no logre desarrollar esta competencia vera reducida en el futuro sus
opciones de conseguir un puesto de trabajo. En cuanto al aprendizaje del idioma
inglés, los autores refieren que la escritura es parte vital de este proceso y su
ensefianza debe ser impartida desde el nivel primaria para que la produccion de

buenos textos escritos pueda ser realizada de forma adecuada por los discentes.

De acuerdo con Flower y Hayes (1981, citado por Selvaraj y Aziz, 2019) en
su teoria del proceso cognitivo de la escritura, afirman que el acto de escribir
constituye un proceso intelectual y que los procedimientos como son la lluvia de
ideas, el planificar, organizar y la dosis de creatividad son aplicados por el escritor
al momento de producir un texto escrito. Asi, esta competencia se origina cuando
se realiza un procedimiento intelectual por parte de los estudiantes quienes deben

de ser instruidos en este propésito.

Segun el MINEDU (2016), la competencia es la facultad que posee un
individuo, quien, actuando con pertinencia y ética, combina una serie de
capacidades para alcanzar un objetivo dentro de un contexto dado. Ademas, ser
competente es la capacidad de reconocer nuestras habilidades para hallar una
solucién a una situacion que se haya presentado luego del analisis y la toma de
decision adecuada. EI MINEDU (2016) considera tres competencias de aprendizaje
de inglés que son: comunicacién de forma verbal, comprensién de lo que se lee y
la produccion en la escritura. La comunicacion oral se refiere a la capacidad de
lograr una interaccion activa y eficiente que se produce entre los discentes al
momento de compartir ideas y expresar sus sentimientos, asumiendo un rol
proactivo para poder comprender y producir textos orales poniendo en practica
diversas estrategias coloquiales permitiendo una comunicacion creativa y con
responsabilidad con distintas personas y en diferentes contextos empleando la
oralidad como actividad social. La comprension lectora es la capacidad del

estudiante para interactuar de forma activa y dinamica con un determinado texto
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escrito junto con los distintos entornos de orden cultural y social que engloban la
lectura aplicando diferentes métodos de comprension lectora para la lectura y
poniendo en practica sus habilidades y saberes previos. Por altimo, la produccién
escrita es la capacidad para comunicarse con otras personas mediante el lenguaje
escrito adecuandolo y organizandolo segun el contexto y el propdsito comunicativo.
El estudiante pone en préactica estrategias y convenciones de la escritura para

expresar sus ideas y opiniones con creatividad y responsabilidad.

Luego de esta breve revision se puede afirmar que la motivacion, segun las
teorias aqui tratadas, constituye un impulso vital para satisfacer necesidades,
ayuda a comprender el comportamiento que exhiben las personas en distintos
contextos y se constituye en el estimulo para alcanzar metas personales,
académicas y profesionales. Mientras que la forma de aprender una lengua foranea
conjuntamente con la facultad de comunicarse mediante su puesta en practica, se
consigue a partir de las similitudes en las estructuras linglisticas entre esta y la
lengua materna, se deja en claro que no existe una estructura de lenguaje formal
para todas las lenguas y que para lograr el aprendizaje de una primera lengua el
individuo dispone de una serie de habilidades que le permitiran exhibir una

competencia adecuada para poder interactuar de forma oral con otras personas.

Para el presente trabajo se tomara a los autores Ryan y Deci (2000, citado
por Lamb, 2017) para sustentar la variable motivacion y la clasificacién que
realizaron de ella: intrinseca y extrinseca. Por otro lado, para la segunda variable
que son las competencias de aprendizaje esta investigacion se apoyara en lo que
propone el MINEDU (2016) considerando su definicion y las dimensiones que

sefala para el area de inglés.
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lll. METODOLOGIA

3.1

Tipo y disefio de la investigacion

3.1.1

3.1.2

Tipo de investigacion

Este trabajo fue de tipo basica, porque ayuda a entender mejor el
objeto que es materia de estudio al incrementar los conocimientos
sobre dicho fendbmeno en particular. Se emple6 un enfoque
cuantitativo, que resulta adecuado cuando se procura valorar
resultados y ratificar hipétesis conforme al hecho observado.
Igualmente, indaga regularidades y los vinculos causales entre las
variables lo que significa que el propdésito fundamental es la prueba
de hipoétesis y la demostracion de las teorias (Hernandez y Mendoza,
2018).

Disefio de investigacion

Esta investigacion fue no experimental ya que no existio manipulacion
de las variables por parte del investigador (Dzul, 2015). En relacion
al nivel de este estudio fue descriptiva — correlacional. Es descriptiva
porque busca detallar las variables, es decir solo procura reunir
informacion de forma independiente o en conjunto (Hernandez, et. al
2017) y correlacional en razén de que mide a las dos variables en su
nivel de relacion (Santiesteban, 2018). La investigacion es

representada por el siguiente diagrama:
/ y

m r
\ X

Interpretacion:
m: muestra

y: motivacion
r: relacion

X: competencias de aprendizaje en estudiantes de inglés
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3.2

Variables y operacionalizacion
Variable: Motivacién

Definicion conceptual: Proviene de la palabra latina motivus (relacionado
al movimiento), es aquello que posee la virtud de mover, de impulsar y por
lo tanto se constituye en el motor del comportamiento humano. En ese
sentido, la motivacion es la razén que dirige al individuo al desarrollo de
acciones, asi como al cumplimiento de una actividad; la ausencia de esta
indica que la persona se encuentra desmotivada (Ryan y Deci, 2000 citado
por Lamb, 2017).

Definicion operacional: Operacionalmente este constructo es definido por
sus dos dimensiones: motivacion intrinseca y extrinseca. Ambas partes son
definidas seguidamente: la primera se refiere al hecho de ejecutar una
accion por parte del individuo debido al disfrute e interés que su sola
realizacion le genera de acuerdo a lo afirmado por los autores Ryan y Deci
(2000, citado por Lamb, 2017). Por otro lado, estos mismos investigadores
definieron la motivacion extrinseca como el desempefo de una accion que
se materializa por el deseo de conseguir un premio o beneficio, la misma que
puede variar de acuerdo a su nivel de autonomia y se determina por agentes
externos y sus efectos sobre el comportamiento del individuo que conducen
a dar una respuesta concreta. Esta variable fue medida por la aplicacion del
cuestionario Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ) que
fue traducida al espafiol por el autor y adaptado para la poblacién peruana
para fines del presente estudio siendo validado por juicio de expertos. Esta
variable y sus dimensiones fueron medidas por la escala ordinal, tipo Likert.

Variable: Competencias de aprendizaje del area de inglés

Definicion conceptual: Segun el MINEDU (2016), la competencia es la
facultad que posee un individuo, quien, actuando con pertinencia y ética,
combina una serie de capacidades para alcanzar un objetivo dentro de un
contexto dado. Ademas, ser competente es la capacidad de reconocer
nuestras habilidades para hallar una solucidén a una situacion que se haya

presentado luego del andlisis y la toma de decision adecuada. Por lo tanto,
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3.3

se promueve el uso del idioma inglés dentro de una perspectiva social y
cultural y en contextos auténticos o simulados para facilitar que los discentes
puedan alcanzar el logro de las facultades de aprendizaje de acuerdo con
las caracteristicas académicas comunes pertenecientes a la EBR.

Definicion operacional: Las competencias de aprendizaje del inglés fueron
medidas a través de la técnica del cuestionario, empleando como
instrumento una prueba de inglés que estuvo conformada por preguntas que
evaluaron las tres competencias del area que son: comunicativa verbal, el
entendimiento de lectura y la produccion en escritura, considerando los
indicadores respectivos para cada uno de ellos de acuerdo con lo
establecido por el MINEDU (2016).

Poblacion, muestray muestreo

3.3.1 Poblacién

Conforme a Salazar & Castillo (2018), la poblacion esta representada
por la totalidad de los elementos cuya particularidad o particularidades
se pretenden estudiar. Para el presente estudio, estuvo conformada
por 86 discentes del ciclo V de primaria de una escuela del distrito del

Rimac.
Criterios de inclusion:

Los criterios de inclusibn para la siguiente investigacién lo

conformaron:

Los discentes de ambos sexos del V ciclo del nivel primaria de la

organizacion educativa.

Los discentes que contaban con la autorizacion de sus padres para

participar del proyecto.
Los discentes de 10 a 12 afios.
Criterios de exclusion:

Los estudiantes que no desearon participar en el proyecto.
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3.4

Discentes con padres que no dieron su consentimiento de

participacion.
Discentes con discapacidad intelectual.

Discentes con trastornos del espectro autista, sindrome de Down o

que presenten lesién cerebral.
Discentes que no han desarrollado las habilidades de lectoescritura.
3.3.2 Muestra

De acuerdo con Graus (2018) el subgrupo de elementos
representativos que forman parte de una poblacidon constituye la
muestra, la misma que permite realizar valoraciones adecuadas sobre
si misma. En conformidad con ello y para efectos de lograr una mejor
precision en la recoleccion de la informacion del presente estudio se
ha considerado la totalidad de la poblacion como muestreo no
probabilistico por conveniencia puesto que pertenecen al ciclo V de

primaria de un colegio en el Rimac.
Técnica e instrumentos de recolecciéon de datos

Caballero (2018) los define como los procedimientos que estan orientados a
obtener datos esenciales que permitan responder las interrogantes
planteadas en la investigacion. Con respecto a la motivacion se empleo la
encuesta y se aplicd un cuestionario como instrumento para poder obtener

la informacién requerida.

El cuestionario aplicado para valorar la motivacion fue Motivated
Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ), el mismo que fue elaborado
por los investigadores americanos Printich, Smith, Garcia y McKeachie en
1998 en la Universidad de Michigan, USA. Este instrumento fue adaptado
por el autor y estuvo orientado a estudiantes de 10 a 12 afios pertenecientes
al ciclo V del nivel primaria, contiene ambas dimensiones de la motivacion:
intrinseca y extrinseca. Fue validado mediante juicio de expertos constituido
por tres especialistas quienes informaron sobre la aplicabilidad del

cuestionario de la presente investigacion. Ellos consideraron los tres
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3.5

3.6

elementos fundamentales para emitir su opinién: pertinencia, relevancia y

claridad.

Para la segunda variable del presente estudio, que son las
competencias de aprendizaje del inglés en discentes de primaria, se empled
como instrumento una prueba de inglés elaborado por el autor con
cuestionamientos relacionadas a la clasificacion de la variable que son:
comunicacién oral, comprension lectora y produccién escrita. Al igual que el
anterior, este instrumento también fue validado el razonar de los
especialistas quienes indicaron que el instrumento cumple con los criterios
para su aplicabilidad, considerando los tres aspectos primordiales para
arribar a esta decision: pertinencia, relevancia y claridad. Con respecto al
nivel de confiabilidad, se emple6 la prueba de Alfa de Cronbach. Los
resultados para el cuestionario que mide la motivacion exhibieron un valor
de 0,887 y la prueba para medir las competencias de aprendizaje obtuvo un
valor de 0,829 lo que deja en evidencia el alto grado de confiabilidad de

ambos instrumentos.
Procedimientos

Antes de proceder a la aplicacion de los instrumentos y posterior a su
elaboracion y adaptacién, estos fueron reconocidos y validados en un
proceso conocido como juicio de expertos para poder proceder con la prueba
piloto. Luego de cumplir con estos importantes pasos previos, se cursé una
misiva a la persona que dirige el colegio particular solicitando autorizaciéon
para la aplicaciéon de la investigacion. En el documento, se explicé en detalle
el propésito del estudio, solicitando a la autoridad méxima de la escuela
otorgue las facilidades para llevarla a cabo. A partir de la autorizacion se tuvo
acceso a la recoleccion de informacion de los 86 estudiantes. Estos datos
fueron tabulados en el programa Excel para posteriormente ser analizados

mediante el software SPSS.
Método de andlisis de datos

El programa Excel fue empleado para ingresar los datos recopilados

después de que los instrumentos se aplicasen. Estos datos posteriormente
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3.7

fueron importados para ser analizados en el software SPSS. Asimismo, para
determinar el nivel de relacion entre las variables considerando las
conjeturas planteadas se aplico la prueba no paramétrica de Correlacion de
Spearman. Por dltimo, se emplearon tablas con sus respectivas

explicaciones para exhibir los datos obtenidos.
Aspectos éticos

Este estudio cumpli6 con respetar los parametros sefialados para la
elaboracion de estos trabajos como asi lo estipula la Universidad Cesar
Vallejo. En ese sentido, se mantuvo la deferencia de los textos y la autoria
en las referencias segun Norma APA-7. Asimismo, se consideraron sus
aspectos éticos para un trabajo de investigacion como son: participacion
voluntaria, consentimiento informado para participar, guardar el anonimato y
la confidencialidad, la posibilidad de dafio y la comunicacion de resultados.
Ademas, es importante mencionar que se mantuvo en reserva el nombre de

la entidad educacional donde se realiz6 el estudio.
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IV. RESULTADOS

A continuacioén, se anotan los resultados descriptivos del estudio.

Tabla 1

Variable Motivacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido Medio 29 33,7 33,7 33,7
Alto 57 66,3 66,3 100,0
Total 86 100,0 100,0

La tabla 1y figura 1, refiere los valores de frecuencia de la motivacion de un
total de 86 estudiantes de primaria de un colegio del Rimac. Se observé en el rango
medio el 33,7 % (29) y un rango alto del 66,3 % (57). Por consiguiente, se concluy6
que un porcentaje mayor exhibe un nivel de motivacion elevado que refleja el
interés puesto de manifiesto para aprender el idioma extranjero, asi como el interés

por cumplir con las actividades que contribuyen a un mejor dominio del mismo.
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Tabla 2

Motivacion intrinseca

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido Medio 31 36,0 36,0 36,0
Alto 55 64,0 64,0 100,0
Total 86 100,0 100,0

La tabla 2 y figura 2, refiere los valores de frecuencia de la motivacion

intrinseca de un total de 86 estudiantes de primaria de un colegio del Rimac. Se

observé que un 36,0 % (31) se encuentran en un nivel medio y un 64,0 % (55)

exhibieron un nivel alto. Se concluy6 que gran parte de los discentes muestran una

alta inclinacion por destacar y desarrollar una buena labor en sus estudios

impulsados por un deseo propio e independiente que se suman al bienestar

personal que ellos obtienen por su realizacion.
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Tabla 3

Motivacion extrinseca

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Bajo 1 1,2 12 1,2
Medio 33 38,4 38,4 39,5
Alto 52 60,5 60,5 100,0
Total 86 100,0 100,0

La tabla 3 y figura 3, refiere los valores de frecuencia de la motivacién
extrinseca de un total de 86 estudiantes de primaria de un colegio del Rimac. Se
observo para el nivel bajo de 1,2 % (1), para el nivel medio de 38,4 % (33) y para
el nivel alto de 60,5 % (52). De acuerdo a los resultados obtenidos hay un mayor
namero de estudiantes que exhiben una mejor respuesta académica en razén de
recibir un beneficio o recompensa por destacar en sus estudios y del disfrute que

significa contar con el reconocimiento de sus compafieros, amistades o familiares.
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Tabla 4

Variable Competencias de aprendizaje del &rea de inglés

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Inicio 18 20,9 20,9 20,9
Proceso 23 26,7 26,7 47,7
Logro 45 52,3 52,3 100,0
Total 86 100,0 100,0

La tabla 4 y figura 4, se observé que un 20,9 % (18) de los discentes se
ubicaron en nivel de inicio, un 26,7 % (23) en proceso y el 52,3 (45) en logro. Por
lo obtenido se deduce que el grueso de los discentes exhibe un buen rendimiento
académico en las facultades del area de inglés que se explica en su buena
capacidad para obtener, inferir e interpretar informacién oral y escrita, asi como el
saber organizar sus ideas, emplear de forma pertinente las convenciones para la

escritura y la evaluacion del texto escrito.
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Tabla 5

Competencia de comunicacién oral

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Inicio 5 5,8 5,8 5,8
Proceso 28 32,6 32,6 38,4
Logro 53 61,6 61,6 100,0
Total 86 100,0 100,0

La tabla 5 y figura 5, refiere los valores de frecuencia de la competencia de

comunicacién oral del area de inglés de un total de 86 estudiantes de primaria de

un colegio del Rimac. Se observo que el 5,8 % (5), se ubicaron en inicio, en proceso

el 32,6 % (28) y en logro se indic6 el 61,6 (53). Estos resultados nos permiten

concluir que un alto indice de estudiantes posee una buena capacidad para

identificar datos explicitos y para inferir e interpretar informacion requerida en

diferentes textos hablados en el idioma inglés.
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Tabla 6

Competencia de comprension lectora

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Inicio 2 2,3 2,3 2,3
Proceso 26 30,2 30,2 32,6
Logro 58 67,4 67,4 100,0
Total 86 100,0 100,0

La tabla 6 y figura 6, nos refiere que un 2,3 % (2), se ubicaron en nivel inicio,

en proceso 30,2 % (26) y en logro se indicé el 67,4 (58). Por consiguiente, se

deduce que el mayor nimero de estudiantes posee la capacidad necesaria para

obtener informacién explicita en textos escritos, asi como de realizar inferencias e

interpretar informacion de forma adecuada.
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Tabla 7

Competencia de produccién escrita

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Inicio 46 53,5 53,5 53,5
Proceso 24 27,9 27,9 81,4
Logro 16 18,6 18,6 100,0
Total 86 100,0 100,0

En la tabla 7 y figura 7, se observo que de los 86 discentes el 53,5 % (46)
sefiald estar en inicio, el 27,9 % (24) en proceso y el 18,6 (16) en logro. Por
consiguiente, se deduce que el mayor porcentaje de los estudiantes necesitan
desarrollar la capacidad para producir textos escritos de forma adecuada,
organizando sus ideas con coherencia, empleando de forma pertinente los

parametros del lenguaje escrito y de evaluar el contenido del mismo.
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Resultados inferenciales
A continuacion, se anotan los resultados inferenciales del estudio.
Tabla 8

Prueba de normalidad de las variables y sus dimensiones

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.

V1: Motivacion ,102 86 ,027
D1V1: Motivacion intrinseca ,100 86 ,033
D2V1: Motivacién extrinseca ,093 86 ,062
V2: Competencias de aprendizaje ,115 86 ,007
del area de inglés

D1V2: Comunicacion oral ,163 86 ,000
D2V2: Comprension lectora ,214 86 ,000
D3V2: Produccién escrita ,208 86 ,000

La tabla 8, indicaron los valores de la prueba de normalidad de Kolmogorov-
Smirnov, se pudo apreciar que las variables y dimensiones tienen valores de
significancia menores a 0,05, lo que establecié que los datos provienen de una
distribucion no normal. En consecuencia, se emplearon pruebas estadisticas no
paramétricas como el coeficiente de correlacion de Spearman.

Bisquerra (2014), preciso un patron de los valores e interpretaciones de Rho
de Spearman. Igualmente, refiere que el coeficiente r de Spearman puede cambiar

de -1.00 a + 1.00, que se pasa a detallar en el esquema subsiguiente:

Valor Lectura

De 0 a -0.20 Correlacién practicamente nula
De 0 a 0.20 Correlacién practicamente nula
De+0.21 a 0.40 Correlaciéon baja

De+041 a 0.70 Correlacion moderada
De+0,71 a 0.90 Correlacion alta

De+091 a 1 Correlacion muy alta
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Hipotesis general

Ho: La motivacion no esta relacionada significativamente con las competencias de
aprendizaje del area de inglés en discentes de primaria de una escuela del Rimac,
2023.

Ha: La motivacion esta relacionada significativamente con las competencias de
aprendizaje del area de inglés en discentes de primaria de una escuela del Rimac,
2023.

Tabla 9

Prueba de correlacion de la motivacion y las competencias de aprendizaje del &rea

de inglés
Competencias de aprendizaje
Motivacién del area de inglés
Rho de Spearman Motivacion Coeficiente de correlacién 1,000 ,292
Sig. (bilateral) . ,006
N 86 86

En la tabla 9, el valor de la significancia (p-valor) fue de 0,006 lo que es
inferior al 0,05. De modo que, se rechazo la hipétesis nula. Ademas, el Coeficiente
de correlacion es de 0,292. Esto permitié sostener que la motivacién si se relaciona,

aungue en un nivel bajo, con las competencias de aprendizaje.

33



Hipotesis especifica 1

Ho: La motivacion intrinseca no esta relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de comunicacion oral del &rea de inglés en discentes
de primaria en una escuela del Rimac, 2023.

Hel: La motivacion intrinseca esta relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de comunicacion oral del area de inglés en discentes

de primaria en una escuela del Rimac, 2023.

Tabla 10

Prueba de correlacion de la motivacion intrinseca y la comunicacion oral

Motivaciébn  Comunicacién

intrinseca oral
Rho de Spearman Motivacion intrinseca Coeficiente de 1,000 ,170
correlacion
Sig. (bilateral) . ,118
N 86 86

En la tabla 10, se observé que la significancia (p-valor) fue de 0,118 que es
mayor al 0,05. Por esa razon, se acepto la hipétesis nula. Ademas, el Coeficiente
de correlacion es de 0,170. En consecuencia, se concluyé que la motivacion
intrinseca no esta relacionada con la competencia de aprendizaje de comunicacion

oral.
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Hipotesis especifica 2

Ho: La motivacion intrinseca no esta relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de comprension lectora del area de inglés en discentes
de una escuela del Rimac, 2023.

He2: La motivacion intrinseca esta relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de comprension lectora del area de inglés en discentes

de una escuela del Rimac, 2023.

Tabla 11

Prueba de correlacion de la motivacion intrinseca y la comprension lectora

Motivacién Comprensién

intrinseca lectora
Rho de Spearman Motivacion intrinseca Coeficiente de 1,000 ,349
correlacion
Sig. (bilateral) . ,001
N 86 86

En la tabla 11 muestra que la significancia (p-valor) fue de 0,001 lo que es
inferior al 0,05. Por ende, se rechazé la hipétesis nula. También, el coeficiente de
correlaciéon es de 0,349. Por consiguiente, quedd evidenciado que la motivacién
intrinseca se relaciona, en un nivel bajo, con la competencia de aprendizaje de

comprension lectora.
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Hipotesis especifica 3

Ho: La motivacion intrinseca no esta relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de produccion escrita del area de inglés en discentes
de primaria en una escuela del Rimac, 2023.

He3: La motivacion intrinseca esta relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de produccion escrita del area de inglés en discentes

de primaria en una escuela del Rimac, 2023.

Tabla 12

Prueba de correlaciéon de la motivacion intrinseca y la produccién escrita

Motivacion Produccion

intrinseca escrita
Rho de Motivacion intrinseca Coeficiente de 1,000 ,215
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) . ,047
N 86 86

En la tabla 12, la significancia (p-valor) fue de 0,047 que es inferior al 0,05.
Entonces, se rechazod la hipotesis nula. Ademas, el Coeficiente de correlacion es
de 0,215. Por lo tanto, se reconoci6 que la motivacion intrinseca se relaciona en un

nivel bajo con la competencia de aprendizaje de produccion escrita.
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Hipotesis especifica 4

Ho: La motivacion extrinseca no esta relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de comunicacion oral del &rea de inglés en discentes
de primaria en una escuela del Rimac, 2023.

He4: La motivacion extrinseca esta relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de comunicacion oral del area de inglés en discentes

de primaria en una escuela del Rimac, 2023.

Tabla 13

Prueba de correlacion de la motivacion extrinseca y la comunicacion oral

Motivaciébn  Comunicacion

extrinseca oral
Rho de Spearman Motivacion extrinseca Coeficiente de 1,000 ,188
correlacion
Sig. (bilateral) . ,083
N 86 86

En la tabla 13, se observo que la significancia (p-valor) fue de 0,083 que
resultd6 mayor que 0,05. Por tanto, se aceptd la hipotesis nula. Ademas, el
Coeficiente de correlacion es de 0,188. En consecuencia, se evidencidé que la
motivacion extrinseca no esta relacionada con la competencia de aprendizaje de

comunicacion oral.

37



Hipotesis especifica

Ho: La motivacion extrinseca no esta relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de comprension lectora del area de inglés en discentes
de primaria en una escuela del Rimac, 2023.

He5: La motivacion extrinseca estd relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de comprension lectora del area de inglés en discentes

de primaria en una escuela del Rimac, 2023.

Tabla 14

Prueba de correlacion de la motivacion extrinseca y la comprension lectora

Motivacion ~ Comprension

extrinseca lectora
Rho de Spearman Motivacion extrinseca Coeficiente de 1,000 ,245
correlacion
Sig. (bilateral) . ,023
N 86 86

En la tabla 14, resulté que la significancia (p-valor) fue de 0,023 lo que es
menor al 0,05. Por lo tanto, se rechazo la hipotesis nula. Ademas, el Coeficiente de
correlacion es de 0,245. En razén de lo hallado, se conocié que la motivacion
extrinseca se relaciona en un nivel bajo con la competencia de aprendizaje de

comprension lectora.
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Hipotesis especifica 6
Ho: La motivacion extrinseca no esta relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de produccion escrita del area de inglés en discentes

de primaria en una escuela del Rimac, 2023.
He6: La motivacion extrinseca esta relacionada significativamente con la
competencia de aprendizaje de produccion escrita del area de inglés en discentes
de primaria en una escuela del Rimac, 2023.

Tabla 15

Prueba de correlaciéon de la motivacion extrinseca y la produccién escrita

Motivacién Produccion

extrinseca escrita
Rho de Spearman Motivacién extrinseca Coeficiente de 1,000 ,226
correlacion
Sig. (bilateral) . ,037
N 86 86

En la tabla 15, se observo que la significancia (p-valor) fue de 0,037 que
resulta inferior al 0,05. Por esa razon, se rechazo la hipotesis nula. Ademas, el
Coeficiente de correlacion de 0,226. De modo que, se reconocié que la motivacion
extrinseca se relaciona en un nivel bajo con la competencia de aprendizaje de

produccion escrita.
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V. DISCUSION

En esta investigacion, en funcion a los hallazgos que se obtuvieron, se
acepta la hipotesis general que sefiala que existe relacion entre la motivacion y las
competencias de aprendizaje del area de inglés en estudiantes de primaria de un
colegio del Rimac, 2023 como lo demuestra el valor (p calculado = 0,006) < (p
tabular = 0,05) y se rechaza la hipoétesis nula. En consecuencia, se confirma que
existe relacion, aunque en un nivel bajo, entre las dos variables. Esto quiere decir
que la motivacion influye sobre el dominio de las competencias de aprendizaje del
inglés. Por lo tanto, el estudiante tendra el deseo e interés personal por incrementar
su nivel de conocimiento y manejo del idioma extranjero. Los resultados se
corresponden con lo encontrado por Avalos (2021) quien en su trabajo concluye
que la motivacién y el aprendizaje del inglés si guardan relacién entre si. Asimismo,
los datos conseguidos también van acorde con lo hallado por Sanchez (2020) quien
en su investigacion sobre motivacion y el aprendizaje del idioma inglés, ratifico la

existencia de relacion entre las variables propuestas.

Asi también, Gardner y Tremblay (1995, citado por Lamb, 2017), en relacion
a la motivacién y el aprendizaje del inglés resaltan el interés puesto de manifiesto
por los discentes por llegar a dominar el idioma extranjero lo que se traduce en un
despliegue de estrategias de aprendizaje y de buena actitud. En consideracién a lo
expresado, y luego de analizar los datos conseguidos se puede afirmar que la
motivacion desempefia un grado de influencia para el aprendizaje y desarrollo de

las facultades en el idioma extranjero en los estudiantes.

Con respecto al primer propdésito especifico que es determinar la relacion
entre la motivacion intrinseca y la competencia de comunicacién oral se hallé que
el valor (p calculado = 0,118) > (p tabular = 0,05). Esto quiere decir que no existe
relacion entre este tipo de motivacion y la comunicacion oral. Por lo tanto, se puede
afirmar que esa dimension de la motivacion no ejerce influencia para el desarrollo
de esta competencia entre los encuestados. En consecuencia, se acepta la
hipétesis nula. Este hallazgo se contrapone a los resultados de la investigacion
realizada por Alfaro (2019) quien si hallé6 una correlacion alta entre la motivacion

intrinseca y la competencia de comunicacion oral entre sus entrevistados. Esto
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también lo sefiala Bautista (2022) quien en su estudio concluye que la competencia
oral guarda concordancia directa con los procesos motivacionales ya que estos
contribuyen a que los estudiantes logren alcanzar un nivel de desarrollo adecuado
al momento de poner en practica la habilidad oral. En relacion con las conclusiones
de las investigaciones consultadas y realizando un andlisis de los resultados
obtenidos se puede aseverar la necesidad de aplicar diversas técnicas de
ensefianza orientadas a desarrollar la motivacion intrinseca entre los discentes
encuestados para que ellos puedan acrecentar la capacidad oral en el uso del

idioma inglés en diferentes contextos.

Para el segundo objetivo especifico que determind la relacion entre la
motivacion intrinseca y la competencia de comprension lectora, se obtuvo como
resultado que el valor (p calculado = 0,001) < (p tabular = 0,05). Por lo tanto, se
aprecia que existe un grado de relacion, pero no significativa. Este dato nos da a
entender que se deberia de fortalecer el nivel de dicha motivacion en los discentes
para que logren alcanzar un desarrollo adecuado en la habilidad de comprender
textos. Por lo tanto, se acepta la hipotesis de investigacion y se rechaza la hipotesis
nula. Este hallazgo coincide con lo obtenido por Santos (2021) quien en su trabajo
concluye que la motivacion intrinseca si se asocia con la competencia de
comprensioén escrita o lectora para emplear el término mas comun. De acuerdo a
Ryan y Deci (2000, citado por Lamb, 2017) la motivacién intrinseca es el acto
llevado a cabo por el sujeto impulsado solo por el deseo de percibir el gozo en su
realizacion sin esperar una compensacion o estimulo externo. Ademas, ambos
autores afirman que esta forma de motivacion es la que ejerce mas influencia para
estimular a una persona a realizar una accion. De lo anteriormente expresado y
ante la realidad de los resultados conseguidos, se confirma que el incremento o
decremento de esta forma de motivacion impacta de manera directa en el desarrollo
de la capacidad para comprender textos escritos de los estudiantes por lo que se
hace necesario que el docente propicie un ambiente de estudio en el cual los
discentes sientan un mayor interés por involucrarse, de principio a fin, en las
actividades que fomenten la lectura y de brindarles estrategias pertinentes que los
ayuden a elevar su habilidad para comprender e interpretar textos en el idioma

extranjero.
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En el tercer objetivo especifico se determind la relacion entre la motivacion
intrinseca y la competencia de produccion escrita el resultado fue que el valor (p
calculado = 0,047) < (p tabular = 0,05). Lo que deja en claro que si existe relacion
entre ambas. Esto quiere decir que dicha motivacion ejerce influencia sobre la
produccion escrita, en otras palabras, mientras mas alto sea el grado de este tipo
de motivacion mayor afianzamiento y dominio se lograra en la habilidad de producir
textos en el idioma extranjero por parte de los discentes. Ante esto se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipétesis de investigacion. Este resultado es apoyado
por la investigacion de Aguilar (2019) quien en su estudio concluyé que los
estudiantes poseen una motivacion intrinseca alta lo que les permite alcanzar un
buen desempefio en la habilidad de producir textos escritos, pero este estudio no
coincide con el hallazgo de Gil et al. (2019) estos autores concluyeron que esta
competencia no es influenciada por la motivacién. Con relacién a la competencia
de produccion escrita, el MINEDU (2016) afirma que es la capacidad que las
personas ponen en practica para comunicarse con otras haciendo uso del lenguaje
escrito, el mismo que tiene que ser modificado, ordenado y secuenciado atendiendo
al contexto y la necesidad comunicativa. De lo anteriormente expresado y tomando
en cuenta los resultados obtenidos se puede sostener que el estudiante que se
encuentre motivado lograra activar una serie de estrategias y convenciones de la
escritura al momento de producir un texto, el mismo que guardard coherencia en
Su conjunto, asi como cohesion entre sus enunciados y demas elementos que van
construyendo las ideas para expresarlas con creatividad y responsabilidad de

acuerdo al propésito comunicativo.

Para el cuarto objetivo especifico se establecié determinar la relacion entre
la motivacion extrinseca y la competencia de comunicacién oral, se obtuvo que el
valor (p calculado = 0,083) > (p tabular = 0,05). Por lo tanto, no existe correlacion
entre ambas dimensiones. Esto quiere decir que la capacidad de comunicacion oral
no se ve afectada por factores externos como el de recibir un reconocimiento o
aliciente que incida en una mejor actitud académica por parte del estudiante. Por
consiguiente, se acepta la hipotesis nula que expresa que este tipo de motivacion
no se relaciona con la competencia oral. Este resultado discrepa con lo hallado por
Salehpour, G., & Roohani, A. (2020) quienes refieren que los estudiantes tenian la

necesidad personal de aumentar su habilidad oral en el inglés, por ejemplo, para

42



poder acceder a un mejor puesto laboral o asegurar el que ya poseen. Los
investigadores concluyen que ese tipo de motivacion si se correlaciona con la
capacidad para producir oralmente en el idioma inglés. En esa linea se encuentra
lo expresado por Gardner y Tremblay (1995, citado por Lamb, 2017), quienes
subrayan el interés puesto de manifiesto por los discentes del idioma inglés ya que
la consideran como un elemento crucial para su crecimiento personal lo que los
conduce a sostener una motivacion sostenida traducida en actitudes personales
como la persistencia, la atencion y el investigar otros recursos paralelos a los ya
conocidos que los ayuden a lograr dominarla. En relacién con lo anteriormente
descrito se puede afirmar que la motivacion extrinseca, efectivamente, si juega un
papel preponderante para alcanzar a fortalecer la produccion oral en los estudiantes
y que este recurso es licito para poder estimularlos y por lo tanto deberia de

implementarse estrategias en el saldén de clases que contribuyan a incrementarla.

El quinto objetivo especifico de la presente investigacion se refiri6 a la
relacion de la motivacion extrinseca y la comprension lectora. Se encontré que el
valor (p calculado = 0,023) < (p tabular = 0,05) lo que deja evidencia que ambos
items si se relacionan. Este resultado refleja que este tipo de motivacion tiende a
vincularse con la capacidad de comprender textos escritos en el idioma extranjero,
en otras palabras, esta habilidad se ve aumentada cuando los estudiantes sienten
una fuerte inclinacion a la lectura de textos en la lengua inglesa y la comprension
de la misma, ya sea en su forma literal o inferencial, a partir de textos escritos que
logran atraer su interés por el contenido de los mismos y la conexién que puedan
guardar con su contexto. Por consiguiente, se rechaza la hipétesis nula y se acepta
la hipotesis de investigacion. Este hallazgo se apoya en lo encontrado por Toste et
al. (2020) quienes, luego de realizar una labor de investigacion entre cientos de
publicaciones cientificas sobre la naturaleza bidireccional de la motivacion y la
comprension de textos escritos concluyeron que, efectivamente, ambas guardan
una asociacién positiva. Los autores afirman que la formacién y respuesta
académica de los discentes son importantes y deben de ser tomados en cuenta por
los patrones de lectura. En esa misma linea encontramos lo afirmado por Piaget
(1982, citado por Babakr et al.,, 2019) quien sostiene que la motivacion y el
aprendizaje se integran desde el inicio en ese proceso, lo que quiere decir que para

efectos del desarrollo de la habilidad de comprensién lectora como de cualquier
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otro aspecto de la adquisicion de conocimiento se hace vital la participacion de la
motivacion como un agente que impulsa a los estudiantes al logro de sus objetivos

académicos.

Para finalizar, el sexto objetivo especifico que sostiene que la motivacion
extrinseca esta relacionada con la competencia de produccidn escrita se encontré
que el valor (p calculado = 0,037) < (p tabular = 0,05) lo que deja evidencia que si
existe una correlacion entre ambos. De los resultados hallados se puede afirmar
que la capacidad para elaborar diversos textos escritos en diferentes formatos en
el idioma extranjero, con coherencia y cohesion y observando las estructuras
gramaticales adecuadas, si se ve influenciada por ese tipo de motivacion. Esto
quiere decir que los estudiantes tendran la competencia suficiente para poder
expresar sus ideas con claridad y solvencia al momento de redactar un trabajo
escrito cualquiera sea el propdsito comunicativo al que este orientado. Ante lo
anteriormente afirmado se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis de
investigacion. Estos resultados no coinciden con lo sefalado por Vargas (2021)
quien en su investigacion y luego del andlisis de los datos obtenidos concluye que
los estudiantes presentan dificultades para elaborar textos en inglés. De acuerdo
con el MINEDU (2016) la produccion de textos escritos es la habilidad que las
personas emplean para comunicar sus ideas y opiniones a sus semejantes dentro
de un marco organizado y adecuado al fin comunicativo. Para cumplir con este
propésito el estudiante despliega una serie de estrategias y patrones linguisticos
de la escritura que le permitiran la elaboracion de un texto escrito con suficiencia,
claridad y coherencia. lgualmente, el portal de lengua inglesa ECURED (2018),
sostiene que dentro de las capacidades que se requieren para lograr el aprendizaje
de la lengua extranjera se incluye la produccién de textos que a su vez demanda el
poseer una habilidad adecuada de comprension oral que facilite un buen
desenvolvimiento académico ya que significa la convergencia de conocimientos
linglisticos, comprensién auditiva y competencias intelectuales. En ese sentido,
luego de todo lo referido y tomando en cuenta el analisis de los datos obtenidos se
puede aseverar que el alcanzar un buen dominio para elaborar textos escritos en
la lengua inglesa se vera influenciado por aspectos motivacionales externos como
por ejemplo: el propiciar un entorno de estudio agradable, brindarle reconocimiento

y aliento por los avances obtenidos, realizar una buena retroalimentacién que
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estimule al estudiante a no cesar en su empefio de mejorar esta capacidad para
comunicarse. Sumado a todo esto y no menos importante es el acompafamiento
por parte del docente quien debe de otorgarle las estrategias metodoldgicas y

técnicas de escritura pertinentes para alcanzar el desarrollo de esta competencia.
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VI. CONCLUSIONES

Primera: Con respecto al objetivo general se logro determinar que la motivacion se
relaciona, en un nivel bajo, con las competencias de aprendizaje del area de
inglés. Esto se corrobor6é con el resultado de correlacion de Rho de
Spearman = 0,292 y un p-valor = 0,006. Este hallazgo nos lleva a concluir
gue el desarrollo de las tres competencias se vera afectada dependiendo del

grado de estimulo que la motivacion ejerza sobre el discente.

Segunda: Se identificé que la motivacion intrinseca no guarda relacién con la
comunicacion oral, como se demuestra en la correlacion de Rho de
Spearman = 0,170 y un p-valor = 0,118. Por consiguiente, se puede afirmar
que este tipo de motivacion no genera ninguna influencia sobre el discente
para que logre incrementar su capacidad para comunicarse o expresarse de

forma adecuada en el idioma inglés.

Tercera: Se confirmo que la motivacion intrinseca se relaciona en un nivel bajo con
la comprension lectora, de acuerdo al resultado de Rho de Spearman =
0,349 y un p-valor= 0,001. Esto quiere decir que si existe un cierto nivel de
influencia sobre esta competencia que resulta del grado de interés personal
y compromiso académico que el estudiante pueda poner de manifiesto para
el desarrollo de esta capacidad.

Cuarta: Se logré demostrar que la motivacion intrinseca si influye, pero en un nivel
bajo, sobre la produccién escrita. La correlacion de Rho de Spearman fue =
0,215 y un p-valor = 0,047. Se pudo corroborar, a partir de este hallazgo, que
si existe un cierto nivel de influencia de este tipo de motivaciéon sobre la

capacidad para producir diversos textos escritos por parte del discente.

Quinta: De acuerdo a lo hallado se concluyd que la motivacién extrinseca no incide
sobre la comunicacion oral. La correlacién de Rho de Spearman fue = 0,188
y un p-valor = 0,083. En consecuencia, se puede aseverar que los factores
motivacionales externos, de diverso orden, no influyen sobre la habilidad del

discente para aumentar su buen desempefio en esta competencia.
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Sexta: Se corrobor6 que la motivacion extrinseca influye, en un nivel bajo, sobre la
comprension lectora, con una correlaciéon de Rho de Spearman = 0,245y un
p-valor = 0,023. Esto significa que este tipo de motivacion si se vincula e
influye de alguna manera sobre la capacidad del discente para comprender
textos escritos. De modo que, se hace necesario aplicar estrategias para
lograr que este tipo de motivacion aumente la disposicion por acrecentar la
capacidad de entender textos escritos en sus diversas formas, literal o
inferencial.

Séptima: Se pudo identificar que la motivacion extrinseca se relaciona en un nivel
bajo con la produccién escrita, con una correlacion del Rho de Spearman =
0,226 y un p-valor = 0,037. De los resultados hallados se puede sostener
que la motivacion si ejerce influencia, en cierta medida, en el incremento de

esta capacidad en los discentes.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera: Se sugiere a la direccion de la institucion educativa, en base al primer
hallazgo obtenido en la presente investigacion, que coordine con el
departamento psicopedagogico, la implementacion de talleres docentes
sobre el empleo de técnicas motivacionales durante el proceso de
imparticion de clases del idioma extranjero para acrecentar el grado de
motivacion de los estudiantes para desarrollar, en un nivel adecuado, las tres

competencias de aprendizaje de la lengua inglesa.

Segunda: De acuerdo con el segundo resultado obtenido que se presenta en la
segunda conclusion, se recomienda a los docentes del area de inglés de la
institucién educativa, aplicar nuevos recursos tecnolégicos y didacticos, asi
como proponer novedosas actividades de produccion oral que despierten el
interés personal y por ende la motivacion intrinseca en los discentes por
involucrarse en ellas lo que ayudara a mejorar su capacidad para expresarse

en el idioma inglés.

Tercera: En linea con el tercer hallazgo en el presente trabajo, se sugiere a los
profesores de inglés del nivel primaria, considerar nuevas estrategias para
incrementar la comprension lectora en los estudiantes procurando vincular
sus intereses personales con los tipos de texto a leer de tal manera que se
logre aumentar y direccionar su motivacion intrinseca hacia la mejora de esta

competencia.

Cuarta: En concordancia con el cuarto resultado obtenido en la presente
investigacion se recomienda a los docentes de inglés en general, considerar
las implicancias que resultan del incremento de la motivacion intrinseca de
los discentes y el disefio y la aplicacion de procedimientos innovadores y
practicos para lograr un buen desarrollo de la capacidad para elaborar textos

escritos en el idioma inglés.

Quinta: Conforme con el dato obtenido en lo referente a la quinta conclusion, se
sugiere a los docentes de inglés de la institucion educativa, aplicar

estrategias motivacionales, que pueden ser reconocimientos o beneficios de

48



orden académico, conducentes a despertar el aspecto extrinseco de la
motivacion en los discentes enfocado hacia la mejora de la produccion oral
en la lengua inglesa por la repercusién que esta tiene en su crecimiento

personal y académico.

Sexta: Con respecto al resultado que se desprende de la sexta conclusion se
recomienda a los investigadores, profundizar los estudios referidos a la
influencia de la motivacion extrinseca sobre la comprension lectora en los
estudiantes de inglés para proponer alternativas de solucion que permitan el

desarrollo adecuado de esta competencia.

Séptima: En relacion con el dltimo hallazgo que se detalla en la Ultima conclusion
del presente estudio se sugiere a los académicos interesados, incidir en la
investigacion sobre la manera en que la motivacion extrinseca repercute en
el desarrollo de la produccién escrita en los discentes ya que, los resultados
de este trabajo de investigacion se circunscriben a una sola institucion

educativa y por lo tanto no son concluyentes.
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Matriz de Operacionalizacion de la variable motivacion

Definicion Definicion operacional Dimensiones Indicadores Items Escalade Nivel /
conceptual medicién Rango

Es la razén que | Es definido por sus dos e Muestra capacidad para | 4,6, 9, 12, 15,
dirige al individuo | dimensiones: motivacion mejorar su habilidades vy | 16, 23, 25
al desarrollo de | intrinseca y extrinseca. conocimientos Likert Alto:
acciones, asi | La primera se refiere al Siempre (5) (118 -
como al | hecho de ejecutar una e Muestra inclinacion por realizar 160)
cumplimiento de | accion por parte del una buena labor en sus | 1.5 7, 10,20, | Casi
una actividad; la | individuo  debido al _ i estudios. siempre (4) Medio:
ausencia de esta | disfrute e interés que su D1 Intrinseca (75 — 117)
indica que la | sola realizacion le e Manifiesta interés hacia sus 2,3,8,17,18, | Aveces (3)
persona se gengra._l?or otro Ie,1d0, la estudios y presta atencion a 24, 26 _ Bajo:
encuen_tra motivacion  extrinseca ellos. Casi nunca (32 - 74)
desmotivada como el desempefio de (2)
(Ryan y Deci, | una accion que se e Manifiesta deseo por destacar y
2000 citado por | materializa por el desep ser competente en  sus 13, 19, Nunca (1)
Lamb, 2017). de consgg.uw un prgmlo estudios.

0 beneficio, la misma

que puede variar de

acuerdo a su nivel de

autonomia y se eManifiesta  inclinacion  por 11 14. 28 32

determina por agentes realizar sus actividades a ! ' !

externos y sus efectos cambio de obtener un premio o

sobre el comportamiento D2: Extrinseca beneficio.

del individuo que

conducen a dar una ele agrada ser reconocido y 21,22, 27, 29,

respuesta concreta valorado por destacar en sus 30, 31

Ryan y Deci (2000, estudios.

citado por Lamb, 2017).




Matriz de Operacionalizacion de la variable competencias de aprendizaje del area de inglés

Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Items Escala de Nivel /
conceptual operacional medicion Rango
Segun el MINEDU | Las competencias de e Obtiene informacion de 1,2,3,4
(2016), la | aprendizaje del inglés textos orales
competencia es la | fueron medidas a L
facultad que posee un | través de la técnica D1: Comunicacion oral : .
individuo, quien, | del cuestionario, * !nﬂere © '|r,1terpreta
actuando con | empleando como informacion de textos orales 56,7,8 o
pertinencia y ética, | instrumento una Dicotomica Logro (A)
combina una serie de | prueba de inglés que e Obtiene informacion del texto | 9, 10, (14 -20)
capacidades _para estuvo  conformada escrito. 11,12 | Correcto (1)
alcanzar un objetivo | por preguntas que Proceso
dentro de un contexto | evaluaron _ las tres _ (B)
dado. Ademaés, ser | competenciasdeléarea | D2: Comprension lectora . _ Incorrecto
competente es  la | que son: comunicativa e Infiere e interpreta 13,14, 1 (q) (11-13)
capacidad de | verbal, el informacion del texto escrito. 15, 16
reconocer  nuestras | entendimiento de Inicio (C)
Bﬁgmgi?uecsiépr?rzh?:lr?; I:r(]:tura yla prgggr(;’ti?; ° Adecuq el _texto a la situacion 17 (1-10)
situacion que se haya | considerando los comunicativa.
presentado luego del | indicadores
andlisis y la toma de | respectivos para cada e Organiza y desarrolla las 18
decision  adecuada. | uno de ellos de ideas de forma coherente y
caracteristicas acuerdo con lo _ _ cohesionada.
académicas comunes | establecido por el D3: Produccion escrita
E%résnementes a la | MINEDU (2016). e Utiliza convenciones del 19
lenguaje escrito de forma
pertinente.
e Reflexiona y evalla la forma, 20

el contenido y contexto del
texto escrito.

MINEDU - Programa Curricular de Educacion Basica Regular Primaria (2016)




Cuestionario MSLQ

No. de orden Edad: Sexo:

Grado y seccion: Fecha:

MOTIVATED STRATEGIES FOR LEARNING QUESTIONNAIRE

Por favor, siga atentamente las siguientes instrucciones:

1. Lea con cuidado y de forma clara las preguntas.

2. No deje preguntas sin responder.

3. Margue con un aspa (X) en solo una de las casillas de la pregunta.

Tome en cuenta las siguientes alternativas que se presentan a continuacion.

(1) 2) 3) (4) ()
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
Dimensiones 1 2 3 4 5

1. | Prefiero que un tema de estudio sea un reto para mi para
poder aprender cosas nuevas.

2. | Participo activamente durante el desarrollo de mis clases.

3. | Siestudio de forma adecuada podré aprender los temas de
mis clases.

4. | Lo que aprendo en un curso podré utilizarlo en otros.

5. | Confio que voy a desarrollar nuevas habilidades en mis
CuUrsos.

6. | Estoy seguro que puedo entender el tema mas complicado.

7. | Obtener nuevos conocimientos es lo mas satisfactorio para
mi.

8. Me concentro al maximo cuando realizo mis tareas.

9. | Es culpa mia si no aprendo los temas de mis clases.

10. | Es importante para mi aprender los nuevos temas que me
ensefian en clases.

11. | Lo mas importante para mi es estar en el cuadro de méritos
de mi clase.

12. | Estoy seguro que puedo entender los temas mas sencillos.

13. | Quiero obtener mejores notas que mis compafieros.

14. | Cuando rindo un examen pienso en los beneficios de
obtener una buena nota.

15. | Confio que puedo entender el tema mas complicado
presentado por el profesor.

16. | Prefiero un tema de estudio que despierte mi curiosidad,
aunque sea dificil aprenderlo.




17.

Me interesa mucho los temas que se presentan en las

clases.

18. | Si me esfuerzo lo suficiente, podré aprender los temas de
mis clases.

19. | Es muy importante para mi comprender mas que mis
compafieros lo que se me ensefia en clase.

20. | Confio en mi capacidad para hacer un buen trabajo en las
tareas y examenes.

21. | Ser apreciado por mi buen rendimiento académico me hace
sentir importante.

22. | Realizo mis tareas con esmero para que el profesor me
felicite por mi esfuerzo.

23. | Creo que los materiales de estudio son importantes para mi
aprendizaje.

24. | Cumplo con mis tareas y deberes con entusiasmo.

25. | Sino entiendo los temas del curso es porque no me
esfuerzo lo suficiente.

26. | Me gustan las actividades propuestas en las clases.

27. | Me agrada ser reconocido por mis buenas notas.

28. | Me esfuerzo por participar y asi obtener puntos adicionales
en las clases.

29. | Estoy seguro de poder llegar a dominar los temas de mis
cursos para ser admirado por mis comparieros.

30. | Quiero dar lo mejor de mi para demostrar mi capacidad
académica a mis familiares y amigos.

31. | Ser reconocido y valorado por mi esfuerzo académico a
pesar de algunas dificultades me hace sentir muy bien.

32. | Me esfuerzo por conseguir buenas calificaciones para

aprobar mis cursos.




ENGLISH TEST
Grade: Section: Date:

Order number: Age: Gender: M - F

|. ORAL COMMUNICATION

Competence: Communicate orally in English as a foreign language.
Capacity: A) Obtain information from oral texts
B) Infer and interpret information from oral texts.

A. Listen to an interview and write T for true or F for false. (4 points)

1. If you have a pet you have to feed them and keep them clean.
2. You shouldn’t play with them.
3. The woman has got a cat.

4. Cats sleep eight hours a day.

B. Listen again and circle the correct answer a, b or c. (4 points)
5. Today people are very busy because...

a) They have a lot of free time.

b) They go shopping every day.

c) They work a lot.

6. Why did the man think that giving pets is not a good idea?

a) Because people should always ask before they give someone a pet.
b) Because not everyone like cats.

c) Because there aren’t so many animals on the streets.

7. Why did the woman feel surprised?

a) Because cats sleep from six to eight hours a day.

b) Because cats sleep from sixteen to eighteen hours a day.

c) Because cats don’t sleep too much a day.

8. What is the topic of the conversation?

a) It is about pets.

b) It is about the woman'’s cat.

c) It is about people.



IIl. READING COMPREHENSION

Competence: Read different types of texts in English as a foreign language.
Capacity: A) Obtain information from the written text.
B) Infer and interpret information from a written text.

A. Read the Helen’s diary and write Yes or No. (4 points)
Dear Diary,

Last Saturday, | got up late. | was bored and | wanted to go out, so | called my best
friend Rose and asked her to take a walk together. At 11 am we met in front of the
museum. First, we went to a computer shop because Rose wanted to buy a new
microphone for her computer. Next, we went to a coffee shop to have some drinks
and ice cream. There, | ordered a frozen lemonade and Rose got a fish and fries
because she was hungry but not me. Then, we went to a clothes shop to look for new

shorts but we didn’t buy anything because we didn’t like the colours.

At lunchtime, we went to our favourite Chinese restaurant near the shopping centre.
We sat and got a delicious food and drank a cup of Chinese tea. Everything was
good! Then, we walked along the streets. The weather was nice and people around

us looked really happy. Rose took me a photo to remember that special day.

Later, we went to the cinema. There, we watched an action film. It is our favourite
type of film. We spent a great time eating popcorn and watching the film! Next, we
went to a big park near the cinema. We sat on a bench next to a big tree. We were
talking when it started to rain. We ran away and looked for a place to protect
ourselves. Luckily, the rain was short, so people came back to the park but we
decided to go home because it was a little late. It was a wonderful day and Rose and
| promised to each other to repeat it as soon as possible!

9. Helen stayed at home last Saturday.

10. Helen and Rose met in front of a computer shop.
11. They had lunch at a Chinese restaurant.

12. Helen and Rose watched an action film.

B. Read Helen’s diary again and choose a or b. (4 points)

13. Helen called Rose because...

a) she wanted to go out with her. b) she wasn’t bored.



14. Helen ordered a frozen lemonade because ...

a) she was hungry b) she was thirsty.

15. Why do you think the girls had lunch at the Chinese restaurant?
a) because the food is really good.

b) because there is not another restaurant to have lunch.

16. How did Helen feel about her day with Rose?

a) She liked it b) she hated it.

[ll. WRITTEN PRODUCTION

Competence: Write different types of texts in English as a foreign language.
Capacities:  A) Adapt the text to the communicative situation.
B) Organise the text to the communicative situation.
C) Use conventions of written language in a relevant way.
D) Reflect on and evaluate the form, content and context of the
written text.

Write a paragraph about what you did last weekend. Follow the guidelines
below. (4 points)

17) Adapt the text considering the purpose and the format.
18) Organise the ideas to establish logical relationships of addition, contrast and sequence.
19) Use some conventions such as basic spelling as well as grammatical constructions.

20) Evaluate the text in order to improve it considering grammar and spelling issues.




Consentimiento Informado del Apoderado*™

Titulo de la investigacidn: Motivacidn y Competencias de Aprendizaje del area de
inglés en estudiantes de primaria de un colegio del Rimac, 2023.

Investigador: Juan Carlos Cipra Soto

Propdsito del estudio

Estamos invitando a su hijo (a) a participar en la investigacidn tilulada “Motivacidn
y competencias de aprendizaje del drea de inglés, cuyo objetivo es cormelacionar
estas variables para determinar si existe relacidn ente ellaz. Esta investigacidn es
desamollada por estudiantes de posgrado, de la carmera  profesional  de
Psicologia Educativa de la Universidad César Vallejo del campus Cono
Morte Lima, aprobado por la autoridad comespondiente de la Universidad y con el
permiszo de la institucidn educativa.

Procedimianto
Si usted acepta que su hijo participe y su hijo decide participar en esta investigacidn
(enumerar los procedimientos del estudio):

1. Se realizara una encuesta o entrevista donde se recogera datos personales
y algunas preguntas sobre la investigacidn:”
2. Esta encuesta o entrevista tendra un tlampn apmxlrnadu da 3ﬂ

minutog vy se realizard en el ambiente de & institucidn educativa.
Las respuestas al cuestionanio o gula de entrevista serdn codificadas usando
inndmers de identificacion v, por lo tanto, Serdn andnimas.

Participacién voluntaria (principlo de autonomia):

Su hijo puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir =i
desea participar o no, v su decisidn serd respetada. Posterior a que su hijo haya
aceptado participar puede dejar de participar sin ningln problema.

Rissgo (principio de No maleficencia):

La participacién de su hijo en la investigacién NO existird riesgo o dafio en la
imvestigacion. Sin embargo, en el caso que existan preguntas gue le puedan
generar incomodidad a su hijo tiens la libertad de responderlas o no.

Beneficios (principio de beneficencia):

Mencionar que los resultados de la investigacidn se le alcanzardn a la institucidn al
término de la investigacidn. No recibira ningin beneficio econdmico ni de ninguna
ofra indole. El estudic no va a aportar a la salud individual de la persona, sin
embargo, los resultados del estudio podrdn convertirse en beneficio de la salud
plblica.

Confidencialidad {principio de justicia):

Los datos recolectados de la investigacidén deben ser andnimos y no tener ninguna
forma de identificar al participante. Garantizamos que la informacién recogida en la




encuesta o enfrevista a su hijo es totalmente confidencial y no serd usada para
ningln ofro propdsito fuera de la investigacién. Los datos permaneceran bajo
cusiodia del investigador principal y pasado un tiempo determinado serdn
eliminados convenientemente.

Problemas o preguntas:
5i tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con el Investigador:

Cipra Soto Juan Carlos; email: jcarosdprasolod gmail.com

y Docente asesor: Mair. Gamboa Cuarez, Milagros Vanesa: email: ...
Consentimiento

Después de haber leido los propdsitos de la investigacidn autorizo que mi menor
hijo participe en la investigacion.

Mombre y apellidos: e

Mamero de DML .l

Lugar, junio del 2023,

** Obligatorio hasta menores de 18 anos. consentimients informads cusndo es fimado por el
padre o madre. S fuese otro Bpo de apoderado seria consentimiento por sustitucidn.




Matriz Evaluacién por Juicio de Expertos

Experto 1: Variable Motivacion

. ESCUELA DE POSGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA MOTIVACION

e DIMENSIONES / fiems Pertinencia® [Relevancias |  Claridads Sugerencias
INTRINSECA 1123 |4]1(23(4 213

1 | Considero que, ko que aprendo en un curso podré utiizaro en otros. X X X

2 Estoy seguro de que puedo entender un tema por mas complicado que X X X
SEE.

3 Es mi respm5ahmdad si mo aprendo los temas de mis clases. X X X

4 Estoy seguro que puedo entender los temas mas sencillos. X A X

5 | Confio que puedo entender el tema mas complicado presentado por el X X X
profesor.

6 | Prefiero un tema de estudio que despierte mi curiosidad, aunque sea X X X
difficil aprenderio.

T | Considero gue los materiales de estudio son importantes para mi X X X
aprendizaje.

B | Si no entiendo los temas del curso es porque no me esfuerzo lo X X X
suficients.

] Prefiers gque un tema de estudio sea un reto para mi para poder X i X
aprender cosas MUEVAS.

10 | Confio que voy a desamollar nuevas habilidades en mis cursos. X X X

1 | Considero que obtener nuevos conocimientos es lo mas satisfactorio X X X
para mi.

12 | Para mi, es importante aprender los nuevos temas gue me ensenan en X X X
clases.

13 | Confio en mi capacidad para hacer un buen trabajo en las tareas y X X X
EXAMIENEs.

14 | Demuestro participacion activa durante el desamollo de mis clases. X X

15 | Entiendo que, si estoy atento a la explicacion podre comprender los X X
temas de mis clases.

16 | Me concentro al maximo cuando realizo mis tareas. X X X

17 | Me interesa mucho los temas que se presentan en las clases. X X X

18 | Entiendo que, si me esfuerzo lo suficiente, podré aprender bos temas de X X X
mis clases.

19 | Cumplo con mis tareas y deberes con entusiasmo. X A

20 | Me gusta las actividades que se proponen en los diversos cursos. X X
N | Quienc obtener mejores calificaciones que mis companens. X X X




i_li ESCUELA DE POSGRADC

22 | Es muy importante para mi comprender mas que mis companenss lo X X
que se me ensefia en clase.
EXTRINSECA

23 | Lo mas importante para mi es estar en el cuadro de méritos de mi clase. X X

24 | Cuando rindo un examen pienso en los beneficios de cbtener una buena X X
calificacion
Me esfuerzo por participar y asi oblener puntos adicionales en las X X
clases.
Me esfuerzo por conseguir buenas calificaciones para aprobar mis X X
CUrsos.
El ser apreciade por mi buen rendimiento academico me hace sentir X X
importante.
Realizo mis tareas con esmero para gque el profesor me felicite por mi X X
esfuerzo.

2 | Me agrada ser reconocido por mis buenas calificaciones. X X

30 | Estoy seguro de poder llegar a dominar los temas e Mmis cursos para x i

ser admirado por mis companienos.

N | Quiero dar ko mejor de mi en mis estudios para recibir felicitaciones de X X
mis familiares y amigos.

32 | Me siento muy bien cuando soy reconocido y valorado por mi esfuerzo X X
académico a pesar de algunas dificuttades.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): 5i hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Dennys Jaysson Picho Durand
Especialidad del validador: Metoddlogo.

'Pertinencia: E] iem comesponde: al concepn edrcn formulado.
TRedevancix E] flem e5 apropisda para represamiar 3 componsme o
dimensitn especifica del construcio
*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna & enunciado del item, &5
CONCED, EXaCn Y direci

Hota: Suficiencia, se dice sufidencia cuando ks items planteados
S0 suficientes: para medir ka gimension

Mo aplicable [ ]

DMl 40174916

30 de MAYD del 2023

Firma del Experto Informante.



GRADUADO GRADO O TiTULO INSTITUCION

DOCTOR EN EDUCACION

PICHO DURAND, Fecha de diploma: 11/10/21 UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
DEMNNYS JAYSSON Modalidad de estudios: PRESENCIAL SAC
DNI 40174916 PERU

Fecha matricula: 04/08/2018
Fecha egreso: 08/08/2021

MAESTRO EN EDUCACION

PICHO DURAND, Fecha de diploma: 28/12/18 UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR
DENNYS JAYSSON Modalidad de estudios: PRESENCIAL VALLEJO
DNI 40174916 PERU

Fecha matricula: 22/04/2017
Fecha egreso: 12/08/2018

LICENCIADO EN EDUCACION AREA PRINCIPAL:

PICHO DURAND PSICOLOGIA AREA SECUNDARIA: CIENCIAS UMNIVERSIDAD NACIOMAL DE
DENNYS JAYSSON SOCIALES EDUCACION ENRIQUE GUZMAN Y
DNI 40174916 VALLE
Fecha de diploma: 09/02/17 FPERU

Muodalidad de estudios: PRESENCIAL

GRADO ACADEMICO DE BACHILLER EN CIENCIAS
DE LA EDUCACION

PICHO DURAND. UNIVERSIDAD NACIONAL DE

Fecha de diploma: 26/08M5 EDUCACION ENRIQUE GUZMAN Y
DERNYS JAYSSON Muodalidad de estudios: PRESENCIAL VALLE
DNI 40174916 PERU

Fecha matricula: Sin informacion (*=%)
Fecha egreso: Sin informacion (**=)

(***) La falta de informacion de este campo, no invelucra por si misma un error o la invalidez de la ingcripcion del grado yio titulo,
puesto que, a la fecha de su registro, no era obligatorio declarar dicha informacidn. Sin perjuicio de lo sefialado, de requerir mayor
detalle, puede contactarnos a nuestra central telefonica: 01 500 3930, de lunes a viernes, de 08:30 a.m. a 4:30 p. m.




Experto 2: Variable Motivacion

ESCUELA DE FOSGRADC

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA MOTIVACION

W DIMENSIONES | items Pertinenria [Relevanriaz | Olaridads Superencias

MTRINSECA 1|2 (3[4]1][2(34 2|3

1 | Considerc que, lo que aprendo en un curso podre utilizarle en otros. X

2 | Esioy seguro de que puedo entender un tema por mas complicado que X
583
Es mi responsabilidad si no aprendo los temas de mis clases. X X

4 | Esioy seguro que puedo entender los temas mas sencillos. X X

5 | Confio que puedo entender el tema mas complicade presentado por el
profesor.

& | Prefiero un tema de estudio gque despierte mi curicsidad, aunque sea X X
dificil aprenderio.

7 | Considero que los materiales de estudio son importantes para mi X X
aprendizaje.

8 | Si no entiendo los temas del curso es porque no me esfuerzo lo X X
suficiente.

9 | Prefiero que un tema de estudio sea un reto para mi para poder X X
aprender COSas NUEVAS.

10 | Confio que voy a desamollar nuevas habilidades en mis cursos.

11 | Considerc que obtener nuevos conocimientos es lo mas satisfactorio
para mi.

12 | Para mi, es importante aprender los nuevos temas gque me ensefan en X X
clases.

13 | Confio en mi capacidad para hacer un buen frabajo en las tareas y X X
examenes.

4 | Demuestro participacion activa durante el desarmollo de mis clases.

15 | Entiendo que, si estoy atenfo a la explicacion pedré comprender los X X
temas de mis clases.

16 | Me concentro al maximo cuando realizo mis tareas. X X

17 | Me inferesa mucho los temas gue se presentan en las clases.

18 | Entiendo gue, si me esfuerzo lo suficients, podre aprender los temas de
mis clases.

1 | Cumplo con mis tareas y deberes con entusiasmao.

20 | Me gusta las actividades que se proponen en los diversos cursos. X X

A | Quiero obtener mejores calificaciones gue mis companenos. X X




i_'li ESCUELA DE POSGRADC

22 | Es muy importante para mi comprender mas gue mis companenos lo X X X
gque se me ensefa en dase.
EXTRINSECA

23 | Lo mas importante para mi es estar en el cuadro de méritos de mi clase. X X

2 | Cuando rindo un examen pienso en los beneficios de obiener una buena X X
calificacion.
Me esfuerzo por participar v asi obtener puntos adicionales en las X X X
clases.
Me esfuerzo por conseguir buenas calificaciones para aprobar mis X X X
CUrsos.
El ser apreciado por mi buen rendimiento académico me hace sentir X X X
importante.
Realizo mis tareas con esmem para que el profesor me felicite por mi X X X
esfuerzo.

A | Me agrada ser reconocido por mis buenas calificaciones. X X X

3 | Estoy seguro de poder llegar a dominar los temas de mis cursos para X X X
ser admirado por mis compafiens.

# | Quiero dar lo mejor de mi en mis estudios para recibir felicitaciones de X X X
mis familiares y amigos.

i2 | Me siento muy bien cuando soy reconocido ¥ valorado por mi esfuerzo X X X
academico a pesar de algunas dificuliades.

Observaciones [precisar si hay suficiencia): Tiene suficiencia para su aplicacién

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de cormegir[ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Asmad Mena, Gimmy Roberto
Especialidad del validador: Educacion

pgriinencia: £ item coresponde 3l concepto arco sammulado.
Relavancia: El ilem es apropiado para repeesentar al componente o
dimension especkica del consyucio

Claridad: Se enfiende sin dificultad alguna & enunciado gl item, e5
CONCED, BXECD ¥ direci

Mota: Suficiencia, se dice suficdench cuando ks items planieados
son sufidentes para medir ks dimensicn

No aplicable[ ]

Lima, oz funio del 2023

F

o

Firma del Experto Informante.



GRADUADO GRADO O TITULO INSTITUCION |

ASMAD MENA, GIMMY
ROBERTO
DMNI 09452979

ASMAD MENA, GIMNY
ROBERTO
DNI 09452979

ASMAD MENA, GIMMY
ROBERTO
DNI 09452979

ASMAD MENA, GIMMY
ROBERTO
DMNI 09452979

DOCTOR EN EDUCACION

Fecha de diploma: 2211116
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: 14/06/2014
Fecha egreso; 30/08/2015

MAGISTER EN ADMINISTRACION DE
LA EDUCACION

Fecha de diploma: 31/01/2014
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacion (=)

BACHILLER EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION

Fecha de diploma: 07/12/1999
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacion (=)

LICENCIADO EN EDUCACION
ESPECIALIDAD: QUIMICA -
MATEMATICA

Fecha de diploma: 14/08/2001
Modalidad de estudios: -

UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEJO
PERU

UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEJO
PERU

UNIVERSIDAD MACIONAL DE EDUCACION
ENRIQUE GUZMAN Y VALLE
PERU

UNIVERSIDAD MACIONAL DE EDUCACION
ENRIQUE GUZMAN Y VALLE
PERU

(***) La falta de informacion de este campo, no involucra por i misma un error o la invalidez de la inscripcion del grado yio titulo,
puesto que, a la fecha de su registro, no era obligatorio declarar dicha informacidn. Sin perjuicio de lo sefalado, de requerir mayor
detalle, puede contactarnos a nuestra central telefonica: 01 500 3930, de lunes a viernes, de 08:30 a.m. a 4:30 p. m.




Experto 3: Variable Motivacion

t‘:ﬁ ESCUELA DL FOSGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA MOTIVACION

N© DIMENSICNES [ itemns Pertinenciat |Relevancia® ) Claridad? Sugerencias
INTRINSECA B 1z 3[4 1[2[3[4f1[2]3 4
1| Consicero que, lo qua aprando en un curso pocré utizano en olros, | )( X )(
7 | Estoy seguro ce que pusdo entencer un tema por mas complicado que X )(
sea X
3 | Es miresponsabllidad sino acrande los temas de mis clases. X K )(
| 4 ' Estoy seguro que puedo entends- los temas mas senclics, £ ' A
5 Conifio que puedo entenaer &l tema mas complicado presentadc por el ¥ { )(\
|| profesor. g 2 bl =5
6 | Prefiero un tema de estucio que desplerte mi curiosidad, aunque sea ¥ )( |
dificil aprendero. ! ! )( . {
7 | Considero qua ks maleniales de esludio son importantes para mi | pad
aprendizaje. } )( i )k -
& | Sine enticnéd s temas del cursa es pergus no me esfuerzo lo )( )4
suficiente | X
9 | Prefiero qua un tema de estudio 523 un ree para mi para podar X x
aprender cosas nuavas. i 7‘ |
10 | Confio que voy @ a=sarrollar nusvas habilicades en m's cursos. X % | v
11 | Conzdero que obtenar nuevos conocimientos a3 b mas satisfactorio )( | X | x
[ loarami . | '
12 | Fara ml, es importante aprender los nuevos tamas que me ensafian en | 7( )(
claszs. Pl E |
13 | Confic en mi capasdad para nacer un buen trabejo en las tareas y A £
CXAMENCS. ; | y
14 | Cemuestro pariicipacion activa durante el desarrollc de mis clases. * 53 x
15 | Entiendo que.—& estoy atento a la explicacién pocré comprancar los ¥ ¥ . X
| {emas de mis clases.
18 | Me corcentro al miximo cuando realizo mis tareas, A X
17 | Ne interesa mucho 103 temas que s2 presentan en ks classs. A | X /(
18 | Entiendo que, si me esfuerzo lo sufiziente, pedra aprencer los lemas de )( ‘ A A ‘
|| mis clases.
8 Cumple con mis taveas y deberes con entusiasmo. > X s
20| Me gusla las acfividados que Se proporen en los diversos Cursos. A " R
4 | Quiero cbtener mejores calficacionés que mis ccmparieros. N i | X




ESCUeLA D POsaRADG el Bisrded
Pyryeg eyl Reloson) FI350% —y
22 Es muy imporlante para Imprender mas que mis compar, lo * g N
okl g%mmeensaﬁaendu{w i 7 %
EXT
23 | Lo mas imporiante para mi es estar =0 & cuadro de marilos de ) case. I Ix # gl B4
2 | Cuado rinco un examen plenso en los Eensl cics de obtenar una buers
calificacian N X X
25 Me esfuerzo per paricipar ¥ ss’ obtener punios adcionales en las
| clases. ¢ ¥ X ) 3
% Me esfuerzo por conseg. r buenas calficaciones para aprobar ms =
| cursos. g 4 b X X
2T El ser apreciade por mi buen rerdimisnta acadamice me hace sealir v}
importants. X 2 X
28 | Realizo mia tareas con ésmero para que el profesor me feliste por mi X
|| esfuerzo. X i R
29 | Me agraca ser reccrocido por mis buenzs calficasones. » 54 X .
30 | Estoy seguro ca poder llegar a cominar os temas da mis cursos para % X
ser admirsdo por m s companieros. Pl
3 | Quierc dar lo mejor ce mi en mie estudios para recibir fecitacicnss de » ¥
___| mis familiares y amigos. X z
32 | M sianto muy bien cuandc 3oy reccrocido y valorsdo par mi esfuerzo x %X ?
| | académice a pesar de algunas dificultades. . | >
Observaciones (pracisar si hay suficiencia); S. l“ay Sufiedpacia
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ /4 Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombras del juez validador, 0 =tve s A RAXA, Ressevel+ @ dgar PRET .06 54 XYY C«
Especialidad del validador: $1f e« PsiceLode (L5 PCClALIST A ©m Aunm.a.'u,;_c-;ve'u”c y  Papspeots

JE ArRzdDIZAIS
23 de MAYO del 2023 /x,u,

"Fertinencia: Bl iam comesponds 3 conoepto ki a fenlace. <Lyt ﬂ} ,,,r
“Relevancia: EI 1M ez eprepedo pars pusiola’al Lorpanaie o - ‘7 >

dmerstn azpacifica g constusds oo, "'"nnnnn
Claricac £ calindt i o culad 9igana el sruroada Gal o, o5 O &, Edgar Olrvere Ay
curgy, ekt y deadu PP, aare

Nots Sulcencia, 3adoa sutcencia cuanda o flevs alinlextos Firma del Experto Informants.
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GRADUADO GRADO O TiTULO INSTITUCION

BACHILLER EN PSICOLOGIA

OLIVERAARAYA, Fecha de diploma: 25/04/1979 UNIVERSIDAD DE SAN MARTIN DE
ROSSEVELT EDGAR Modalidad de estudios: - PORRES
DNI 06514466 PERU

Fecha matricula: Sin informacion (*=*)
Fecha egreso: Sin infermacion (**=)

LICENCIADO EN PSICOLOGIA

OLIVERA ARAYA, UNIVERSIDAD DE SAN MARTIN DE
ROSSEVELT EDGAR PORRES
Fecha de diploma: 11/01/1984
DNI 08514456 Modalidad de estudios: - PERU
GRADO ACADEMICO DE MAGISTER
UNIVERSITARIO
Fecha de Diploma: 18/04/2005
TIPO:
» RECONCCIMIENTO
OLIVERAARAYA, UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE
ROSSEVELT EDGAR Fecha de Resolucion de MADRID
DNI 06514466 Reconocimiento: 20/07/2006 ESPANA
Modalidad de estudios:
Duracion de estudios:
[l 3

[***) La falta de informacion de este campo, no involucra por si migma un error o la invalidez de la inscripcion del grado yio titulo,
puesto que, a la fecha de su registro, no era obligatorio declarar dicha informacion. Sin perjuicio de lo senalado, de requerir mayor
detalle, puede contactarnos a nuestra central telefénica: 01 500 3930, de lunes a viernes, de 08:30 a.m. a 4:30 p. m.




Experto 1: Variable Competencias de Aprendizaje del area de inglés

.l] ESCUELA DE FOSGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS COMPETENCIAS DE APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES

W DIMENSIONES | ftems Pertinenria! [Relevancias | Claridads Superencias
COMUMICACION ORAL 1|2 |3|4]1|2]3|4|]1]2]3
- Obtiens informacion de textos orales. X
58 Infiere & interpreta informacion de textos orales. X X
COMPRENSION LECTORA
912 Obtiens informacion del texto escrito. X X X
1316 | Infiere e interpreta informacion del texto escrito. X A X
PRODUCCION ESCRITA
17 Adecua el texto a la situacion comunicativa. X X X
18 Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada. X X X
139 Utiliza comvenciones del lenguaje escrito de forma pertinente. X X X
20 Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del texto escrito. X X X
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de comegir[ ] No aplicable [ ]
Apeliidos y mombres del juez validador. Dr. Dennys Jaysson Picho Durand DMI: 401749316

Especialidad del validador: Metoddlogo

. ) 03 de JUNIO del 2023
'pertinencia: El tem comesponde 3 concepio o formulado.
Redevancia: E] flem e5 apropiada para represantar al componsme o
dimension especifica del constructs
mtﬂmmeﬂndmuaqnamﬁawnafmmes Y
CONGED, EXCD Y direci : /#Wf

Mola: Seficiencia, se dice suficiencia cuando los e planteados
S0 suficientes para medir la gimension
Firma del Experto Informante.



GRADUADO GRADO O TiTULO INSTITUCION

PICHO DURAND,
DENNYS JAYSSON
DNI 40174916

PICHO DURAND,
DENNYS JAYSSON
DNI 40174916

PICHO DURAND,
DENNYS JAYSSON
DNI 40174916

PICHO DURAND,
DENNYS JAYSSON
DNI 40174916

DOCTOR EN EDUCACION

Fecha de diploma: 11/10/21
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula; 04/08/2013
Fecha egreso: 08/08/2021

MAESTRO EN EDUCACION

Fecha de diploma: 28/12/18
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: 22/04/2017
Fecha egreso: 12/08/2018

LICENCIADO EN EDUCACION AREA PRINCIPAL:
PSICOLOGIA AREA SECUNDARIA: CIENCIAS
SOCIALES

Fecha de diploma: 09/02/17
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

GRADO ACADEMICO DE BACHILLER EN CIENCIAS
DE LA EDUCACION

Fecha de diploma: 26/08/15
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: Sin informacion (*=*)
Fecha egreso: Sin informacion (**=)

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
SAC
FERU

UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR
VALLEJO
FERU

UNIVERSIDAD NACIONAL DE
EDUCACION ENRIQUE GUZMAN Y
VALLE
PERU

UNIVERSIDAD NACIONAL DE
EDUCACION ENRIQUE GUZMAN Y
VALLE
PERU

(***) La falta de informacidn de este campo, no involucra por i misma un error o la invalidez de la inscripcion del grado yio titulo,
puesto que, a la fecha de su registro, no era obligatorio declarar dicha informacion. Sin perjuicio de lo sefialado, de requerir mayor
detalle, puede contactarnos a nuestra central telefdnica: 01 500 3930, de lunes a viemnes, de 08:30 a.m. a 4:30 p. m.




Experto 2: Variable Competencias de Aprendizaje del area de inglés

iTl ESCUELA DE FOSGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS COMPETENCIAS DE APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES

W DIMENSIONES [ tems Pertinencia! [Relevancias | Claridad® Sugerencias
COMUNICACION ORAL 1|2 |3|4|1]|2]3|4|1]2]3
4 Obtiene informacion de textos orales. H
= Infiere e interpreta informacion de textos orales. X
COMPRENSION LECTORA
+12 Obtiens informacion del texto escrito. X X X
1316 | Infiere & interpreta informacion del texto escrito. X i X
PRODUCCION ESCRITA
17 Adecua el texto a la situacion comunicativa. X X X
18 Organiza y desarmolla las ideas de forma coherente y cohesionada. X X X
19 Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente. X X X
20 Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del texto escrito. X X X
Observaciones (precisar si hay suficiencia): 5i hay suficiencia.
Opinién de aplicabilidad:  Aplicable [ X ] Aplicable después de comegir[ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Mgtr. Carlos Enrigque Chavez Aojalla DMIl: 41632685

Especialidad del validador: Docente de Inglés y Psicopedagogia con mencion en problemas de aprendizaje

03 de JUNIO del 2023
'pertinencia: E1 item comesponde 3l concepto eecn formulado.
Tedevancia: E| flem e5 apropiada para represantar al componane o
dimension especifica del constructs
*Canidad: Se entiends sin dificuliad alguna & enunciado del item, &5

CONGIHD, EXacin ¥ direci C{ﬁ._.—_ —--ﬁ

Mota: Suficiencia, se dice suficenca cuando ks e planteados
son suficientes para medir k2 dimensicn

Firma del Experto Informante.



GRADUADO GRADO O TiTULO

GRADO ACADEMICO DE MAESTRO EN PSICOLOGIA
CON MENCION EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

CHAVEZ AQJALLA, Fecha de diploma: 23/11/16 UNIVERSIDAD RICARDO

CARLOS ENRIQUE ) o FALMA
DNI 41632685 Modalidad de estudios: PRESENCIAL PERU
Fecha matricula: 05/04/2013
Fecha eqgreso: 27/03/2015
BACHILLER EN EDUCACION
CHAVEZ AOJALLA, Fecha de diploma: 16/01/2013 UNIVERSIDAD MACIONAL
CARLOS ENRIQUE Modalidad de estudios: - MAYOR DE SAN MARCOS
DNI 41632685 FERU

Fecha matricula: Sin informacion (=*)
Fecha egreso: Sin informacion (%)

*=*) La falta de informacion de este campo, no involucra por si migma un error o la invalidez de la inscripcion del grado yio titulo,
puesto que, a la fecha de su registro, no era obligatorio declarar dicha informacion. Sin perjuicio de lo senalado, de requerir mayor
[detalle, puede contactarnos a nuestra central telefonica: 01 500 3830, de lunes a viernes, de 08:30 a.m. a 4:30 p. m.




Experto 3: Variable Competencias de Aprendizaje del area de inglés

iTl ESCUELA DE FOSGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS COMPETENCIAS DE APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES

[ W DIMENSIONES [ items Pertinencia® [Relevanciaz | Claridad> Sugerencias
COMUMNICACION ORAL 1|2 |3|4|11|213(4(1]2]3
4 Obtiens informacion de textos orales. X
=3 Infiere e interpreta informacion de textos orales. X
COMPRENSION LECTORA
H2 Obtiene informacion del texto escrito. X X X
1316 | Infiere e interpreta informacion del texto escrito. X A X
PRODUCCION ESCRITA
17 Adecua el texto a la situacion comunicativa. X X X
18 Organiza y desarmolla las ideas de forma coherente y cohesionada. X X X
19 Utiliza comvenciones del lenguaje escrito de forma perinente. X X X
20 Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del texto escrito. X X X
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinian de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir[ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Mgir. Alvarado Inarte Graciela Susana DMI- 40519730

Especialidad del validador: Educacion

. B 03 de JUNIO del 2023
'pertinencia: El iem comesponde al conceplo teorco formulado.

TReevancia El ilem es apropiado para represaniar al componsnie o P ::“-. i

dimensitn especifica del constucio i g0 Y
Ciaridad: Se entiende =in dificuttad aiguna & enanciade 0= item, &5 £ A mr,'f r,_,'lf'z_
concisn, exacto y direck A g ¢ 4

Motz Suficiencia, se dice sufitiencia cuand s e planteados Firma del Experto Informante.

son suficentes: para medir ka dimension



GRADUADO GRADO O TiTULO INSTITUCION

MAESTRO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA UNIVERSITARIA

ALVARADO IRIARTE,
GRACIELA SUSANA
DNI 40519730

ALVARADO IRIARTE,
GRACIELA SUSANA
DNI 40519730

ALVARADO IRIARTE,
GRACIELA SUSANA
DNI 40519730

Fecha de diploma: 18/01/21
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: 18/03/2013
Fecha egreso: 09/01/2015

BACHILLER EN EDUCACION

Fecha de diploma: 18/07/2008
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacion (=)

LICENCIADA EN EDUCACION
ESPECIALIDAD: INGLES
Fecha de diploma: 30/10/2009
Modalidad de estudios: -

UNIVERSIDAD NACIONAL DE
EDUCACION ENRIQUE GUZMAN Y
VALLE
PERU

UNIVERSIDAD NACIONAL FEDERICO
VILLARREAL
PERU

UNIVERSIDAD NACIONAL FEDERICO
VILLARREAL
PERU

[***) La falta de informacion de este campo, no involucra por si misma un error o la invalidez de la inscripcion del grado yio titulo,
puesto que, a la fecha de su registro, no era obligatorio declarar dicha informacién. Sin perjuicio de lo gefalado, de requerir mayor
detalle, puede contactarnos a nuestra central telefdnica: 01 500 3930, de lunes a viernes, de 05:30 a.m. a 4:30 p. m.




"Afo de la unidad, la paz y el desarrollo”

Rimac, 05 de junio de 2023.
Directora general
Rvda. Madre Maria Cordova Huertas
Presente. -
Asunto: Permiso para aplicacion de instrumentos de evaluacion por tesis de maestria 3
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA

Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, GAMBOA CUAREZ MILAGROS VANESA, docente de la ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA de la UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC
- LIMA NORTE, asesor de Tesis titulada: "Motivacion y competencias de aprendizaje del
area de inglés en estudiantes de primaria de un colegio del Rimac, 2023", cuyo autor es
CIPRA SOTO JUAN CARLOS, constato que la investigacion tiene un indice de similitud
de 14.00%, verificable en el reporte de originalidad del programa Turnitin, el cual ha sido
realizado sin filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender la Tesis cumple con todas las normas para
el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

En tal sentido, asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad
César Vallejo.

LIMA, 01 de Agosto del 2023

Apellidos y Nombres del Asesor: Firma
GAMBOA CUAREZ MILAGROS VANESA Firmado electrénicamente
DNI: 41348582 por: MGAMBOACU el 05-
ORCID: 0000-003-0060-2004 08-2023 10:45:36

Caddigo documento Trilce: TRI - 0633475

oo INVESTIGA
.m.' ucv





