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Resumen

El estudio presentd el objetivo de establecer la incidencia de las estrategias de
aprendizaje en la comprension lectora de los estudiantes de secundaria de una
institucion educativa publica, Lima-2023. En cuanto a la metodologia, el estudio
toma como enfoque cuantitativo, el tipo de investigacion fue bésica, es de nivel
correlacional causal ya que su finalidad fue describir la relacion entre las variables
estudiadas, el método fue hipotético deductivo y el disefio no experimental. La
poblacidon del estudio estuvo conformada por 700 alumnos del centro educativo
publica y se trabajé con una muestra de 80 adolescentes, considerando un
muestreo no probabilistico. La técnica considerada fue la encuesta y es que
consiste en recopilar datos y obtener informacion, el instrumento fue el cuestionario
ya que es considerado como instrumento utilizado en la investigacién. Concluy6
gue existe incidencia de las estrategias de aprendizaje en la comprension lectora
de estudiantes de secundaria de una institucion educativa publica, Lima-2023,
sustentado en Nagelkerke de 0,559; indicando que la variable estrategias de
aprendizaje incide con 55.9% en la variable comprension lectora. Asi mismo, la
estrategia de adquisicion de la informacién es la dimension que incide mas en la

comprension lectora.
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Abstract

The study presented the objective of establishing the incidence of learning
strategies in the reading comprehension of high school students of a public
educational institution, Lima-2023. Regarding the methodology, the study takes the
guantitative approach, the type of research was basic, it is of a causal correlational
level since its purpose is to describe the relationship between the variables studied,
the method is hypothetical deductive and the design was non-experimental. The
study population is made up of 700 students from a public educational center and
we worked with a sample of 80 adolescents, considering a non-probabilistic
sampling. The technique considered was the survey and it consists of collecting
data and obtaining information and the instrument is the questionnaire, it is
considered as an instrument used in the investigation. It concluded that there is an
incidence of learning strategies in the reading comprehension of high school
students from a public educational institution, Lima-2023, supported by Nagelkerke
of 0.559; indicating that the learning strategies variable affects 55.9% in the reading
comprehension variable. Likewise, the information acquisition strategy is the
dimension that most affects reading comprehension.

Keywords: Strategies, learning, reading comprehension, reading processes
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. INTRODUCCION

Antes de la pandemia, la organizacion tenia conocimiento de que en América Latina
y el Caribe, un 80% de estudiantes no alcanzaba la escala maxima de comprension
de textos. Esto significa que, de cada 5 estudiantes, 4 presentaban dificultades para
entender los textos a un nivel basico. Sin embargo, en medio de la pandemia, esta
dificultad se agravo. (Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia) (Unicef, 2022).
Esto a consecuencia que se tuvo que aplicar otra modalidad de estudio ya que los
colegios cerraron debido a la propagacion del virus existente, se procedio a llevar
clases virtuales que a la vez no tuvo buen resultado puesto que nifios y
adolescentes no comprenden lo que leen y mucho menos cuando el docente
explica la clase. Utilizar procedimientos de aprendizaje mejora las escalas de
comprension lectora puesto que lograra un buen entendimiento y comprension de
textos, asi como usar diferentes técnicas de estudio reflejaran los distintos procesos
como el reconocer silabas, interpretacion de frases y parrafos, comprension y
expresion de textos (Block y Pressley, 1997). Por lo tanto, se puede decir que, el
problema de comprension lectora es debido ademas de otros factores de usos de
estrategias de aprendizajes y que, a corto, mediano y largo plazo, si este problema
persiste llegara a afectar en gran medida.

Por otro lado, la situacion en Latinoameérica es desfavorable, ya que, en el
afio 2018, en la Evaluacion Internacional (PISA), el 80% de los estudiantes
evaluados no lograron aprobar los examenes de comunicacién y matematicas. Esto
nos lleva a inferir que existe un deterioro en la comprensién de textos a nivel
mundial, pero que tiene una mayor predominacion en los paises de Latinoamérica
(Cordero, 2019). Asi también, se sabe que, cada una de las personas tienen un
aprendizaje diferente llamandose estrategias de aprendizaje (Kancharla y Ram,
2020). De igual manera, La Federacion Colombiana de Educadores demuestra que
en Colombia dentro de las instituciones educativas y en diferentes grados de
secundaria se implementa y utilizan las estrategias de aprendizaje, sin embargo,
un gran porcentaje de alumnado no practica dichas estrategias, esto demuestra el
poco compromiso en el proceso educativo (Reyes, 2015). Por esta razén el tema a
tratar es de vital importancia a nivel global, como se explica en los estudios dados

en diferentes lugares del mundo.



De igual manera, en Colombia, en las instituciones educativas ya se esta
dando un grado de importancia a las diversas formas de estudiar para que se pueda
alcanzar un aprendizaje Optimo puesto que anteriormente los estudiantes no
contaban con estrategias definidas para comprender textos, lo que conllevé segun
Loaiza (2018), observar un bajo desempefio académico en el ambito de la
comunicacién. Debido a esta preocupante situacion, en la actualidad se promueve
el enfoque de inclusion e igualdad que implica que todos los alumnos tengan la
oportunidad de descubrir y utilizar estrategias de aprendizaje que consideren mas
apropiadas para mejorar su aprendizaje.

A nivel nacional, en la implementacion de una prueba censal a estudiantes
de segundo de secundaria, se detectaron mejoras en comparacion con afios
anteriores en cuanto a la comprensién de textos. Segun el informe del Ministerio de
Educacion (Minedu, 2019), se encontro6 nivel satisfactorio y baja de niveles de inicio
y previo al inicio. A pesar de estos avances, es importante seguir laborando en el
crecimiento de la comprensién lectora, fundamentalmente en lo que respecta a las
técnicas de aprendizaje empleadas que no son lo esperado. Asimismo, las
estadisticas son de gran preocupacion, puesto que la mayor parte de los
estudiantes no se toman el tiempo de leer y comprender, esto a consecuencia de
que en las instituciones educativas no existe una motivacion adecuada hacia la
lectura (Editores Lumbreras, 2021).

A nivel institucional, en dicha institucion de estudio del distrito de Carabayllo,
segun los resultados en las evaluaciones sobre comprension lectora, dada segun
los estudios previos realizados por el Ministerio de Educacion (Minedu), se ha
identificado que los alumnos presentan un notable deterioro en su habilidad de
comprension lectora. Por ello, con respecto a lo mencionado, se sabe que todo ser
humano es diferente y por lo tanto las estrategias de aprendizaje son distintas para
cada uno de ellos, siendo necesario que el estudiante de dicha institucion
educativa, descubra el estilo es que mejor le conlleve a aprender y asi comprenda
de manera Optima lo que lee. De la misma forma, los docentes deben inculcar en
los estudiantes la lectura y la comprension de todas las maneras posibles para que
los estudiantes generen interés por la lectura, no solo con los textos brindados en
las aulas, si no, también en casa donde asi pueda descubrir un mundo magico,

motivador e interesante de lectura.



Ante lo descrito, la formulacion general del problema implica investigar
¢,Como las estrategias de aprendizaje inciden en la comprension lectora de los
estudiantes de secundaria de un centro educativo, 2023?. Los problemas
especificos se enfocan en ¢ Cual es la incidencia de las estrategias de aprendizaje
en obtener informacion del texto, en la interpretacién de dicha informacion y en la
capacidad de reflexionar sobre ella, asi como evaluar la comprensiéon de la
estructura y contextualizacion del texto?

La justificacion tedrica de estrategias de aprendizaje se respalda en la idea
de la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1963), donde sostiene que la
informacion reciente que se adquiera y se aprenda, pueden ser integrados con los
conceptos previos existentes. Ademdas, desde la perspectiva de la teoria
sociocultural de Vygotsky (1978), argumenté como teoria de la comprension
lectora. En tanto a la justificacion metodoldgica se obtendré la relacion causal que
se tiene en ambas variables de estudio, en concordancia a los trabajos previos
descritos, asi también la validacion de contenido, de constructo y confiabilidad. En
relacion a la justificacion practica se beneficiaran la poblacion a intervenir, ya que
lograran identificar estrategias de aprendizaje para posteriormente ponerlo en
practica y mejorar la comprension lectora.

El objetivo general es establecer la incidencia de las estrategias de
aprendizaje en la comprensioén lectora de estudiantes de secundaria de un centro
educativo de Lima, 2023. Para lograr este objetivo, se establecieron objetivos
especificos que incluyen determinar la incidencia de las estrategias de aprendizaje
en la obtencién de informacion textual, en la interpretacion de dicha informacion y
en la capacidad de reflexionar sobre ella, asi como evaluar la comprensién de las
estructuras y el contexto del texto.

La hipétesis general es: Existe incidencia de las estrategias de aprendizaje
en la comprensién lectora de los alumnos de secundaria de un centro educativo,
Lima-2023. Las hipoétesis especificas son: existe incidencia de las estrategias de
aprendizaje en obtencion de informacion de texto, en la interpretacion y en la
capacidad de reflexionar sobre ella, asi como evaluar la comprensién de la

estructura y el contexto del texto.



Il. MARCO TEORICO

Los estudios preliminares a nivel nacional, Rojas (2021) averiguo la correlacion de
estilos de aprendizaje y la comprension de textos. Su muestra se conformé por 63
alumnos, fue de tipo no experimental y el método hipotético — deductivo. La técnica
gue uso fue la encuesta y los respectivos instrumentos fueron cuestionarios, se
precisa a detallar: CHAEA para estilos de aprendizaje, asi como una prueba de
comprension de textos concluyd que existe correlacion directa y baja entre las
variables estudiadas.

En otro estudio realizado por Astohuayhua (2019), exploroé la correlacion de
las estrategias de aprendizaje y la comprension lectora. La muestra fue de 120
alumnos de secundaria, su nivel correlacional. Se empledé como instrumentos el
cuestionario de ACRA y una prueba de comprension lectora. Los hallazgos
indicaron existencia de una correlacién de las estrategias de aprendizajes y la
comprension de textos, aunque no se especifico el tipo de correlacion encontrada.
Encontr6 una correlacion positiva alta entre las variables anteriormente
mencionadas.

Asi también, Caballero (2018), indag6 con fin de decidir la correlacién de las
estrategias de aprendizaje y la comprensiéon de textos. Su muestra estuvo formada
por 80 estudiantes de nivel secundaria, fue de tipo no experimental, método
hipotético deductivo. Empleé como instrumentos el cuestionario ACRA y una
prueba de conocimiento como instrumentos de evaluacion, encontré que existia
una correlacion positiva baja.

Por otro lado, en la investigacion realizada por Torres (2018), investigé con
la finalidad de establecer la conexiéon de la comprension lectora y estilos de
aprendizaje en alumnos. Su enfoque fue cuantitativo, de disefio no experimental y
su unidad de analisis estuvo conformada por 125 estudiantes. Se empled como
instrumento el CHAEA abreviado y prueba de comprension lectora de minedu. Los
resultados revelaron una correlacion positiva y media las variables previamente
estudiadas.

Utrilla (2018), indag6é con en su tesis con el propésito de mostrar a la
asociacion existente de estrategias de aprendizaje y la comprensién de textos. El
estudio fue descriptivo — correlacional. Los instrumentos utilizados fueron el ACRA

y una prueba creada por el autor sobre comprension lectora. Asimismo, se trabajo



con 118 alumnos de nivel secundaria. Los resultados revelaron una correlacion
significativamente positiva moderada entre ambas variables previamente
estudiadas.

Ademas, en investigaciones internacionales, Sun et al. (2021) sintetizaron la
relacion entre la estrategia de lectura y la comprension de textos con cuatro
categorias basadas en el modelo de estrategia de lectura. Su muestra estuvo
compuesta por 92 participantes. Se aplico dos pruebas adaptadas por el autor para
ambas variables. Los resultados evidenciaron que las estrategias de lectura en las
cuatro categorias tenian un tamafo de efecto de correlacion similar con la
comprension lectora. La correlacion entre las variables estudiadas fue
significativamente mayor en los guiones del primer idioma que en los guiones del
segundo idioma. La estrategia afectiva y la estrategia de elaboracién tuvieron un
efecto independiente en la comprension lectora, que no fue moderada
significativamente por los moderadores seleccionados. Concluyendo que sugirieron
que las estrategias de lectura de las cuatro categorias pueden tener una
contribucion similar a las actividades de comprension de textos.

Por otro lado, Bonilla y Cedefio (2021) indagaron con el proposito de decidir
la correlacion de estrategias metacognitivas y comprender los textos. La muestra
fue de 136 participantes. Como instrumentos utilizaron el cuestionario y la entrevista
estructurada creado por los autores. Los resultados obtenidos revelaron una
correlacion de estrategias metacognitivas y comprender los textos. Las estrategias
metacognitivas se establecen como técnicas y enfoques utilizados para mejorar la
comprension de lecturas. Estas estrategias permiten a los lectores reflexionar sobre
Su propio proceso de lectura, monitorear su comprension y realizar ajustes cuando
sea necesario.

Por otro lado, Rojas (2021) llevé a cabo su investigacién con el fin de
investigar la correlacion de estrategias de aprendizaje didacticas y comprender los
textos. Trabajé con una unidad de analisis de 27 estudiantes. Su enfoque fue
descriptiva e inductiva. Los resultados indicaron como las variables de estudio se
encuentran relacionada, siendo una correlacion positiva de las estrategias de
aprendizajes y comprender la lectura. Las diferentes maneras de aprender son
enfoques y técnicas que los alumnos emplean de forma consciente y deliberada en

el progreso de su desarrollo de enseflanza. Cuando se aplican correctamente,



estas estrategias pueden facilitar las comprensiones de texto y promover un
aprendizaje mas efectivo.

Oseda y Cruz (2020) llevaron a cabo un analisis con el fin de examinar la
relacion de estilos de aprendizaje y la comprension de textos. La investigacion fue
descriptivo — correlacional, su muestra utilizada en este estudio estuvo compuesta
por 260 participantes. Los instrumentos empleados fueron el cuestionario sobre
estilos de aprendizaje y una prueba escrita de comprension de textos. Los
resultados obtenidos revelaron una relacion directa, significativa y fuerte entre
estilos de aprendizajes y comprender textos literales, inferenciales y criticos.

De manera similar, en otro estudio realizado por Senger (2020), investigo la
correlacion de los estilos de aprendizaje con el rendimiento académico. El estudio
utilizé una muestra de 175 alumnos. Como instrumentos el cuestionario de CHAEA
junto con un cuestionario sociodemografico. Como resultado, se encontré una
correlacion directa y significativa del estilo de aprendizajes y los resultados de
rendimiento académico de comunicacion de los estudiantes.

Las teorias que se relacionan a la variable estrategias de aprendizajes se
sustentan en la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1963), propuso que
el aprender significativamente y progresivamente se da en un transcurso por el cual
se ira incorporando diferentes conceptos que se iran dando de la ensefianza, todo
ello se irda dando poco a poco cuando el estudiante tenga una estructura
cognoscitiva que a la vez pueda proporcionar dar un mejor conocimiento a la
informacion que ira obteniendo posteriormente (Montero et al., 2013). Por ello, el
aprendizaje significativo debe acreditarse en la docencia, con el proposito de que
los educandos aprendan a aprender, mediante los saberes previos que ha adquirido
se le hara sencillo obtener actuales y mejorados conocimientos. Asi también,
Rigney (1978) manifiesta que tener diversas estrategias para aprender es como
tener una suma de procedimientos, la cual esta compuesto por caracteristicas y
saberes acumulados por parte de los alumnos. Las estrategias de aprendizaje son
como una serie donde se integran sucesos que al estimularse posibilitan con mayor
facilidad el obtener, acumular, y/o emplear la informacién (Roman y Gallego, 1994).

Estas estrategias se han definido como parte del conocimiento
procedimental (conocimiento sobre cdmo comprender un texto) que los lectores

utilizan como herramientas para una comprension y un aprendizaje profundo y



duradero (McNamara, 2011). Las estrategias se distinguen de otros procesos de
lectura por la demanda de atencion de los lectores en la busqueda de la
construccion de significado (Afflerbach & Cho, 2010). Las estrategias son acciones
intencionales y orientadas a metas que el lector emplea para controlar y ajustar sus
esfuerzos en la decodificacion del texto, la comprension de palabras y la
construccion de significados a partir del texto (Afflerbach et al., 2017).

Las dimensiones de estrategias de aprendizaje fueron propuestas por
Roman y Gallego (1994), quienes las clasificaron en cuatro dimensiones. Una de
estas dimensiones es la estrategia de adquisiciones de informacion, que se centra
en el proceso de obtener informacién, prestar atencion al desarrollo de la atencion
y llevar a cabo el seleccionar, transformar y retener informacién especifica. Estas
estrategias de adquisicion de informacion, se divide en dos tipos. En primer lugar,
estan las estrategias atencionales, que se caracterizan por el uso del subrayado
para resaltar de manera significativa lo que el estudiante considera importante en
el texto. Ademas, se utiliza el subrayado, que consiste en resaltar lo mas relevante
del texto segun la interpretacién del estudiante, pero con colores, formas y signos
propios del estudiante y las estrategias de repeticion, su objetivo es mantener la
informacion obtenida para mejorar su memoria de largo plazo, existen diferentes
técnicas que son el repasar en voz alta para memorizar mejor, repaso mental y
repaso reiterado.

La segunda dimensién es la estrategia de codificaciones de la informacion
se refieren a los sucesos de organizar lo que se tiene almacenado en las memorias
de corto plazo de manera que se transfirieren a las memorias de largo plazo. Estas
estrategias implican los procesos previamente mencionados, como las atenciones
y las repeticiones. Las estrategias de codificacion se distribuyen en distintas
categorias esenciales. La primera categoria es la de las estrategias de nemotecnia,
gue son técnicas de memorizacion que ayudan a recordar secuencias especificas.
La segunda categoria es la de las estrategias de elaboracion, que involucran dos
niveles de elaboracion: uno simple y otro mas complejo, a base netamente de
aprendery el complejo, que es cuando se integran conocimientos previos; se puede
realizar metaforas o analogias partiendo de lo estudiado. Estrategias de
organizacion, son aquellas donde hacen que lo obtenido del texto sea mas concreta

y manejable para el educando. Se clasifica mediante agrupamiento que es el de



hacer resumen, mapas conceptuales, diferenciar causa — efecto, problema
solucion, comparacion, etc. (Roman y Gallego, 1994).

La tercera dimension de estrategia de recuperacion de informacion esta
referido a aquellas técnicas que facilitan la exploracién de informacion en las
memorias y a la vez generar soluciones. Dentro de estas estrategias, se destacan
dos tipos principales. En primer lugar, estan las estrategias de busqueda, las cuales
estan estrechamente vinculadas con el conocimiento almacenado en la memoria,
estas estrategias se utilizan para buscar informacion especifica y relevante en
funciébn de los conocimientos previos del individuo. En segundo lugar, se
encuentran las estrategias de generacion de respuestas, en este caso, se centran
en la creacion activa de una respuesta requerida. Estas estrategias se caracterizan
por asociar liboremente el contenido del texto y organizar los conceptos de manera
intencional y deliberada (Roman y Gallego, 1994).

Por ultimo, se encuentra la dimensién de estrategias de apoyo a los
procesamientos, tienen como objetivo facilitar los procesamientos de la
informacion. Estas estrategias, segun Roman y Gallego (1994), brindan soporte,
impulsan y mejoran el desempefio del estudiante junto con las estrategias
mencionadas anteriormente. Dentro de esta categoria, se pueden identificar dos
tipos de estrategias. En primer lugar, estan las estrategias metacognitivas, las
cuales se relacionan con los conocimientos que los estudiantes tienen sobre sus
propios procesos de aprendizajes y sus capacidades para controlarlo, se
encuentran las estrategias socioafectivas, las cuales estan directamente
relacionadas con la importancia, disposicion y motivacion del estudiante para
aprender. Estas estrategias, segun Tejedor y Garcia-Valcarcel (1996), se centran
en aspectos emocionales y sociales que influyen en el camino al aprendizaje.

Las teorias de la variable comprension lectora, planteada desde la teoria de
Vygotsky (1978) hace referencia a que el acto de leer es vista como comprender,
siendo un transcurso cognitivo socialmente mediado. Cuando el nifio logra leer
adecuadamente, llegando al nivel esperado o porque su lectura es muy fragil y
precario, este acto son los resultados de interaccién cultural con el medio donde se
desenvuelven, es decir con los padres, amistades, etc. Asimismo, cuando un nifio
observa que sus padres frecuentemente tienden a leer, es muy probable que al

percibir este hecho el nifio quiera imitarlo y empiece el gusto por la lectura, por lo



contrario, si las personas que le rodean no tienen el habito o gusto de leer,
probablemente el nifio tampoco tenga motivacion para leer. Entonces, esto conlleva
a que la lectura sea primordial en el desarrollo del ser humano, siendo una actividad
continua, que refuerce cada uno de los procesos lectores, asi como también
aprovechar la oportunidad de conocer el mundo de las lecturas de diferentes formas
de texto y género textual; siendo el desarrollo en las aulas.

De igual manera, Minedu (2016) proporcioné la definicibn de comprension
lectora como la relacion entre los lectores, los textos y los contextos sociocultural.
Segun Oré (2012) esta perspectiva responde a las interacciones del lector y los
textos desempefia un papel fundamental en la comprensién lectora, puesto que por
medio de ella el lector podra relacionar la nueva informacién con la que ya se tiene
almacenada. Por su parte, el proceso de lectura es similar al proceso de
construccion, puesto que es la persona quien brinda el significado de acuerdo a su
conocimiento que presenta de la realidad (Pinzas, 2001).

Asimismo, la competencia del curso de comunicacién es la lectura de textos
y estd compuesta por tres capacidades. La primera dimension es la obtencién de
informacion del texto, que implican la habilidad de extraer informacion relevante del
texto leido, seleccionarla de manera expresiva y responder a preguntas o
enunciados. La segunda dimension es la interpretacion de la informacion del texto,
que implica deducir datos especificos del contenido escrito, comprender el
significado del texto y tener en cuenta las interacciones socioculturales presentes
en él. Por ultimo, la tercera dimension consiste en la reflexién y evaluacion de las
formas y contextos del texto. En esta etapa, se analiza y valora el contenido, el
tema principal y las circunstancias en las que se escribio el texto, con el fin de
formular un juicio personalizado sobre cada una de sus partes (Minedu, 2016).

La Real Academia Espafiola (2021) definio como la sutileza para captar y
ver las cosas. Del mismo modo, la comprension lectora es como el desarrollo que
presenta un acceso totalmente libre a datos que son especificos, lleno de
experiencias y a la vez el comprender basicamente otro mundo donde se traslade
mentalmente a lo imaginario y mediante ello permitir comunicar los logros escolares
(Gonzales, 2019). Las lecturas son instrumentos de vital relevancia ya que la
informacion del texto que se recibe puede perdurar en el tiempo y que podamos

utilizar ese conocimiento en otro aspecto de nuestras vidas (Cassany et al., 2007).



El leer constantemente hasta lograrse un habito mejora el desarrollo mental de la
persona. La lectura se vincula directamente con la mejoria y el alcance académico
en todas las areas. Ademas, la lectura es un proceso amplio y dificil ya que se debe
analizar lo que se lee sobre variedad de temas para que logre netamente su
comprension y crezca, obteniendo habilidades y virtudes para interpretar lecturas
(Calderon et al., 2022).

La comprension lectora conlleva que los que practican la lectura es
necesario que interpreten la imagen mental del texto proporcionado, a través de la
interaccién entre el conocimiento conceptual (como el vocabulario y conocimientos
metalinglisticos) y conocimientos procedimentales (como las estrategias de
lecturas) al leer el texto. (Snow, 2002; Anmarkrud y Braten, 2009; Daugaard et al.,
2017). Los procesos de lectura se pueden describir como habilidades (automéaticas
una vez aprendidas, como la decodificacion) y estrategias (técnicas empleadas
deliberadamente para apoyar la comprension, como resumir) (O'Brien & Cook,
2015).

Para un adecuado nivel de comprensién lectora se requiere de estrategias
afectivas, se refiere a un poder mental que permite al lector superar los sentimientos
negativos relacionados con la experiencia de lectura (por ejemplo, la ansiedad de
lectura). Las estrategias afectivas mejoran el proceso de comprension de lectura al
aumentar el tiempo de atencion de la meta de rendimiento (Berthiaume et al., 2010),
mantener el nivel de motivacion de lectura (Law, 2009; Logan et al., 2011; Schaffner
y Schiefele, 2013) y controlar el efecto de experiencia negativa (Guthrie et al., 2007;
Braten et al., 2013).

El conocimiento previo en la comprension lectora juega un papel muy
importante, el conocimiento previo impresiona de distintas formas en personas que
leen tanto constantemente como discontinuamente. Los lectores que poseen un
conocimiento basico bajo se favorecen mas con un texto con alta cohesion,
mientras que los que leen de manera discontinua logran compensar sus destrezas
lectoras relativamente débiles en el entorno de un alto nivel de conocimiento basico.
Se describen los alcances de los hechos para la ejecucion en el aula de los primeros
afos, junto con direcciones de investigacion futuras sugeridas (Smith et al., 2020).

Durante las primeras fases de aprender y comprender la lectura, la capacidad de
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decodificar es el factor mas crucial en el proceso de lectura (Castles et al., 2018;
Juel, 1988).

La comprension lectora se considera una competencia clave en nuestra
moderna sociedad de la informacion, y existe una gran demanda de comprension
de texto complejos durante la escolarizacion de los alumnos. Este es especialmente
el caso en niveles de secundaria, donde los individuos afrontan textos cada vez
mas diversos y desafiantes en una variedad de materias escolares diferentes.
Precisamente porque la comprension lectora es una tarea tan crucial y compleja,
los responsables de politicas educativas mundiales han prestado mucha atencion
a este tema en los ultimos afios (Magnusson et al., 2018; OCDE, 2016).

El otro actor en la lectura es el propio texto. Los textos difieren en términos
de su propdsito declarado, caracteristicas linguisticas y coherencia y cohesién del
texto (Halliday & Hasan, 2014). La cohesion, a veces conocida como
microestructura, representa la visibilidad del vinculo entre frases y oraciones. Los
textos de alta cohesion a veces proporcionan un mayor nivel de detalle explicativo
para compensar la falta de conocimientos previos del lector. La coherencia
(macroestructura) representa la medida en que el texto proporciona informacion y
pistas para ayudar al lector a relacionar informacion en diferentes partes del
enunciado (Graesser et al., 2003). Los escritos de alta coherencia brindan pistas
explicitas sobre las relaciones dentro y entre las oraciones y, por lo general,
incluyen dispositivos linglisticos como encabezados y conectores (como, por qué
y sin embargo) para ayudar a vincular o contrastar ideas. Esto tiene el efecto de
reducir la carga cognitiva requerida para comprender el texto (McKeown et al.,
1992; McNamara et al., 2011).

Dentro de las dimensiones de comprension de textos se encuentra obtener
informacion de los textos escritos, se refiere a cuando el estudiante logra situarse
en el texto y seleccionar informacién explicita con objetivo especifico. Por otro lado,
la dimension de infieren e interpretan informacion de textos escritos se refiere a
cuando el estudiante construye previamente el contenido del texto y lo interpreta.
Finalmente, la dimensiéon reflexionar y evaluar las formas, los contenidos y
contextos de textos escritos es donde los procesos se centran en reflexionar y
valorar aspectos como las estructuras, los contenidos y el contexto del texto escrito

donde reflexionan y evaltan estan netamente vinculados (Minedu, 2016).
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1. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacion

3.1.1 Tipo de investigacion

El estudio toma como enfoque cuantitativo, debido a que hace referencia a la
recopilacion y el estudio de la informacién con el fin de responder interrogantes del
estudio con el uso de datos estadisticos (Sanchez, 2018).

El tipo de investigacion fue béasica, siendo que toma en cuenta
fundamentalmente el avance de la ciencia, el mismo que se podra lograr en la
posicion de su comprension, explicacion o prediccion (Reyes y Sanchez, 2015).

Es de nivel correlacional causal ya que su finalidad es explicar la relacion
entre ambas variables estudiadas en el momento preciso. Asimismo, se reflejara la
explicacion del vinculo de las variables (Fidias, 2012).

El método es hipotético — deductivo puesto que se basa en dar afirmaciones
de las premisas dadas y su propésito es rebatir las premisas mediante resultados

que se contrastan con la realidad (Bernal, 2010).

3.1.2 Disefio de investigacion
El disefio para la propuesta de estudio fue no experimental, que consiste en la no
manipulacion de las variables estudiadas, de corte transaccional porque se reunira

informacion de manera Unica (Hernandez y Mendoza, 2018).

Figura 1
Disefio de investigacion
r
VX > Vy

Vx= Estrategias de aprendizaje
Vy= Comprension lectora
R= Relacion causal
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3.2 Variables y operacionalizacion

Definicion conceptual de las variables

Variable independiente: Estrategias de aprendizaje

Son aquellos procesos que se realizan para incrementar el desarrollo y desempefio

de cada estudiante (Roman y Gallegos, 2001).

Variable dependiente: Comprensién lectora

Se denomina comprension al hecho de entender lo que se lee, mediante diferentes
procesos cognitivos que le permita analizar, procesar y comprender el texto
(Minedu, 2016).

Definicién operacional de las variables

Variable independiente: Estrategias de aprendizaje

Fue medida mediante las dimensiones, estrategia de adquirir informacion,
codificacion de las informaciones, recuperaciones de informaciones y Estrategias
para apoyar a los procesamientos.

Los indicadores son: Estrategias atencionales, Estrategias de repeticidn,
Nemotecnizacion, Elaboracion, Organizacion, Estrategia de busqueda en memoria,
Estrategia para generacion de respuestas, Estrategia para planificar y preparar
respuestas escritas, Estrategia metacognitivas, Estrategias motivacionales y
Estrategias socio y afectivas.

Escala de medicion: Ordinal con calificacion de tipo Likert.

Variable dependiente: Comprensién lectora

Definicion operacional: se midié mediante las dimensiones: Obtener informacion de
los textos, Interpretar informacién de los textos, Reflexionar y evaluar las forma y
contextos de los textos.

Indicadores: Identificar informacion explicita, importante y complementaria,
Deduciendo causas y efectos, Explicar los temas y subtemas, Explicar las
intenciones del autor y Opinar sobre los contenidos, Justificar la eleccién o
recomendacion de los textos.

Escala de medicion: Dicotomica
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3.3 Poblacion, muestra y muestreo

3.3.1 Poblacion

Es el conjunto de individuos o cosas que presentaran particularidades comunes que
se observan en el lugar y momento exacto donde se realiza la investigacion
(Tamayo y Tamayo, 2012). Por lo tanto, la poblacién estudiada se conformo por
700 estudiantes de centro educativo publica. Por consiguiente, los criterios de
inclusion que requiere son adolescentes matriculados, rango de edad 12 a 16 afios
y a la vez brinden su autorizacion para ser participes. Por otro lado, dentro de los
criterios de exclusion son adolescentes que no se estén matriculados y que no

brinden su autorizacion.

3.3.2 Muestra
Representa al grupo definido y seleccionado de la poblacion que presentan
caracteristicas semejantes (Tamayo y Tamayo, 2012). Entonces, se trabajé con 80

adolescentes.

3.3.3 Muestreo

En tanto al muestreo, es no probabilistico, puesto que solamente se accedi6 a una
parte de la poblacién en general, donde seleccionarlos no dependera de la
probabilidad si no que cumplan ciertas particularidades de la investigacion (Otzen,
2017). El tipo de muestreo es intencional por conveniencia; ya que se basa en los
conocimientos, experiencia y criterios del investigador con la poblacion a intervenir
(Arias y Rodriguez, 2012).

Unidad de analisis: Estudiantes

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
La técnica fue la encuesta puesto que se basa en reunir datos y obtener informacion
de un grupo de personas 0 muestra a través de un cuestionario estandarizado. Esta
técnica se utiliza de forma amplia en diferentes campos, tal como la sociologia, la
psicologia (Hernandez y Mendoza, 2018).

El instrumento es el cuestionario es dado como instrumento empleado en la
investigacion y recopilacion de datos que consisten en una agrupacion de

interrogantes hechas para conseguir informacion especifica de los participantes.
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Los cuestionarios pueden ser utilizados en diferentes contextos, como estudios de
investigacion, encuestas de opinion, evaluaciones de satisfaccion, entre otros

(Herndndez y Mendoza, 2018).

Validez

La validez se indica a las medidas en que los instrumentos de medicidn, como un
cuestionario, realmente miden lo que pretenden medir y si los resultados obtenidos
son precisos y confiables. Es un concepto fundamental en la investigacion, ya que
garantiza que las conclusiones extraidas a partir de los datos recopilados sean
precisas y representativas de la variable o constructo que se esta evaluando
(Hernandez y Mendoza, 2018). (Anexo 6)

Confiabilidad

La confiabilidad se indica a la consistencia y estabilidad de un instrumento de
medicion, como un cuestionario, en la obtencion de resultados similares en
diferentes momentos y condiciones. Es un aspecto relevante en la medicién de la
calidad de un instrumento, ya que indica hasta qué punto los resultados obtenidos
son precisos y reproducibles (Hernandez y Mendoza, 2018). La fiabilidad de
estrategias de aprendizaje, realizado con Alpha de Cronbach, obtuvo un valor de
0.955 y la confiabilidad de comprension lectora, se realizé con KR 20, obtuvo un

valor de 0.915; interpretdndose como alta confiabilidad (Anexo 7)

3.5 Procedimiento

Lo primero que se realiz6 fue buscar teorias correspondientes a cada una de las
variables de estudio con la finalidad de adquirir informacion y aportar en la realidad
problematica, luego de ello se planted el problema, hipotesis y objetivos.
Seguidamente se recopil6 los instrumentos a utilizar, asi como también se accedi6
a la institucion educativa determinada para la investigacion, se converso con el
director con el fin de recibir su autorizacion e informarle sobre el alcance de la
presente investigacion, luego de recibir la autorizacion por parte del director se
continué con la coordinacion de fechas para aplicar los instrumentos en los

estudiantes de 3ero de secundaria.
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Posteriormente, se comunicé a los adolescentes acerca de las consignas
generales del instrumento para facilitarles el asentimiento informado, la cual
acredita la libre y voluntaria participacion para ser parte de la investigacion, todos
los acuerdos fueron realizados dentro del horario predeterminado por direccion.

3.6 Método de anélisis de datos

Para presentar y analizar los resultados, se emple6 el andlisis descriptivo de
frecuencias y porcentajes.

El andlisis inferencial se realiz6 con la prueba no paramétrica de Regresion logistica
ordinal puesto que permitira medir la incidencia de las estrategias de aprendizaje

en la comprension lectora.

3.7 Aspectos éticos

Los aspectos éticos son de vital importancia en cualquier investigacién, incluyendo
aquellas que utilizan cuestionarios como instrumentos de recopilacion de datos. A
continuacion, se mencionan algunos aspectos éticos clave a considerar al utilizar
cuestionarios en investigacion:

Consentimiento informado: Los participantes deben ser informados
claramente sobre los propositos de la investigacion, la forma en que se utilizaran
los datos recopilados y cualquier otra informacién relevante. Deben tener la opcion
de participar de forma voluntaria y deben brindar su autorizacion antes de su
participacion.

Confidencialidad y anonimato: Los datos recopilados a través de
cuestionarios deben ser tratados de manera confidencial y protegidos de cualquier
divulgacion no autorizada. Se debe asegurar el anonimato de cada estudiante, es
decir, no se deben recopilar datos que puedan identificar directamente a los
individuos.

Proteccion de la privacidad: Es fundamental respetar la privacidad de los
estudiantes y asegurar que los datos reunidos no sean utilizados de manera

indebida o para otros fines no relacionados con el estudio.
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V. RESULTADOS
4.1 Resultados descriptivos
Tabla 1

Descriptivos de estrategias de aprendizaje y dimensiones

Variable y dimensiones Bajo Medio Alto Total

f % f % f % f %
Estrategias de aprendizaje 35 43.8 41 51.2 4 5 80 100
Estrategias de adquisicion 39 43.8 38 475 3 3.8 80 100

de informacion

Estrategias de codificacién 39 488 39 488 2 2.5 80 100
de informacion

Estrategias de recuperacién 25 31.3 45 56.3 10 125 80 100
de la informacion

Estrategias de apoyo al 28 35 38 475 14 175 80 100

procesa de informacién

Enlatabla 1, las estrategias de aprendizaje obtuvieron 43.8% bajo, un 51.2% medio
y 5% alto. Las estrategias de adquisicién, el 48.8% bajo, el 47.5% medio y 3.8%
alto. Las estrategias de codificacion el 48.8% bajo, el 48.8% medio y 2.5% alto. Las
estrategias de recuperacion el 31.3% bajo, el 56.3% medio y el 12.5% alto y las

estrategias de apoyo procesamiento, el 35% bajo, el 47.5% medio y 17.5% alto.

Tabla 2

Descriptivos de comprension lectora y dimensiones

Variable y dimensiones Inicio Proceso Logro Total

f % f % f % f %
Comprensién lectora 13 16.3 37 46.3 30 375 80 100
Obtiene informacion 17 21.3 27 33.8 36 45 80 100
Interpreta informacion 3 3.8 33 41.3 44 55 80 100
Reflexiona, evalla la forma 34 425 32 40 14 175 80 100
y contexto

En la tabla 2, la comprension lectora presenta un 16.3% en inicio, el 46.3% proceso
y el 37.5% logrado. En la dimension obtencion de la informacion de texto que el
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21.3% inicio, el 33.8% proceso y el 45% en logro. En la dimensién interpretar
informacion de los textos el 3.8% en inicio, el 41.3% en proceso y el 55% logro. En
la dimension reflexionar, evaluar las formas y contextos de los textos, un 42.5% en

inicio, el 40% en proceso y el 17.5% de logro.

4.2 Pruebas hipotesis

Comprobacién de hipotesis general

Ho: No existe incidencia de las estrategias de aprendizaje en la comprensién
lectora de estudiantes de secundaria de un centro educativo, Lima-2023
Ha: Existe incidencia de las estrategias de aprendizaje en la comprension lectora

de estudiantes de secundaria de un centro educativo, Lima-2023

Tabla 3

Ajustes de modelo y R? de estrategias de aprendizaje en la comprensién lectora

Modelo Log de la vero-2 Ch?? gl Sig. Pseudo R?

Sélo_interseccion 108,322 Coxy Snell 486

Final 55,006 53,316 8 ,000 Nagelkerke ,559
McFadden ,327

El resultado del log. de verosimilitud resulté que el modelo logistico fue significativo
con x?=53,316 y p<0,05. Del mismo modo, el resultado de Pseudo R? de
Nagelkerke fue de 0,559; indicando que las estrategias de aprendizaje inciden con
55.9% en la comprension lectora.

Tabla 4

Bondad de ajuste de las estrategias de aprendizaje en comprension lectora

Bondad de ajuste

Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson 33,228 40 , 767
Desvianza 34,551 40 714

Funcion de enlace: Logit.
En cuanto a la calidad de la bondad de ajuste, se obtuvo la desvianza de x? = 34,551

y un p > 0,05; considerando que los datos se encuentran ajustados y resultdé que
las estrategias de aprendizaje inciden en la comprension lectora.
Tabla 5

Estimacion de parametro de las estrategias de aprendizaje en comprension lectora
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Int de confianza al 95%

Estimacion Desv. Error  Wald gl Sig. Lim inf Lim sup
Umbral [Com_lec = 1] -20,589 2,476 69,155 1 ,000 -25,442 -15,737
[Com_lec = 2] -16,824 2,472 46,340 1 ,000 -21,668 -11,980
Ubicacién [E_Ad_inf=1] -19,755 ,662 890,802 1 ,000 -21,052 -18,458
[E_Ad_inf=2] -18,560 ,000 1 -18,560 -18,560
[E_Ad_inf=3] 02 0
[E_co_inf=1] 1,122 2,331 232 1 ,630 3,447 5,691
[E_co_inf=2] 2,765 2,314 1,428 1 ,232 -1,770 7,299
[E_co_inf=3] 02 0
[E_re_inf=1] 469 1,020 211 1 ,646 -1,531 2,468
[E_re_inf=2] 1,058 ,810 1,703 1 ,192 -,531 2,646
[E_re_inf=3] 02 0
[E_apo_pro=1] -2,369 1,026 5,335 1 ,021 -4,380 -,359
[E_apo_pro=2] -1,204 ,850 2,006 1 ,157 -2,870 ,462
[E_apo_pro=3] 02 0

Funcion de enlace: Logit.

a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

La tabla se present6 los resultados de las estimaciones de pardmetro, encontrando
gue la estrategia de adquisicion de la informacién con Wald=890,802 y p=0,000; es

la dimension que incide mas en la comprension lectora.

Comprobacién de hipotesis especifica 1

Ho: No existe incidencia de las estrategias de aprendizaje en obtiene informacion
de texto de los estudiantes de secundaria de un centro educativo, Lima - 2023

Ha: Existe incidencia de las estrategias de aprendizaje en obtiene informacion de

texto de los estudiantes de secundaria de un centro educativo, Lima - 2023

Tabla 6

Ajuste de modelo y R? de las estrategias de aprendizaje en obtiene informaciéon de

texto

Modelo Log de la vero-2 Ch?2 gl Sig. Pseudo R?

Sélo_interseccion 117,065 Coxy Snell 513

Final 59,478 57,587 8 ,000 Nagelkerke ,584
McFadden 341

El resultado del log. de verosimilitud resulté que el modelo logistico fue significativo

con x?=57,587 y p<0,05. Del mismo modo, el resultado de Pseudo R? de
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Nagelkerke fue de 0,584; indicando que la variable estrategias de aprendizaje
inciden con 58.4% en la dimension obtiene informacion de texto de la variable
comprension lectora.

Tabla 7

Bondad de ajuste de las estrategias de aprendizaje en obtiene informacion de texto

Bondad de ajuste

Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson 46,955 40 ,209
Desvianza 42,298 40 372

Funcién de enlace: Logit.

En cuanto a la calidad de la bondad de ajuste se obtuvo la desvianza de x? = 42,298
y un p > 0,05; considerando que los datos se encuentran ajustados y resultd que
las estrategias de aprendizaje inciden en la dimensién obtiene informacién de texto

en la variable comprension lectora.

Tabla 8
Estimacion de parametro de estrategias de aprendizaje en obtiene informacion de
texto
Inter de confianza al 95%
Estimacién Desv. Error  Wald gl Sig. Limite inferior Lim supe
Umbral [Ob_inf=1] -20,525 2,397 73,302 1 ,000 -25,224 -15,826
[Ob_inf=2] -17,737 2,364 56,313 1 ,000 -22,369 -13,104
Ubicacion [E_Ad_inf=1] -18,837 ,686 753,156 1 ,000 -20,182 -17,492
[E_Ad_inf=2] -17,005 ,000 1 -17,005 -17,005
[E_Ad_inf=3] 02 0
[E_co_inf=1] 1,687 2,078 ,659 1 417 -2,387 5,761
[E_co_inf=2] 2,413 2,054 1,380 1 240 -1,613 6,440
[E_co_inf=3] 02 0
[E_re_inf=1] -,216 1,066 ,041 1 ,840 -2,306 1,874
[E_re_inf=2] ,954 ,903 1,115 1 ,291 -,816 2,724
[E_re_inf=3] 02 0
[E_apo_pro=1] -3,518 1,367 6,620 1 ,010 -6,198 -,838
[E_apo_pro=2] -3,079 1,306 5,556 1 ,018 -5,640 -,519
[E_apo_pro=3] 02 0

Funcién de enlace: Logit.

a. Este pardmetro esta establecido en cero porque es redundante.

La tabla presento los resultados de las estimaciones de parametro, encontrando

gue la estrategia de adquisicion de la informacién con Wald=753,156 y p=0,000; es
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la dimension que incide mas en obtiene informacion de texto de la comprension

lectora.

Comprobacién de hipotesis especifica 2

Ho: No existe incidencia de las estrategias de aprendizaje en interpreta
informacion de texto de los estudiantes de secundaria de un centro educativo,
Lima - 2023

Ha: Existe incidencia de las estrategias de aprendizaje en interpreta informacion
de texto de los estudiantes de secundaria de un centro educativo, Lima - 2023

Tabla 9

Ajustes de modelo y R? de las estrategias de aprendizaje en interpreta informacion

de texto

Modelo Log de la vero-2 Ch?? gl Sig. Pseudo R?

Sélo_interseccion 91,136 Coxy Snell 470

Final 40,332 50,804 8 ,000 Nagelkerke ,584
McFadden ,389

El resultado del log. de verosimilitud resultdé que el modelo logistico fue significativo
con x2=50,804 y p<0,05. Del mismo modo, el resultado de Pseudo_ R? de
Nagelkerke fue de 0,584; indicando que la variable estrategias de aprendizaje
inciden con 58.4% en la dimension interpreta informacion de texto de la variable

comprension lectora.

Tabla 10
Bondad de ajuste de las estrategias de aprendizaje en interpreta informacion de
texto
Bondad de ajuste
Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson 22,326 40 ,989
Desvianza 23,484 40 ,983

Funcion de enlace: Logit.
En cuanto a la calidad de la bondad de ajuste se obtuvo la desvianza de x? = 22,326

y un p > 0,05; considerando que los datos se encuentran ajustados y resulté que
las estrategias de aprendizaje inciden en la dimension interpreta informacion de

texto de la comprension lectora.
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Tabla 11
Estimacion de parametro de las estrategias de aprendizaje en interpreta

informacion de texto

Estimaciones de pardmetro

Intervalo de confianza al
95%

Estimacion Desv. Error ~ Wald gl Sig. Lim inferior  Lim sup

Umbral [Int_inf = 1] -22,524 2,138 111,007 1 ,000 -26,714 -18,334

[Int_inf = 2] -17,816 1,967 81,998 1 ,000 -21,672 -13,960
Ubicacién [E_Ad_inf=1] ,256 1,607 ,025 1 ,873 -2,893 3,406

[E_Ad_inf=2] 2,008 1,537 1,707 1 ,191 -1,005 5,020

[E_Ad_inf=3] 02 0

[E_co_inf=1] -17,070 ,728 549,364 1 ,000 -18,498 -15,643

[E_co_inf=2] -16,601 ,000 1 -16,601 -16,601

[E_co_inf=3] 02 0

[E_re_inf=1] -1,287 1,291 ,994 1 319 -3,817 1,243

[E_re_inf=2] 412 1,089 ,143 1 , 705 -1,722 2,547

[E_re_inf=3] 02 0

[E_apo_pro=1] -2,584 1,362 3,602 1 ,058 -5,253 ,084

[E_apo_pro=2] -1,609 1,273 1,597 1 ,206 -4,104 ,887

[E_apo_pro=3] 02 0

Funcion de enlace: Logit.

a. Este pardmetro esta establecido en cero porque es redundante.

La tabla presento los resultados de las estimaciones de parametro, encontrando
que la estrategia de codificacion de la informacion con Wald=549,364 y p=0,000;
es la dimension de las estrategias de aprendizaje que incide mas en la dimension

interpreta informacion de texto comprension lectora.

Comprobacién de hipotesis especifica 3

Ho: No existe incidencia de las estrategias de aprendizaje en reflexiona, evalla la
forma y contexto de texto de los estudiantes de secundaria de un centro
educativo, Lima - 2023

Ha: Existe incidencia de las estrategias de aprendizaje en reflexiona, evalta la
forma y contexto de texto de los estudiantes de secundaria de un centro

educativo, Lima - 2023
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Tabla 12
Ajustes de modelo y R? de las estrategias de aprendizaje en reflexiona, evalla la

forma y contexto de texto

Modelo Log de la vero-2 Chi2 gl Sig. Pseudo R?

Sélo_interseccion 113,567 Coxy Snell 479

Final 61,356 52,211 8 ,000 Nagelkerke ,549
McFadden ,315

El resultado del log. de verosimilitud resultdé que el modelo logistico fue significativo
con x°=52,211y p<0,05. Del mismo modo, el resultado de Pseudo R? de
Nagelkerke fue de 0,549; indicando que la variable estrategias de aprendizaje
inciden con 54.9% en la dimension reflexiona, evalla la forma y contexto de texto

de la variable comprension lectora.

Tabla 13
Bondad de ajuste de las estrategias de aprendizaje en reflexiona, evalla la forma

y contexto de texto

Bondad de ajuste

Chi-cuadrado Gl Sig.
Pearson 38,356 40 ,544
Desvianza 39,967 40 472

Funcién de enlace: Logit.
En cuanto a la calidad de la bondad de ajuste se obtuvo la desvianza de x? = 39,967

y un p > 0,05; considerando que los datos se encuentran ajustados y resulté que
las estrategias de aprendizaje inciden en la dimension reflexiona, evalla la forma

y contexto de texto de la comprension lectora.

Tabla 14
Estimaciéon de parametro de las estrategias de aprendizaje en reflexiona, evalla la

forma y contexto de texto

Inter de conf al 95%

Estimacion Desv. Error  Wald gl Sig. Liminf  Lim sup

Umbral [Ref_eva =1] -3,484 1,717 4,115 1 ,043 -6,850 -,118

[Ref_eva = 2] -,391 1,636 ,057 1 ,811 -3,598 2,816

Ubicacién [E_Ad_inf=1] -3,329 1,478 5,073 1 ,024 -6,226 -,432

[E_Ad_inf=2] -1,093 1,315 ,691 1 ,406 -3,669 1,484
[E_Ad_inf=3] 02 0
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[E_co_inf=1]
[E_co_inf=2]
[E_co_inf=3]
[E_re_inf=1]
[E_re_inf=2]
[E_re_inf=3]
[E_apo_pro=1]
[E_apo_pro=2]
[E_apo_pro=3]

Funcion de enlace: Logit.

a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

3,090
1,535
Oa
-1,884
-476
Oa
-3,302
-2,306
Oa

1,771
1,610

1,060
,790

,989
744

3,044
909

3,159
,363

11,139
9,597

O r P O Fr P O R B

,081
,340

,076
,547

,001
,002

-,381
-1,620

-3,962
-2,024

-5,241
-3,765

6,560
4,691

,194
1,072

-1,363
-,847

La tabla present6 los resultados de las estimaciones de parametro, encontrando

que la estrategia de apoyo al procesamiento de informacion con Wald=9,597 y

p=0,000; es la dimensidén que incide mas en la reflexiona, evalla la forma y contexto

de texto.
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V.  DISCUSION

Los resultados de la prueba de hipotesis general fue que, existe incidencia de las
estrategias de aprendizaje en la comprension lectora de estudiantes de secundaria
de un centro educativo, sustentado en Nagelkerke de 0,559; indicando que la
variable estrategias de aprendizaje incide con 55.9% en la variable comprension
lectora. Asimismo, la estrategia de adquisicion de informacion con Wald=890,802 y
p=0,000; es la dimension que incide mas en la comprension lectora. Haciendo
referencia a los diversos métodos que emplean los lectores para adquirir y entender
lo descrito en un texto. Estas estrategias son fundamentales para mejorar la
comprension y la retencion de la lectura (McNamara, 2011).

Los resultados fueron similares a Rojas (2021) concluyé que existe
correlacioén directa y baja de los estilos de aprendizaje y la comprension lectora. Del
mismo modo, Astohuayhua (2019) indico la existencia de una correlacion de las
estrategias de aprendizajes y la comprension de textos, aunque no se especifico el
tipo de correlacion encontrada. Encontré una correlacién positiva entre ambas
variables en su investigacién. Concluyd que estas estrategias pueden adaptarse y
combinarse segun las necesidades individuales y el texto que se lee. Practicar
estas estrategias de manera constante y reflexiva puede mejorar significativamente
el aprendizaje y la comprension de textos.

Asimismo, es similar a Caballero (2018), existia una correlacion positiva baja.
Se utilizaron el cuestionario ACRA y una prueba de conocimiento como
instrumentos de evaluacion. Por otro lado, en la investigacidn realizada por Torres
(2018), revelaron una correlacion positiva y media entre la comprension de textos y
estilo de aprendizaje en alumnos. Ademas, Utrilla (2018), revelaron una correlacion
significativamente positiva moderada entre estrategias de aprendizaje y la
comprension lectora. Por lo que concluyé en su investigacion que la practica regular
de la lectura mejora tanto la velocidad como la comprensién, haciendo referencia a
gue cuanto mas se lee, mas se familiariza uno con los diferentes estilos de escritura,
vocabulario y estructuras de los textos. La lectura habitual también ayuda a
desarrollar la resistencia y la concentracién necesarias para abordar textos mas
extensos y complejos.

Del mismo modo coincide con las definiciones de McNamara (2011) indico

gue estas estrategias se han definido como parte del conocimiento procedimental
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(conocimiento sobre como comprender un texto) que los lectores utilizan como
herramientas para una comprension y un aprendizaje profundo y duradero.
Recordando que, las estrategias son acciones intencionales y orientadas a metas
que el lector emplea para controlar y ajustar sus esfuerzos en la decodificacion del
texto, la comprension de palabras y la construccion de significados a partir del texto.
Estas estrategias son utilizadas de manera consciente por los estudiantes para
abordar un texto, interactuar con la informacion y lograr los objetivos establecidos.
Al aplicar estrategias especificas, los lectores pueden incrementar su comprension,
retencion y aplicacion de lo que leen (Afflerbach et al., 2017).

La comprension lectora se considera una competencia clave en nuestra
moderna sociedad de la informacion, y existe una gran demanda de comprension
de texto complejos durante la escolarizacion de los alumnos. Este es especialmente
el caso en nivel secundaria, donde afrontan textos cada vez mas diversos y
desafiantes en una variedad de materias escolares diferentes. Precisamente
porque la comprensién lectora es una tarea tan crucial y compleja, los responsables
de politicas educativas mundiales han prestado mucha atencion a este tema en los
altimos afios (Magnusson et al., 2018; OCDE, 2016). La comprension lectora es
una labor crucial y compleja en el transcurso de aprender, implica la competencia
de comprender y dar sentido a la informacién escrita, interpretar el significado de
un texto, extraer ideas principales, hacer inferencias y conectar ideas entre si. La
comprension lectora no solo abarca la decodificacion de palabras, se centra en la
construccion activa de lo que significa de acuerdo a la indagacion que se muestra
en el enunciado (Calderén et al., 2022).

La comprensién lectora, el @ambito académico, es fundamental para el éxito
en todas las areas del curriculo, ya que los alumnos deben tener la capacidad de
leer y comprender textos en diversas asignaturas, como ciencias, matematicas,
historia y literatura. Ademas, la comprension lectora esta fuertemente vinculada con
la evolucién del pensamiento critico, la adquisicion de conocimiento, la capacidad
de expresarse de manera efectiva y la participacion activa en la sociedad. Los
procesos de lectura se pueden describir como habilidades (automaticas una vez
aprendidas, como la decodificacion) y estrategias (técnicas empleadas
deliberadamente para apoyar la comprension, como resumir) (O'Brien & Cook,
2015).
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Los resultados de la prueba de la primera hipétesis especifica fue que, existe
incidencia de las estrategias de aprendizaje en obtiene informacion de texto de los
estudiantes de secundaria de un centro educativo, sustentado en Nagelkerke fue
de 0,584, indicando que la variable estrategias de aprendizaje inciden con 58.4%
en la dimension obtiene informacion de texto de la variable comprension lectora.
Asimismo, la estrategia de adquisicion de la informacion con Wald=753,156 y
p=0,000; es la dimensién que incide méas en obtiene informacién de texto de la
comprension lectora. La obtencion de informacion del texto, que implican la
habilidad de extraer informacion relevante del texto leido, seleccionarla de manera
expresiva y responder a preguntas o enunciados (Minedu, 2016).

De forma similar, coincide con Sun et al. (2021) explicaron que las
estrategias de lectura en las cuatro categorias tenian un tamafio de efecto de
correlacion similar con la obtencién de la informacion de la comprension lectora.
Asi también, sugirieron que las estrategias de lectura de las cuatro categorias
pueden tener una contribucion similar a las actividades de comprension de textos.

De manera similar, en otro estudio realizado por Senger (2020), encontraron
una correlacién directa y significativa del estilo de aprendizajes y el rendimiento
académico de comunicacion de los estudiantes. En cuanto a los resultados, estos
pueden verse influenciados por una combinacion de factores, incluyendo la
competencia en habilidades de leer, escribir, expresarse oralmente y comprender
auditivamente. El rendimiento académico también puede estar relacionado con la
motivacion, el esfuerzo, las estrategias de estudio y otros factores
socioemocionales. Es importante destacar que el estilo de aprendizaje no
determina por si solo el rendimiento académico en comunicacion. Cada persona
tiene fortalezas y areas de mejora en diferentes habilidades de comunicacion, y el
desarrollo de estas habilidades puede ser fomentado a través de practica,
retroalimentacion y enfoques pedagdgicos que se adapten a las necesidades
individuales (Smith et al., 2020).

Por otro lado, coincide con Bonillay Cedefio (2021) revelaron una correlacion
de estrategias metacognitivas y comprender los textos. Las estrategias
metacognitivas se establecen como técnicas y enfoques utilizados para mejorar la
comprension de lecturas. Estas estrategias permiten a los lectores reflexionar sobre

Su propio proceso de lectura, monitorear su comprension y realizar ajustes cuando
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sea necesario. Las estrategias de aprendizaje pueden tener un impacto significativo
en la obtencién de informacién de un texto. Estas estrategias ayudan a los
estudiantes a recopilar, procesar y retener la informacion relevante del texto de una
forma mas eficaz. Las estrategias de aprendizaje son herramientas Utiles para
obtener informacion de un texto de manera efectiva. Al aplicar estas estrategias de
manera intencional y adaptarlas a las exigencias y peculiaridades individuales, los
estudiantes pueden mejorar su habilidad para obtener informacion relevante y
comprenderla adecuadamente (Rigney, 1978).

En cuanto al resultado encontrado de la dimension la estrategia de
adquisiciones de informacidn, incide en el proceso de obtener informacion, Roman
y Gallego (1994), establecieron que la estrategia de adquisiciones de informacién,
que se centra en el proceso de obtener informacion, prestar atencion al desarrollo
de la atencion y llevar a cabo la seleccion, transformacién y retencion de
informacion especifica. Estas estrategias junto con las estrategias atencionales, se
caracterizan por el uso del subrayado para resaltar de manera significativa lo que
el estudiante considera importante en el texto. Ademas, se utiliza el subrayado, que
consiste en resaltar lo mas relevante del texto segun la interpretacion del
estudiante, pero con colores, formas y signos propios del estudiante y las
estrategias de repeticion, su objetivo es mantener la informacion obtenida para
mejorar su memoria de largo plazo, existen diferentes técnicas que son el repasar
en voz alta para memorizar mejor, repaso mental y repaso reiterado.

Los resultados de la prueba de la segunda hipétesis especifica fue que,
existe incidencia de las estrategias de aprendizaje en interpreta informacién de
texto de los estudiantes de secundaria de un centro educativo, Lima — 2023,
sustentado con Nagelkerke fue de 0,584; indicando que la variable estrategias de
aprendizaje inciden con 58.4% en la dimension interpreta informacién de texto de
la variable comprension lectora. Asimismo, la estrategia de codificacion de la
informacion con Wald=549,364 y p=0,000; es la dimension de las estrategias de
aprendizaje que incide mas en la dimension interpreta informacion de texto
comprension lectora.

Coincidente con Oseda y Cruz (2020) revelaron una relacion directa,
significativa y fuerte entre estilos de aprendizaje y comprender textos literales,

inferenciales y criticos. La interpretacion de la informacion del texto, que implica
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deducir datos especificos del contenido escrito, comprender el significado del texto
y tener en cuenta las interacciones socioculturales presentes en €l (Minedu, 2016).

Sobre el resultado de codificacién de informacion es la dimension que incide
mas en interpreta informacion de texto. Se refiere a los sucesos de organizar lo que
se tiene almacenado en las memorias de corto plazo de manera que se transfirieren
a las memorias de largo plazo. Estas estrategias implican los procesos previamente
mencionados, como las atenciones y las repeticiones. Por ello, las estrategias de
codificacion se distribuyen en distintas categorias esenciales. La primera categoria
es la de las estrategias de nemotecnia, que son técnicas de memorizacion que
ayudan a recordar secuencias especificas, mientras que la segunda categoria es
la de las estrategias de elaboracion, que involucran dos niveles de elaboracion: uno
simple y otro mas complejo, a base netamente de aprender y el complejo, que es
cuando se integran conocimientos previos; se puede realizar metaforas o analogias
partiendo de lo estudiado (Roman y Gallego, 1994).

Los resultados de la prueba de la tercera hipétesis especifica fue que, existe
incidencia de las estrategias de aprendizaje en reflexiona, evalta la forma y
contexto de texto de los estudiantes de secundaria de una institucion educativa
publica, Lima — 2023, sustentado en Nagelkerke fue de 0,549; indicando que la
variable estrategias de aprendizaje inciden con 54.9% en la dimensién reflexiona,
evalla la forma y contexto de texto de la variable comprension lectora. Asimismo,
la estrategia de apoyo al procesamiento de informacién con Wald=9,957 y p=0,000;
es la dimensién que incide mas en la reflexiona, evalla la forma y contexto de texto.
El reflexionar y evaluar la forma y el contexto del texto, en esta etapa, se analiza y
valora el contenido, el tema principal y las circunstancias en las que se escribio el
texto, con el fin de formular un juicio personalizado sobre cada una de sus partes
(Minedu, 2016).

Coincidiendo con Rojas (2021) encontrd que las estrategias de aprendizaje
y las pruebas de comprension de textos se encuentran relacionadas. Existe una
correlacion positiva de las estrategias de aprendizajes y comprender la lectura. Las
estrategias de aprendizaje son enfoques y técnicas que los alumnos emplean de
forma consciente y deliberada para mejorar su aprendizaje. Cuando se aplican
correctamente, estas estrategias pueden facilitar las comprensiones de texto y

promover un aprendizaje mas efectivo. Las estrategias de aprendizaje que se
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sustentan en las teorias del aprendizaje significativo tienen como objetivo principal
promover la construccidn activa de conocimiento y la comprension profunda de los
conceptos. Estas estrategias estdn basadas en el concepto idea de que el
aprendizaje es mas Uutii cuando los conocimientos recientes se vinculan
significativamente con los conocimientos anteriormente obtenidos y se vinculan con
la experiencia personal del estudiante (Roméan y Gallego, 1994).

Sobre el resultado de la estrategia de apoyo al procesamiento de informacién
es la dimension que incide méas en reflexiona, evalla la forma y contexto de texto.
La dimension de estrategias de apoyo a los procesamientos tiene como objetivo
facilitar los procesamientos de la informacién. Estas estrategias, segun Roman y
Gallego (1994), brindan soporte, impulsan y mejoran el desempeiio del estudiante,
dentro de esta categoria, se pueden identificar dos tipos de estrategias. En primer
lugar, estan las estrategias metacognitivas, las cuales se relacionan con los
conocimientos que los estudiantes tienen sobre sus propios procesos de
aprendizajes y sus capacidades para controlarlo se encuentran las estrategias
socioafectivas, las cuales estan directamente relacionadas con la importancia,
disposicion y motivacion del estudiante para aprender.

Se debe destacar que el conocimiento previo en la comprension lectora
juega un papel muy importante, el conocimiento previo impresiona de distintas
formas en personas que leen tanto constantemente como discontinuamente. Los
lectores que poseen un conocimiento basico bajo se favorecen mas con un texto
con alta cohesién, mientras que los que leen de manera discontinua logran
compensar sus destrezas lectoras relativamente débiles en el entorno de un alto
nivel de conocimiento basico. Se describen las involucraciones de los hallazgos
para la practica en el aula de los primeros afios, junto con direcciones de
investigacion futuras sugeridas (Smith et al., 2020). Durante las primeras fases de
aprender a leer, la capacidad de decodificar es el factor mas crucial en el desarrollo
de lectura (Castles et al., 2018; Juel, 1988).
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VI.

CONCLUSIONES

Primera

Existe incidencia entre las variables de estudio, indicando que las estrategias
de aprendizaje inciden con 55.9% en la comprension lectora. Asimismo, la
estrategia de adquisicion de informacion es la dimension que incide mas en

la comprension lectora.

Segunda

Existe incidencia de las estrategias de aprendizaje con un 58.4% en la
dimensién obtiene informacion de texto de la variable comprensién lectora.
De igual manera, la estrategia de adquisicion de informacion es la dimension

gue incide mas en obtiene informacién de texto.

Tercera

Existe incidencia de las estrategias de aprendizaje con un 58.4% en la
dimension interpreta informacion de texto de la variable comprension lectora.
De igual manera, la estrategia de codificacién de informacion es la dimensién

gue incide mas en la dimensién interpreta informacion de texto.

Cuarta

Existe incidencia de las estrategias de aprendizaje con 54.9% en la
dimension reflexiona, evalla la forma y contexto de texto de la variable
comprensién lectora. Asi también, la estrategia de apoyo al procesamiento
de informacion es la dimensién que incide mas en reflexiona, evalla la forma

y contexto de texto.
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VII.

RECOMENDACIONES

Primera

Se recomienda al director de la institucion educativa publica que organice
capacitacion para maestros en el que se establezca metas claras donde
puedan desarrollar y definir objetivos de aprendizaje especificos y realistas, con
el fin de contribuir a mantener el enfoque y la motivacion a medida que avanzan.
Asi también, crear un cronograma de estudio para que logren organizar el
tiempo, estableciendo periodos regulares de estudio y descanso para optimizar
su productividad y retencion de informacion. Variar sus métodos de estudio,
utilizando diferentes técnicas de estudio, como resimenes, mapas mentales,
fichas, explicacion a otras personas, entre otros. Esto ayuda a mejorar la
retencion de informacién, mediante los recursos disponibles, debido a los bajos

niveles hallados.

Segunda

Se recomienda a los docentes de la institucién educativa ejecutar pautas para
desarrollar la dimension obtiene informacion del texto con la ejecucion de lectura
activa, para que al leer se mantenga una actitud activa y comprometida,
mediante el subrayado o resaltado de informacion relevante, tomar notas y hacer
preguntas mientras leen para asegurarse de entender la informacion adquirida.
De igual forma, mejorar su vocabulario ayudard a comprender con mayor
precision los términos y expresiones utilizados en el texto, identificar las ideas
principales, atender los detalles ya que los detalles y la informacién especifica
son fundamentales para comprender el nivel literal de un enunciado. Observar
nombres, fechas, lugares y datos concretos que brinden informacion clave sobre
el tema leido. Practicar parafraseo, entre otros y de ese modo mejorar los niveles

de obtiene informacién del texto.

Tercera

Se recomienda a los docentes de la institucion educativa elaborar técnicas para
desarrollar la dimension interpreta informacién del texto y extraer conclusiones
0 deducciones basadas en la informacion implicita, en las que consideren

actividades de relacion sobre lo que se encuentra en el texto con conocimientos
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preliminares y experiencias. Busca similitudes, analogias o situaciones similares
gue ayuden a comprender mejor el mensaje implicito. Identificar las pistas
lingUisticas, observar palabras o frases que indican relaciones de causa y
efecto, comparacion y conexiones légicas, estas palabras claves pueden brindar
indicios sobre la informacion implicita que se pretende comunicar, infiera
emociones y actitudes, hacer suposiciones razonables a partir de la informacion
proporcionada en el texto, realizar suposiciones razonables sobre lo que podria
estar implicito, pero no mencionarlo directamente. Utilizar el razonamiento
l6gico y la evidencia proporcionada para respaldar las conclusiones. Debido a

los bajos niveles hallados.

Cuarta

Se recomienda a los docentes de la institucién educativa emplear técnicas para
desarrollar la reflexion y la evaluacion del texto, ya que son habilidades que se
desarrollan con préactica. Analizar la estructura del texto, observar como esta
organizado el texto, examinar detenidamente los péarrafos, las secciones y los
encabezados para comprender cdmo se desarrollan las ideas y como estan
relacionadas entre si. Considerar si la estructura es clara y logica, y si facilita la
comprension del mensaje. Reflexionar sobre la finalidad del texto, preguntarse
a si mismo cudl es el objetivo del autor al redactar el texto, examinar como se
presenta y desarrolla el tema principal y por ultimo, si el texto cumple con su

propésito de manera efectiva.
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Anexo 1: Operacionalizacion de las Variables

Operacionalizacion de variable estrategias de aprendizaje

Variable Definicion Definicion Dimension Indicadores Escala
conceptual operacional
Estrategias de | Las estrategias | Las estrategias Estrategias
aprendizaje de aprendizaje se | de  aprendizaje atencionales
refiere a aquellos | fue medida
procesos mediante las
intencionales que | dimensiones,
mejoran el | estrategias de
desarrollo y | adquisiciones de | Estrategias de
desempefio de | las adquisicion de
cada estudiante | informaciones, informacion Estra.te.qlas de Ordinal
repeticion
(Roméan y | Estrategias de
Gallegos, 2001). | codificaciones de Nemotecnizacion
las
informacion .
ormaciones, Elaboracion
Estrategias de | Estrategias de
recuperaciones codificacion  de
. . . L, Organizacion
de informaciones | informacion
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y Estrategias para
apoyar a los

procesamientos.

Estrategias de
busqueda en la
memoria
Estrategias de
Estrategias  de | 9eneracion de
L, respuesta
recuperacion de
la informacion Estrategias de
planificacion y
preparacion de
respuesta escrita
Estrategias  de | Estrategias
apoyo al | metacognitivas
procesamiento Estrategias
motivacionales
Estrategias socio-

afectivas
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Operacionalizacion de variable comprension lectora

Variable Definicion Definicion Dimension Indicadores Escala
conceptual operacional

Comprensién La comprensién | se midié | Obtiene Identifica informacion

lectora lectora es | mediante las | informacién del | explicita, relevante vy
entender lo que | dimensiones: texto complementaria
se lee, mediante | Obtener
diferentes informacion de
procesos los textos,
cognitivos que le | Interpretar Deduce causa - efecto Dicotomica
permita analizar, | informacién  de | Interpreta Explica el tema vy
procesar y |los textos, | informacion del | subtemas

comprender el
texto  (Minedu,

2016).

Reflexionar y
evaluar las forma
y contextos de

los textos.

texto Explica la intencion del
autor
Reflexiona y | Opina sobre el contenido

evaltua laformay

contexto

texto

del

Justifica la eleccion o

recomendacién de textos
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Anexo 2: Matriz de consistencia

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Problema general

¢Cual es la
incidencia de las
estrategias de

aprendizaje en la
comprension lectora
de estudiantes de
secundaria de una
institucion educativa
publica, Lima-20237?

Objetivo general

Determinar la
incidencia de las
estrategias de

aprendizaje en la
comprension lectora
de estudiantes de
secundaria de una
institucion educativa
publica, Lima-2023

Hipotesis general

Existe incidencia de
las estrategias de
aprendizaje en la
comprension lectora
de estudiantes de
secundaria de una
institucion educativa
publica, Lima-2023

Dimensiones

Estrategias de
adquisicién de
informacion

Estrategias de
codificacion de
informacién

Estrategias de
recuperacién de
la informacién

Estrategias de
apoyo al

procesamiento
de informacion

Indicadores

E. atencionales
E. repeticion

E. nemotecnizacién
E. elaboracién
E. organizacion

E. blsqueda de
informacion
E. generacion de
respuestas

E. metacognitivas
E. socioafectivas

items Escala Nivel

Ordinal Nuncao

casi nunca

@)

Algunas
veces (2)

1,2,3,4,5

6,7,8,9 10,11

Bastantes
veces (3)

Siempre 0
casi
siempre (4)

12,13, 14, 15, 16

17,18, 19, 20
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Problemas
especificos:

¢,Cual es la
incidencia de las
estrategias de
aprendizaje en
obtiene informacion
de texto de los
estudiantes de

secundaria de una
institucion educativa
publica, Lima - 20237

¢, Cudl es la
incidencia de las
estrategias de
aprendizaje en
interpreta

informacién de texto
de los estudiantes de
secundaria de una
institucién educativa
publica, Lima - 20237

Objetivos
especificos
Determinar la
incidencia de las
estrategias de
aprendizaje en
obtiene informacion
de texto de los
estudiantes de

secundaria de una
institucion educativa
publica, Lima - 2023

Determinar la
incidencia de las
estrategias de
aprendizaje en
interpreta

informaciéon de texto
de los estudiantes de
secundaria de una
institucion educativa
publica, Lima - 2023

Hipotesis
especificas

Existe incidencia de
las estrategias de

aprendizaje en
obtiene informacién
de texto de los
estudiantes de

secundaria de una
institucion educativa
publica, Lima - 2023

Existe incidencia de
las estrategias de

aprendizaje en
interpreta
informacion de texto

de los estudiantes de
secundaria de una
institucion educativa
publica, Lima - 2023

Dimensiones

Obtiene
informacién del

texto

Interpreta
informacién del
texto

Reflexiona,
evalla la forma
y contexto del
texto

VARIABLE COMPRENSION LECTORA

Indicadores

Identifica informacioén
explicita, relevante y
complementaria

Deduce causa -
efecto

Explica el tema vy
subtemas

Explica la intencién
del autor

Opina  sobre el

contenido

Justifica la eleccién o
recomendacién  de
textos

items

12,5,6,7,8,16, 18,
21, 22,23

9,10, 11, 12, 13, 14, 17,

19

3,4, 15, 20, 24, 25

Escala

Ordinal

Nivel

Inicio (0-8)
Proceso (9-
17)

Logro (84-
25)
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¢ Cual es la
incidencia de las
estrategias de
aprendizaje en

reflexiona, evalGa la
forma y contexto de
texto de los
estudiantes de
secundaria de una
institucion educativa
publica, Lima - 20237

Determinar la
incidencia de las
estrategias de
aprendizaje en

reflexiona, evalla la
forma y contexto de
texto de los
estudiantes de
secundaria de una
institucién educativa
publica, Lima - 2023

Existe incidencia de
las estrategias de
aprendizaje en
reflexiona, evalla la
forma y contexto de
texto de los
estudiantes de
secundaria de una
institucién educativa
publica, Lima - 2023
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DISENO DE INVESTIGACION

Tipo de Investigacion: Basica
Enfoque: Cuantitativo

Nivel: Correlacional causal

VX Vy

v

Donde:
Vx. Estrategias de aprendizaje
r. Relacion causal

Vy. Comprension lectora

POBLACION Y MUESTRA

Poblaciéon: 700 estudiantes de una
instituciéon educativa publica, Lima-
2023

Muestra: 80 estudiantes de tercer afio
de secundaria de wuna institucion

educativa publica, Lima-2023

Muestreo: No  probabilistico,
intencional por conveniencia

INSTRUMENTO
Variable 1: Estrategias de aprendizaje
Técnica: Encuesta

Instrumento: Cuestionario abreviado de
“ACRA” (Adquisicion, codificacion,
recuperaciéon y apoyo de informacion)
de Puello y Garcia (2015)

Variable 2: Comprension lectora
Técnica: Prueba

Instrumento: Prueba diagnéstica de
comprension lectora de MINEDU
(2021)

ESTADISTICA
Analisis descriptivo de

frecuencias y porcentajes.

Analisis inferencial con la prueba
no paramétrica de Regresion

logistica ordinal.
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Anexo 3: Asentimiento informado

Alumno(a):

Con el debido respeto, me presento a usted, mi nombre es Laura Patricia Ulloa Arias,
licenciada en psicologia de la Universidad César Vallejo, Lima Norte. En la actualidad
me encuentro realizando una investigacion sobre “Estrategias de aprendizaje en la
comprension de los estudiantes de secundaria de una institucion educativa
publica, Lima-2023”. Para ello desearia contar con su participacion. El proceso
consiste en la aplicacion de dos instrumentos: Cuestionario abreviado de ACRA y
Prueba diagnostica de comprension lectora, afirmo haber informado de todo el
procedimiento de la investigacion. En caso tenga alguna duda con respecto a algunas

preguntas se le explicara cada una de ellas.
Gracias por su colaboracion.

Laura Patricia Ulloa Arias
LICENCIADA EN PSICOLOGIA
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Yo

con

namero de DNI: acepto participar en la investigacion “Estrategias

de aprendizaje en la comprension lectora de estudiantes de secundaria de una

institucién educativa publica, Lima-2023”.

Dia: [ [/

Firma
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Anexo 4: Ficha técnica y baremos

Variable 1: Estrategias de aprendizaje

Nombre de la prueba : Cuestionario abreviado de estrategias de aprendizaje (ACRA)

Autor : Garcia y Puello (2015)

Procedencia : Chile

Ambito de aplicacion : Adolescentes de 12 a 18 afios

Administraciéon > Individual o colectiva

Tiempo de aplicacion : 15 minutos

N° de items : 20 items

Descripcion : Contiene 4 dimensiones. Adquisicion de informacién, Codificacion
de informacion, Recuperacion de informacion, Apoyo de
procesamiento. Las respuestas de esta escala son de tipo
Likert politémica

Escalas y baremos de la variable estrategias de aprendizaje

Cuantitativo

Variable

Dim1 Dim2 Dim3 Dim4
Estrategias de aprendizaje Cualitativo
62-80 17-20 19-24 16-20 13-16 Alto
41-61 11-16 12-18 10-15 8-12 Medio
20-40 5-10 6-11 5-9 4-7 Bajo
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Variable 2: Comprension lectora

Nombre de la prueba
Autor

Procedencia

Ambito de aplicacion
Administracion
Tiempo de aplicacion
N° de items

Descripcion

: Prueba diagnéstica de comprension lectora
: Minedu (2021)

: Perud

: Adolescentes de 3er afio de secundaria

: Individual o colectiva

: 15 a 20 minutos

: 25 items

Contiene 3 dimensiones. Obtiene informacién de texto,
Interpreta informacion de texto y reflexiona, Evalua la forma

y contexto de texto.

Escalas y baremos de la variable comprension lectora

Cuantitativo
Variable
Dim1 Dim2 Dim3
Comprension lectora Cualitativo
18-25 8-11 6-8 5-6 Logro
9-17 4-7 3-5 3-4 Proceso
0-8 0-3 0-2 0-2 Inicio
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Anexo 5: Instrumento de estratégias de aprendizaje

Las preguntas deben ser contestadas de la siguiente manera marcar con un aspa:

A: Nunca o casi nunca C: Bastantes veces
B: Alguna vez D: Siempre
DIMENSION 1 A|/B|C|D

01 | Antes de comenzar a estudiar leo el indice, o el resumen, o los
apartados del material a aprender.

02 | A medida que voy estudiando, busco el significado de las
palabras desconocidas, o de las que tengo dudas de su
significado.

03 | Empleo los subrayados para facilitar la memorizacion.

04 | Durante el estudio, escribo o repito varias veces los datos
importantes o mas dificiles de recordar.

05 | Aunque no tenga que hacer un examen, suelo pensar y
reflexionar sobre lo leido, estudiado, u oido a los profesores.

DIMENSION 2

06 | Relaciono o enlazo el tema que estoy estudiando con otros
que he estudiado o con los datos o conocimientos
anteriormente aprendidos.

07 | Acudo a los amigos, profesores o familiares cuando tengo
dudas en los temas de estudio o para intercambiar
informacion.

08 | Procuro aprender los temas con mis propias palabras en vez
de memorizarlos al pie de la letra.

09 | Hago resumenes de lo estudiado al final de cada tema.

10 | Construyo “rimas” o “muletillas” para memorizar listados de
conceptos.

11 | Aprendo nombres o términos no familiares elaborando una
“palabra clave” que sirva de puente entre el nombre conocido
y el nuevo a recordar.

DIMENSION 3

12 | Antes de responder a un examen, recuerdo aquellos
agrupamientos de conceptos (resumenes, esquemas, etc.)
hechos a la hora de estudiar.

13 | Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos,
episodios o claves, ocurridos durante la clase o en otros
momentos del aprendizaje.

14 | A fin de recuperar mejor lo aprendido tengo en cuenta las
correcciones y observaciones que los profesores hacen en los
examenes, ejercicios o trabajos.




15 | Para recordar una informacién, primero la busco en mi
memoria y después decido si se ajusta a lo que me han
preguntado o quiero responder

16 | Al realizar un ejercicio o examen me preocupo de su
presentacion, orden limpieza y margenes
DIMENSION 4

17 | Me resulta util acordarme de otros temas que guardan relacion
con lo que realmente quiero recordar.

18 | A fin de recuperar mejor lo aprendido tengo en cuenta las
correcciones y observaciones que los profesores hacen en los
examenes, ejercicios o trabajos.

19 | Sé autorrelajarme, autohablarme, autoaplicarme
pensamientos positivos para estar tranquilo en los examenes

20 | Me esfuerzo en el estudio para sentirme orgulloso de mi

mismo.
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COMPRENSION LECTORA

La mama de Juan trabaja en una caja de ahorros regional. Un dia, Juan le pregunté como
hacia para reconocer los billetes falsos. Su mama le entregd uno de los folletos que reciben
los clientes de caja de ahorros.

Coémo detectar billetes falsos

En el Perd, el organismo encargado de regular la circulacién de las monedas y billetes es el
Banco Central de Reserva (BCR). Este determina las caracteristicas de los billetes y monedas
que circulan. Cada cierto tiempo, incorpora elemento de seguridad de Ultima generacion. A
continuacion, se presentan algunos de estos elementos de seguridad en los billetes.

Para reconocer los elementos de seguridad antes descritos, el BCR recomienda realizar tres
simples acciones: TOQUE, MIRE Y GIRE.

Elementos de seguridad de los billetes

Marca de agua
sier

En do

Primero, toque el billete. Esto le permitird4 sentir sus impresiones en alto relieve, asi como su
textura y su resistencia caracteristicas, ya que esta hecho cien por ciento de algodén. Al pasar
la yema de los dedos por determinadas zonas, como el nombre del Banco Central de Reserva,
el personaje, el Escudo Nacional y el nUmero de serie, percibira claramente el relieve
caracteristico que produce la impresion calcografica (nombre técnico de la impreisén en
relieve). Los billetes falsificados carecen de relieve porque estan hechos en papel bond, el
cual, ademds, no es resistente y se cuartea rapidamente.

Segundo, mire el billete. En este paso, coloque el billete hacia la luz y podra ver de manera
nitida la marca de agua, se observa la silueta del personaje principal en tres dimensiones y el
valor en nimeros. En cambio, los billetes falsos pueden poseer un rostro, pero este carece de
diferentes tonos y de apariencia tridimensional.

Tercero, gire el billete. Al hacerlo, podra ver el cambio de color en los nimeros. Para ello,
coloque el billete de forma frontal a la altura de sus ojos y vera que debajo del Escudo Nacional
esta el valor del billete en nimeros, el cual esta impreso con una tinta especial que cambia de
color al girarlo levemente. En los billetes de 10, 20, 50 y 100 soles, el color cambia de fucsia a
dorado verdoso; en los billetes de 200 soles, la tinta cambia de color verde a azul. En los
billetes falsificados, el cambio de color no se produce.

Adicionalmente, los bileltes de 100 y 200 soles poseen un hilo de seguridad con imagenes en
movimiento. Si gira levemente el billete, vera que las imagenes representadas en los hilos
(dibujos de peces de la cultura Chancay) se mueven, ya sea de derecha a izquierda o de arriba
abajo. En los biletes falsos, los peces no tienen movimiento.
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Recuerde: toque y sienta la textura del billete y las impresiones en relieve, mire la marca de
agua, y gire para ver el cambio de color.

1. Segun el texto, los billetes falsificados de 10, 20 y 50 soles se caracterizan
principalmente porque

a)
b)
c)

d)

Estan hechos de papel bond, las marcas de agua carecen de tonos diferentes y el
valor en numeros no cambio de color.

Estan hechos de algodén no resistente, carecen de marcas de agua con tonos
diferentes y el valor en nimeros es de color fucsia.

Estan hechos de algodén no resitente, las marcas de agua carecen de movimiento y
poseen la imagen latente.

Estan hechos de papel bond, las marcas de agua carecen de tonos diferentes y los
peces del hilo no tienen movimiento.

2. Segln el texto, ¢.cudl es el elemento de seguridad que solo poseen los billetes de
200 soles?

a)
b)
c)
d)

El nombre del banco esta en alto relieve

El nimero cambia de color verde a azul

La marca de agua tiene apariencia tridimensional
Los peces del hilo de seguridad poseen movimiento

3. ¢ Por qué la expresion “TOQUE, MIRE Y GIRE” se ha escrito en mayusculas?

a)
b)
c)
d)

Porque son palabras que indican 6rdenes
Porque se sigue una regla ortogréafica
Porque son palabras clave en el texto
Porque se trata de una cita textual

4. | ee esta parte del texto.

Recuerde: toque y sienta la textura del billete y las impresiones en relieve, mire la marca d
agua, y gire para ver el cambio de color.

¢ Qué funcién cumple este parrafo en relacién con el contenido del texto?
a) Ejemplificar los procesos para identificar billetes falsos

b) Describir los detalles para identificar billetes falsos

c) Exponer los criterios para identificar billetes falsos

d) Resumir los pasos para identificar billetes falsos

5. Segun el texto, ¢,qué elementos de seguridad del billete se deben verificar en el
primer paso?

a)

El personaje, el Escudo Nacional, el cambio de col,or del valor del billete y el nimero

de serie

b)

El nombre del Banco Central de Reserva, el personaje, el Escudo Nacional y el nimero

de serie

c) Elnombre del Banco Central de Reserva, la silueta del personaje, la marca de agua y el
namero de serie

d) Elnombre del Banco Central de Reserva, el personaje, el Escudo Nacional y la marca de
agua
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El profesor Elvis esta buscando textos o materiales para motivar a sus
estudiantes al inicio del afio escolar. Por ello, busco informacion y encontré el

siguiente texto en un periddico.

Opiniones

Carmen Rosa

N
, A
Inés

Matar animales para comérselos es una
crueldad terrible. Es muy triste que los
seres humanos no podamos
conmovernos por un animal que sufre

cuando es llevado al matadero. Las
personas podemos escoger lo que
gueremos comer; en cambio, los

animales no pueden pedir que no los
maten.

El hombre no necesita comer ninguin
alimento que provenga de un animal.
Todos los elementos nutritivos que se
encuentran en estos alimentos pueden
obtenerse de fuentes vegetales. Ademas,
casi todos los problemas digestivos son
producidos por alimentos de origen
animal.

No olvidemos, ademas, que los dientes y
el sistema digestivo del ser humano no
estdn hechos para comer carnes. No
tenemos grandes caninos para desgarrar,
sino, mas bien, fuertes muelas para
triunfar.

Como se puede apreciar, sobran las
razones para demostrar que el régimen
vegetariano es el mas adecuado para las
personas y todos deberiamos intentar
seguirlo para mejorar nuestra salud
integral.

He comido carne toda mi vida y no pienso
dejar de hacerlo solo porque un grupo de
personas dice que los vegetales son mas
saludables y que no deberiamos comer
carne.

Los vegetarianos dicen que no comer
carne en absoluto es mas saludable.
iNada mas falso! Los humanos
necesitamos proteina animal. Segun la
Autoridad Europea de  Seguridad
Alimentaria (AESA), se ha comprobado
que nutrientes como el hierro y el calcio
se encuentran en mayor cantidad o casi
de forma exclusiva en los alimentos de
procedencia animal (carnes, huevos,
leche). Por eso mismo, se sefiala que, en
el caso de nifios, adolescentes y madres
gestantes, optar por una dieta
estrictamente vegetariana puede ser muy
riesgoso.

Por otro lado, los animales estan para ser
comidos, son parte de la naturaleza.
Estan ahi para satisfacer nuestras
necesidades. Ellos no tienen
sentimientos como los humanos. Otorgar
supuestos derechos a los animales es
tratarlos igual que a las personas y eso
ino puede ser! Los animales son
inferiores a nosotros y muy distintos. Es
increible cémo los vegetarianos quieren
otorgar derechos a los animales.
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6. Vuelve a leer esta parte del texto.

Segun la Autoridad Europea de Seguridad Alimentaria (AESA), se ha comprobado que
nutrientes como el hierro y el calcio se encuentran en mayor cantidad o casi de forma
exclusiva en los alimentos de procedencia animal (carnes, huevos, leche).

¢Paraqué menciond Inés ala Autoridad Europea de Seguridad Alimentaria en esta parte

del texto?
a. Para mostrar al lector su dominio del tema
b. Para resaltar la importancia del hierro y el calcio
C. Para promocional el trabajo de la AESA
d. Para otorgar mayor respaldo a su argumento

7. ¢Cual es laidea principal del texto de Inés?

o ow

Los vegetarianos quieren otorgar derechos a los animales

Los animales estan para ser comidos

Una buena alimentacién debe incluir carne

Los nifios, los adolescentes y las madres necesitan comer carne.

8. ¢ Cual es laidea principal del texto de Carmen Rosa?

coow

Los problemas digestivos son producidos por la carne

La comida vegetariana es la mas adecuada para las personas
Las personas necesitan comer carne

Los humanos carecen de grandes caninos para desgarrar

9. Segun Inés, ¢por qué NO es posible tratar igual alos animales y alos seres humanos?

oo oW

Porque los animales son inferiores a los humanos

Porque hay muchos menos animales que seres humanos

Porque los animales no tienen necesidades como nosotros

Porgue los humanos son mejores, ya que pueden elegir qué comer

10. Segun Carmen Rosa, los vegetales tienen los nutrientes necesarios para las
personas. ¢ Cudl de los argumentos que presenta Inés se opone al de Carmen Rosa?

a.
b.

Las madres gestantes comen vegetales y carne para mantenerse saludables

Los humanos no necesitan caninos para desgarrar porque tienen muelas que pueden
hacer ese trabajo

Existen nutrientes necesarios que se encuentran casi de forma exclusiva en los
alimentos de origen animal

La carne animal es mas sabrosa y facil de conseguir
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Luz esta investigando sobre las causas de los accidentes de transito. Por eso,
buscé informacién en un periédico nacional y encontré dos columnas de opinion

sobre el tema.

Accidentes de transito

Patricia Castillo

Daniel Moreno r+g

Los accidentes de transito se han
convertido en la principal causa de
muerte en nuestro pais. Accidentes como
el ocurrido en el distrito de Ventanilla,
donde un camién que trasladaba
productos refrigerados causo6 la muerte
de ocho personas, suceden de manera
frecuente. Estamos ante un problema
complejo que  exige  soluciones
adecuadas. En todo el Peru, de julio a
setiembre del 2013, se registraron 25822
accidentes de transito, 15175 heridos y
796 fallecidos. La principal causa por la
gue no producen estos accidentes es
porque los choferes conducen en estado
de ebriedad. Otros circulan sin licencia
para manejar en autos que tienen fallas
mecanicas graves. Ante eso, las
sanciones deben ser severas: suspender
la licencia de conducir (o “brevete”),
detener al chofer infractor y embargar el
vehiculo para asegurar que la persona
perjudicada reciba una compensacion
econdémica. Es cierto que no siempre son
solo los choferes los responsables. A
veces, la culpa es de los peatones
distraidos que cruzan pistas y carreteras
de manera irresponsable, de un policia
gue no sanciona cuando debe hacerlo o
de la falta de sefializacién vial adecuada
por parte de las autoridades. No obstante,
estos elementos son solo complices de
un chofer negligente. Es él quien conduce
un vehiculo que, en sus manos, se
convierte en un arma para matar gente

Parece una tarea titanica, pero disminuir
el nimero de accidentes de transito en el
Per0 exige la accion de todos:
autoridades, que generen las condiciones
necesarias para que se cumplan las
reglas de transito, asi como peatones y
conductores, que se comprometan a
respetarlas. Por ejemplo, las reglas de
transito indican que, cuando la luz del
seméforo cambia de verde a amarillo, los
conductores deben reducir la velocidad y
frenar. Sin embargo, los conductores
peruanos, en lugar de reducir la velocidad
o frenar sus vehiculos, aceleran para que
nada ni nadie se interponga en su
camino. Esa mala costumbre origina
repetidos accidentes de transito en los
cuales se pierden muchas vidas. Sin
embargo, también, el Pert es el Unico
pais en el que un conductor responsable
debe pagar por la imprudencia de un
peaton que cruza una  pista
inesperadamente y sin mirar si vienen
carros. Cada uno de nosotros debe tomar
conciencia y cumplir con la parte que le
toca. Y, llegado el momento, asi como se
debe castigar a un conductor
irresponsable o imprudente, se debe
sancionar también a un peaton
igualmente irresponsable o imprudente.
Del mismo modo, las autoridades que no
cumplan con su trabajo, como sefalizar
adecuadamente las vias o detener a los
conductores cuando se comprueba que
no tienen licencia de conducir o se
encuentran en estado de ebriedad, deben
hacerse responsables de los accidentes
producidos y ser sancionadas por ello.
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11. Para Patricia Castillo, ¢quiénes son los principales responsables de los
accidentes de transito?

aoow

Los policias
Los choferes
Los peatones
Las autoridades

12. ;Cual de las siguientes oraciones resume mejor la opinion de Daniel Moreno
acerca de los accidentes de transito?

oo oW

Los peatones y las autoridades son tan culpables como los conductores
Los peatones y las autoridades son mas culpables que los conductores
Los conductores son mas culpables que los peatones y las autoridades
Las autoridades son mas culpables que los conductores y los peatones

13.- ¢En qué estan de acuerdo Patricia Catillo y Daniel Moreno?

o0 o

Los peatones que actlan con imprudencia deben ser sancionados.
Las autoridades que no sefializan las vias deben ser sancionados.
Los accidentes de transito ocasionan numerosas muertes.
La principal causa de accidentes de transito es de alcohol.

14.- En el texto de Patricia Castillo, ¢a qué se refiere la frase "chofer negligente™?

o0 o

A un chofer que se comporta groseramente con los policias.
A un chofer que se opone a las sanciones que merece.

A un chofer que conoce bien las sefiales de transito.

A un chofer que conduce de manera imprudente.

15.- ¢ Cual de los siguientes carteles crees que exprese mejor el punto de vista de
Patricia Castillo?

a)

b)

c) . .
Leyes mas duras contra Si manejas, no bebas, Tus
hijos podrian ser las
los malos choferes. L -
proximas victimas.
d .,
Queremos semaforos en ) Los peatones también
la entrada del colegio. somos responsables.
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La profesora de ciencias y tecnologia pidié a sus estudiantes investigar sobre los alimentos
peruanos y sus beneficios nutricionales. Daniela eligi6 investigar sobre el Sacha Inchi. Uno
de los textos que consultd es el siguiente

Los beneficios del Sacha Inchi

Los peruanos somos afortunados, pues nuestro pais cuenta con una inmensa variedad de
alimentos sumamente nutritivos. Que muchas veces no conocemos 0 no consumimos. Y qué
mejor ocasion que las Fiestas Patrias para conocer las bondades de una semilla peruana que
esta cobrando mucha popularidad por sus humerosas propiedades para la salud.

Se trata del sacha inchi, también conocido como “el mani incaico”, una semilla oriunda de la
selva amazdnica, que ha sido cultivada por cientos de afos por nuestros ancestros.

Esta semilla se caracteriza por ser rica en nutrientes; contiene proteinas, vitaminas y
minerales; pero lo que mas destaca en su composicion nutricional es su alto contenido de
acidos grasos esenciales como el Omega 3, el Omega 6 y el Omega 9.

Los acidos grasos antes mencionados son necesarios para el buen funcionamiento del
organismo. Por ejemplo, son indispensables para proteger al corazén, pues su consumo
disminuye los triglicéridos en la sangre y, por lo tanto, el riesgo de sufrir enfermedades
cardiacas.

Ademas, el Omega 3 es indispensable para el buen funcionamiento del sistema nervioso y
podria evitar el riesgo de sufrir Alzheimer, demencia o perdida de la memoria. Durante el
embarazo, este acido graso también resulta vital para la formacién y desarrollo del cerebro y
retinas del bebé. Asimismo, tiene un efecto protector de las articulaciones y disminuye los
dolores relacionados con la artritis.

Ademés de los acidos grasos esenciales, el sacha inchi tiene un significativo poder
antioxidante por su alto contenido de poli fenoles, sustancias que contrarrestan los efectos de
los radicales libres sobre las células y, por lo tanto, reducen el riesgo de contraer ciertos tipos
de cancer y enfermedades degenerativas como las del corazén. Ademas, son capaces de
prevenir el envejecimiento.

El sacha inchi, ya sea como semilla o aceite, esta invadiendo los mercados locales e
internacionales, pues se ha demostrado que su consumo refuerza el sistema inmunolégico,
tiene propiedades antioxidantes, ayuda a mantener, una piel sana y previene los infartos al
corazon.

Por lo tanto, y en vista de que las enfermedades cardiovasculares constituyen una de las
principales causas de muerte a nivel mundial, el consumo habitual de semillas como el sacha
inchi, junto con la practica de habitos saludables como el consumir una dieta balanceada,
practicar actividad fisica de forma regular, evitar el consumo de bebidas alcohdlicas y restringir
el consumo de tabaco, son una valiosa herramienta para combatir esta epidemia.
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16.- Segun el texto, ¢ Cual es el elemento nutritivo mas destacado del sacha inchi?

a) Las proteinas
b) Las vitaminas
¢) Los minerales
d) Los &cidos grasos

17.- Observa el siguiente gréfico.

¢ Qué parrafo del texto se relaciona mejor con el gréfico?

a) El parrafo 2
b) El parrafo 3
c) El péarrafo 4
d) El parrafo 5

18.- Respecto del sachainchi, ¢Qué se puede deducir del texto?

a) Que su consumo es poco saludable por los acidos grasos.
b) Que es un alimento popular por su parecido con el mani.
¢) Que se conocen sus diversas propiedades nutricionales.
d) Que su consumo reemplaza la actividad fisica.

19.- Segun el texto, ¢Qué componente del sacha inchi es indispensable para el
desarrollo de un bebé?

a) Vitaminas
b) Omega 3
c) Omega6
d) Omega9
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20.- Lea la siguiente parte del texto.

Por lo tanto, y en vista de que las enfermedades cardiovasculares constituyen una
de las principales causas de muerte a nivel mundial, el consumo habitual de
semillas como el sacha inchi, junto con la practica de habitos saludables como el
consumir una dieta balanceada, practicar actividad fisica de forma regular, evitar el
consumo de bebidas alcohdlicas y restringir el consumo de tabaco, son una valiosa
herramienta para combatir esta epidemia.

¢Para qué la autora ha concluido este parrafo en el texto?
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Karina fue a vsitar a su pnmo a Chachapayas. Al llegar al terminal terrestre, vio que habia folletos de sitios turisticos. Tomd uno y encontrd el

siguiente texta

KUELAP:
DESPENSA DE LOS ANTIGUOS
PERUANOS

KUELAP

Era una gran plataforma conswusda por los
chachapoyas en la ama de una montafia. La
diseflaron para defenderse de otros grupos
étnicos . Ademas, en este espacio, dividido en
dos seciores, se almacenaban los excedentes
de almentos para enfentar los afios
mproductives por a presencia del fendmeno
dimatico de El Nio. Tambéén se realizaban
rituales y ceremonias oficales.
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21.- ¢ Cuéntas construcciones circulares existieron aproximadamente en Kuélap?

a) 60
b) 150
c) 400
d) 680

22.- ¢De gué trata principalmente este texto?

a) De las consecuencias de la invasién espafiolas a Kuélap.

b) De las caracteristicas arquitecténicas de la fortaleza de Kuélap.
c) De las estrategias de defensa de los Chachapoyas en Kuélap.
d) De las formas de almacenamiento de alimentos en Kuélap.

23.- Segun el texto, ¢Qué protegia a Kuélap contra la erosion?

a) Su distribucién en dos extensas plataformas.
b) Su ubicacion en la cima de una montafia.

¢) Eluso de ichu seco en sus bases circulares.
d) El empleo de piedras calizas en sus muros.

24.- ¢ Para qué ha colocado el autor estas dos iméagenes en el texto?

VISTA DE PERFIL

a) Para mostrar la forma inclinada de una de las entradas de Kuélap.

b) Para mostrar los dngulos de una persona en la entrada de Kuélap.

¢) Para indicar la ausencia de ventanas en los muros de la entrada de Kuélap.
d) Paraindicar la cantidad de puestos de vigilancia en la entrada de Kuélap.

25.- ¢ A cual de los siguientes estudiantes le seria mas util este texto?

a) A Claudia, quien hace una tarea sobre el uso de plantas en construcciones.
b) A Martin, quien investiga sobre las causas del fenémeno de El Nifio.

c) A José, quien busca técnicas para almacenar alimentos.

d) A Luisa, quien indaga sobre fortalezas militares pre-incas.



2.

Anexo 6: Validacion de instrumentos

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento abreviado de “ACRA
— Escala de estrategias de aprendizaje”. La evaluacién del instrumento es de gran relevancia
para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados
eficientemente; aportando al quehacer psicoldgico. Agradecemos su valiosa colaboracién.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: Dra. Violeta Cadenillas Albornoz
Grado profesional: Maestria () Doctor (X)
Area de formacion académica: Clinica () Social () Educativa (X) Organizacional
X)
Areas de experiencia profesional: Docente investigadora Renacyt
Institucion donde labora: Universidad César Vallejo
Tiempo de experiencia profesional 2 a4 afios ()
en el Mas de 5 afios (X)
area:
Experiencia en Investigacion Trabajo(s) psicométricos realizados
Psicométrica: Titulo del estudio realizado.

(si corresponde)

Propdsito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3.

Datos de la escala

Nombre de la Prueba: Cuestionario abreviado “ACRA” Escala de estrategias de aprendizaje

Autores: Puello y Garcia

Procedencia: Chile, 2015

Administracion: Individual o colectiva
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Tiempo de aplicacion:

15 minutos

Ambito de aplicacion:

Estudiantes de 12 afios a mas

Significaciéon: | Las cuatro escalas de ACRA evaltan el uso que habitualmente hacen los
estudiantes de:
- Siete estrategias de adquisicién de la informacion
- Trece estrategias de codificacion de la informacion
- Cuatro estrategias de recuperacion de informacion
- Nueve estrategias de apoyo al procesamiento
4. Soporte tedérico
Escala/AREA Subescala Definicion
(dimensiones)
Estrategias de - Adquisicion de | Es aquello que ayuda al alumno a conocer como debe
aprendizaje informacion adquirir la informacion necesaria para el estudio (Roman
y Gallego, 2001)
- Codificacion de | Informa de como se deben diferenciar las ideas
informacién principales y secundarias de un texto (Roman y Gallego,
2001)
- Recuperacion de | Expone los mecanismos necesarios para recuperar la
informacion informacién almacenada anteriormente (Roman y
Gallego, 2001)
- Apoyo al | Son aquellos medios y condiciones van a ayudar a la
procesamiento mejora del estudio (Roman y Gallego, 2001)

5. Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacidn, a usted le presento el cuestionario “ACRA” escala de estrategias de aprendizaje
elaborado por José Maria Roman Sanchez y Sagrario Gallego Rico en el afio 1994. De acuerdo
con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segin corresponda.

Categoria Calificacion Indicador

CLARIDAD 1. No cumple con el criterio El item no es claro.

El item se

cpmprende 2. Bajo Nivel El item requiere bastantes modificaciones o

facilmente, es una modificacién muy grande en el uso de las

d_eC|r, ) Su palabras de acuerdo con su significado o por

sintactica y la ordenacién de estas.

semantica  son

adecuadas. 3. Moderado nivel Se requiere una modificacion muy especifica
de algunos de los términos del item.

4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis

adecuada.
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COHERENCIA
El item tiene
relacion logica

conla
dimension o
indicador que

estd midiendo.

. totalmente en desacuerdo (no

cumple con el criterio)

El item no tiene relacién ldgica con la
dimensién.

. Desacuerdo (bajo nivel de

acuerdo)

El item tiene una relacién tangencial /lejana
con la dimensién.

. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacion moderada con la
dimensién que se esta midiendo.

. Totalmente de Acuerdo (alto

nivel)

El item se encuentra esta relacionado con la
dimensién que esta midiendo.

RELEVANCIA
El item es
esencial o

importante, es
decir debe ser
incluido.

. No cumple con el criterio

El item puede ser eliminado sin que se vea
afectada la medicion de la dimensién.

. Bajo Nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro
item puede estar incluyendo lo que mide
éste.

. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como

solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente

1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4, Alto nivel

Dimensiones del instrumento:

Cuestionario “ACRA” Escala de estrategias de aprendizaje

« Primera dimensién: Estrategias de adquisicion de informacion

« Objetivos de la Dimension: Atender la informacién que se quiere adquirir para transportarla a la

memoria de corto plazo.

Coherencia

Indicadores

item

Claridad

Observaciones/
Recomendaciones

Relevancia

Estrategias
atencionales

1. Antes de comenzar
a estudiar leo el
indice, o el resumen, o
los apartados del
material a aprender

2. A medida que voy
estudiando, busco
el significado de las
palabras
desconocidas, o de
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las que tengo dudas
de su significado

.Empleo los

subrayados  para
facilitar la
memorizacion.

. Durante el estudio,

escribo o repito
varias veces los
datos importantes o
mas dificiles de
recordar.

.Aunque no tenga

que hacer un
examen, suelo
pensar y reflexionar
sobre lo leido,
estudiado, u oido a
los profesores

« Segunda dimensién: Estrategias de codificacion de informacién

« Objetivos de la Dimension: Comprensioén del significado de la informacién

Indicadores item Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Nemotecnizaci | 6. Relaciono ol 4 4
én enlazo el tema

que estoy

estudiando con

otros que he

estudiado o con

los datos o]

conocimientos

anteriormente

aprendidos.

7. Acudo a los |4 4

amigos,

profesores o]

familiares cuando

tengo dudas en

los temas de

estudio o para

intercambiar

informacion.

8. Procuro aprender | 4 4

los temas con mis

propias palabras

en vez de

memorizarlos  al

pie de la letra.

9. Hago resimenes | 4 4

de lo estudiado al
final de cada
tema.
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10. Construyo | 4
“rimas” o)
“‘muletillas” para
memorizar

listados de
conceptos.

11. Aprendo 4
nombres o]
términos no
familiares
elaborando una
“palabra clave”
que sirva de
puente entre el
nombre conocido

y el nuevo a
recordar.

- Tercera dimensién: Estrategias de recuperacion de la informacién

- Objetivos de la Dimension: Busqueda de informacion en la memoria y la generacién de respuesta

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Estrategias
de busqueda
en la
memoria

[12.

Antes de responder
a un examen,
recuerdo  aquellos
agrupamientos de
conceptos
(resimenes,
esquemas, etc.)
hechos a la hora de
estudiar.

[13.

Me ayuda a
recordar lo
aprendido el evocar
sucesos, episodios
o claves, ocurridos
durante la clase o
en otros momentos
del aprendizaje

[14.

A fin de recuperar
mejor lo aprendido
tengo en cuenta las
correcciones y
observaciones que
los profesores
hacen en los
examenes,

ejercicios o trabajos

[15.

Para recordar una
informacion,

primero la busco en
mi memoria Y
después decido si
se ajusta a lo que
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me han preguntado
0 quiero responder

Estrategias
de
generacién
de respuesta

16.

Al realizar un
ejercicio o examen
me preocupo de su
presentacién, orden
limpieza y
margenes

« Cuarta dimension: Estrategias de apoyo al procesamiento

- Objetivos de la Dimension: Ayuda y potencia el rendimiento de adquisicion, codificacion y
recuperacion de informacion

Indicadores ftem Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones
Estrategias [17.Me resulta util | 4 4 4
metacognitiv acordarme de otros
as temas que guardan
relacion con lo que
realmente  quiero
recordar.
18. A fin de recuperar | 4 4 4
mejor lo aprendido
tengo en cuenta las
correcciones y
observaciones que
los profesores
hacen en los
examenes,
ejercicios o]
trabajos.
19. Sé autorrelajarme, | 4 4 4
autohablarme,
autoaplicarme
pensamientos
positivos para estar
tranquilo en los
examenes
0. Me esfuerzo en el | 4 4 4

estudio para
sentirme orgulloso
de mi mismo.

Firma del evaluador
DNI: 09748659
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2.

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento Prueba diagnéstica de
comprension lectora. La evaluacién del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea
valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando
al quehacer psicolégico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez:

Dra. Violeta Cadenillas Albornoz

Grado profesional:

Maestria () Doctor (X)

Area de formacién académica:

Clinica () Social () Educativa (X) Organizacional

)

Areas de experiencia profesional:

Docente investigadora Renacyt

Instituciéon donde labora:

Universidad César Vallejo

Tiempo de experiencia profesional
en el
area:

2 a4 afios ()
Mas de 5 afios (X)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:
(si corresponde)

Trabajo(s) psicométricos realizados
Titulo del estudio realizado.

Propdsito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3.

Datos de la escala

Nombre de la Prueba: Prueba diagndstica de comprension lectora

Autores: MINEDU

Procedencia: Per, 2021

Administracion: Individual o colectiva

Tiempo de aplicacién: | 50 minutos
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Ambito de aplicacion:

Alumnado de secundaria 3° grado

Significacién: | Las tres dimensiones de la prueba diagnéstica de comprensién lectora
son:
- Obtiene informacién del texto
- Interpreta informacién del texto
- Reflexiona y evalla la forma y contexto del texto
4. Soporte teérico
Escala/AREA Subescala Definiciéon

(dimensiones)

Prueba diagnéstica
de comprension
lectora

- Obtiene informacion
del texto

Es aquello donde el estudiante obtiene informacion
explicita del texto brindado (Minedu, 2012)

- Interpreta informacion
del texto

Interpreta lo leido en el texto, desarrollando sus
capacidades de lectura (Minedu, 2012)

- Reflexiona, evalla la
forma y contexto del
texto

Brinda un juicio critico de lo que ha leido, relejando la
capacidad de reflexion y aporte (Minedu, 2012)

5. Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento la prueba diagndstica de comprension lectora elaborado por
MINEDU en 2021. De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items

segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
CLARIDAD 1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item se
comprende 2. Bajo Nivel El item requiere bastantes modificaciones o
facilmente, es una modificacién muy grande en el uso de las
decir, su palabras de acuerdo con su significado o por
sintactica y la ordenacién de estas.
semantica  son
adecuadas. 3. Moderado nivel Se requiere una modificacion muy especifica
de algunos de los términos del item.
4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuada.
COHERENCIA 1. totalmente en desacuerdo (no El item no tiene relacion légica con la
El item tiene cumple con el criterio) dimensioén.
relacion logica
con la
dimensioén o 2. Desacuerdo (bajo nivel de El item tiene una relacion tangencial /lejana
indicador que acuerdo) con la dimension.
est4d midiendo.
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3. Acuerdo (moderado nivel) El item tiene una relacién moderada con la
dimensién que se esta midiendo.
4, Totalmente de Acuerdo (alto El item se encuentra esta relacionado con la
nivel) dimensién que esta midiendo.
RELEVANCIA 1. No cumple con el criterio El item puede ser eliminado sin que se vea
El item es afectada la medicion de la dimension.
esencial o
importante, es o . . .
dec?r debe s:er 2. Bajo Nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro
. ) item puede estar incluyendo lo que mide
incluido. .
éste.
3. Moderado nivel El item es relativamente importante.
4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como
solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente

1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:
Prueba diagnéstica de comprension lectora

« Primera dimensién: Obtiene informacién del texto
« Objetivos de la Dimension: Localiza y selecciona informacién explicita en textos escritos

Indicadores item Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Identifica 1.Segln el texto, los | 4 4 4
. - billetes
informacién
N falsificados de 10,
explicita, 20 y 50 soles se

relevante y caracterizan

. principalmente
complementari

porque
a
2.Segun el texto, | 4 4 4
¢cual es el
elemento de

seguridad que
solo poseen los
billetes de 200
soles?

5. Segln el texto, | 4 4 4
,qué  elementos
de seguridad del
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billete se deben
verificar en el
primer paso?

.¢Para qué

mencioné Inés a
la Autoridad
Europea de
Seguridad
Alimentaria en
esta parte del
texto?

. ¢Cuédl es la idea

principal del texto
de Inés?

. ¢Cudl es la idea

principal del texto
de Carmen Rosa?

Deduce causa
- efecto

16. Segun el texto,

écual es el
elemento nutritivo
mas destacado
del sacha inchi?

18. Respecto del

sacha inchi, ¢qué
se puede deducir
del texto?

21. ¢ Cuéntas

construcciones
circulares
existieron
aproximadamente
en Kuélap?

22. ¢(De qué trata

principalmente
este texto?

23. Segun el texto,

Jqué protegia a
Kuélap contra la
erosion?

 Segunda dimensién: Interpreta informacion del texto

- Objetivos de la Dimension: Construye el sentido del texto. Establece relacion entre informacion

explicita e implicita

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones
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Explica el tema

y subtemas

9. Segun Inés, ¢por
gué NO es posible
tratar igual a los
animales y a los
seres humanos?

10. Segun Carmen
Rosa, los
vegetales tienen
los nutrientes
necesarios para
las personas.
;Cudl de los
argumentos que
presenta Inés se
opone al de
Carmen Rosa?

11. Para Patricia
Castillo, ¢quiénes
son los principales
responsables de
los accidentes de
transito?

12. ¢(Cudl de las
siguientes oraciones
resume mejor la
opinion de Daniel
Moreno acerca de
los accidentes de
transito?

13. ¢En qué estan
de acuerdo Patricia
Castillo y Daniel
Moreno?

Explica la
intencion  del
autor

14. En el texto de
Patricia Castillo, ¢a
qué se refiere la
frase “chofer
negligente”?

17. ¢ Qué parrafo
del texto se
relaciona mejor con
este grafico?

19. Seguln el texto,
¢Jqué  componente
del sacha inchi es
indispensable para
el desarrollo de un
bebé?
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« Tercera dimensién: Reflexiona y evalua la forma y contexto del texto

- Objetivos de la Dimension: Emite opinién personal sobre aspectos del texto

Indicadores

ftem

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Opina sobre

el contenido

3. ¢Por qué la
expresion “; TOQUE,
MIRE Y GIRE” se ha
escrito en
mayusculas?

4. ¢ Qué funcién
cumple este parrafo
en relacién con el
contenido del texto?

15. ¢Cuél de los
siguientes carteles
crees que expresa
mejor el punto de
vista de Patricia
Castillo?

Justifica la
eleccion o]
recomendaci
6n de textos

20. ¢Para qué la
autora ha incluido
este parrafo en el
texto?

24, ¢Para qué ha
colocado el autor
estas dos imagenes
en el texto?

25. ¢A cudl de los
siguientes
estudiantes le seria
mas util este texto?

Firma del evaluador
DNI: 09748659
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2.

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento abreviado de “ACRA
— Escala de estrategias de aprendizaje”. La evaluacion del instrumento es de gran relevancia
para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados
eficientemente; aportando al quehacer psicoldgico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: Dra. Katty Jufio Principe
Grado profesional: Maestria () Doctor (X)
Area de formacion académica: Clinica () Social () Educativa () Organizacional (X)
Areas de experiencia profesional: Psicologa Organizacional
Institucién donde labora: Universidad César Vallejo
Tiempo de experiencia profesional 2 a4 afios ()
en el Mas de 5 afios (X)
area:
Experiencia en Investigacion Trabajo(s) psicométricos realizados
Psicométrica: Titulo del estudio realizado.

(si corresponde)

Propdsito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3.

Datos de la escala

Nombre de la Prueba:

Cuestionario abreviado “ACRA” Escala de estrategias de aprendizaje

Autores:

Puello y Garcia

Procedencia:

Chile, 2015

Administracion:

Individual o colectiva

Tiempo de aplicacion:

15 minutos
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Ambito de aplicacion: Estudiantes de 12 afios a mas
Significaciéon: | Las cuatro escalas de ACRA evallan el uso que habitualmente hacen los
estudiantes de:
- Siete estrategias de adquisicién de la informacién
- Trece estrategias de codificacion de la informacion
- Cuatro estrategias de recuperacién de informacion
- Nueve estrategias de apoyo al procesamiento
4. Soporte tedérico
Escala/AREA Subescala Definicion
(dimensiones)
Estrategias de - Adquisicién de | Es aquello que ayuda al alumno a conocer cémo debe
aprendizaje informacion adquirir la informacion necesaria para el estudio (Roman
y Gallego, 2001)
- Codificacion de | Informa de como se deben diferenciar las ideas
informacién principales y secundarias de un texto (Roman y Gallego,
2001)
- Recuperacion de | Expone los mecanismos necesarios para recuperar la
informacion informacién almacenada anteriormente (Roman vy
Gallego, 2001)
- Apoyo al | Son aquellos medios y condiciones van a ayudar a la
procesamiento mejora del estudio (Roman y Gallego, 2001)

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacidn, a usted le presento el cuestionario “ACRA” escala de estrategias de aprendizaje
elaborado por José Maria Roman Sanchez y Sagrario Gallego Rico en el afio 1994. De acuerdo
con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador

CLARIDAD 1. No cumple con el criterio El item no es claro.

El item se

comprende 2. Bajo Nivel El item requiere bastantes modificaciones o

facﬂ_mente, es una modificacién muy grande en el uso de las

d_ecw, ) Su palabras de acuerdo con su significado o por

sintactica y la ordenacién de estas.

semantica  son

adecuadas. 3. Moderado nivel Se requiere una modificacion muy especifica
de algunos de los términos del item.

4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis

adecuada.
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COHERENCIA
El item tiene
relacion logica

conla
dimension o
indicador que

estd midiendo.

. totalmente en desacuerdo (no

cumple con el criterio)

El item no tiene relacién ldgica con la
dimensién.

. Desacuerdo (bajo nivel de

acuerdo)

El item tiene una relacién tangencial /lejana
con la dimensién.

. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacion moderada con la
dimensién que se esta midiendo.

. Totalmente de Acuerdo (alto

nivel)

El item se encuentra esta relacionado con la
dimensién que esta midiendo.

RELEVANCIA
El item es
esencial o

importante, es
decir debe ser
incluido.

. No cumple con el criterio

El item puede ser eliminado sin que se vea
afectada la medicion de la dimensién.

. Bajo Nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro
item puede estar incluyendo lo que mide
éste.

. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como

solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente

1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4, Alto nivel

Dimensiones del instrumento:

Cuestionario “ACRA” Escala de estrategias de aprendizaje

« Primera dimensién: Estrategias de adquisicion de informacion
« Objetivos de la Dimension: Atender la informacién que se quiere adquirir para transportarla a la

memoria de corto plazo.

Coherencia

Indicadores

item Claridad

Observaciones/
Recomendaciones

Relevancia

Estrategias
atencionales

1. Antes de comenzar
a estudiar leo el
indice, o el resumen, o
los apartados del
material a aprender

2. A medida que voy
estudiando, busco el
significado de las
palabras

desconocidas, o de
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las que tengo dudas
de su significado

3.Empleo los
subrayados para
facilitar la
memorizacion.

4. Durante el estudio,
escribo o repito varias
veces los datos
importantes 0 mas
dificiles de recordar.

5. Aunque no tenga
que hacer un examen,

suelo pensar y
reflexionar sobre lo
leido, estudiado, u

oido a los profesores

« Segunda dimensidn: Estrategias de codificacion de informacién

« Objetivos de la Dimension: Comprension del significado de la informacion

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/

Recomendaciones

Nemotecnizaci
6n

6.Relaciono o enlazo
el tema que estoy
estudiando con otros
que he estudiado o
con los datos o
conocimientos
anteriormente
aprendidos.

7. Acudo a los
amigos,
profesores o]
familiares cuando
tengo dudas en
los temas de
estudio o para
intercambiar
informacion.

8. Procuro aprender
los temas con mis
propias palabras
en vez de
memorizarlos  al
pie de la letra.

9. Hago resumenes
de lo estudiado al
final de cada
tema.
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10. Construyo | 4 4
“rimas” o)
“‘muletillas” para
memorizar
listados de
conceptos.
11. Aprendo | 4 4
nombres o]
términos no
familiares
elaborando una
“palabra clave”

que sirva de
puente entre el
nombre conocido
y el nuevo a
recordar.

« Tercera dimensioén: Estrategias de recuperacion de la informacién

- Objetivos de la Dimension: Busqueda de informacion en la memoria y la generacién de respuesta

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Estrategias
de busqueda
en la
memoria

12. Antes de
responder a un
examen, recuerdo
aquellos
agrupamientos de
conceptos
(resimenes,
esquemas, etc.)
hechos a la hora de
estudiar.

13. Me ayuda a
recordar lo aprendido
el evocar sucesos,
episodios o claves,
ocurridos durante la
clase o en otros
momentos del
aprendizaje

14. A fin de recuperar
mejor lo aprendido
tengo en cuenta las
correcciones y
observaciones que los
profesores hacen en
los examenes,
ejercicios o trabajos

15. Para recordar una
informacién, primero
la busco en mi
memoria y después
decido si se ajusta alo
que me han

80




preguntado o quiero
responder

Estrategias
de
generacién
de respuesta

16. Al realizar un
ejercicio o examen me
preocupo de su
presentacién, orden
limpieza y margenes

« Cuarta dimension: Estrategias de apoyo al procesamiento

« Objetivos de la Dimension: Ayuda y potencia el rendimiento de adquisicion, codificacion y
recuperacion de informacion

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Estrategias
metacognitiv
as

17. Me resulta util
acordarme de otros
temas que guardan
relaciéon con lo que
realmente quiero
recordar.

18. A fin de recuperar
mejor lo aprendido
tengo en cuenta las
correcciones y
observaciones que los
profesores hacen en
los examenes,
ejercicios o trabajos.

19. Sé autorrelajarme,
autohablarme,
autoaplicarme
pensamientos
positivos para estar
tranquilo en los
examenes

20. Me esfuerzo en el
estudio para sentirme
orgullosoc de mi
mismo.

Dra. Katty Jufio Principe

CPP. 42403

DNI: 47200085
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Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento Prueba diagnéstica de
comprension lectora. La evaluacién del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea
valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando
al quehacer psicolégico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: Dra. Katty Jufio Principe
Grado profesional: Maestria () Doctor (X)
Area de formacién académica: Clinica () Social () Educativa () Organizacional (X)
Areas de experiencia profesional: Psicologa Organizacional
Institucion donde labora: Universidad César Vallejo
Tiempo de experiencia profesional 2 a4 afios ()
en el Mas de 5 afios (X)
area:
Experiencia en Investigacién Trabajo(s) psicométricos realizados
Psicométrica: Titulo del estudio realizado.

(si corresponde)

2. Proposito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3.

Datos de la escala

Nombre de la Prueba: Prueba diagnoéstica de comprension lectora

Autores: MINEDU

Procedencia: Perdl, 2021

Administracion: Individual o colectiva

Tiempo de aplicacién: | 50 minutos

82




Ambito de aplicacion:

Alumnado de secundaria 3° grado

Significacién: | Las tres dimensiones de la prueba diagnéstica de comprensién lectora
son:
- Obtiene informacién del texto
- Interpreta informacién del texto
- Reflexiona y evalla la forma y contexto del texto
4. Soporte teérico
Escala/AREA Subescala Definiciéon

(dimensiones)

Prueba diagnéstica
de comprension
lectora

- Obtiene informacion
del texto

Es aquello donde el estudiante obtiene informacion
explicita del texto brindado (Minedu, 2012)

- Interpreta informacion
del texto

Interpreta lo leido en el texto, desarrollando sus
capacidades de lectura (Minedu, 2012)

- Reflexiona, evalla la
forma y contexto del
texto

Brinda un juicio critico de lo que ha leido, relejando la
capacidad de reflexion y aporte (Minedu, 2012)

5. Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento la prueba diagndstica de comprension lectora elaborado por
MINEDU en 2021. De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items

segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
CLARIDAD 1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item se
comprende 2. Bajo Nivel El item requiere bastantes modificaciones o
facilmente, es una modificacién muy grande en el uso de las
decir, su palabras de acuerdo con su significado o por
sintactica y la ordenacién de estas.
semantica  son
adecuadas. 3. Moderado nivel Se requiere una modificacion muy especifica
de algunos de los términos del item.
4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuada.
COHERENCIA 1. totalmente en desacuerdo (no El item no tiene relacion légica con la
El item tiene cumple con el criterio) dimensioén.
relacion logica
con la
dimensioén o 2. Desacuerdo (bajo nivel de El item tiene una relacion tangencial /lejana
indicador que acuerdo) con la dimension.
est4d midiendo.
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3. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacion moderada con la
dimensién que se esta midiendo.

4, Totalmente de Acuerdo (alto
nivel)

El item se encuentra esta relacionado con la
dimensién que esta midiendo.

RELEVANCIA
El item es
esencial o

importante, es
decir debe ser
incluido.

1. No cumple con el criterio

El item puede ser eliminado sin que se vea
afectada la medicion de la dimension.

2. Bajo Nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro
item puede estar incluyendo lo que mide
éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como

solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente

1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:
Prueba diagnéstica de comprension lectora

» Primera dimension: Obtiene informacion del texto

« Objetivos de la Dimension: Localiza y selecciona informacién explicita en textos escritos

Indicadores item Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones
Identifica 1. Segun el texto, los | 4 4 4
informacién billetes falsificados
) de 10, 20 y 50 soles
explicita, se caracterizan
relevante y | principalmente
. | porque
complementari
a 2. Segun el texto, | 4 4 4
¢Jcual es el elemento
de seguridad que
solo poseen los
billetes de 200
soles?
5. Segln el texto, 4
,qué  elementos
de seguridad del
billete se deben
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verificar en el
primer paso?

6. ¢Para qué
menciond Inés a la
Autoridad Europea
de Seguridad
Alimentaria en esta
parte del texto?

7. ¢Cudl es la idea
principal del texto
de Inés?

8. ¢Cudl es la idea
principal del texto
de Carmen Rosa?

Deduce causa
- efecto

16. Segun el texto,
scual es el
elemento nutritivo
mas destacado
del sacha inchi?

18. Respecto del
sacha inchi, ¢qué
se puede deducir
del texto?

21. ;Cuéntas
construcciones
circulares
existieron
aproximadamente
en Kuélap?

22. ¢De qué trata
principalmente
este texto?

23. Segun el texto,
¢qué protegia a
Kuélap contra la
erosion?

« Segunda dimensién: Interpreta informacién del texto

« Objetivos de la Dimension: Construye el sentido del texto. Establece relacion entre informacion

explicita e implicita

Indicadores

ftem

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Explica el tema

y subtemas

9. Segun Inés, ¢por
qué NO es posible
tratar igual a los
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animales y a los
seres humanos?

10. Segun Carmen
Rosa, los
vegetales tienen
los nutrientes
necesarios para
las personas.
;Cudl de los
argumentos que
presenta Inés se
opone al de
Carmen Rosa?

11. Para Patricia
Castillo, ¢quiénes
son los principales
responsables de
los accidentes de
transito?

12. ¢Cuél de las
siguientes oraciones
resume mejor la
opinion de Daniel
Moreno acerca de
los accidentes de
transito?

13. ¢(En qué estan
de acuerdo Patricia
Castillo y Daniel
Moreno?

Explica
intencion
autor

la
del

14. En el texto de
Patricia Castillo, ¢a
qué se refiere la
frase “chofer
negligente”?

17. ¢ Qué parrafo
del texto se
relaciona mejor con
este grafico?

19. Segun el texto,
¢qué  componente
del sacha inchi es
indispensable para
el desarrollo de un
bebé?
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- Tercera dimensién: Reflexiona y evalla la forma y contexto del texto

« Objetivos de la Dimensién: Emite opinién personal sobre aspectos del texto

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Opina sobre

el contenido

3. (Porquéla
expresion “; TOQUE,
MIRE Y GIRE” se ha
escrito en
mayusculas?

4. ;Qué funcién
cumple este parrafo
en relacién con el
contenido del texto?

15. ¢Cudl de los
siguientes carteles
crees que expresa
mejor el punto de
vista de Patricia
Castillo?

Justifica la
eleccion o]
recomendaci
on de textos

20. ¢Para qué la
autora ha incluido
este parrafo en el
texto?

24, ¢iPara qué ha
colocado el autor
estas dos imagenes
en el texto?

25. ¢A cudl de los
siguientes
estudiantes le seria
mas util este texto?

Dra. Katty Jufio Principe

CPP. 42403

Firma del evaluador
DNI: 47200085
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2.

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento abreviado de “ACRA
— Escala de estrategias de aprendizaje”. La evaluacion del instrumento es de gran relevancia
para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados
eficientemente; aportando al quehacer psicoldgico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: Dra. Rosa Diana Pedroza San Miguel
Grado profesional: Maestria () Doctor (X)
Area de formacion académica: Clinica () Social () Educativa (X) Organizacional
X)
Areas de experiencia profesional: Psico6loga organizacional
Institucién donde labora: Universidad César Vallejo
Tiempo de experiencia profesional 2 a4 afios ()
en el Mas de 5 afios (X)
area:
Experiencia en Investigacion Trabajo(s) psicométricos realizados
Psicométrica: Titulo del estudio realizado.

(si corresponde)

Propdsito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3.

Datos de la escala

Nombre de la Prueba:

Cuestionario abreviado “ACRA” Escala de estrategias de aprendizaje

Autores:

Puello y Garcia

Procedencia:

Chile, 2015

Administracion:

Individual o colectiva

Tiempo de aplicacion:

15 minutos
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Ambito de aplicacion: Estudiantes de 12 afios a mas
Significaciéon: | Las cuatro escalas de ACRA evallan el uso que habitualmente hacen los
estudiantes de:
- Siete estrategias de adquisicién de la informacién
- Trece estrategias de codificacion de la informacion
- Cuatro estrategias de recuperacién de informacion
- Nueve estrategias de apoyo al procesamiento
4. Soporte tedérico
Escala/AREA Subescala Definicion
(dimensiones)
Estrategias de - Adquisicién de | Es aquello que ayuda al alumno a conocer cémo debe
aprendizaje informacion adquirir la informacion necesaria para el estudio (Roman
y Gallego, 2001)
- Codificacion de | Informa de como se deben diferenciar las ideas
informacién principales y secundarias de un texto (Roman y Gallego,
2001)
- Recuperacion de | Expone los mecanismos necesarios para recuperar la
informacion informacién almacenada anteriormente (Roman vy
Gallego, 2001)
- Apoyo al | Son aquellos medios y condiciones van a ayudar a la
procesamiento mejora del estudio (Roman y Gallego, 2001)

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacidn, a usted le presento el cuestionario “ACRA” escala de estrategias de aprendizaje
elaborado por José Maria Roman Sanchez y Sagrario Gallego Rico en el afio 1994. De acuerdo
con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador

CLARIDAD 1. No cumple con el criterio El item no es claro.

El item se

comprende 2. Bajo Nivel El item requiere bastantes modificaciones o

facﬂ_mente, es una modificacién muy grande en el uso de las

d_ecw, ) Su palabras de acuerdo con su significado o por

sintactica y la ordenacién de estas.

semantica  son

adecuadas. 3. Moderado nivel Se requiere una modificacion muy especifica
de algunos de los términos del item.

4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis

adecuada.
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COHERENCIA
El item tiene
relacion logica

conla
dimension o
indicador que

estd midiendo.

. totalmente en desacuerdo (no

cumple con el criterio)

El item no tiene relacién ldgica con la
dimensién.

. Desacuerdo (bajo nivel de

acuerdo)

El item tiene una relacién tangencial /lejana
con la dimensién.

. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacion moderada con la
dimensién que se esta midiendo.

. Totalmente de Acuerdo (alto

nivel)

El item se encuentra esta relacionado con la
dimensién que esta midiendo.

RELEVANCIA
El item es
esencial o

importante, es
decir debe ser
incluido.

. No cumple con el criterio

El item puede ser eliminado sin que se vea
afectada la medicion de la dimensién.

. Bajo Nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro
item puede estar incluyendo lo que mide
éste.

. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como

solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente

1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4, Alto nivel

Dimensiones del instrumento:

Cuestionario “ACRA” Escala de estrategias de aprendizaje

Primera dimension: Estrategias de adquisicién de informacion
« Objetivos de la Dimensién: Atender la informacién que se quiere adquirir para transportarla a la

memoria de corto plazo.

Indicadores

item Claridad

Coherencia

Observaciones/
Recomendaciones

Relevancia

Estrategias
atencionales

1. Antes de comenzar
a estudiar leo el
indice, o el resumen, o
los apartados del
material a aprender

2. A medida que voy
estudiando, busco el
significado de las
palabras

desconocidas, o de
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las que tengo dudas
de su significado

3.Empleo los
subrayados para
facilitar la
memorizacion.

4. Durante el estudio,
escribo o repito varias
veces los datos
importantes 0 mas
dificiles de recordar.

5. Aunque no tenga
que hacer un examen,

suelo pensar y
reflexionar sobre lo
leido, estudiado, u

oido a los profesores

« Segunda dimensidn: Estrategias de codificacion de informacién

« Objetivos de la Dimension: Comprension del significado de la informacion

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/

Recomendaciones

Nemotecnizaci
6n

6.Relaciono o enlazo
el tema que estoy
estudiando con otros
que he estudiado o
con los datos o
conocimientos
anteriormente
aprendidos.

7. Acudo a los
amigos,
profesores o]
familiares cuando
tengo dudas en
los temas de
estudio o para
intercambiar
informacion.

8. Procuro aprender
los temas con mis
propias palabras
en vez de
memorizarlos  al
pie de la letra.

9. Hago resumenes
de lo estudiado al
final de cada
tema.
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10. Construyo | 4 4
“rimas” o)
“‘muletillas” para
memorizar
listados de
conceptos.
11. Aprendo | 4 4
nombres o]
términos no
familiares
elaborando una
“palabra clave”

que sirva de
puente entre el
nombre conocido
y el nuevo a
recordar.

« Tercera dimensioén: Estrategias de recuperacion de la informacién

- Objetivos de la Dimension: Busqueda de informacion en la memoria y la generacién de respuesta

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Estrategias
de busqueda
en la
memoria

12. Antes de
responder a un
examen, recuerdo
aquellos
agrupamientos de
conceptos
(resimenes,
esquemas, etc.)
hechos a la hora de
estudiar.

13. Me ayuda a
recordar lo aprendido
el evocar sucesos,
episodios o claves,
ocurridos durante la
clase o en otros
momentos del
aprendizaje

14. A fin de recuperar
mejor lo aprendido
tengo en cuenta las
correcciones y
observaciones que los
profesores hacen en
los examenes,
ejercicios o trabajos

15. Para recordar una
informacién, primero
la busco en mi
memoria y después
decido si se ajusta alo
que me han
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preguntado o quiero
responder

Estrategias
de
generacién
de respuesta

16. Al realizar un
ejercicio o examen me
preocupo de su
presentacién, orden
limpieza y margenes

« Cuarta dimension: Estrategias de apoyo al procesamiento

« Objetivos de la Dimension: Ayuda y potencia el rendimiento de adquisicion, codificacion y
recuperacion de informacion

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Estrategias
metacognitiv
as

17. Me resulta util
acordarme de otros
temas que guardan
relaciéon con lo que
realmente quiero
recordar.

18. A fin de recuperar
mejor lo aprendido
tengo en cuenta las
correcciones y
observaciones que los
profesores hacen en
los examenes,
ejercicios o trabajos.

19. Sé autorrelajarme,
autohablarme,
autoaplicarme
pensamientos
positivos para estar
tranquilo en los
examenes

20. Me esfuerzo en el
estudio para sentirme
orgullosoc de mi
mismo.

Dra. Rosa Diana Pedroza San Miguel

Firma del evaluador
DNI: 45807238
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Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento Prueba diagnéstica de
comprension lectora. La evaluacién del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea
valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando
al quehacer psicolégico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: Dra. Rosa Diana Pedroza San Miguel
Grado profesional: Maestria () Doctor (X)
Area de formacién académica: Clinica () Social () Educativa (X) Organizacional
X)
Areas de experiencia profesional: Psicologa organizacional
Institucion donde labora: Universidad César Vallejo
Tiempo de experiencia profesional 2 a4 afios ()
en el Mas de 5 afios (X)
area:
Experiencia en Investigacién Trabajo(s) psicométricos realizados
Psicométrica: Titulo del estudio realizado.

(si corresponde)

2. Proposito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3.

Datos de la escala

Nombre de la Prueba: Prueba diagnoéstica de comprension lectora

Autores: MINEDU

Procedencia: Perdl, 2021

Administracion: Individual o colectiva

Tiempo de aplicacién: | 50 minutos
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Ambito de aplicacion:

Alumnado de secundaria 3° grado

Significacién: | Las tres dimensiones de la prueba diagnéstica de comprensién lectora
son:
- Obtiene informacién del texto
- Interpreta informacién del texto
- Reflexiona y evalla la forma y contexto del texto
4. Soporte teérico
Escala/AREA Subescala Definiciéon

(dimensiones)

Prueba diagnéstica
de comprension
lectora

- Obtiene informacion
del texto

Es aquello donde el estudiante obtiene informacion
explicita del texto brindado (Minedu, 2012)

- Interpreta informacion
del texto

Interpreta lo leido en el texto, desarrollando sus
capacidades de lectura (Minedu, 2012)

- Reflexiona, evalla la
forma y contexto del
texto

Brinda un juicio critico de lo que ha leido, relejando la
capacidad de reflexion y aporte (Minedu, 2012)

5. Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento la prueba diagndstica de comprension lectora elaborado por
MINEDU en 2021. De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items

segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
CLARIDAD 1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item se
comprende 2. Bajo Nivel El item requiere bastantes modificaciones o
facilmente, es una modificacién muy grande en el uso de las
decir, su palabras de acuerdo con su significado o por
sintactica y la ordenacién de estas.
semantica  son
adecuadas. 3. Moderado nivel Se requiere una modificacion muy especifica
de algunos de los términos del item.
4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuada.
COHERENCIA 1. totalmente en desacuerdo (no El item no tiene relacion légica con la
El item tiene cumple con el criterio) dimensioén.
relacion logica
con la
dimensioén o 2. Desacuerdo (bajo nivel de El item tiene una relacion tangencial /lejana
indicador que acuerdo) con la dimension.
est4d midiendo.
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3. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacion moderada con la
dimensién que se esta midiendo.

4, Totalmente de Acuerdo (alto
nivel)

El item se encuentra esta relacionado con la
dimensién que esta midiendo.

RELEVANCIA
El item es
esencial o

importante, es
decir debe ser
incluido.

1. No cumple con el criterio

El item puede ser eliminado sin que se vea
afectada la medicion de la dimension.

2. Bajo Nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro
item puede estar incluyendo lo que mide
éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como

solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente

1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:
Prueba diagnéstica de comprension lectora

» Primera dimension: Obtiene informacion del texto

« Objetivos de la Dimension: Localiza y selecciona informacién explicita en textos escritos

Indicadores item Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones
Identifica 1. Segun el texto, los | 4 4 4
informacién billetes falsificados
) de 10, 20 y 50 soles
explicita, se caracterizan
relevante y | principalmente
. | porque
complementari
a 2. Segun el texto, | 4 4 4
¢Jcual es el elemento
de seguridad que
solo poseen los
billetes de 200
soles?
5. Segln el texto, 4
,qué  elementos
de seguridad del
billete se deben
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verificar en el
primer paso?

.¢Para qué

menciond Inés a
la Autoridad
Europea de
Seguridad
Alimentaria en
esta parte del
texto?

. ¢Cuél es la idea

principal del texto
de Inés?

. ¢(,Cudl es la idea

principal del texto
de Carmen Rosa?

Deduce causa
- efecto

16. Segun el texto,

Jcual es el
elemento nutritivo
mas destacado
del sacha inchi?

18. Respecto del

sacha inchi, ¢qué
se puede deducir
del texto?

21. ;Cuéntas

construcciones
circulares
existieron
aproximadamente
en Kuélap?

22. ¢De qué trata

principalmente
este texto?

23. Segun el texto,

¢qué protegia a
Kuélap contra la
erosion?

« Segunda dimensién: Interpreta informacién del texto

« Objetivos de la Dimension: Construye el sentido del texto. Establece relacion entre informacion

explicita e implicita

Indicadores

ftem

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones
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Explica el tema

y subtemas

9. Segun Inés, ¢por
gué NO es posible
tratar igual a los
animales y a los
seres humanos?

10. Segun Carmen
Rosa, los
vegetales tienen
los nutrientes
necesarios para
las personas.
;Cudl de los
argumentos que
presenta Inés se
opone al de
Carmen Rosa?

11. Para Patricia
Castillo, ¢quiénes
son los principales
responsables de
los accidentes de
transito?

12. ¢(Cudl de las
siguientes oraciones
resume mejor la
opinion de Daniel
Moreno acerca de
los accidentes de
transito?

13. ¢En qué estan
de acuerdo Patricia
Castillo y Daniel
Moreno?

Explica la
intencion  del
autor

14. En el texto de
Patricia Castillo, ¢a
qué se refiere la
frase “chofer
negligente”?

17. ¢ Qué parrafo
del texto se
relaciona mejor con
este grafico?

19. Seguln el texto,
¢Jqué  componente
del sacha inchi es
indispensable para
el desarrollo de un
bebé?
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« Tercera dimensién: Reflexiona y evalua la forma y contexto del texto

- Objetivos de la Dimension: Emite opinién personal sobre aspectos del texto

Indicadores

ftem

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Opina sobre

el contenido

3. ¢Por qué la
expresion “; TOQUE,
MIRE Y GIRE” se ha
escrito en
mayusculas?

4. ¢ Qué funcién
cumple este parrafo
en relacién con el
contenido del texto?

15. ¢Cuél de los
siguientes carteles
crees que expresa
mejor el punto de
vista de Patricia
Castillo?

Justifica la
eleccion o]
recomendaci
6n de textos

20. ¢Para qué la
autora ha incluido
este parrafo en el
texto?

24, ¢Para qué ha
colocado el autor
estas dos imagenes
en el texto?

25. ¢A cudl de los
siguientes
estudiantes le seria
mas util este texto?

Dra. Rosa Diana Pedroza San Miguel

Firma del evaluador
DNI: 45807238
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Anexo 7: Confiabilidad de instrumentos

Variable 1: Estrategias de aprendizaje

P20

P19

P18

P17

P16

P15

P14

P13

P12

P11

P10

P9

P8

P7

P6

P5

P4

P3

P2

P1

N°

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30

20

0.955

a =

13

K-

17.99

193.9875
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Variable 2: Comprensién lectora

TOTAL

24

25
23

15

15

24
13
25

15
16
15
23

20

22

14
10
17
12
13
13
17

48.75

P25

24| 422
0.8 14.07

0.2

P24

18
0.6

0.4

P23

16

P22

12
0.4| 0.53

0.6| 0.47

P21

23

P20

14

P19

18

0.6| 0.47| 0.77

0.4| 0.53] 0.23

P18

18

0.6
0.4

P17

15
0.5

0.5

P16

15
0.5

0.5

P15

22

0.2] 0.25| 0.25| 0.24| 0.24| 0.25| 0.18| 0.24| 0.25| 0.24| 0.16| 5.718

P14

16

P13

11

P12

17

P11

16

P10

19

P9

18
0.6| 0.63| 0.53| 0.57| 0.37| 0.53| 0.73

0.4| 0.37| 0.47| 0.43| 0.63| 0.47| 0.27

P8

15
0.5

0.5

P7

10

P6

14

P5

21

0.7| 0.47| 0.33

0.3| 0.53| 0.67

P4

23

P3

10

P2

15
0.5| 0.33| 0.77

0.5| 0.67| 0.23

P1

22
0.73
0.27

0.2| 0.25| 0.22] 0.18| 0.21| 0.25| 0.22| 0.25| 0.24| 0.23| 0.25| 0.25| 0.23| 0.25

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
TOTAL

p*a

varian

Se aplico KR- 20:
Confiabilidad

0,915

(25/24) (1 - 0,12) = (1,04) (0,88) =

25 [1 5.718]
25-1 48.75
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Anexo 8: Autorizacidon de institucion educativa

Carabayllo, 31 de mayo del 2023

Sr. Félix Mejia Vasquez

Director

Institucién Educativa Pablica Santa Isabel — Carabayllo
Jr. Los Alhelies s/n

Asunto: Autorizar para la ejecucion de proyecto de investigacion
De mi mayor consideracion:

Es muy grato dirigirme a usted, para saludarlo muy cordialmente y desearle la

continuidad y éxitos en la gestién que viene desempefnando.

A su vez, la presente tiene como objetivo solicitar su autorizacion, a fin de que mi
persona, Laura Patricia Ulloa Arias, identificada con DNI 73128551, pueda ejecutar
mi investigacion titulada “Estrategias de aprendizaje en la comprensién lectora
de los estudiantes de secundaria de una institucion educativa publica, Lima -
2023”, en la Institucidbn que pertenece a su digna direccion, agradeceré se me
brinde las facilidades correspondientes.

Sin otro particular, me despido de usted, no sin antes expresar los sentimientos de

mi especial consideracion personal.

Atentamente,

Lic. Laura Patricia Ulloa Arias
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Anexo 9: Evidencia de realizacién del curso de conducta responsable de

investigacion
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, CADENILLAS ALBORNOZ VIOLETA, docente de la ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE de la UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
SAC - LIMA NORTE, asesor de Tesis titulada: "Estrategias de aprendizaje en la
comprension lectora de los estudiantes de secundaria de una institucion educativa
publica, Lima-2023", cuyo autor es ULLOA ARIAS LAURA PATRICIA, constato que la
investigacion tiene un indice de similitud de 17.00%, verificable en el reporte de
originalidad del programa Turnitin, el cual ha sido realizado sin filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender la Tesis cumple con todas las normas para
el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

En tal sentido, asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad
César Vallejo.

LIMA, 30 de Julio del 2023

Apellidos y Nombres del Asesor: Firma
CADENILLAS ALBORNOZ VIOLETA Firmado electrénicamente
DNI: 09748659 por: CADEALBO el 01-08-
ORCID: 0000-0002-4526-2309 2023 13:52:12
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