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RESUMEN 

Palabras clave: Afectividad docente, Aprendizaje significativo, Emociones.

La investigación reciente trazó el objetivo general de determinar la influencia de la 

afectividad docente en el aprendizaje significativo de los estudiantes de quinto de 

secundaria de la I.E.P. Politécnico de Ventanilla-2023. Para lograr lo previsto se 

utilizó un método de investigación básica utilizando un enfoque cuantitativo, diseño 

no experimental y de nivel correlacional-causal. La población estuvo conformada 

por 146 estudiantes. Los datos fueron recogidos a través de la técnica de la 

encuesta utilizando dos cuestionarios a través de google formulario. La validez por 

juicio de experto obtuvo puntuación alta y la confiabilidad a través del Alfa de 

Cronbach fue de 0,904 para la variable afectividad docente y 0,633 para aprendizaje 

significativo. Los hallazgos que arrojó el procesamiento estadístico, que fueron 

respaldados por la regresión ordinal y que explican la hipótesis general, reflejan que 

la afectividad docente no tuvo un efecto positivo sobre el aprendizaje significativo 

de los estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P. Politécnico de 

ventanilla2023. El ajuste aplicado permite la observancia del R cuadrado de 

Nagelkerke se puede evidenciar un 0,1% de dependencia lo que muestra que es 

muy leve la influencia. Como consecuencia de esta discusión, se llega a la 

conclusión de que, con un p=0,721 demostrando que no es significativo.   
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ABSTRACT 

Recent research traced the general objective of determining the influence of teacher 

affectivity in the significant learning of fifth-year secondary students of the I.E.P. 

Polytechnic of Ventanilla-2023. To achieve what was planned, a basic research 

method was used using a quantitative approach and a correlational-causal level was 

used. The population consisted of 146 students. The data was collected through the 

survey technique using two questionnaires. Validity by expert judgment obtained a 

high score and reliability through Cronbach's Alpha was 0.904 for the teacher 

affectivity variable and 0.633 for meaningful learning. The findings produced by the 

statistical processing, which were supported by the ordinal regression and which 

explain the general hypothesis, show that teacher affectivity did not have a positive 

effect on the significant learning of the fifth-year secondary students of the I.E.P. 

Window Polytechnic-2023. The adjustment applied allows the observance of 

Nagelkerke's R square, a 0.1% dependency can be evidenced, which shows that 

the influence is very slight. As a consequence of this discussion, the conclusion is 

reached that, with a p=0.721 demonstrating that it is not significant.   

Keywords: Teacher affectivity, meaningful learning, emotions 
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I. INTRODUCCIÓN

Las políticas educativas alrededor del mundo han ido reformulando sus programas 

para mejorar la calidad educativa en una variedad de contextos, y dentro del 

contexto de la eficacia formativa, el progreso de capacidades afectuosas ha 

cobrado mayor importancia en el proceso de enseñanza-aprendizaje, pues se ha 

demostrado que contribuye al bienestar físico y emocional tanto de los estudiantes 

como de los docentes. Ante este escenario, numerosos organismos 

internacionales, como la Organización para la Cooperación y el Desarrollo 

Económicos (Ocde), la Organización Mundial de la Salud (OMS), el Banco Mundial 

y la Unesco, se han unido para lograr que los diferentes países lo incorporen en sus 

programas con el fin de aumentar la efectividad del aprendizaje (Müller et al., 2020; 

Ocde (2015, 2018); OMS (2022); Varela et al. (2013) citado en (Montero, 2022).   

Según el Instituto de Estadística de la Unesco (2018), dos tercios de los 

aproximadamente 617 millones de niños y adolescentes actualmente matriculados 

en la escuela no pueden leer e interpretar una oración simple o realizar cálculos 

aritméticos fundamentales. Ante esta cifra, se deduce que no hay significatividad en 

las enseñanzas que imparten los docentes a pesar que parten de una situación 

significativa real o ficticia para generar aprendizaje significativo, por ende, los 

docentes no están realizando una enseñanza basada en el afecto que es la base 

para movilizar sus estructuras cognitivas.   

En el Ministerio de Educación (2016) del Perú, la capacidad de un estudiante 

para establecer una relación significativa entre sus conocimientos previos y sus 

nuevos aprendizajes aumentará la importancia de su aprendizaje. Para el Instituto 

Nacional de Estadística e Informática (INEI), el nivel académico de la provincia 

constitucional del Callao en el nivel secundario aumentó del 52 al 55 % entre 2017 

y 2021, cifra que es insuficiente para alcanzar el nivel académico óptimo, es decir, 

su aprendizaje significativo que los prepara para la vida, y que también se evidencia 

en la disminución del número de adolescentes que postulan a niveles superiores.   

A nivel local, es importante resaltar que, según el Sistema de Información de  

Apoyo a la Gestión de la Institución Educativa (Siagie) en la institución educativa  

Politécnico de Ventanilla 5086, el nivel académico de los estudiantes de quinto de 

secundaria disminuyó de 33 a 30% en el 2022 y en la evaluación diagnostica 2023, 
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se evidenció que el aprendizaje relacionado al logro destacado está en 11 % que 

según los estándares de aprendizaje estamos refiriéndonos a un aprendizaje 

significativo, cuya población oscila en 230 estudiantes en ese grado.   

Los docentes de la mencionada casa de estudio se muestran reacios y poco 

apáticos con los estudiantes, dándose a notar por sus gestos, actitudes y 

comunicación hacia ellos, además enfatizan en el cumplimiento y desarrollo de sus 

programaciones, obviando la formación integral de ellos. Los adolescentes si bien 

no expresan sus afectos muy fácilmente, cuando sienten confianza por sus 

docentes se muestran motivados y predispuestos, de lo contrario, evidencian 

cansancio, desmotivación, dejadez y poca apatía con los contenidos impartidos.     

Por lo que la presente investigación busca contribuir a solucionar a la 

problemática planteada asociada estrechamente con el aprendizaje académico y 

por ello se formula la siguiente pregunta: ¿Cómo influye la afectividad docente en 

el aprendizaje significativo de los estudiantes de 5to de secundaria de la I.E.P.  

“Politécnico de Ventanilla” en el año 2023?, se menciona además las preguntas 

específicas. ¿Cómo influye la afectividad docente en la condición para el 

aprendizaje, en los procesos para el aprendizaje, en la transferencia del aprendizaje 

y en las actividades y materiales del aprendizaje?   

El presente estudio se justifica teóricamente porque al consultar diferentes 

fuentes de revisión y análisis de teorías referente a las variables de afectividad 

docente y aprendizaje significativo y la aplicación de instrumentos de evaluación a 

la muestra, se encuentra resultados de relación entre las variables, aportando 

sustento sobre lo que se busca demostrar en este estudio.  En la justificación 

práctica, con los resultados que se obtengan, corroboraran las hipótesis y objetivos, 

ello será referente para futuras investigaciones para los actores involucrados, así 

fomentar proyectos que conlleven a la mejora de las relaciones afectivas docente- 

estudiante logrando aprendizajes significativos en los estudiantes. La justificación 

metodológica brindara aporte a futuras investigaciones, en la medida que las 

variables estudiadas, los métodos e instrumentos de recojo de información que 

fueran validadas por expertos en educación se aprovechara como antecedente y 

orientación para investigaciones posteriores relacionadas al presente estudio.   
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El objetivo general de la presente investigación fue: Determinar la influencia de 

la afectividad docente en el aprendizaje significativo de los estudiantes de quinto de 

secundaria de la I.E.P. Politécnico de Ventanilla-2023 y los objetivos específicos 

son: determinar la influencia de la afectividad docente en la condición para el 

aprendizaje, en los procesos de aprendizaje, en la transferencia del aprendizaje y 

en las actividades y materiales.   

La hipótesis es; la afectividad docente influye significativamente en el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P. 

Politécnico de ventanilla-2023 y las especificas son: la afectividad docente influye 

en la condición para el aprendizaje, en los procesos de aprendizaje, en la 

transferencia del aprendizaje y en las actividades y materiales.   
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II. MARCO TEÓRICO

Se ha generado interés nacional e internacional a partir de una revisión de la 

literatura sobre la afectividad docente y el aprendizaje significativo. Existiendo una 

relación significativa entre ambas variables, ya que, según las diversas teorías, el 

manejo de las emociones es crucial para tener propensión a generar pensamiento 

crítico. Se han revisado diversas fuentes. A nivel nacional, en Chiclayo, Cornejo 

(2018) publicó un estudio donde la intención fue exponer el papel de la afectividad 

docente en el impulso de la madurez emocional de los estudiantes universitarios de 

primer ciclo. La muestra fue 40 alumnos y 12 profesores. Como resultado se obtuvo 

que los estudiantes demostraron dificultad para reforzar su autoestima. De acuerdo 

con la evidencia, se puede concluir que la afectividad influye significativamente en 

la madurez emocional.    

En Lima, Zumaeta et al. (2018) efectuaron un artículo sobre el afecto 

pedagógico en la didáctica de las matemáticas - Región Amazonas. El objetivo fue 

analizar las experiencias de los profesores, centrándose en el afecto pedagógico 

de la enseñanza. Aplicó el método hermenéutico fenomenológico a cinco docentes 

de secundaria; se abordaron técnicas de observación y entrevista. La anécdota fue 

el instrumento. De todo lo que encuentran los docentes se origina la afectividad en 

la enseñanza de las matemáticas, que conduce a relaciones interpersonales e 

intrapersonales positivas, luz, color y esperanza en el aprendizaje, en los actos y 

en el sentido de la vida del alumno.   

Moreno (2019) planteó en su trabajo determinar la utilización de material 

didáctico en la asignatura de matemáticas, basado en el método Montessori en 

niños de tres años en una unidad de educación inicial. El diseño fue el cuasi 

experimental aplicando pretest y postest a una muestra dividida en dos grupos: 18 

niños en el grupo experimental y 15 en el grupo control. Los resultados señalan que 

los docentes no aplican de manera adecuada los materiales para desarrollar los 

contenidos relacionados con las matemáticas, por lo que se concluye que se debe 

hacer seguimiento, talleres de capacitación a los docentes para su aplicación 

efectiva.    
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En Lima, Huamán et al. (2020) hicieron público un estudio sobre trabajo 

cooperativo y aprendizaje significativo en matemáticas, donde se determinó la 

correspondencia las variables analizadas en alumnos de primer año de la escuela 

de matemáticas de una universidad. Se utilizó un diseño transversal no 

experimental, de tipo básico, La muestra fue 108 estudiantes. El instrumento para 

ambas variables fue un test. Debido a la significación asintótica bilateral (sig. = 

0,015), los resultados indican una relación que está por debajo del nivel de error 

máximo permisible (= 0,05), es decir, la relación fue débil pero significativa.   

Salvador (2020) se planteó investigar si existe relación entre el material 

didáctico y el aprendizaje significativo en estudiantes del área Ciencia de una 

unidad educativa. La investigación de enfoque cuantitativo, no experimental 

correlacional y exploratorio, aplicando una encuesta con un cuestionario diseñado 

al estilo escala de Likert a unos 51 estudiantes seleccionados del tercer año de 

secundaria para medir la dimensión material didácticos y para realizar la medición 

sobre el aprendizaje significativo, se aplicó una prueba escrita tipo CTA. Los 

hallazgos muestran que si existe relación entre las variables analizadas con un r= 

0,544 por lo que se considera que la misma es moderada y un p valor = 0,000.    

En Puno, Arhuiri (2021) ha publicado investigaciones sobre el aprendizaje 

significativo entre estudiantes de secundaria en Juliaca, determinó en su objetivo el 

nivel de aprendizaje significativo de estos estudiantes. Se utilizó un enfoque de 

diagnóstico descriptivo no experimental. La técnica fue la encuesta y como 

instrumento el cuestionario. La población estuvo conformada por alumnos de 

segundo año con 40 de muestra. Los hallazgos muestran que el 80% de los 

alumnos se localizan en el nivel regular de aprendizaje significativo, junto con el 

69% y el 72% en el mismo nivel en las dimensiones conocimientos previos y 

conocimientos adquiridos, respectivamente.   

En Lima, Blanco et al. (2021) publicaron su investigación cuyo objetivo fue 

analizar la relación entre el bienestar emocional y el aprendizaje significativo con el 

fin de proponer una serie de actividades. El estudio fue descriptivo-prospectivo con 

un diseño transeccional no experimental. La muestra provista por 106 estudiantes 

de segundo año de secundaria y cuatro docentes. Los hallazgos revelan que, en 
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promedio, entre el 20 y el 30% de los alumnos muestran respuestas afectivas al 

estrés en sus dimensiones motora, fisiológica y cognitiva. En cuanto al aprendizaje 

significativo en sus diversas dimensiones, no se logró porque los instructores 

carecían de competencia tecnológica.   

 En Trujillo, Yerba et al. (2022) dieron a conocer un estudio sobre la afectividad 

docente y la expresión auditiva en estudiantes de primer año de escolaridad. El 

propósito fue demostrar la relación entre ambas variables. Se manejó un diseño no 

experimental, descriptivo y correlacional, aplicando la técnica de encuesta a los 

docentes, La población fue 96 estudiantes. Los resultados indicaron que los 

docentes alteran sus textos orales en función de su propósito comunicativo y la 

forma en que desean expresar sus ideas de manera explícita, utilizando una 

variedad de recursos expresivos de manera estratégica y manteniendo un tema 

conversacional.    

 A nivel internacional en Costa Rica, Usan et al. (2018) dieron a conocer un artículo 

relativo a la motivación educativa. El propósito fue investigar la conexión entre la 

motivación escolar, la inteligencia emocional y el rendimiento académico. Utilizando 

una muestra de 3512 estudiantes cuyos instrumentos fueron la escala de 

motivación educativa (EME-S) y la Traid Meta-Mood Scale-24 (TMMS-24), se midió 

el rendimiento académico de los estudiantes a partir de su nota media. Sus 

hallazgos revelaron una correlación significativa entre las dos variables.   

Mendoza, et al. (2018) se plantearon determinar el impacto de la afectividad 

en estudiantes universitarios, para logarlo se plantearon un diseño metodológico 

con enfoque cuantitativo, correlacional y explicativo, aplicando una encuesta a 

través de un cuestionario con 40 preguntas a unos 190 estudiantes. Los resultados 

señalan que el 78% de los estudiantes expresaron que no se sienten conectados 

de manera afectiva con los docentes, obteniendo correlación entre las variables 

estudiadas r=0,678 y un p valor= 0,000.   

Arredondo et al. (2018) los autores plantearon analizar las estrategias 

utilizadas para la enseñanza de la educación ambiental en una escuela primaria. 

Utilizaron el enfoque cualitativo, la etnografía escolar y el método 

hemenéuticodialectico. Los participantes seleccionados fueron 90 estudiantes del 
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tercer grado. Los investigadores aplicaron actividades fuera del aula y materiales 

del mismo entorno para la recolección de los datos, donde los alumnos participaron 

entusiastas. Los resultados destacan que las estrategias aplicadas incentivan e 

interesan a los niños en los temas ambientales dejando de lado las orientaciones 

estipuladas en los textos escolares.   

  En Chile, Fuentes et al. (2019) publicaron un artículo cuyo objetivo fue determinar 

qué aspectos de su práctica docente podemos identificar como expresión del 

talento pedagógico que influye en su aprendizaje significativo. Se empleó la escala 

de observación y entrevista a los docentes y el focus group para entrevistar a 

estudiantes. Se usa la estrategia del muestreo teórico con un total de 21 estudiantes 

y 3 docentes. En los resultados se observaron el clima emocional, el clima de 

respeto y aceptación, la participación, preguntas guiadas entre otras como medio 

de valoración didáctica aplicada por los maestros permitieron determinar las 

acciones a elegir para generar enseñanzas propias en los estudiantes con 

estrategias didácticas creativas.   

 Chulde (2019) propuso en su trabajo optimizar el aprendizaje que es significativo 

al brindar oportunidades para la participación activa de los estudiantes a lo largo del 

proceso de enseñanza-aprendizaje. La metodología diseñada fue de campo, 

exploratoria y descriptiva. La muestra fue 65 estudiantes de cuarto año de 

educación primaria a quienes se les aplicó un cuestionario. Los resultados señalan 

que el 80% de los docentes no utilizan el material didáctico interactivo seleccionado 

para impartir los contenidos. Concluyen que el rechazo a las nuevas tecnologías 

sería la causa del rechazo a implementar dichos materiales.   

En Ecuador, Azogue et al. (2020) hicieron público el estudio titulado 

motivación intrínseca en el aprendizaje sustantivo que tiene como objetivo fortalecer 

la relación entre ambas variables. Con una muestra de 180. Se utilizó el diseño 

descriptivo no experimental. El 70% de los casos mostraron relación entre las 

variables, una alta dependencia de los requerimientos sociales y psicológicos y 

satisfacción con el crecimiento personal. La conclusión es que las instituciones 

educativas deben implementar mecanismos para medir los niveles de motivación, 

lo que tendría efectos genuinos y duraderos.   
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De igual manera, Castillo, et al. (2020) efectuaron una investigación donde 

se plantearon analizar el fortalecimiento de la afectividad en el personal directivo, 

docente y administrativo de una universidad. La metodología empleada fue de 

enfoque cualitativo, crítico social. Utilzaron la observación, como técnica y un 

cuestionario guiado al que 285 estudiantes 86 docentes y 20 directivos 

respondieron este instrumento. Los resultados señalan que el 77% de los 

participantes señalaron que estar feliz y lograr las metas trazadas es importante 

para lograr competencias y metas profesionales.   

Polo et al. (2021) plantearon determinar cómo la pedagogía afectiva dinamiza 

el aprendizaje significativo en estudiantes de la facultad de ciencias administrativas 

y económicas, planteando además un enfoque cuantitativo, no experimental 

correlacional causal y con un alcance explicativo transaccional. Muestra de 57 

jóvenes. El instrumento fue el cuestionario. Los resultados describen que la 

pedagogía afectiva, influye en el aprendizaje significativo en r2=20.5%; r2=57.9%; 

r2=35.2%; con p<0.01; mientras que no fue significativo en la dimensión relacionada 

con el amor por sí mismo.   

Irma et al. (2021) en su trabajo presentaron identificar juegos de 

computadora que tengan el potencial de usarse para enseñar ciencias naturales y 

que mejoren las prácticas científicas y las habilidades sociales y emocionales. Se 

utilizó una metodología cualitativa, entrevistas, ademas de realizar prácticas entre 

los seleccionados con 14 docentes, a quienes se les pidio aplicar los videojuegos 

con material didáctico. Los resultados aportaron que si es significativo la 

implementación de material interactivo para la aplicación de estrategias didacticas 

con las que se asegura se alcancen las competencias para el área de ciencias   

En Países Bajos, Ruiter et al. (2021) dieron a conocer un artículo sobre el 

trabajo emocional de los docentes en respuesta a los sucesos cotidianos con 

alumnos individuales. Se transmitió al menos una emoción negativa en 563 

interacciones entre 37 profesores de primaria y 77 estudiantes. Más allá de las 

evaluaciones de los maestros sobre la valencia del evento y los comportamientos 

disruptivos de los estudiantes, las percepciones de las relaciones se asociaron con 

el trabajo emocional. En particular, los maestros informaron una expresión más 



9 

genuina de las emociones en las relaciones más cercanas, una expresión menos 

genuina en las relaciones más conflictivas y una actuación más superficial (fingir y 

ocultar las emociones) en las relaciones más dependientes.   

Del Campo & Dominguez (2021) se plantearon en su estudio de examinar la 

vinculación de las habilidades de la inteligencia emocional con el estado anímico de 

estudiantes normalistas, presentando además una metodología no experimental, 

con enfoque cuantitativo, descriptivo. Como muestra 399 personas que se forman 

como docentes, empleando el instrumento TMM24 para medir los rasgos 

relacionados con las variables. Los resultados describen que los estudiantes están 

orientados al polo positivo en un 2,93% y en el aspecto negativo se ubica en un 

2,33% en un rango base de 0,830. Concluyendo que el rasgo negativo del 

estudiante normalista es elevado, por lo que se deben reforzar las habilidades de 

inteligencia emocional.   

En España, Diloy et al. (2021) en su artículo estilo motivacional docente en 

educación física, cuyo objetivo fue analizar si la percepción del alumnado sobre el 

apoyo a las necesidades psicológicas básicas y el estilo controlador del profesor 

predicen las experiencias del alumnado en las clases. La muestra fue 942 

estudiantes. Se utilizó el cuestionario con valores de acuerdo a la escala de Likert. 

El nivel de significación estadística fue establecido en p < 0.05. Los resultados 

arrojaron que el apoyo a la relación social predijo significativamente las experiencias 

del alumnado, mientras que el estilo controlador las predijo de forma negativa.   

En Ecuador, Alcibar et al. (2022) publicaron un estudio titulado competencias 

docentes creativas y aprendizaje significativo. Cuyo propósito fue analizar las 

competencias del docente creativo y su aprendizaje significativo. Fue elaborado 

utilizando una metodología descriptiva exploratoria cualitativa-cuantitativa. Se 

utilizaron como instrumentos la encuesta a estudiantes y docentes y entrevistas a 

expertos. Los hallazgos revelaron una correspondencia explicativa entre las dos 

variables, concluyendo que los estudiantes tienen dificultades con las actividades 

que fomentan la reflexión y el análisis crítico.   

Pesciallo et al. (2022) plantearon analizar la afectividad como parte de los 

modelos personales de los docentes que imparten biología en una institución de 
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educación secundaria. Metodologia cualitativa, técnica de la observación y la 

entrevista a 8 docentes. Los resultados indican que algunos docentes gestionarian 

las prácticas basadas en la intervención de los alumnos con un grado de 

afectividad. Otros expresan que las actividades las ejecutarán desde las prácticas 

sencillas, dejando la afectividad para las relaciones interpersonales. Las 

conclusiones señalan que no hay muchos estudios sobre afectividad en base a los 

aspectos personales de cada educacador, por ello es necesario abrir el camino a 

las mismas.    

En Hong Kong, Wang et al. (2023) este estudio investigó las conexiones 

entre las percepciones de los maestros sobre la desconexión de los estudiantes, el 

trabajo emocional y el agotamiento emocional. Los datos incluyeron 587 

respuestas. Las percepciones diarias de la desconexión de los estudiantes se 

correlacionaron con las expresiones genuinas y fingidas de emociones negativas 

de los instructores. A nivel docente, el agotamiento emocional de los primeros 

semestres se correspondió con la percepción de falta de compromiso de los 

estudiantes y el ocultamiento de emociones negativas por parte de los profesores, 

resultando en un agotamiento emocional aún mayor al final del semestre.   

Ruiz et al. (2023) se plantearon en su estudio analizar en qué medida 

predicen los diferentes estilos comunicativos del profesorado la pasión del 

alumnado. Para ello tomaron como muestra 407 estudiantes. La metodología fue 

cuantitativa-correlacional. Los hallazgos muestran que la correlación no es 

significativa con un p valor =0,412, con un   r=    -223 para la dimensión refuerzo 

positivo y r= 0.254 para refuerzo negativo y amotivacional. se concluye que no 

existe correlación entre los diferentes estilos comunicativos y la pasión del 

estudiante por el estudio de la música.   

Baan et al. (2023) se plantearon analizar la disposición docente para la 

aplicación de un juego interactivo para el aprendizaje de las matematicas. La 

investigación fue de enfoque cuantitativo, seleccionando un total de 41 aulas. Los 

docentes fueron seleccionados en dos bloques: los que utilizarian el juego 

intaeractivo en clases y el otro grupo que enseñarían de manera convencional. Los 

resultados señalaron que los docentes que tuvieron la disposición para aplicar el 
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juego interactivo se encuentran en un 65% de aceptación con un p=0,026 por lo que 

los estudiantes adquirien mayores habilidades matematicas que a los niños que no 

se les aplicó esta estrategia. Concluyeron que es importante incentivar la aplicación 

de este tipo de materiales para mejorar el aprendizaje en los alumnos.   

La base conceptual de la afectividad docente según Tomkins (1962) citado 

por Higueras (2020) los afectos se definen como una colección organizada de 

respuestas musculares distribuidas por todo el cuerpo, con un enfoque en la cara.  

Los cambios en el flujo sanguíneo, la respiración, la vocalización y los órganos 

endocrinos están involucrados, asimismo, Tigrero (2022) citado por Yerba et al. 

(2022) la afectividad es el proceso de mejorar las habilidades emocionales, morales 

y sociales de un individuo para fomentar relaciones más cooperativas, constructivas 

y complementarias con los demás., pero Pianta (1997) citado por Moreno et al. 

(2008) define la afectividad docente como la forma en que éste proporciona, la 

oportunidad de aprender, las experiencias emocionales y aplicar habilidades 

sociales, la exploración, el apego y la capacidad de autorregulación son algunos 

ejemplos.   

Según Morales y García (2013) la afectividad da cuenta a "una extensa escala 

de sentimientos y estados de ánimo que normalmente se consideran distintos de la 

cognición pura". La afectividad puede tener para cada uno varios significados, pero 

debemos tener claro que dar cariño con buena predisposición y empatía a los 

estudiantes favorece en muchas cosas, además de las ya mencionadas, a cimentar 

una autoestima positiva, a valorar y ver la vida de manera resiliente. Las 

herramientas más factibles son la voz, el contacto físico, los gestos y sobre todo la 

sonrisa que siempre es contagiosa, todo esto ayuda a que estén motivados y 

desarrollen una serie de competencias, que gestionen su aprendizaje y su 

pensamiento crítico. Citemos, además, que previene actos de violencia, depresión, 

ansiedad, consumo de sustancias toxicas, amistades negativas, estudiantes 

violentos entre otros beneficios.    

De las diferentes definiciones mencionadas podemos observar que la 

afectividad es sinónimo de emociones que una persona manifiesta de diferentes 

maneras, ya sea verbal, escritas o por medio de gestos y que facilita la interconexión 
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entre pares para la inserción a la sociedad. Por ende, el docente es aquella persona 

que posibilita todas estas relaciones para una adecuada comunicación y 

aprendizaje.   

Las dimensiones de la afectividad docente según Gento et al. (2019) sostuvo 

que existen 8 dimensiones: carismática, afectiva o emocional, anticipadora, 

profesional, participativa, cultural, formativa y administrativa, pero para Pianta 

(1997) citado por Montero et al. (2008) son: cercanía, conflicto y dependencia. El 

conflicto es aquella de cómo el profesor percibe la relación con los estudiantes como 

negativa o conflictiva. La cercanía es entendida como la exposición afectiva cálida 

y de fácil comunicación del profesor con los estudiantes y la dependencia es el 

grado de cómo los docentes perciben a sus estudiantes dependientes.   

Las características principales de la afectividad docente según Sumiacher 

(2021) citado por Yerba (2022)  son la confianza que enuncia la subjetividad como 

un contexto recóndito y personal, así como varios matices que van en trayectorias 

contrapuestas, entre las que se pueden mencionar de lo justo a lo injusto, del agrado 

al desagrado, de la afinidad a la repudio; y la diversidad, que abarca una amplia 

gama de situaciones, como la risa, la sonrisa, la carcajada, también la profundidad, 

que es la significancia o valor que se le pone al objeto, la amplitud, que compromete 

al sujeto íntegramente, así como los niveles bajos y elevados, y también la 

intencionalidad que se dirige hacia un fin, pero además la temporalidad, referida al 

tiempo y  la inestabilidad.   

Desde la teoría de Tomkins (1962) sobre los afectos, manifiesta que los 

gestos faciales tienen mayor importancia que lo interno porque el primero reacciona 

más rápido que el otro, además de ser un medio de comunicación con el medio 

exterior y permitir las interrelaciones personales. La gravedad de una infección 

puede cambiar con el tiempo. De manera similar, se ha demostrado que los diversos 

sentimientos son el resultado de diversas descargas neuronales en la corteza. 

Estas descargas neuronales siguen uno de los tres patrones fundamentales, que 

son los siguientes: estimulación mejorada por un agente repentino; desencadenar 

la actividad cerebral de forma intrínseca; causando pavor o interés en el artículo. 

Gritar o enojarse es una respuesta natural al alto grado de estimulación que puede 
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generar un ruido fuerte, y la risa puede desencadenarse por la rápida caída de la 

estimulación que se produce cuando un ruido se reduce repentinamente.   

La teoría del afecto se basa en tres pilares: el concepto de urgencia, la idea 

de que los apegos profundizan una conexión con otro y la idea de que reunirse 

afecta a los demás. El término "abstracción" se utilizó para referirse a la cantidad 

de crecimiento en la capacidad de integrarse con otros mecanismos y la generalidad 

que es la capacidad de transformación o grados de libertad.   

Tomkins (1962) también propuso nueve afectos básicos e innatos en su 

forma débil y fuerte que son: sorpresa/sobresalto; miedo/terror; interés/excitación; 

sufrimiento/ angustia; enfado/ira; disfrute/alegría; venganza; repugnancia y asco.    

La base conceptual de la variable del aprendizaje significativo según Ausubel 

(2002) citado por Barriga et al. (2010) autor de esta famosa etiqueta, caracterizó 

esta variable como el proceso mediante el cual el nuevo conocimiento o información 

se relaciona con la estructura cognitiva del alumno de una manera no arbitraria y 

sustantiva o no literal; esto, a su vez, facilita la integración constructiva del 

pensamiento, la emoción y la acción que, en última instancia, eleva la condición 

humana, pero Chrobak (2017) argumenta que el aprendizaje puede tener múltiples 

grados de significado y que rara vez es 100% mecánico o 100% significativo. 

Chrobak (2017) argumenta que el aprendizaje puede tener múltiples grados de 

importancia y según los teóricos clásicos: Piaget, Bandura, Ausubel y Vygotsky, 

además de teóricos contemporáneos como Gardner, Bisquerra, Pérez y otros como 

Bonilla, Dig, Vega y Palacios citado por Romero, et al. (2021) señalaban a la 

inteligencia y la afectividad como dos factores relacionados estrechamente en la 

adquisición de un conocimiento, así mismo encontró que Piaget reconocía que la 

inteligencia y la afectividad estimula al individuo a generar aprendizaje. Ausubel 

argumentaba que para que se dé un aprendizaje significativo el aprendiz debe tener 

y presentar una disposición positiva en sus procesos motivacionales y afectivos, es 

decir una interacción de estructura cognitiva y elementos motivadores y afectivos, 

además , para Moreira (2018), la adquisición de nueva información con significado, 

comprensión, criticidad y las posibilidades de emplear este conocimiento en 
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explicaciones, argumentos y la resolución de situaciones problemáticas, incluso 

nuevos escenarios, es lo que constituye el aprendizaje significativo.   

 Las dimensiones del aprendizaje significativo siguiendo la idea de Ausubel citado 

por Barriga et al. (2010) propone dos dimensiones: modo de adquirir el 

conocimiento y forma en que se incorpora este a las actividades. El contacto de 

estas dos dimensiones son situaciones del aprendizaje escolar que ofrece al 

docente un bagaje de estrategias para la enseñanza y las actividades cognitivas y 

afectivas del aprendizaje. Así mismo, siguiendo la línea de Ausubel se propone 

otras dimensiones como son: condición para el aprendizaje, proceso del 

aprendizaje, transferencia del aprendizaje y actividades y materiales. El aprendizaje 

significativo presenta las siguientes ventajas: estimula el interés del educando, la 

información asimilada se retiene más tiempo, favorece el empoderamiento de 

nuevos conocimientos, ayuda al anclaje con los conocimientos previos,   

Para que el aprendizaje significativo sea posible según Chrobak (2017) se 

deben cumplir algunos requisitos previos, el más esencial de los cuales es que el 

contenido que se va a aprender debe tener el potencial de ser significativo debido 

a esto, algunas cosas no se pueden enseñar, como listas de palabras sin sentido, 

ya que no tienen ningún significado propio y, por lo tanto, no se pueden conectar 

con la estructura cognitiva. La persona que está aprendiendo debe tener conceptos 

y proposiciones pertinentes en su estructura cognitiva que sean capaces de 

funcionar como una "base de anclaje" para que las nuevas ideas sean absorbidas, 

y la persona que está aprendiendo debe optar por vincular conscientemente 

contenidos potencialmente cruciales en una manera que no está relacionada con el 

material que se está aprendiendo tanto subjetivo como objetivo, utilizando el marco 

cognitivo que ya tiene.   

Desde la teoría del aprendizaje significativo propuesta por Ausubel (1963) 

citado por Rodríguez (2011), se ha mostrado como opción, un prototipo de 

instrucción y aprendizaje centrado en la innovación. Este modelo es uno que se 

enseña a través del descubrimiento. Así mismo, es consciente de que un 

aprendizaje receptivo considerable es fundamental para aumentar y mantener el 

conocimiento, y que esto no sólo es cierto en el salón de clases sino también en la 

vida cotidiana.    
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación.

  3.1.1. Tipo de investigación. Este trabajo investigativo fue de tipo básica, 

que según Quezada (2018) se llama así porque sirve de partida a la indagación 

aplicada o tecnológica; y primordial para el progreso de la ciencia. Este tipo se aplicó 

en nuestra investigación porque se utilizó la observación, el razonamiento lógico y 

sobre todo porque descubrimos nuevos conocimientos en base a nuestras hipótesis 

formuladas que respondieron a solucionar problemas o contribuir a ellas.   

 Toda investigación debe partir de lo teórico para contar con una base 

científica y fundamentar todo trabajo y de ello se basa la ciencia para llegar a 

formular leyes o teorías empleando el método científico ya que es un conocimiento 

más detallado y completo.    

 3.1.2. Diseño de investigación. El diseño de la investigación fue no 

experimental, y según Hernández (2003), donde solo se observan los hechos tal y 

como se muestran, para luego analizarlos sin manipular variables; además, se 

clasificó como de tipo transversal que consiste, según el mismo autor, en recolectar 

datos en un solo momento, en un solo tiempo. Su objetivo es proporcionar una 

explicación de las variables, así como un análisis de su ocurrencia y conexión en 

un momento determinado. En el mismo sentido, fue correlacional-causal ya que su 

finalidad es caracterizar el efecto que tiene la variable independiente sobre la 

dependiente. El diseño de investigación propuesto es el siguiente:   

X Y 

     V1= Afectividad en el docente V2= Aprendizaje significativo  

3.2. Variables y operacionalización.   

• Definición conceptual. Variable Independiente Pianta (1997)

referenciado por Montero et al. (2008) expresan que la afectividad en un

docente se describe como el método mediante el cual es capaz de brindar

a sus alumnos experiencias emocionales, la posibilidad de adquirir y

Afectividad del 

docente       
Aprendizaje 

significativo   
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practicar habilidades sociales, la capacidad de autorregulación, el 

descubrimiento y el apego, entre otras cosas.    

• Definición operacional. Consiste en la forma como será utilizada las

variables, para su aplicación dentro del estudio. En tal sentido, la variable

afectividad del docente que contiene 3 dimensiones e indicadores

representados en 12 ítems.

• Indicadores. En la dimensión conflicto tenemos por ejemplo los

indicadores impredecibles, incomodo, ineficaz, enfrentamiento, mal humor

y dificultades. En la dimensión cercanía tenemos, información personal,

sentimientos positivos, experiencias diarias y en la dimensión dependencia

la satisfacción y dependencia al otro.

• Escala de medición. Es de escala ordinal, cuyo atributo sus unidades

pueden ser de orden de mayor a menor o de menor a mayor.

3.3. Población, muestra y muestreo.  

3.3.1. Población. Quezada (2018) define a la población como el número total 

de unidades de estudio que son susceptibles de ser categorizadas de esta 

manera por poseer las cualidades necesarias. Estas unidades, que ofrecen los 

atributos esenciales para la indagación, pueden ser personas, elementos, 

conglomerados, hechos u ocurrencias. En este caso la investigación estuvo 

representada por una población de 232 estudiantes de quinto de secundaria de 

la institución educativa politécnico de ventanilla 5086, que son adolescentes que 

fluctúan entre 16 a 17 años, por ende, presentan características comunes para 

dicha investigación.    

3.3.2. Muestra.  En este estudio, la muestra estuvo representada por 146 

estudiantes de la unidad educativa analizada. Para Bisquerra et al. (2009) es 

una parte pequeña de la población escogido mediante algún método de 

muestreo y que debe ser representativo de esa población para cumplir con los 

criterios para ser llamado muestra. (Anexo 8)   

3.3.3. Muestreo. Estos son los procesos que se utilizan para elegir la muestra 

de personas de las que se recopiló los datos en una investigación. A los efectos 
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de esta selección, se utilizó el muestreo probabilístico, siendo definido por 

Bisquerra et al. (2009) como aquel que se distingue por elegir la muestra al azar, 

lo que garantiza que todos tengan las mismas posibilidades para ser escogidos.  

3.3.4. Unidad de análisis. Los estudiantes de quinto de secundaria de la 

institución politécnico de Ventanilla 5086.     

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos. 

Técnica. Tiene que ver con las maneras y recursos que se emplean para lograr 

un resultado específico. En este caso se utilizó la encuesta, siendo definida por 

Yuni & Urbano (2006) como aquella técnica diseñada para recolectar datos 

mediante la realización de preguntas que aportan información relacionada con 

el área que será estudiada.    

Instrumentos. Para Hernández et al. (2014) el cuestionario es el instrumento 

que explora de forma detallada y confidencial información sobre las ideas o 

variables de interés para el investigador. En este proyecto se utilizó dos 

cuestionarios para medir ambas variables de orden ordinal. El cuestionario 

utilizado fue el tipo Likert que según Hernández et al. (2014) es una excelente 

herramienta para analizar las respuestas, actitudes y comportamientos de una 

persona. Al momento de ser aplicado, se solicita a los participantes que 

califique el grado en que está de acuerdo o en desacuerdo con una declaración 

que se le ha formulado previamente.   

Tarjeta técnica de la variable Afectividad del docente  

Nombre: Cuestionario de Afectividad del docente    

Objetivo. Obtener Información   

Año: 2023   

Población: 146 estudiantes   

Lugar de aplicación: A través de correos electrónicos   

Forma de aplicación: A través de formato Google   

Duración de la encuesta: 15 min   

Puntuación: cinco aseveraciones.   

1= Nunca   



18 

2= Casi Nunca   

3= A veces   

4= Casi Siempre   

5= Siempre   

Nivel: Bajo, medio y alto. 

Baremación: 

  Rangos  

 Bajo 24   55 

 Medio 56   87 

 Alto  88   120  

Tarjeta técnica de la variable Aprendizaje significativo  

Nombre: Cuestionario Aprendizaje significativo   

Objetivo. Obtener Información   

Año: 2023   

Población: 146 estudiantes     

Lugar de aplicación: A través de correos electrónicos   

Forma de aplicación: A través de formato Google   

Duración de la encuesta: 15 min   

Puntuación: cinco aseveraciones.   

1= Totalmente en desacuerdo   

2= En desacuerdo   

3= A veces   

4= De acuerdo   

5= Totalmente de acuerdo   

Nivel: Inicio, Proceso, logro esperado y logro destacado   

Baremación: 

   Rangos  
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Inicio     20   39  

Proceso    40   59  

Logro esperado  60   79  

Logro destacado   80   100 

Validez. Según Escobar y Cuervo, (2008) el juicio de expertos no es más 

que opinión de personas con experiencia en la materia, que sean reconocidas por 

otros como autoridades calificadas en la misma, con la finalidad de darle validez de 

contenido a un instrumento. En tal sentido, en este trabajo, la validez se efectuó a 

través jueces calificados en el área de la educación (anexo 2).   

Confiabilidad. La seguridad de un constructo debe medirse a través de 

pruebas que verifiquen esa consistencia interna, el Alfa de Cronbach se presenta 

como el estadístico que permite determinar esa confianza a un instrumento. En tal 

sentido, según Hernández et al. (2014) este coeficiente expresa que una 

consistencia va a depender de la cantidad de población en la que se aplique, por lo 

que una vez aplicado arroja valores que van entre 0 y 1. El baremo que el Alfa de 

Cronbach aplica para que un instrumento sea confiable va desde 0.7 calificándolo 

de bueno a 1 considerándolo como excelente. En este trabajo, la confiabilidad del 

constructo puede observarse a continuación:    

Tabla 1   

Resultados prueba piloto para la variable afectividad docente 

Alfa de N de Cronbach 

elementos 

,716 20 

Se puede observar que según el baremo que se estipula para esta prueba, el 

instrumento aplicado presenta una confiabilidad bueno de 0,716 según Hernández 

& Pascual (2017).   
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Tabla 2   

Resultados prueba piloto para la variable aprendizaje significativo 

Alfa de  N de 

Cronbach elementos  

,633  20  

Se observa en la tabla 2 que el resultado de la prueba piloto aplicado para esta 

variable fue de 0,633 considerándolo bueno según Hernández & Pascual (2017).   

3.5. Procedimiento 

Se  diseñó  el  instrumento  en  la  plataforma google 

(https://forms.gle/dahGGcqkEtreNR2e8), se anexó el consentimiento informado a 

cada uno de los participantes, se envió por correo electrónico a los participantes, 

dándose un tiempo de 15 minutos para su aplicación y se procedió a la recolección 

de los formularios para procesarlos y efectuar la base de datos en excel para su 

procesamiento estadístico.   

3.6. Método de análisis de datos  

Inmediatamente, después de conseguir la información se procedió a la 

ejecución de los mismos a través del procesamiento descriptivo e inferencial de la 

información recolectada a través del instrumento aplicado a través del programa 

SPSS. Para el procesamiento descriptivo se procedió a mostrar las tablas de 

frecuencia donde se muestran el desglose al detalle de los mismos, mostrando 

además gráficos de barra con sus porcentajes. Seguidamente, se inició el análisis 

inferencial el cual consistió en realizar las pruebas de hipótesis respectivas, para 

luego determinar la existencia de correlación entre las variables, determinando su 

causalidad a través del modelo de regresión ordinal, que según Sierra (2011) es un 

tipo de análisis de regresión que permite la predicción de una variable.   

3.7. Aspectos éticos  

Antes de proceder a la aplicación de las encuestas, a los colaboradores se 

les entrega el documento identificado con el nombre de consentimiento informado, 

https://forms.gle/dahGGcqkEtreNR2e8
https://forms.gle/dahGGcqkEtreNR2e8
https://forms.gle/dahGGcqkEtreNR2e8
https://forms.gle/dahGGcqkEtreNR2e8
https://forms.gle/dahGGcqkEtreNR2e8
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donde señalan estar de acuerdo en participar en este evento. Otro aspecto que se 

debe señalar es que todos los documentos consultados han sido referenciados 

según los lineamientos de las normas APA. De igual forma, este trabajo se 

desarrolló siguiendo las indicaciones expuestas en la directiva metodológica 062 de 

esta casa de estudios. Esta Guía, además de dar los pasos a seguir para el 

desarrollo del trabajo final de grado, determina la aplicación del principio de no 

maleficencia, la evaluación no compromete la integridad moral o espiritual del 

personal que participa en la consulta; autonomía: los encuestados pueden realizar 

preguntas si tuvieran alguna duda, lo importante es que tuvieron libertad plena de 

responder según su criterio. Los datos recolectados son confidenciales y solo se 

utilizaron para fines académicos.   
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IV. RESULTADOS

Análisis Descriptivo   

Tabla 3   

Descriptivos para afectividad del docente  

Frecuencia Porcentaje 

Bajo 37 25.3 

Medio 109 74.7 

Total 146 100.0 

Figura 1   

Resultados para afectividad del docente  

La tabla 3 y la figura 1 informa sobre los hallazgos donde el 74.7% de los 

encuestados señalan que la afectividad reflejada por los docentes está en un nivel 

medio; mientras que el 25.3% señaló que ésta es baja. En base a estos resultados 

se puede manifestar que la afectividad docente reúne un cúmulo de posibilidades 

para que las relaciones con los alumnos mejoren y se mantengan en el tiempo.   

Deficiente   Regular   

Bajo   Medio   
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Tabla 4   

Descriptivos para las dimensiones de la afectividad docente 

Cercanía Conflicto Dependencia 

Niveles de las 

dimensiones de la 

afectividad   
f % f % f % 

Bajo 137 93.8 98 67.1 123 84.2 

Medio 9 6.2 48 32.9 23 15.8 

Total 146 100.0 146 100.0 146 100.0 

La tabla 4 muestra los resultados relacionados con los niveles de las 

dimensiones de la variable analizada, en tal sentido, el 93.8% expresan que con 

respecto a la cercanía se encuentran en el nivel bajo; y el 6.2% expresan que se 

encuentran en el nivel medio; del mismo modo el 67.1% indica que con relación al 

conflicto se encuentran en el nivel bajo y el 32.9 señala que están en el nivel medio. 

En relación a la dependencia el 84.2% señala que se encuentran en el nivel bajo; 

mientras que el 15.8 indican que se encuentran en el nivel medio. De acuerdo a lo 

obtenido la mayoría de estudiantes manifiesta que no hay acercamiento por parte 

de los docentes, el conflicto entendido como discrepancia entre ellos se hace 

evidente en las diferentes actitudes que muestran los docentes como la forma de 

hablar, sus gestos faciales y sobre todo el tono de la voz y la dependencia por parte 

de los estudiantes es casi nula, es decir, los estudiantes no muestran dependencia 

hacia los docentes. Tal como menciona los teóricos clásicos y contemporáneos la 

afectividad docente está ligada a despertar e incentivar el aprendizaje.     

Tabla 5  

Resultados para aprendizaje significativo 

Niveles de aprendizaje 

significativo   
f % 

Inicio 39 26.7 

Proceso 36 24.7 

Logro esperado 36 24.7 
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Logro destacado 35 24.0 

Total   146 100.0 

Figura 2 Representación de los resultados para aprendizaje significativo 

En la siguiente tabla y gráfico muestra que, el 24,6% de los encuestados se 

encuentran en el nivel de proceso; este nivel, coincide en la misma proporción con 

el logro esperado. Además, los resultados revelan que el aprendizaje sustancial de 

los estudiantes es más prevalente en el nivel inicial con un 26,7%. En el nivel de 

logro destacado se encuentra con un 23,9%, lo que sugiere que, a través de las 

movilizaciones de saberes de ellos, facilita el intercambio de experiencias 

fortaleciendo habilidades y talentos además de mantener el interés de los alumnos. 

Así mismo, indica que un aprendizaje significativo se logra con la aplicación de 

todos los procesos que están estipulados en currículo nacional de educación y tal 

como también lo argumenta Ausubel en su teoría.     
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Tabla 6   

Niveles de las dimensiones de aprendizajes significativos 

Los hallazgos que se presentan en la tabla 6, muestran que en cuanto a la 

dimensión condición de aprendizaje, el 28,1% de los estudiantes se encuentran en 

el nivel inicial, mientras que el 26,7% se ubican en el nivel proceso. Adicionalmente, 

el 23,1% de los participantes se encuentran en el nivel de logro esperado, mientras 

que el 22,1% se ubican en el nivel de logro sobresaliente. De igual forma, y en 

relación a la dimensión proceso de aprendizaje, los datos proporcionados en esta 

tabla indican que el 32,9% de los participantes se encuentran en el nivel inicial; el 

24,7% está a nivel de proceso; el 17,8% está al nivel del logro esperado; y el 24,7% 

de los participantes están en el logro destacado. De manera similar, en cuanto a la 

dimensión transferencia de aprendizaje, el 28,1% de los encuestados se encuentran 

en el nivel de inicio, el 23,3% de ellos dijo estar posicionado en el nivel de proceso, 

el 31,5% en el nivel de logro esperado y el 17,1% se encuentran en el nivel de logro 

destacado. Con respecto a la dimensión de materiales y actividades, el 30,8% de 

los encuestados se encuentran operando en el nivel inicial, el 19,9% en proceso, el 

28,1% se encuentran operando en el nivel de logro esperado y el 21% ubicado en 

el logro destacado. De los resultados se puede inferir que un gran porcentaje de 

estudiantes no moviliza sus estructuras cognitivas para llegar a un nivel de logro 

destacado, esta frase es conocida como la obtención de un aprendizaje 

significativo, que si bien se mantiene en un porcentaje significativo no es suficiente 

para el perfil de egreso que se espera para todos los estudiantes, que consiste en 

 Niveles de las 

dimensiones de 

aprendizaje 

significativo   

Condiciones 

para el 

aprendizaje 

f  % 

Proceso del 

aprendizaje 

f  % 

Transferencia del 

aprendizaje   

f  % 

Materiales y 

actividades 

f  % 

Inicio 41 28.1 48 32.9 41 28.1 45 30.8 

Proceso 39 26.7 36 24.7 34 23.3 29 19.9 

Logro esperado 41 23.1 26 17.8 46 31.5 41 
28.1 

Logro destacado 25 22.1 36 24.7 25 17.1 31 
21.2 

Total   146 100.0 146 100.0 146 100.0 146 100.0 
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que obtenga los conocimientos básicos para que se desenvuelva en la vida frente 

a diferentes retos en esta sociedad, que está en constante cambio.   

Análisis inferencial  

H0 La afectividad docente no influye significativamente en al aprendizaje 

significativo de los estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P. Politécnico de 

ventanilla-2023.   

H1 la afectividad docente influye significativamente en al aprendizaje significativo de 

los estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P. Politécnico de ventanilla2023 

Tabla 7   

Ajuste del modelo para afectividad y aprendizaje significativo   

Logaritmo de la 

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig. 

Sólo intersección 21,785 

Final  21,657 ,128 1 ,721 

Según el resultado que muestra la tabla 7 la significancia p=0,721 para la 

afectividad docente como modelo planteado por lo que el mismo no es explicativo 

y no contribuye para el desarrollo del aprendizaje significativo en los estudiantes 

sometidos a estudio.   

Tabla 8 Bondad de ajuste afectividad y aprendizaje significativo   

Bondad de ajuste 

gl  Sig. 

Pearson  ,688 2  ,709 

Desvianza  ,667 2  ,717 

Chi   -   cuadrado   
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La tabla 8 permite observar que la afectividad docente como modelo 

contribuye para el desarrollo del aprendizaje significativo de los estudiantes. Por lo 

tanto, este aprendizaje se alcanza según el interés que los estudiantes muestren 

por los temas desarrollados por el docente.   

Tabla 9 Porcentajes de dependencia 

Pseudo R cuadrado 

Cox y Snell ,001 

Nagelkerke ,001 

McFadden  ,000 

La tabla 9 muestra que, a través del R cuadrado, según el coeficiente de  

Nagelkerke el aprendizaje significativo depende de la afectividad del docente en  

0,1% por lo que el modelo contribuye de manera muy leve, donde el p= 0,721   

Tabla 10 Estimaciones de parámetro del modelo 

Intervalo de confianza al 

95% 

Estimació Desv. Límite Límite 

n Error Wald gl Sig. inferior superior 

Umbral  [APRENDIZAJE 

= 1] 

-3,538 ,514 47,317 1 ,000 -4,546 -2,530

[APRENDIZAJE 

= 2] 

-1,995 ,272 53,629 1 ,000 -2,529 -1,461

[APRENDIZAJE 

= 3] 

,478 ,194 6,087 1 ,014 ,098 ,858 

Ubicació [AFECTIVIDAD

n   =1] 

,132 ,364 ,130 1 ,718 -,582 ,846 

[AFECTIVIDAD 0a . . 0 . . . 

=2] 
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La tabla 10 muestra el resultado, donde la afectividad docente es significativa 

en los niveles inicio, proceso y logro esperado del aprendizaje significativo, pero no 

en el logro destacado. Por lo que el modelo propuesto contribuye al desarrollo de 

los niveles mencionados.  

Hipótesis Específica 1  

H0 La afectividad docente no influye en la condición para el aprendizaje de los 

estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P.   

H1 La afectividad docente influye en la condición para el aprendizaje de los 

estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P.   

Tabla 11   

Ajuste del modelo para la afectividad docente y condición para el aprendizaje 

Logaritmo de la 

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig. 

Sólo intersección 24,540 

Final   24,411 ,129 1 ,720 

Los resultados que muestra la tabla 11, se puede observar que la afectividad 

docente no contribuye a la condición para el aprendizaje significativo de los 

estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P., según la significancia observada, 

donde (p=0,720) infiriendo que el modelo planteado no es significativo.   

Tabla 12 Bondad del ajuste afectividad y condición para el aprendizaje 

Chi-cuadrado gl Sig. 

Pearson 3,005 
2 ,223 

Desvianza 2,619 2 ,270 
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Los resultados que se observan en la tabla 12 permiten señalar que la 

afectividad docente como modelo, aporta a la condición para el aprendizaje 

significativo tomando en cuenta que el (p= 0,223) por lo que el modelo permite cierta 

influencia.   

   

Tabla 13 Porcentajes de dependencia   

   

  

Cox y Snell   ,001   

Nagelkerke   ,001   

McFadden   ,000   

    

La tabla 13 muestra a través del R cuadrado, según el coeficiente de 

Nagelkerke condición para el aprendizaje depende de la afectividad del docente en 

0,1% por lo que el modelo contribuye de manera leve.   

   

Tabla 14   

Estimaciones de parámetro del modelo   

  

Intervalo de confianza al   

95%   

 Estimació  Desv.   
 Límite  Límite  

   n   Error   Wald   gl   Sig.   inferior   superior   

 
Umbral   [condicion = 1]   -3,119   ,426  53,610   1   ,000   -3,954   -2,284   

[condicion = 2]   -1,754   ,252  48,549   1   ,000   -2,247   -1,260   

[condicion = 3]   ,059    ,189   ,099   1   ,753   -,312   ,430   

Ubicació [AFECTIVIDA  

n   D=1]   

,133    ,364   ,133   1   ,715   -,580   ,845   

[AFECTIVIDA  0a    .   .   0   .   .   .   
D=2]   
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La tabla 14 muestra el resultado, donde la afectividad docente es significativa 

en los niveles inicio y proceso de la condición para el aprendizaje, con lo que el 

modelo realiza aportaciones al desarrollo de los saberes en los estudiantes objeto 

de estudio.   

Hipótesis Específica 2  

Ho la afectividad docente no influye en los procesos de aprendizaje de los 

estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P. Politécnico de Ventanilla-2023.   

H1 la afectividad docente influye en los procesos de aprendizaje de los estudiantes 

de quinto de secundaria de la I.E.P. Politécnico de Ventanilla-2023   

Tabla 15   

Ajuste del modelo para afectividad y procesos de aprendizaje 

Sig. 

,715 

. 

La tabla 15, muestra los resultados donde se puede observar que la 

afectividad docente no contribuye a los procesos para el aprendizaje significativo 

de los estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P., según la significancia 

observada, donde (p=0,715) infiriendo que el modelo planteado no es significativo.  

Tabla 16   

Bondad del ajuste afectividad y procesos de aprendizaje 

Bondad de ajuste 

   
Pearson ,602 2 ,450 

Desvianza ,601 2 ,451 

Modelo 

Logaritmo de la 

verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl 

Sólo intersección 20,926 

Final 20,793 ,134 1 

Chi - cuadrado gl Sig. 
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La tabla 16 permite describir los resultados, donde la afectividad docente 

como modelo, aporta a los procesos de aprendizaje significativo tomando en cuenta 

que el (p= 0,450) permite observar significancia entre ambas.    

Tabla 17 Porcentajes de dependencia 

Pseudo R cuadrado 

Cox y Snell ,001 

Nagelkerke ,001 

McFadden  ,000 

La tabla 17 muestra a través del R cuadrado, según el coeficiente de 

Nagelkerke los procesos para el aprendizaje depende de la afectividad del docente 

en 0,1% por lo que el modelo contribuye de manera leve.   

Tabla 18  

Estimaciones de parámetro   

Intervalo de confianza al 

95% 

Desv. 

Estimació Límite Límite 

n Error Wald gl Sig. inferior superior 

Umbral  [procesoaprend -3,607 ,517 48,589 1 ,000 -4,621 -2,592

= 1] 

[procesoaprend -2,063 ,277 55,308 1 ,000 -2,607 -1,519

= 2] 

[procesoaprend -,510 ,197 6,725 1 ,010 -,895 -,124 

= 3] 

Ubicació [AFECTIVIDAD= -,139  ,378  ,135  1  ,713  -,879  ,602  n 1] 

[AFECTIVIDAD= 0a . . 0 . . . 

2] 

La tabla 18 muestra el resultado, donde la afectividad docente es significativa 

en los niveles inicio, proceso y logro esperado del proceso del aprendizaje, por lo 

que el mismo contribuye con el desarrollo de estos conocimientos.   
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Hipótesis específica 3  

Ho La afectividad docente no influye en la transferencia del aprendizaje de los 

estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P. politécnico de Ventanilla- 2023.   

H1: La afectividad docente influye en la transferencia del aprendizaje de los 

estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P. politécnico de Ventanilla- 2023. 

Tabla 19  

Ajuste del modelo para afectividad y transferencia del aprendizaje 

Logaritmo de la 

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig. 

Sólo intersección 23,398 

Final   23,188 ,210 1 ,647 

La tabla 19, muestra los resultados donde se puede observar que la 

afectividad docente no hace aportes a la transferencia del aprendizaje de los 

estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P., según la significancia observada, 

donde (p=0,647) concluyendo que el modelo planteado no es significativo.   

Tabla 20  

Bondad del ajuste afectividad docente y transferencia del aprendizaje 

Chi-cuadrado gl Sig. 

Pearson ,414 2 ,813 

Desvianza ,430 2 ,806 

La tabla 20 permite describir los resultados, donde la afectividad docente 

como modelo, hace aportes a la transferencia del aprendizaje significativo, tomando 

en cuenta que el (p= 0,813) permite observar significancia entre ambas.    
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Tabla 21 

Porcentajes de dependencia  

Pseudo R cuadrado 

Cox y Snell  ,001  Nagelkerke ,002 

McFadden ,001 

La tabla 21 a través del R cuadrado, muestra el coeficiente de Nagelkerke 

donde la transferencia del aprendizaje depende de la afectividad del docente en 

0,2% por lo que el modelo hace contribuciones de manera muy leve.    

Tabla 22  

Estimaciones de parámetro  

Intervalo de confianza al 

95% 

Estimació Desv. Límite Límite 

n Error Wald gl Sig. inferior superior 

Umbral  [tranferencia = 

1] 

-2,373 ,313 57,554 1 ,000 -2,986 -1,760

[tranferencia = 

2] 

-1,354 ,224 36,393 1 ,000 -1,794 -,914 

[tranferencia = 

3] 

,820 ,201 16,573 1 ,000 ,425 1,214 

Ubicació [AFECTIVIDA

n  D=1] 

,162 ,358 ,206 1 ,650 -,539 ,863 

[AFECTIVIDA 0a . . 0 . . . 

D=2] 

La tabla 22 se puede observar, que la afectividad es significativa en los 

niveles inicio, proceso y logro esperado de la transferencia del aprendizaje, lo que 
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permite inferir que el modelo hace contribuciones al desarrollo de los conocimientos 

de los estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P. politécnico de Ventanilla.   

Hipótesis específica 4  

H0 La afectividad docente no influye en los materiales y actividades de los 

estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P. politécnico de Ventanilla- 2023. H1 

la afectividad docente influye en los materiales y actividades de los estudiantes de 

quinto de secundaria de la I.E.P. politécnico de Ventanilla- 2023   

Tabla 23 Ajuste del modelo para afectividad docente y materiales y actividades 

Logaritmo de la 

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig. 

,477 

La tabla 23, muestra los resultados donde se puede observar que la 

afectividad docente no hace aportaciones a materiales y actividades de los 

estudiantes de quinto de secundaria de la I.E.P., según la significancia observada, 

donde (p=0,477) deduciendo que el modelo planteado no es significativo.   

Tabla 24 Bondad del ajuste afectividad y materiales y actividades 

gl Sig. 

Pearson 1,001 2  ,606 

Desvianza  ,991 2  ,609 

En la tabla 24, se puede describir los resultados, donde la afectividad docente 

como modelo, hace contribuciones a materiales y actividades, tomando en cuenta 

que el (p= 0,606) permitiendo observar significancia entre ambas.    

Sólo intersección 24,098 

Final   23,592 ,505 1 

Chi   -   cuadrado   
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Tabla 25  

Dependencia en porcentajes 

Cox y Snell ,003 

Nagelkerke ,004 

McFadden ,002 

La tabla 25 a través del R cuadrado, muestra el coeficiente de Nagelkerke 

donde los materiales y actividades dependen de la afectividad docente en 0,4% por 

lo que el modelo hace contribuciones de manera muy leve.   

Tabla 26  

Estimaciones del parámetro 

Estimaciones de parámetro 

Intervalo de confianza al 

95% 

Estimació Desv. Límite Límite 

n Error Wald gl Sig. inferior superior 

Umbral  [materiales =   -3,057 ,400 58,265 1 ,000 -3,842 -2,272

1] 

[materiales =   -1,462 ,230 40,470 1 ,000 -1,912 -1,011

2] 

[materiales =   ,714 ,198 13,013 1 ,000 ,326 1,102

3] 

Ubicació [AFECTIVIDA -,254  ,358  ,506  1  ,477  -,955  ,447  n  D=1] 

[AFECTIVIDA 0a . . 0 . . . 

D=2] 

La tabla 26 permite la observancia sobre que la afectividad docente influye 

en los niveles inicio, proceso y logro esperado de los materiales y actividades 

utilizados en el aprendizaje significativo, haciendo contribuciones al desarrollo de 

estos saberes.   
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V. DISCUSIÓN

Al concluir el procesamiento de los datos con la ayuda de las herramientas 

estadísticas que se habían utilizado para ello, se avanzó en el debate, tomando en 

consideración el referente teórico, que sin duda servirá de sustento a los hallazgos 

que se presentan a continuación, en relación con el fin expresado. Es cierto que, 

de acuerdo con el objetivo general, los hallazgos que arrojó el procesamiento 

estadístico, que fueron respaldados por la regresión ordinal y que demuestran la 

hipótesis general, son los siguientes: la afectividad docente no tuvo un efecto 

positivo sobre el aprendizaje significativo de los estudiantes de quinto de secundaria 

de la I.E.P. Politécnico de ventanilla-2023. El ajuste aplicado permite la observancia 

del R cuadrado de Nagelkerke se puede evidenciar un 0,1% de dependencia lo que 

muestra que muy leve la influencia. Además, las estimaciones del parámetro 

señalan que el modelo contribuye en los niveles inicio, proceso y logro esperado de 

este proceso de enseñanza. Este resultado presenta el respaldo de Polo et al. 

(2021) quien señala que, si bien es cierto, que la afectividad y los afectos 

condicionan el comportamiento, que a su vez establece la capacidad de aprender, 

y el proceso de aprendizaje a su vez genera respuestas emocionales; esto crea un 

ciclo en el que el aprendizaje puede inducir reacciones afectivas. Además, este ciclo 

puede hacer que el aprendizaje se mueva en cualquier dirección. Incluye las 

actitudes, creencias, gustos y apreciaciones, tanto de los alumnos como de los 

docentes. De igual manera y en contraste con lo que se ha expuesto, se encuentra 

Cornejo (2018), quien su estudio obtuvo como resultado que la afectividad si 

interviene en el aprendizaje de los estudiantes de su muestra, pero allí resalta un 

aspecto importante como que la falta de confianza en sí mismos y de sus 

respuestas a diversas adversidades, así como de su incapacidad para asumir 

responsabilidades y expresar efectivamente sus emociones, los estudiantes 

demostraron dificultad para reforzar su autoestima; con esto se quiere decir que a 

pesar de haber demostrado esta relación, hay matices dentro del mismo estudio 

que no lo afirman del todo.   

También basamos este resultado en lo señalado por Huamán et al. (2020) 

hicieron público un estudio sobre trabajo cooperativo y aprendizaje significativo en 

matemáticas, donde se determinó la correspondencia las variables analizadas en 
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alumnos de primer año. A pesar de haber determinado la correspondencia entre las 

variables propuestas, la significación asintótica bilateral (sig. = 0,015), indican una 

relación que está por debajo del nivel de error máximo permisible (= 0,05), es decir, 

la relación fue débil.   

En tal sentido, apoyamos el postulado de Sumiacher (2021) mencionado en 

la investigación de Yerba et al. (2022) quien destaca que entre las características 

de la afectividad se encuentran la confianza que enuncia la subjetividad como 

contexto oculto y personal, así como los numerosos matices que van en trayectorias 

contrastantes, entre las que podemos mencionar de lo justo a lo injusto, del agrado 

al desagrado, de la afinidad al repudio; y la diversidad, que abarca una amplia gama 

de situaciones y que van de la mano con las experiencias diarias de los estudiantes 

dentro del ámbito escolar.   

Tomando en cuenta al ajuste del modelo que se utilizó para la prueba de 

hipótesis específica 1, se pudo notar que según la R cuadrada de Nagelkerke se 

pudo evidenciar que el 0,1% de influencia de la afectividad docente sobre la 

condición para el aprendizaje. De igual manera, se observó el resultado p=0,720 < 

0,05 con lo que se expresó que el modelo no es significativo. Igualmente, las 

estimaciones del parámetro señalan que el modelo contribuye en los niveles inicio, 

proceso de las condiciones para el aprendizaje. Este resultado se respalda en 

Arhuiri (2021) quien indica que en su investigación el 80% de los alumnos se 

encuentran en el nivel regular de aprendizaje significativo, junto con el 69% y el 72% 

en el mismo nivel en las dimensiones conocimientos previos y conocimientos 

adquiridos, respectivamente; pero recalca que esto no ha dependido de la 

afectividad sino de un seguimiento que ha realizado a sus estudiantes donde 

influyen otros factores externos para que los aprendizajes se den  como empatía, y 

que sus padres tengan el poder adquisitivo necesario para que puedan cumplir con 

sus obligaciones, por lo que se puede observar que existe una condición para que 

los saberes se den.   

Asimismo, respaldamos este resultado en lo que expone Blanco et al. (2021), 

quien en su estudio señala que entre el 20% y 30% de los alumnos muestran 

respuestas afectivas al estrés en sus dimensiones motora, fisiológica y cognitiva y 
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en lo que se refiere al aprendizaje significativo, se ha logrado en varias de las 

competencias en un 40%.   

También respaldan estos resultados lo que ha manifestado Yerba et al. 

(2022) quienes han indicado que los docentes alteran sus textos orales en función 

de su propósito comunicativo y la forma en que desean expresar sus ideas de 

manera explícita, utilizando una variedad de recursos expresivos de manera 

estratégica y manteniendo un tema conversacional, pero no se pudo demostrar la 

relación de la variable afectividad docente y expresión auditiva. Según Ausubel, el 

aprendizaje significativo por definición implica la absorción de significados que son 

sustantivos y no arbitrarios a través de la interacción entre lo nuevo y la existencia 

de ideas, conceptos y proposiciones estables, inequívocas y accesibles en la 

estructura cognitiva del aprendiz, a partir de los cuales el surgen nuevos 

significados y allí reside la condición que debe existir para que este aprendizaje se 

logre.   

Asimismo, el ajuste del modelo aplicado para la prueba de hipótesis 

específica 2 donde se derivó que según el R cuadrado de Nagelkerke se demostró 

el 0,1% de influencia de la afectividad docente sobre proceso del aprendizaje. De 

igual manera, se describió el resultado p=0,715 < 0,05 con lo que se expresó que 

el modelo no es significativo. Le damos apoyo a estos resultados en lo que 

manifiesta Ruiter et al. (2021) quienes en su estudio trabajo emocional de los 

docentes en respuesta a los sucesos cotidianos con alumnos individuales los 

maestros informaron una expresión más genuina de las emociones en las 

relaciones más cercanas, una expresión menos genuina en las relaciones más 

conflictivas y una actuación más superficial (fingir y ocultar las emociones) en las 

relaciones más dependientes, lo que indica que el aprendizaje significativo se 

logrará dependiendo del contacto que hagan los docentes con los estudiantes y 

esto puede entenderse como negativo o positivo. Lo que hace contraste con lo que 

expresa Alcibar et al. (2022) quien en su investigación logró demostrar la relación 

entre la variable competencias docentes y aprendizaje significativo con una 

correlación del 0,567 es moderada y positiva.    

En tal sentido, para Ausubel (2002) citado por Barriga et al. (2010) el 

aprendizaje significativo se puede definir como el proceso por el cual el nuevo 
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conocimiento o información se relaciona con la estructura cognitiva del alumno de 

una manera que no es ni arbitraria ni sustantiva ni literal; esto, a su vez, facilita la 

integración constructiva del pensamiento, la emoción y la acción que, en última 

instancia, eleva la condición humana; en este sentido, este proceso debe realizarse 

con mucho celo, cuidando de prestar atención a las interacciones con los 

estudiantes.    

En relación con el ajuste del modelo aplicado para la prueba de hipótesis 

específica 3 donde se pudo observar que según el R cuadrado de Nagelkerke se 

evidenció el 0,2% de influencia de la afectividad docente sobre la transferencia del 

aprendizaje. De igual manera, se observó el resultado p=0,647< 0,05 con lo que se 

expresó que el modelo no es significativo. No obstante, las estimaciones del 

parámetro señalan que el modelo contribuye en los niveles inicio, proceso y logro 

esperado del proceso de aprendizaje. Es por lo que sustentamos estos resultados 

con lo que señala Wang et al. (2023) quien en su estudio señaló que las 

percepciones diarias de la desconexión de los estudiantes se correlacionaron con 

las expresiones genuinas y fingidas de emociones negativas de los instructores. A 

nivel docente, el agotamiento emocional de los primeros semestres se correspondió 

con la percepción de falta de compromiso de los estudiantes y el ocultamiento de 

emociones negativas por parte de los profesores, resultando en un agotamiento 

emocional aún mayor al final del semestre; pero no existe un fundamento teórico en 

este estudio que indique que la afectividad tiene correlación con el aprendizaje 

significativo. Asimismo, nos respaldamos en lo que señala Azogue et al. (2020) 

quienes en su estudio expresaron que no existe una correlación entre las variables 

que analizó, pero si determinó una alta dependencia de los requerimientos sociales 

y psicológicos y satisfacción con el crecimiento persona, por lo que el aprendizaje 

significativo surge dependiendo de la confluencia de actitudes de los docentes y 

estudiantes.   

De igual manera, Blanco y Pineda (2019) resaltan en su estudio que las 

transferencias de conocimiento no es más que el intercambio de saberes, por lo que 

en relación con los estudiantes del presente estudio este intercambio se ha venido 

dando en la medida que va surgiendo, a través de las diferentes estrategias que se 

han aplicado en clase. Ausubel citado por Barriga et al. (2010) expresa que la 



40 

transferencia se habrá consolidado, si al adquirir un conocimiento en un área, el 

alumno es capaz de aplicarla en otra área sin problemas. Fuentes et al. (2019) en 

los resultados se observaron el clima emocional, el clima de respeto y aceptación, 

la participación, preguntas guiadas entre otras como medio de valoración didáctica 

aplicada por los maestros permitieron determinar las acciones a elegir para generar 

enseñanzas propias en los estudiantes con estrategias didácticas nuevas en 

relación al aprendizaje previo que ya habían adquirido. Moreira (2018), señala que 

la adquisición de nueva información con significado, comprensión, criticidad y las 

posibilidades de emplear este conocimiento en explicaciones, argumentos y la 

resolución de situaciones problemáticas, incluso nuevos escenarios, es lo que 

constituye la transferencia del aprendizaje significativo, postulado con el que 

estamos de acuerdo para que le de respaldo a los resultados obtenidos. Asimismo, 

reforzamos los resultados con lo que señalan Arredondo et al. (2018); Castillo et al. 

(2020); Irma et al. (2021); Mendoza et al. (2018) y Pesciallo et al. (2022) quienes 

coinciden en señalar que la transferencia de aprendizajes resultará en la medida 

que el docente realice una buena aplicación de estrategias y utilización de los 

materiales para ello.   

El ajuste del modelo aplicado para la prueba de hipótesis específica 4, donde 

aparece descrito el R cuadrado de Nagelkerke se demostró el 0,4% de influencia 

de la afectividad docente sobre materiales y actividades. De igual manera, se 

observó el resultado p=0,477< 0,05 con lo que se expresó que el modelo no es 

significativo. También se describe que, las estimaciones del parámetro señalan que 

el modelo favorece solo en los niveles inicio, proceso y logro esperado de los 

materiales y actividades. Esto se fundamenta en lo que señala Zumaeta et al. (2018) 

donde se afirma que las experiencias vividas de los docentes que involucra una 

serie de actividades cuyo centro de atención fue el afecto pedagógico en la 

enseñanza entendida como interacciones sociales, se confirma la importancia de la 

afectividad docente en el aprendizaje exitoso de los estudiantes; emergiendo una 

situación de preocupación, confianza, esperanza, entre otros. Cabe recalcar que no 

se puede llevar al extremo; una desvinculación o dependencia pues dificulta la 

autonomía emocional, por ejemplo. Morales y García (2013) señalan que la 

afectividad da cuenta a "una extensa escala de sentimientos y estados de ánimo 
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que normalmente se consideran distintos de la cognición pura", pero esto no quiere 

decir que porque le demos afecto a nuestros estudiantes es garantía que las 

estrategias y competencias desde el aprendizaje significativo llegarán en su 

totalidad a los estudiantes.   

También nos basamos en los señalamientos que realiza Salvador (2018) 

quien en su estudio planteó determinar la relación de los materiales didácticos y el 

aprendizaje, obteniendo un 0,544 de relación explicando además que los 

estudiantes a diario llevan un registro de los temas tratados y los materiales que 

utilizan, lo que ha sido muy positivo porque todos participan y cuidan los materiales 

aplicados. Asimismo, Chulde (2019) en su trabajo aplicado a analizar los efectos de 

los materiales interactivos en el conocimiento de los estudiantes cuarto año, 

estableciéndose esta influencia en un 0,456, se llega a la conclusión de que la falta 

de actualización, así como la falta de voluntad para integrar las nuevas tecnologías 

en la planificación diaria, influye para que los estudiantes no obtengan el 

aprendizaje necesario y, en consecuencia, no haya un buen rendimiento 

académico. El ochenta por ciento de los educadores, según los resultados de un 

estudio reciente, no emplean material didáctico interactivo cuando instruyen a los 

estudiantes. Este autor destaca que, entre las ventajas de la afectividad docente en 

la aplicación de materiales y actividades, favorecen significativamente dentro o 

fuera del aula donde se desarrolla la docencia, tanto en la disciplina como en el 

aprendizaje, pues son más participativos y activos, encontrándose más 

predispuestos frente a los docentes que solo imparten conocimientos sin priorizar 

en la formación integral.    

Para Moreno (2019) Ausubel, la educación de un individuo se ve 

significativamente afectada tanto por el medio en el que se difunde la información 

como por la forma en que se comunica. Para que la instrucción del profesor tenga 

sentido y para que el estudiante obtenga la información que busca, el maestro debe 

tener una sólida comprensión del alumno individual con la finalidad de poder 

seleccionar los materiales adecuados para cada área y los estudiantes se vean 

motivados a aplicarlos en clase, al igual que las actividades deben ir en la misma 

línea, para que las mismas no se tornen aburridas y cansonas. Asimismo, Baan et 

al. (2023); Polo et al. (2021) coinciden en sus investigaciones en que las 
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aplicaciones de materiales interactivos causan mayor efecto en la consecución de 

las estrategias diseñadas para que se logre el aprendizaje, por lo que los resultados 

los fundamentamos en lo que expresan estos autores. 
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VI. CONCLUSIONES

Primero: Al contrastar la hipótesis general con el resultado obtenido se ha 

concluido el modelo de ajuste permite la descripción del R cuadrado de 

Nagelkerke deja ver que el aprendizaje significativo depende de la 

afectividad del docente en 0,1%; por lo que el modelo contribuye de 

manera muy leve, donde el p=0,721 por lo que no es significativo.   

Segundo: Luego de contrastar la hipótesis específica 1 con el resultado que se ha 

logrado, se concluye que el modelo de ajuste permite la verificación que 

según el R cuadrado de Nagelkerke deja ver que las condiciones para el 

aprendizaje dependen de la afectividad en 0,1% por lo que el modelo 

contribuye de manera leve, con un p= 0,715, por lo que el mismo no es 

significativo.   

Tercero: Una vez contrastada la hipótesis específica 2 con los hallazgos 

alcanzados, se concluye que el modelo de ajuste donde se puede 

observar que según el R cuadrado de Nagelkerke deja ver que el proceso 

de aprendizaje depende en 0,1% de la afectividad docente, con una 

contribución muy leve por parte del modelo propuesto, con un p=0,715 con 

lo que se infiere que no es significativo.   

Cuarto: Los hallazgos alcanzados, después de contrastar la hipótesis específica 3, 

permite concluir que el modelo de ajuste donde se puede observar que 

según el R cuadrado de Nagelkerke deja ver que la transferencia de 

aprendizaje presenta una dependencia del 0,2% de la afectividad docente 

por lo que la contribución que hace el modelo es muy leve; con p=0,647, 

lo que muestra que no hay significancia.   

Quinto: En relación con los resultados logrados, una vez contrastados con la 

hipótesis específica 4, se concluye que el modelo de ajuste permite la 

apreciación que, según el R cuadrado de Nagelkerke permite observar 

que los materiales y actividades solo depende de la afectividad de docente 

en un 0,4% haciendo contribuciones de manera leve, con un p=0,477 que 

lo hace no significativo.    
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VII. RECOMENDACIONES

Primero: Se recomienda a la dirección del I.E.P. politécnico de Ventanilla, propiciar 

charlas y talleres a los docentes con la finalidad de informar sobre la importancia 

de vincular la afectividad con el aprendizaje significativo y que las mismas van en 

beneficio de los estudiantes.   

Segundo: De igual manera se recomienda a la dirección del I.E.P. politécnico de 

Ventanilla propiciar encuentros entre los docentes para que mejoren la condición 

para el aprendizaje con la finalidad que mejoren las estrategias y los estudiantes 

puedan interactuar la función de mejorar la recepción del conocimiento.   

Tercero: Asimismo, también se hace la recomendación afinar estrategias 

relacionadas con el proceso de aprendizaje, donde los docentes puedan compartir 

ideas para mejorar las competencias que permitan la búsqueda de conocimientos 

nuevos.   

Cuarto: Se recomienda a los docentes revisar los contenidos para que ocurra la 

transferencia del aprendizaje, hacerle seguimiento a la misma para evaluar de 

manera integral a los estudiantes   

Quinto: Finalmente se hace la recomendación a los docentes de revisar los 

materiales y actividades que utiliza en clases, con la finalidad que los estudiantes 

se involucren más con las sesiones de clase.   
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ANEXOS 



Tabla de operacionalización de variables  

Variables de 

estudio    

Definición conceptual  Definición 

operacional  

Dimensión  Indicadores Escala de 

medición  

Afectividad 

docente 

Pianta (1997) citado por 

Moreno et, al. (2008) 

define la afectividad 

docente como la forma 

en que éste proporciona 

experiencias 

emocionales,  

oportunidad de aprender 

y poner en práctica 

habilidades sociales, 

capacidad de 

autorregulación, de 

exploración, de apego, 

entre otros.   

Para medir la 
afectividad docente 
se realizará una 
encuesta a los 
estudiantes de 5to 
de secundaria 
usando las 
dimensiones de 
cercanía, conflicto y 
dependencia cuya  

escala de medición  

será la ordinal    

Cercanía  Relación cálida y afectuosa   

Busca consuelo    

Valora relación afectiva Se 

siente orgulloso/a Es agradable.  

Expresa emociones   

Obedece cuando se está 

portando mal.    

Imita actitudes y acciones 

Comparte abiertamente  

afectividad    

Me hace sentir eficaz y 

competente.   

Ordinal.  

Conflicto  Enfrentamiento   

Incomodidad afectiva   

Le duele ser corregido   

Se enfada conmigo fácilmente  

Siente trato injustamente   

Se enfada ante el regaño   

Trato agotado   

Mal humor duradero Me 

incomoda la relación   

Es manipulador conmigo.   



Dependencia  No quiere separarse    

Pide ayuda excedida    

Celoso/a ante otros niños. 

0 

Deseo de contemplación  

Inseguridad   

Deseo de aprobación.    

Aprendizaje 

significativo  

Según Ausubel (2002), 

el aprendizaje 

significativo se desarrolla 

a partir de que nuevas 

ideas expresadas de una 

manera simbólica se 

relaciona de una manera 

no arbitraria y no, literal 

con aquello que ya sabe 

el estudiante y que el 

producto de esa 

interacción activa e 

integradora es la 

aparición de un nuevo 

significado que refleja la 

naturaleza sustancial y 

denotativa de este 

producto interactivo.   

Para  medir  el 

aprendizaje 

significativo se 

realizará una 

encuesta a los 

estudiantes de 5to de 
secundaria usando 

las dimensiones de 

condiciones para el 

aprendizaje,   

proceso del 

aprendizaje y 

transferencia del 

aprendizaje cuya 

escala de medición 

será la ordinal    

Condición para 

el aprendizaje   

Actividades de aprendizaje 

involucradas con la comunidad  

Aptitud para el aprendizaje   

Saberes previos   

Ordinal  

Proceso del 

aprendizaje  

Interacción con el objeto de 

estudio.   

Interacción entre pares   

Transferencia 

del   

aprendizaje   

Materiales y 

actividades   

Actividades o tareas.   

Predisposición para aprender  

Materiales utilizados   

Refuerzo de conocimientos  

Integración familiar    

Anexo 1. Tabla de Operacionalización 



Anexo 2  

Instrumentos para medir Afectividad docente 

Se solicita de su colaboración para la aplicación de esta encuesta Será de mucha ayuda 

para la investigación sobre “Afectividad docente en el aprendizaje significativo de los 

estudiantes de 5to de secundaria de la I.E.P. Politécnico de Ventanilla”, 2023  Gracias 

Alternativas:   

Nunca Casi Nunca A veces Casi siempre Siempre 

1 2 3 4 5 

Dimensión: Cercanía 1 2 3 4 5 

1  Mantengo una Relación cálida y afectuosa con el 

docente   

2  Cuando tengo un problema, Busco consuelo con 

mis docentes   

3  Me siento orgulloso de los docentes que imparten las 

clases   

4  Expreso mis emociones con frecuencia 

5  Obedezco cuando me está porto mal y el docente 

me llama la atención   

6  Suelo Imitar las actitudes y acciones desarrolladas 

en clase   

7  Comparto abiertamente afectividad con mis 

compañeros y docentes   

8  Me hace sentir eficaz y competente compartir con 

los docentes a diario   

Dimensión: Conflicto 

9  Mantengo un enfrentamiento con los docentes 

dentro del aula   

10  Siento una Incomodidad afectiva  

11  Me duele ser corregido por mis docentes  

12  Mi docente se enfada conmigo fácilmente 

13  Siente trato injustamente 

14  Suelo enfadarme  ante un regaño  
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0 

15  Siento agotamiento en clase 

16  Mi Mal humor dura mucho tiempo 

17  Me incomoda la relacionarme 

18  Siento que el docente es manipulador conmigo 

Dimensión: Dependencia 

19 No quiero separarme de mi docente 

20  Pido ayuda excedida a mi docente 

21  Me pongo Celoso/a ante otros compañeros  

22  Siento Deseo de contemplación hacia mi docente  

23  Siento Inseguridad cuando no estoy cerca de mi 

docente   

24  Deseo que mi docente apruebe todo lo que hago  
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Instrumentos para medir Aprendizajes significativos 

Se requiere de su colaboración para la aplicación de esta encuesta Será de mucha 

ayuda para la investigación sobre ““Afectividad docente en el aprendizaje 

significativo de los estudiantes de 5to de secundaria de la I.E.P. Politécnico de 

Ventanilla”, 2023 Alternativas: Gracias   

Totalmente en 

desacuerdo   
En 

Desacuerdo 

Ni de acuerdo ni 

en desacuerdo  
Casi de acuerdo De acuerdo 

1 2 3 4 5 

Dimensión: Condición para el aprendizaje 1 2 3 4 5 

1  Me siento motivado cuando las actividades que 

se proponen toman en cuenta la comunidad 

donde vivo y lo que conozco.   

2  Siento que tengo aptitud para el aprendizaje 

3  Respondo mejor cuando las actividades, tareas 

o evaluacion se reefiere a situaciones y casos

de la vida real.

4  Comprendo mejor las actividades cuando se 

toma en cuenta mis conocimientos y saberes 

previos sobre el tema.   

5  Comprendo mejor cuando relaciono lo que 

conozco y mis saberes con los nuevos 

conocimientos del tema a tratar.   

Dimensión: Proceso del aprendizaje 

6  Aprendo mejor cuando manipulo objetos, 

reviso fuentes y estoy en contacto con los 

materiales de estudio.   

7  Respondo mejor a mis actividades o tareas 

cuando yo puedo tomar decisiones de como 

elaborarlos.   

8  Propicio interacción de conocimiento cuando se 

están impartiendo las clases   
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9   Aprendo mejor cuando puedo intercambiar 

opiniones e ideas con mis compañeros.   

               

10   Mis compañeros interactúan información en 

clases para complementar las actividades   

               

Dimensión: Transferencia del aprendizaje                  

11   Respondo mejor a las actividadaes o tareas 

posteriores cuando me permite poner en 

practica lo que he aprendido.   

               

12   Comprendo mejor cuando utilizo lo aprendido en 

una nueva actividad o tarea.   

               

13   Respondo mejor a las tareas cuandoe stan 

relacionadas con la experiencia de aprendizaje 

anterior.   

               

14   Relaciono   mis   experiencias  con  los 

conocimientos aquiridos dentro del aula de 

clases   

               

15   Estoy dispuesto a prender nuevos conceptos y 

experiencias   

               

Dimensión: materiales y actividades                  

16   Los materiales que utiliza el docente en clase 

llaman mi atención   

               

17   El uso de los materiales en clase refuerzan mi 

conocimiento y experiencia   

               

18   Colaboro con la escogencia de los materiales a 

utilizar en clase    

               

19   Las actividades fuera del aula de clase 

refuerzan mi conocimiento   

               

20   Los padres y representantes deben colaborar 

con las actividades y materiales a aplicar en 

clase   
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Anexo 3. Validación de los expertos   

Primer experto Mg. Carlos Jhonny Huamani Flores 
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Segundo experto Mg. Grovert Valladares Torres  



10   

   

   
   

   

   



11   
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Tercer experto Dra. Yolanda Felicitas Soria Pérez  
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17   
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Anexo 4. Prueba Piloto  

Prueba Piloto Variable afectividad docente 

Prueba Piloto variable aprendizaje significativo  

Anexo 5. Base de dato Prueba piloto  

Variable Afectividad Docente   
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Variable Aprendizaje significativo   

   
Anexo 6. Base de datos   
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Anexo 7. Estadísticas de Resultados  

RECODE V2TOTAL (20 thru 39=1) (40 thru 59=2) (60 thru 79=3) (80 thru 100=4) INTO APRENDIZAJE. 
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VARIABLE LABELS  APRENDIZAJE 'aprendizsig_1'.   

EXECUTE.   

RECODE D1V2 (5 thru 9=1) (10 thru 14=2) (15 thru 19=3) (20 thru 25=4) INTO condicion.   

VARIABLE LABELS  condicion 'condiciapr_1'.   

EXECUTE.   

RECODE D2V2 (5 thru 9=1) (10 thru 14=2) (15 thru 19=3) (20 thru 25=4) INTO procesoaprend. 

VARIABLE LABELS  procesoaprend 'proceso_1'.   

EXECUTE.   

RECODE D3V2 (5 thru 9=1) (10 thru 14=2) (15 thru 19=3) (20 thru 25=4) INTO tranferencia.   

VARIABLE LABELS  tranferencia 'transfer_1'.   

EXECUTE.   

RECODE D4V4 (5 thru 9=1) (10 thru 14=2) (15 thru 19=3) (20 thru 25=4) INTO materiales.   

VARIABLE LABELS  materiales 'materiales_1'.   

EXECUTE.   

PLUM APRENDIZAJE BY AFECTIVIDAD   

  /CRITERIA=CIN(95) DELTA(0) LCONVERGE(0) MXITER(100) MXSTEP(5) PCONVERGE(1.0E-6) SINGULAR(1.0E-

8)   

  /LINK=LOGIT   

  /PRINT=FIT PARAMETER SUMMARY. 

PLUM - Regresión ordinal 

Notas 

Salida creada 25-JUL-2023 14:12:24
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Comentarios 

Entrada Datos 
C:\Users\JANETH\Document 

s\karol gutierrez datos.sav 

Conjunto de datos activo ConjuntoDatos1 

Filtro <ninguno> 

Ponderación <ninguno> 

Segmentar archivo <ninguno> 

N de filas en el archivo de 

datos de trabajo 

254 

Manejo de valores perdidos  Definición de perdidos 
Los valores perdidos definidos 

por el usuario se tratan como 

perdidos. 

Casos utilizados 

Las estadísticas se basan en 

todos los casos con datos 

válidos para todas las 

variables del modelo. 

Sintaxis 
PLUM APRENDIZAJE BY 

AFECTIVIDAD 

  /CRITERIA=CIN(95) 

DELTA(0) LCONVERGE(0) 

MXITER(100) MXSTEP(5) 

PCONVERGE(1.0E-6) 

SINGULAR(1.0E-8) 

  /LINK=LOGIT 

  /PRINT=FIT PARAMETER 

SUMMARY. 

Recursos Tiempo de procesador 00:00:00.00 

Tiempo transcurrido 00:00:00.11 
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Resumen de procesamiento de casos   

 
aprendizsig_1   Inicio   4    2,7%  

  Peoceso   13    8,9%  

logro esperado   72    49,3%  

logro destacado   57    39,0%  

AFECTIV_1   Deficiente   37    25,3%  

  Regular   109    74,7%  

Válidos     146    100,0%  

Perdidos     108      

Total     254      

   

   

Información de ajuste de los modelos   

 

Logaritmo  de la verosimilitud -

2   
Modelo   Chi-cuadrado   gl   Sig.   

Sólo intersección   21,785            

Final   21,657   ,128   1   ,721   

 

   

Función de enlace: Logit.   

    

  

N    

Porcentaje  
marginal    
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Bondad de ajuste   

 

Pearson   ,688   2   ,709   
Desvianza   ,667   2   ,717   

  
   

Función de enlace: Logit.   

   

   

Pseudo R cuadrado   

  
Cox y Snell   ,001  

Nagelkerke   ,001  

McFadden   ,000  

  
   

Función de enlace: Logit.   

   

   

Estimaciones de parámetro   

   

  Estimació  

n   

-3,538   

Desv.  

Error   

,514   

Wald   

47,317   

53,629  

gl   

1   

1   

Sig.   

,000  

,000  

      

      

[APRENDIZAJE   

= 1]   
    

  

   

    Chi   -   cuadrado   
    gl   

    
Sig.   
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Umbral   

Ubicació 

n   

[APRENDIZAJE   

= 2]   

[APRENDIZAJE   

= 3]   

[AFECTIVIDAD  

=1]   

[AFECTIVIDAD  

=2]   

-1,995   

,478   

,132  
0a   

,272   

,194   

,364   

.   

6,087  

,130   

.   

1   

1   

0   

,014  

,718  

.  

   

  

   

       

       

      

   

PLUM condicion BY AFECTIVIDAD   

  /CRITERIA=CIN(95) DELTA(0) LCONVERGE(0) MXITER(100) MXSTEP(5) PCONVERGE(1.0E-6) SINGULAR(1.0E-

8)   

  /LINK=LOGIT   

  /PRINT=FIT PARAMETER SUMMARY.   

   

   

   

   

PLUM - Regresión ordinal   

   

   

   

Notas   

Salida creada     25-JUL-2023 15:10:57  

Comentarios        

Entrada   Datos   C:\Users\JANETH\Document 

s\karol gutierrez datos.sav   



27 

Conjunto de datos activo ConjuntoDatos1 

Filtro <ninguno> 

Ponderación <ninguno> 

Segmentar archivo <ninguno> 

N de filas en el archivo de 

datos de trabajo 

254 

Manejo de valores perdidos  Definición de perdidos 

Los valores perdidos definidos 

por el usuario se tratan como 

perdidos. 

Casos utilizados 

Las estadísticas se basan en 

todos los casos con datos 

válidos para todas las 

variables del modelo. 

Sintaxis 
PLUM condicion BY 

AFECTIVIDAD 

  /CRITERIA=CIN(95) 

DELTA(0) LCONVERGE(0) 

MXITER(100) MXSTEP(5) 

PCONVERGE(1.0E-6) 

SINGULAR(1.0E-8) 

  /LINK=LOGIT 

  /PRINT=FIT PARAMETER 

SUMMARY. 

Recursos Tiempo de procesador 00:00:00.00 

Tiempo transcurrido 00:00:00.00 



28 

Resumen de procesamiento de casos 

N 

Porcentaje 

marginal 

condiciapr_1 Inicio 6 4,1% 

Peoceso 15 10,3% 

logro esperado 53 36,3% 

logro destacado 72 49,3% 

AFECTIV_1 Deficiente 37 25,3% 

Regular 109 74,7% 

Válidos 146 100,0% 

Perdidos 108 

Total 254 

Información de ajuste de los modelos 

Logaritmo  de la verosimilitud -

2 

Modelo Chi-cuadrado gl Sig. 

Sólo intersección 24,540 

Final 24,411 ,129 1 ,720 

Función de enlace: Logit. 
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Bondad de ajuste   

  
Pearson   3,005   2   ,223   

Desvianza   2,619   2   ,270   

  
   

Función de enlace: Logit.   

   

   

Pseudo R cuadrado   

  
Cox y Snell   ,001  

Nagelkerke   ,001  

McFadden   ,000  

    
Función de enlace: Logit.   

   

   

Estimaciones de parámetro   

   

 Estimació n   

-3,119  -

1,754   

,059   

,133  
0a   

Desv.  
Error   

Wald   

 gl   

Sig.   

      

      

Umbral   

Ubicació 

n   

[condicion = 1]   

[condicion = 2]   

[condicion = 3]   

[AFECTIVIDA D=1]   

[AFECTIVIDA D=2]   

,426   

,252   

,189   

,364   

.   

53,610   

48,549   

,099   

,133   

.   

1   

1   

1   

1   

0   

,000  

,000  

,753  

,715  

.  

       

   

  

   

  

   

  

   

   

  

   

    Chi   -   cuadrado 
 
 

    gl   
    Sig. 
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PLUM procesoaprend BY AFECTIVIDAD 

  /CRITERIA=CIN(95) DELTA(0) LCONVERGE(0) MXITER(100) MXSTEP(5) PCONVERGE(1.0E-6) SINGULAR(1.0E-

8)   

  /LINK=LOGIT   

  /PRINT=FIT PARAMETER SUMMARY. 

PLUM - Regresión ordinal 

Notas 

Comentarios 

Entrada Datos 
C:\Users\JANETH\Document 

s\karol gutierrez datos.sav 

Conjunto de datos activo ConjuntoDatos1 

Filtro <ninguno> 

Ponderación <ninguno> 

Segmentar archivo <ninguno> 

N de filas en el archivo de 

datos de trabajo 

254 

Salida creada 25 - JUL - 2023 16:00:11  
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Manejo de valores perdidos Definición de perdidos 
Los valores perdidos definidos 

por el usuario se tratan como 

perdidos. 

Casos utilizados 

Las estadísticas se basan en 

todos los casos con datos 

válidos para todas las 

variables del modelo. 

Sintaxis 
PLUM procesoaprend BY 

AFECTIVIDAD 

  /CRITERIA=CIN(95) 

DELTA(0) LCONVERGE(0) 

MXITER(100) MXSTEP(5) 

PCONVERGE(1.0E-6) 

SINGULAR(1.0E-8) 

  /LINK=LOGIT 

  /PRINT=FIT PARAMETER 

SUMMARY. 

Recursos Tiempo de procesador 00:00:00.00 

Tiempo transcurrido 00:00:00.00 

Resumen de procesamiento de casos 

N 

Porcentaje 

marginal 

proceso_1 Inicio 4 2,7% 

Peoceso 13 8,9% 

logro esperado 39 26,7% 

logro destacado 90 61,6% 

AFECTIV_1 Deficiente 37 25,3% 

Regular 109 74,7% 
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Válidos 146 100,0% 

Perdidos 108 

Total 254 

Información de ajuste de los modelos 

Logaritmo  de la verosimilitud -

2 

Modelo Chi-cuadrado gl Sig. 

Sólo intersección 20,926 

Final 20,793 ,134 1 ,715 

Función de enlace: Logit. 

Bondad de ajuste 

Pearson  ,102  2  ,950 

Desvianza  ,101  2  ,951 

Función de enlace: Logit. 

Pseudo R cuadrado 

Cox y Snell ,001 

Chi   -   cuadrado gl Sig.
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Nagelkerke ,001 

McFadden ,000 

Función de enlace: Logit. 

Estimaciones de parámetro 

Estimació 

n 

-3,607

-2,063

-,510 

-,139 

0a 

Desv. 

Error 

,517 

,277 

,197 

,378 

. 

Wald 

48,589 

55,308 

6,725 

,135 

. 

gl 

1 

1 

1 

1 

0 

Sig. 

,000 

,000 

,010 

,713 

. 

Umbral 

[procesoaprend 

= 1] 

[procesoaprend 

= 2] 

[procesoaprend = 

Ubicació 

n 3] 

[AFECTIVIDAD=

1] 

[AFECTIVIDAD=

2] 

PLUM tranferencia BY AFECTIVIDAD 

  /CRITERIA=CIN(95) DELTA(0) LCONVERGE(0) MXITER(100) MXSTEP(5) PCONVERGE(1.0E-6) SINGULAR(1.0E-

8)   

  /LINK=LOGIT   

  /PRINT=FIT PARAMETER SUMMARY. 
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PLUM - Regresión ordinal   

   

   

   

Notas   

Salida creada     25-JUL-2023 16:17:07  

Comentarios        

Entrada   Datos   
C:\Users\JANETH\Document 

s\karol gutierrez datos.sav       

Conjunto de datos activo   ConjuntoDatos1   

Filtro   <ninguno>   

Ponderación   <ninguno>   

Segmentar archivo   <ninguno>   

N de filas en el archivo de 

datos de trabajo   

254  

Manejo de valores perdidos  Definición de perdidos   
Los valores perdidos definidos 

por el usuario se tratan como 

perdidos.   
    

Casos utilizados   

Las estadísticas se basan en 

todos los casos con datos 

válidos para todas las 

variables del modelo.   



35   

   

Sintaxis     
PLUM tranferencia BY 

AFECTIVIDAD   

  /CRITERIA=CIN(95)   

DELTA(0) LCONVERGE(0)   

MXITER(100) MXSTEP(5)   

PCONVERGE(1.0E-6)   

SINGULAR(1.0E-8)   

  /LINK=LOGIT   

  /PRINT=FIT PARAMETER 

SUMMARY.   

Recursos   Tiempo de procesador   00:00:00.00  

  
Tiempo transcurrido   00:00:00.01  
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Resumen de procesamiento de casos 
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Información de 

ajuste de los 

modelos 

Logaritmo  de la verosimilitud -

2 

Modelo Chi-cuadrado gl Sig. 

Sólo intersección 23,398 

Final 23,188 ,210 1 ,647 

Función de enlace: Logit. 

Bondad de ajuste 

N 

Porcentaje 

marginal 

transfer_1 Inicio 12 8,2% 

Peoceso 17 11,6% 

logro esperado 71 48,6% 

logro destacado 46 31,5% 

AFECTIV_1 Deficiente 37 25,3% 

Regular 109 74,7% 

Válidos 146 100,0% 

Perdidos 108 

Total 254 
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Pearson  ,414  2  ,813 

Desvianza  ,430  2  ,806 

Función de enlace: Logit. 

Pseudo R cuadrado 

Cox y Snell ,001 

Nagelkerke ,002 

McFadden ,001 

Función de enlace: Logit. 

Estimaciones de parámetro 

Estimació 

n 

-2,373

-1,354

,820 

,162 

0a 

Desv. 

Error 

,313 

,224 

,201 

,358 

. 

Wald 

57,554 

36,393 

16,573 

,206 

. 

gl 

1 

1 

1 

1 

0 

Sig. 

,000 

,000 

,000 

,650 

. 

Umbral 

Ubicació 

n 

[tranferencia = 

1] 

[tranferencia = 

2] 

[tranferencia = 

3] 

[AFECTIVIDA D=1] 

[AFECTIVIDA D=2] 

Chi   -   cuadrado gl Sig.
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PLUM materiales BY AFECTIVIDAD 

  /CRITERIA=CIN(95) DELTA(0) LCONVERGE(0) MXITER(100) MXSTEP(5) PCONVERGE(1.0E-6) SINGULAR(1.0E-

8)   

  /LINK=LOGIT   

  /PRINT=FIT PARAMETER SUMMARY. 

PLUM - Regresión ordinal 

Notas 

Salida creada 25-JUL-2023 16:37:57

Comentarios 

Entrada Datos 
C:\Users\JANETH\Document 

s\karol gutierrez datos.sav 

Conjunto de datos activo ConjuntoDatos1 

Filtro <ninguno> 

Ponderación <ninguno> 

Segmentar archivo <ninguno> 
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N de filas en el archivo de 

datos de trabajo   

254  

Manejo de valores perdidos   Definición de perdidos   
Los valores perdidos definidos 

por el usuario se tratan como 

perdidos.   

  Casos utilizados   

Las estadísticas se basan en 

todos los casos con datos 

válidos para todas las 

variables del modelo.   

Sintaxis     PLUM materiales BY  

AFECTIVIDAD   

  /CRITERIA=CIN(95)   

DELTA(0) LCONVERGE(0)   

MXITER(100) MXSTEP(5)   

PCONVERGE(1.0E-6)   

SINGULAR(1.0E-8)   

  /LINK=LOGIT   

  /PRINT=FIT PARAMETER 

SUMMARY.   

Recursos   Tiempo de procesador   00:00:00.00  

  
Tiempo transcurrido   00:00:00.01  

   

   
Resumen de procesamiento de casos   

   

  

N   

Porcentaje 

marginal   

materiales_1   Inicio   7    4,8%  

  Proceso   22    15,1%  
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logro esperado 71 48,6% 

logro destacado 46 31,5% 

AFECTIV_1 Deficiente 37 25,3% 

Regular 109 74,7% 

Válidos 146 100,0% 

Perdidos 108 

Total 254 

Información de ajuste de los modelos 

Logaritmo  de la verosimilitud -

2 

Modelo Chi-cuadrado gl Sig. 

Sólo intersección 24,098 

Final 23,592 ,505 1 ,477 

Función de enlace: Logit. 

Bondad de ajuste 

Chi   -   cuadrado gl Sig.
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Pearson  1,001 2  ,606 

Desvianza  ,991  2  ,609 

Función de enlace: Logit. 

Pseudo R cuadrado 

Cox y Snell ,003 

Nagelkerke ,004 

McFadden ,002 

Función de enlace: Logit. 

Estimaciones de parámetro 

Estimació 

n 

Desv. 

Error 

Wald gl Sig. 

Umbral 

Ubicació 

n 

[materiales = 

1] 

[materiales = 

2] 

[materiales = 

3] 

[AFECTIVIDA

-3,057

-1,462

,714 

-,254 

0a 

,400 

,230 

,198 

58,265 

40,470 

1 

1 

1 

,000 

,000 

,000 
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D=1] 

[AFECTIVIDA D=2] 

,358 13,013 

. ,506 

. 

1 

0 

,477 

. 

DATASET ACTIVATE ConjuntoDatos3. 

Anexo 8. Consentimiento Informado  
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Anexo 9. Evidencia de autorización para trabajo de campo 
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