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Resumen

El tipo de investigacion es aplicada, con nivel correlacional, enfoque
cuantitativo, utilizando el método hipotético deductivo y con disefio no experimental.
La poblacién estuvo integrada por 60 docentes de tres instituciones publicas de
Carabayllo, Lima — 2023, de la I.E 1 40 docentes, de la I.E 2 14 docentes y de la
I.E. 3 6 docentes, a quiénes se les aplico dos cuestionarios: Cuestionario sobre el
nivel de acompafiamiento pedagdgico y Cuestionario sobre el nivel de planificacion
curricular. En los resultados se tuvo que existe relacion significativa entre el
acompafamiento pedagogico y planificacion curricular en instituciones publicas de
Carabayllo, Lima, 2023; ya que la prueba de correlacion de Spearman indica que
p<0,05 lo que indica que existe una correlacion directa baja y significativa (R =
0,257), por lo que se concluye que ante un mejor acompafiamiento pedagdgico

existira una mejor planificacion curricular.

Palabras clave: Acompafamiento pedagodgico, curriculo,

ensefianza, evaluacion curricular, planificacion curricular.
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Abstract

The main objective of this study was to determine how pedagogical support
and curricular planning are related in public institutions in Carabayllo, Lima, 2023.
The type of research is applied, with a correlational level, a quantitative approach,
using the hypothetical deductive method and with a non-specific design.
experimental. The population consisted of 60 teachers from three public institutions
in Lomas de Carabayllo, Lima - 2023, from |.E 1 40 teachers, from |I.E 2 14 teachers
and from |.E. 3 6 teachers, to whom two questionnaires were applied: Questionnaire
on the level of pedagogical accompaniment and Questionnaire on the level of
curricular planning. In the results it was found that there is a significant relationship
between pedagogical accompaniment and curricular planning in public institutions
in Carabayllo, Lima, 2023; since Spearman's correlation test indicates that p<0.05,
which indicates that there is a low and highly significant direct correlation (R =
0.257), so it is concluded that with better pedagogical support there will be better

curricular planning.

Keywords: Pedagogical accompaniment, curriculum, teaching,

curricular evaluation, curricular planning.

vii



l. INTRODUCCION

A nivel internacional, la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién la Ciencia y la Cultura (2019) ha sefialado que el acompafamiento
pedagdgico es una serie de acciones de asesoria sistematica y continta brindado
por docentes con la pretension de optimizar la calidad de los procesos
instruccionales, en ese sentido, se constituye en una estrategia que permite la
profesionalizacién y formaciéon del docente, mejorando de las practicas
pedagdgicas en el ejercicio de sus funciones. En la misma linea de accion, la OCDE
(2020) sefala que el acompafiamiento pedagdgico es una asistencia técnica y
metodoldgica destinada a cumplir los objetivos del curriculo, permitiéndoles
reflexionar sobre su practica docente y mejorar las actividades de planificacion de
sus actividades.

Dentro de nuestro contexto nacional, el Ministerio de Educacion del Pera
(2019) es el organismo encargado de trabajar de manera articulada con los
organismos a nivel subnacional dentro del conjunto de lineamiento de trabajo de la
Norma Técnica que refrenda lineas de actividad para efectuar las labores de
Acompafiamiento Pedagdgico en instituciones EBR, periodo 2020-2022, en ese
sentido, impulsé una serie de actividades relacionadas con programas de
acompafamiento, soporte al docente, programa “Docentes en Accién” asi como el
fortalecimiento del Programa de alcance nacional para la mejora continua,
asimismo, se ha buscado la mejora de los procesos de planificacion curricular a
través de la estandarizacion de instrumentos diagndsticos, planificacion con
periodicidad mensual/anual multinivel y bajo indicadores de logro.

Bajo esta linea de argumentacion, se advierte la necesidad de integrar
armoénicamente las actividades de acompafamiento pedagdgico con la finalidad de
incrementar el nivel de eficacia de las practicas de planificacién a fin de poder
contribuir con la optimizacion de las condiciones del servicio instruccional (Grupo
de Analisis para el Desarrollo, 2019). Por otro lado, el principal problema que ha
tenido el Peru en relacion a la planificacion curricular hace referencia a falta de
seguimiento y monitoreo por parte del Ministerio de Educacion a las instituciones
educativas en cuanto a la implementacién y cumplimiento del curriculo nacional;
asimismo, el Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (2020) ha manejado los
siguientes datos solo el 46.5% de los estudiantes de secundaria alcanzo el nivel



esperado en la materia de matematicas, en tanto que en comunicacion fue el
50.7%; el 58.9% de los docentes de secundaria afirmé no tener acceso al plan
curricular de su éarea; solo el 21.3% de los docentes de secundaria afirmé haber
recibido capacitacién sobre el uso del plan curricular en el aula; solo el 37.9% de
los directores de instituciones educativas de secundaria afirm6 que su institucion
utiliza el plan curricular como guia para la planificacion de las clases.

Asimismo, Unidad de Estadistica Educativa del Ministerio de Educacion del
Peru (2021) ha manifestado la importancia de una adecuada planificacion curricular
como base para la obtencidén de resultados deseados y el desenvolvimiento de
habilidades y competencias en los estudiantes. En relacion a las estadisticas
mencionadas anteriormente, ESCALE ha venido trabajando en el fortalecimiento
de la formacion docente en cuanto al uso del curriculo nacional y la planificacion
curricular, a través de la materializacion de jornadas de formacién y asesoramiento
pedagdgico en las instituciones educativas. Ademas, ESCALE ha implementado
una plataforma virtual que contiene recursos y herramientas para las actividades
de planificacion del curriculo y el desarrollo de las clases, con el fin de brindar apoyo
a los docentes en su labor diaria.

Estas cifras reflejan una falta de implementacion y seguimiento efectivo del
curriculo nacional en las instituciones educativas del Perq, lo que puede generar
dificultades en la planificacién curricular y, por ende, del aprovechamiento de los
discentes en las actividades encomendadas. Es necesario fortalecer la
capacitacién y formacion docente, asi como el seguimiento y monitoreo por parte
del Ministerio de Educacién para garantizar una adecuada implementacién del
curriculo nacional y efectuar actividades de planeacién del curriculo efectivas en
los centros educativos a nivel nacional.

A nivel local, dentro de diversas instituciones publicas de Carabayllo, en el
ejercicio de mis actividades docentes, he observado falencias a nivel de
acompafnamiento de tipo pedagdgico y planificacion curricular, o que perjudica la
calidad del servicio educativo y la profesionalizacion docente. Este problema puede
estar causado, en el caso del acompafamiento pedagdgico, por la ausencia de
capacitaciéon y formacién sostenida por parte de los directivos encargados del
acompafamiento pedagogico, falta de recursos y herramientas para realizar el

acompafiamiento, desconexion entre el acompafamiento a nivel pedagodgico y las



actividades de planeamiento del curriculo del centro, falta de compromiso y
responsabilidad por parte de los directivos; asimismo, en el caso de la planificacion
curricular, falta de conocimiento y comprension del curriculo por parte de los
docentes, falta de recursos y herramientas para la planificacion curricular, falta de
tiempo y espacio para la planificacion curricular, falta de coordinacion y
comunicacién entre los docentes y los responsables de las actividades de
planeamiento del curriculo.

Este problema, a la larga, puede generar bajo rendimiento académico de los
estudiantes, desmotivacion y desinterés de los estudiantes hacia el aprendizaje,
problemas a nivel de desenvolvimiento de destrezas y perfil de capacidades,
desarrollo de practicas pedagdgicas inadecuadas y poco efectivas, percepcion
negativa de los estudiantes y sus familias hacia la institucion educativa, mientras
qgue el bajo nivel de planificacion curricular: desarrollo de planes de trabajo poco
efectivos y poco coherentes con los objetivos de aprendizaje, falta de orientacién y
direccion en el proceso instruccional, dificultades en la evaluacion del aprendizaje,
desmotivacion y desinterés de los discentes hacia el aprendizaje, percepcion
negativa de los estudiantes y sus familias hacia la institucion educativa. Por estos
motivos, he estimado conveniente estudiar la vinculacion entre Acompafiamiento
pedagdgico y planificacion curricular en tres instituciones publicas de Carabayllo,
Lima, 2023.

En ese sentido, se plantea el siguiente problema general: (Cémo se
relaciona el acompafiamiento pedagodgico y planificacion curricular en tres
instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023? Asimismo, los siguientes
problemas especificos: (1) ¢De qué manera se relaciona el acompafamiento
pedagdgico y planificaciéon curricular en su dimension diagnéstico en tres
instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023? (2) ¢, De qué manera se relaciona
el acompafiamiento pedagdgico y planificacion curricular en su dimension
programacion curricular en tres instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023?
(3) ¢De qué manera se relaciona el acompafiamiento pedagogico y planificacion
curricular en su dimension ejecucion curricular en tres instituciones publicas de
Carabayllo, Lima, 2023? (4) ¢De qué manera se relaciona el acompafiamiento
pedagogico y planificacion curricular en su dimension evaluacion curricular en tres

instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 20237



Con respecto a la justificacion tedrica, la planificacion curricular es una
herramienta fundamental para el desenvolvimiento de los procesos instruccionales
en las instituciones educativas, y el acompafiamiento pedagdgico es una estrategia
para mejorar el rendimiento del profesorado y el logro de los objetivos educativos,
profundizando en la relacion entre estas dos variables en instituciones publicas de
Carabayllo, con el objetivo de generar nuevos conocimientos tedricos sobre la
importancia del acompafiamiento a nivel pedagodgico en las actividades de
planificacion del curriculo.

En cuanto a la justificacion social, en el contexto de la educacion peruana,
la falta de una adecuada planificacion curricular y la ausencia de un
acompafiamiento pedagogico efectivo son problemas que afectan la calidad de la
educacion y el aprovechamiento de os discentes, de esta manera, la presente
investigacion busca optimizar las condiciones del servicio educativo en los centros,
brindando informaciéon relevante para la asuncion de lineas de accion de los
responsables de la gestién educativa y los docentes. Respecto de la justificacion
practica, permitird identificar las fortalezas y debilidades en la planificacion
curricular y el acompafamiento a nivel pedagdgico en las instituciones publicas de
Carabayllo, disefiando estrategias y programas de mejora para las instituciones
educativas, lo que contribuira a una educacién de mayor calidad y a mejorar el
aprovechamiento de los estudiantes.

Por otro lado, a nivel metodoldgico, la presente propuesta se llevd a cabo
mediante un enfoque sumativo o0 matematico, empleando recursos de recojo de
informacion como encuestas. La combinacién de estos métodos permitira obtener
informacion detallada sobre la planificacion curricular y el acompafiamiento a nivel
pedagdgico en las instituciones educativas de Carabayllo, lo que permitira realizar
analisis estadisticos y generar nuevos conocimientos en el campo de la educacion.

La presente investigacion tiene un importante valor teérico, ya que busca
profundizar en la relacion entre el acompafiamiento pedagogico y la planificacion
curricular en instituciones publicas de Carabayllo. Se espera generar nuevos
conocimientos en el campo de la educacion sobre la importancia de la planificacion
curricular y el acompafiamiento pedagogico en la optimizacion de las condiciones
de la calidad cualitativas del servicio instruccional y el rendimiento académico de

los estudiantes; asimismo, tiene utilidad social, ya que se enfoca en las instituciones



publicas de Carabayllo una zona donde existe una importante brecha educativa;
respecto a al grado de novedad, se enfoca en la vinculacion entre el
acompafiamiento a nivel pedagdgico y las actividades de planificacion del curriculo
en instituciones publicas de Carabayllo, una zona que ha sido poco estudiada en
cuanto a esta tematica; en cuanto a la importancia, debido a que la planificacion
curricular y el acompafiamiento pedagoégico son dos factores fundamentales para
la obtencion de resultados favorables en las condiciones del servicio; en cuanto a
la relevancia significativa, ya que se enfoca en una zona que presenta importantes
desafios en cuanto a la educacion.

Con base en lo dicho anteriormente, se plantea el siguiente objetivo general:
determinar cémo se relaciona el acompafamiento pedagdgico y planificacion
curricular en instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023. Asimismo, los
siguientes objetivos especificos: (1) Determinar de qué manera se relaciona el
acompafamiento pedagdgico y planificacion curricular en su dimension diagnostico
en instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023, (2) Determinar de qué manera
se relaciona el acompafiamiento pedagdgico y planificacion curricular en su
dimensién programacion curricular en instituciones publicas de Carabayllo, Lima,
2023, (3) Determinar de qué manera se relaciona el acompafiamiento pedagoégico
y planificacién curricular en su dimension ejecucion curricular en instituciones
publicas de Carabayllo, Lima, 2023; y (4) Determinar de qué manera se relaciona
el acompafiamiento pedagodgico y planificacion curricular en su dimension
evaluacion curricular en instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023.

Ademas, se plantea la siguiente hipétesis general: existe relacidén
significativa entre el acompafiamiento pedagdgico y planificacion curricular en
instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023. Asimismo, las siguientes hipotesis
especificas: (1) Existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagdgico y
planificacion curricular en su dimensiéon diagnostico en instituciones publicas de
Carabayllo, Lima, 2023, (2) Existe relacion significativa entre el acompafamiento
pedagogico y planificacion curricular en su dimensidén programacion curricular en
instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023, (3) existe relacion significativa
entre el acompafiamiento pedagdégico y planificacién curricular en su dimensién
ejecucion curricular en instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023 y (4) Existe

relacion significativa entre el acompafamiento pedagdgico y planificacion curricular



en su dimension evaluacion curricular en instituciones publicas de Carabayllo, Lima,
2023.



Il. MARCO TEORICO

Entre los principales recursos bibliograficos a nivel internacional
consultados tenemos la investigacion de Gonzélez (2022) consignando como
pretension analizar el acompafiamiento pedagdgico y comprender la relevancia de
la planificacion curricular. Como resultado, se muestra un nivel bajo de
acompafamiento pedagogico (12%) y un nivel medio de planificacion curricular
(5%), corroborandose una relacion con base en un p valor de 0.000 y un Rho de
0.408. Como conclusién, se destaca la importancia de que los profesores
consideren las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de sus discentes, asi
como las particularidades del contexto, durante la fase de planificacion.

Por otro lado, se tiene el estudio realizado por Agreda y Pérez (2019),
consignaron en su investigacion conocer cual es la relacion entre el
acompafamiento pedagogico y la practica reflexiva de los docentes de las
Instituciones Educativas con jornada escolar completa. Desde el punto de vista
metodoldgico, el estudio fue descriptivo, no experimental y con disefio correlacional
explicativo, La muestra estuvo conformada por 150 docentes acompafiados de
diferentes areas de secundaria, el instrumento utilizado fue el cuestionario que
respondieron los docentes, conformado por 80 items: 40 para la variable
acompafiamiento y 40. Todo ello dio como resultado, lo mas sobresaliente, fue que,
los niveles de préctica reflexiva de los docentes son: reflexion critica con 76.7%;
reflexion pedagodgica con 22.7% vy reflexion superficial con 0,6%. Se concluye que,
la propuesta de acompafamiento pedagdgico debe ser una actividad reflexiva
critica de las actividades pedagdgicas en los ambientes de la institucién que inicia
en la observacion de acciones pedagogicas en aula.

Asimismo, se tienen el trabajo de Rodriguez (2020) consignando como
pretensién analizar la influencia de acompafiamiento pedagdgico en la formacién
de profesores universitarios y su vinculacion con el aprendizaje. El tipo de
investigacion correspondio a la cualitativa y el tipo de disefio a nivel metodologico
tuvo como esquema el analisis de un caso. La poblacion fue integrada por 89
discentes y la muestra por 50, a quienes se les aplicé encuestas y entrevistas.
Como resultado, se muestra un nivel bajo de acompafamiento pedagdgico (12%)
y un nivel medio de formacién del profesorado (10%), corroborandose una relacion

con base en un p valor de 0.000 y un Rho de 0.517. Se concluyo6 que la utilizacion



de los textos paralelos es una estrategia valiosa en la formacion de profesores
universitarios, facilitando las actividades analiticas y de supervision sobre los
contenidos y las diferentes teorias del aprendizaje.

Ademas, se consulto el trabajo de Agreda y Pérez (2020) consignando como
pretension fijar la vinculacion entre el acompafamiento a nivel pedagogico y la
practica reflexiva. En cuanto a la tipologia de investigacion, esta se caracterizo por
ser descriptiva no experimental con diseiio correlacional explicativo y el tipo de
disefio a nivel metodolégico fue correlacional explicativo. La poblacion estuco
conformada por 49 profesores y la muestra por 35 a quienes se les aplico dos
cuestionarios. Como resultado, se muestra un nivel bajo de acompafamiento
pedagdgico (8%) y un nivel medio de practica reflexiva (12%), corroborandose una
relacion con base en un p valor de 0.000 y un Rho de 0.845. Se concluyo que el
acompafamiento pedagogico es una estrategia formativa efectiva que ayuda a los
profesores a desarrollar su practica reflexiva y a mejorar su rol como orientadores
y mediadores de los procesos instruccionales.

Finalmente, a nivel internacional se evalu6 el estudio realizado por Castellar
et al. (2021) que buscoé analizar el impacto del plan de acompafiamiento académico
en las habilidades de lectura critica y matematicas. En términos de su disefio de
investigacion, se caracterizO como cuasi-experimental con pretest y postest. La
muestra estuvo conformada por 171 discentes, quienes recibieron el plan de
acompafiamiento académico como intervencién para mejorar sus habilidades.
Como resultado, se muestra un nivel bajo de acompafiamiento pedagoégico (11%)
y un nivel medio de logros de competencias (34%), corroborandose una relacién
con base en un p valor de 0.002 y un Rho de 0.704. En conclusién, el plan de
acompafiamiento académico fue una estrategia efectiva para mejorar las
habilidades de lectura critica y matematicas de los discentes.

Dentro de los principales recursos bibliograficos a nivel nacional consultados
se encuentra el estudio de Yparraguirre (2020), quien tuvo como objetivo analizar
la relacion existente entre el acompafamiento pedagogico y la planificacion
curricular en docentes. En la metodologia, se tuvo que el estudio fue de nivel
descriptivo correlacional, tipo basico, con enfoque cuantitativo, con disefio no
experimental. La muestra estuvo conformada por 65 docentes de la red de Ugel,

usando la técnica de la encuesta, y siendo aplicados dos cuestionarios. En los



resultados, se tuvo que hubo un coeficiente de Rho de Spearman, con un valor de
0,468, y una significancia de p=0,000 < 0,05. Se concluye que existe relacién entre
el acompafiamiento pedagdgico y planificacion curricular

Ademas, se incluye la investigacion de Villanueva (2022) que, a través del
apoyo pedagogico, el objetivo de este estudio es mejorar las habilidades de
instruccion para fomentar la planificacion curricular y el pensamiento independiente
de los estudiantes. Esta investigacién aprovecha técnicas tanto cuantitativas como
cualitativas; sin embargo, no se menciona la metodologia especifica en uso. De los
197 integrantes que se muestran como parte del plantel educativo, solo 120 fueron
seleccionados para la muestra. Las herramientas de indagacion empleadas fueron
el cuestionario y la encuesta. El analisis indica una relacion respaldada por un valor
de Rho de 0.816 y un valor de p de 0.000, mostrando que existe un grado mediocre
de planificacion curricular (54%) y una escasa habilidad en la ensefianza (8%).
Estos resultados conducen al hallazgo clave del estudio, que afirma el papel vital
que juega la orientacion pedagogica en la formacion de las escuelas.

Por otro lado, se tiene el trabajo de Lozano (2022) consignando como
pretension fijar la vinculacion que existe entre el acompafamiento pedagdgico y el
desenvolvimiento del profesorado. En cuanto a la tipologia de investigacién, esta
se caracterizé por ser aplicada y no experimental y el tipo de disefio a nivel
metodoldgico descriptivo-correlacional. La poblacion se integré por 98 profesores y
la muestra de 80 profesores a quienes se les aplicaron dos cuestionarios. Como
resultados se tiene que el 43.8% de los profesores tuvieron un acompafamiento
pedagdgico destacado y el 41.3% afirmaron que su desenvolvimiento del
profesorado fue destacado, corroborandose una relacion con base en un p valor de
0.000 y un Rho de 0.405. Se concluye la presencia de una vinculacién directa y
positiva entre el acompafiamiento pedagogico y el desenvolvimiento del
profesorado.

Ademas, se consultdo el trabajo de Ticona (2021) consignando como
pretension fue fijar la vinculacion entre el monitoreo y acompafiamiento a nivel
pedagdgico con el desenvolvimiento del profesorado. Se utiliz6 un enfoque
cuantitativo y se llevé a cabo un estudio descriptivo correlacional. La poblacién de
la investigacion fueron los 50 profesores y la muestra de 8 profesores. Se

emplearon cuestionarios para el acopio de informacion. Como resultado, se



muestra un nivel bajo de actividades de monitoreo (16%) y un nivel medio
acompafamiento a nivel pedagdgico (31%), corroborandose una relacion con base
en un p valor de 0.000 y un Rho de 0.551. Como conclusion, se recomienda
implementar un modelo de gestidon educativa y monitoreo pedagdgico para mejorar
el desenvolvimiento del profesorado en la entidad.

Finalmente, a nivel nacional, Zamora (2019) que, a través de un disefio
correlacional transversal, la intencién principal fue determinar el grado de estimulo
pedagdgico y preparacion de lecciones proporcionado por los maestros.
Participaron 50 participantes en la investigacion aplicada, de los cuales 6 procedian
de niveles introductorios y 44 de niveles primarios. La recoleccion de informacion
se realiz6 mediante el uso de cuestionarios sobre apoyo pedagoégico y planes
curriculares. El analisis informé que el 90 % de los docentes recibié una evaluacion
encomiable por el apoyo pedagdgico y el 50 % obtuvo una calificacion elevada por
la planificacion curricular, mostrando una correlacién con un valor de p confirmado.
Se concluy6 un grado satisfactorio de apoyo pedagdégico y una buena capacidad
de planificacion a nivel curricular para los docentes de la institucion educativa, con
un Rho de 0.814 y de 0.000.

En cuanto a la variable acompafiamiento pedagdgico, se trata de un
concepto educativo de larga data y que ha suscitado un debate doctrinario con base
en las diferentes concepciones y corrientes pedagdgicas. Desde la 6ptica de la
pedagogia progresista Dewey (1921) defiende la idea de que la educacion debe
estar basada en la experiencia y la reflexion, y que el maestro debe ser un facilitador
gue ayude al discente a construir Su propio conocimiento.

Por otro lado, desde la 6ptica de la pedagogia Decroly (1938) la pedagogia
positiva apostaba por una modelo de gestion pedagdgica que priorizara el soporte
hacia el trabajo del profesor con la finalidad de optimizar las condiciones del acto
pedagdgico, siendo este modelo el que finalmente se adoptaria hasta la actualidad,
con un fuerte componente técnico dentro de las labores de los docentes.

La Teoria sociocultural de Vygotsky (1981) sostiene que el proceso de
aprendizaje, en su opinién, esta entrelazado con el desarrollo interpersonal y la
interaccién entre los individuos y su entorno. El enfoque pedagdgico de Vygotsky
gira en torno a la nocion de "zona de desarrollo proximo", que representa la brecha

entre el nivel actual de desarrollo de un estudiante y su potencial de aprendizaje.
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Para cerrar esa brecha, aboga por apoyo pedagdgico y recursos que puedan
ayudar a los estudiantes a progresar en su zona.

Por otro lado, se tiene la Teoria de la autorregulacion del aprendizaje de
Zimmerman (1974) quien sefiala que el aprendizaje es un proceso activo y
constructivo que implica la autorregulacion del discente, por tanto, debe centrarse
en ayudar al discente a desarrollar destrezas de autorregulacion, tales como la
planificacion, la monitorizacion y la evaluacion del aprendizaje.

Asimismo, tenemos la Teoria del constructivismo de Piaget (1982) quien
sostiene que el aprendizaje es un proceso activo y constructivo en el que el discente
construye su propio conocimiento a través de la interaccion con el entorno. El
acompafiamiento pedagoégico debe centrarse en ayudar al discente a construir su
propio conocimiento, fomentando su curiosidad, su capacidad de hacer preguntas
y su capacidad de resolver problemas.

Por ultimo, se considera la Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel
(1983) quien indica que Las relaciones significativas entre conceptos se construyen
cuando el nuevo conocimiento se relaciona con el conocimiento previo del
estudiante. Segun un educador, este tipo de aprendizaje significativo se da con un
acompafamiento pedagogico que se enfoca en fomentar esas relaciones.

La variable del acompafiamiento pedagégico puede abordarse desde
diversas corrientes filosoficas y tedricas. Por ejemplo, segun la teoria del
constructivismo, el acompafiamiento pedagdgico es fundamental para el
aprendizaje significativo y el desarrollo cognitivo del estudiante (Vygotsky, 1978).
Desde la teoria de la complejidad, el acompafamiento pedagdgico se entiende
como un proceso de coevolucion entre el estudiante y el entorno educativo, donde
se buscan soluciones adaptativas a los desafios de aprendizaje (Morin, 1999). Por
su parte, desde la perspectiva de la teoria critica, el acompafiamiento pedagdgico
se enfoca en la transformacién social y la liberacion de los estudiantes de sistemas
opresivos de educacion (Freire, 1970).

Conceptualmente, Guzman et al. (2023) explica que el acompafamiento
pedagdgico se refiere a un proceso de guia y asesoramiento que se ofrece a los
discentes y docentes con el fin de ayudarles en su proceso de aprendizaje y
ensefianza, respectivamente. Esta practica se enfoca en establecer una relacion

de confianza y colaboracion entre el acompafante y el acompafado, con el objetivo
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de identificar las puntos fuertes y falencias criticas de cada uno y trabajar en
conjunto para superar los obstaculos y alcanzar los objetivos propuestos.

Tal como sefala Zeballos (2020) el acompafiamiento pedagodgico se lleva a
cabo mediante diversas estrategias y técnicas que permiten a los discentes y
docentes desarrollar destrezas y competencias perentorias para lograr un
aprendizaje significativo y efectivo. Estas pueden incluir la observacion de clases,
la retroalimentacion constructiva, la orientacibn sobre metodologias y recursos
pedagdgicos, y la implementacion de planes de accion especificos para abordar las
dificultades identificadas (San Martin et al., 2021).

Limongi-Vélez (2022) sefala que es importante destacar que el
acompafiamiento pedagdgico no se limita a la resolucion de problemas académicos
o de aprendizaje, ademas, implica el apoyo emocional y psicolégico necesario para
gue los discentes y docentes puedan enfrentar situaciones dificiles y desafiantes
en su proceso educativo. Esto abarca la posibilidad de mejorar la propia imagen,
aumentar el estimulo y la seguridad personal, al igual que fomentar actitudes y
principios como la deferencia, la inclusién y la compasion.

En definitiva, el acompafiamiento pedagogico es una practica fundamental
dentro del rubro de la instruccion que busca promover el desenvolvimiento integral
de los discentes y docentes a través de la guia, el asesoramiento y el apoyo
emocional y pedagdgico. Esta estrategia se enfoca en el fortalecimiento de las
destrezas y competencias perentorias para lograr un aprendizaje significativo y
efectivo, asi como en la promocion de valores y actitudes positivas que favorezcan
la maduracion dentro de la esfera del invididuo y dentro del desenvolvimiento
interpersonal de los individuos involucrados (San Martin et al., 2021).

El acompafiamiento pedagdgico es un recurso medular para el éxito en el
aprendizaje de los discentes, por ello, se trata de un proceso de apoyo y
seguimiento personalizado que tiene como objetivo optimizar el aprovechamiento
educacional y el desenvolvimiento integral de los alumnos. El acompafamiento
pedagogico se enfoca en identificar los requerimientos individuales de cada
discente y disefiar estrategias y recursos especificos para satisfacerlas (Alberca et
al., 2021).

El acompafiamiento pedagogico es especialmente importante en contextos

educativos desfavorecidos, donde los discentes pueden enfrentar desafios
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adicionales para aprender, siendo que puede proporcionar una oportunidad Unica
para cerrar las brechas de aprendizaje y optimizar los resultados académicos. Los
discentes que reciben acompafamiento pedagdgico también pueden experimentar
un aumento de su motivacion y autoestima, lo que puede tener un impacto positivo
en su bienestar emocional (Rodriguez et al., 2020).

Ademas de su efecto en el aprovechamiento educacional, el
acompafiamiento pedagoégico también puede ayudar a los discentes a desarrollar
destrezas sociales y emocionales valiosas, como la empatia, la comunicacion y la
resolucién de conflictos, siendo que estas destrezas son primordiales no solo para
el aprovechamiento educativo, sino también para la vida en general (Nufiez y
Ramos, 2021).

Es importante destacar que el acompafiamiento pedagdgico no es una
solucion magica para todos los problemas educativos. Se necesita un enfoque
individualizado y una inversién significativa de tiempo y recursos para salvaguardar
su efectividad. Ademas, es importante que los acompafiantes pedagoégicos tengan
la capacitacion y las destrezas perentorias para brindar un apoyo adecuado y
efectivo a los discentes (Aravena et al., 2022).

Desde una 6ptica constructivista, el acompafiamiento pedagogico es una
herramienta poderosa para optimizar los procesos instruccionales y el
desenvolvimiento integral de los discentes. Por tanto, es un recurso valorado por
los pedagogos, sobre todo en contextos educativos desfavorecidos y puede ayudar
a cerrar las brechas de instruccidn, soliviantando la equidad de los discentes (San
Martin et al., 2021).

Ademas, el acompafiamiento pedagdgico puede ayudar a los discentes a
desarrollar destrezas sociales y emocionales importantes, sin embargo, es
importante reconocer que el éxito del acompafiamiento pedagdgico depende de un
enfoque individualizado y de la capacitacién y destrezas adecuadas de los
acompafantes pedagogicos (Aravena et al., 2022).

Limongi-Vélez (2022) seiala que el acompafiamiento pedagodgico es una
herramienta primordial para optimizar los procesos instruccionales en los discentes.
Entre sus principales atributos se encuentran: el acompafiamiento pedagdgico es
un proceso personalizado, ajustado a las requerimientos y atributos de cada

discente. Se trata de un seguimiento individualizado, que se enfoca en las
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habilidades, dificultades y requerimientos de cada alumno para lograr un
aprendizaje efectivo (Nufilez y Ramos, 2021). Asimismo, el acompafiamiento
pedagdgico es un proceso continuo, que se desarrolla a lo largo del tiempo. No se
trata de una intervencion puntual, sino de un seguimiento constante que busca
fortalecer y consolidar los aprendizajes (Aravena et al., 2022).

El acompafiamiento pedagodgico se adapta a los contextos y requerimientos
de cada discente y del contexto en el que se desarrolla el proceso educativo. Es
una herramienta flexible que puede ser aplicada de diversas formas y en distintos
momentos, asimismo, el acompafiamiento pedagogico no se limita a una sola
materia o area de conocimiento. Busca el desenvolvimiento integral del discente, y
para ello es necesario abordar todas las areas de conocimiento que inciden en su
aprendizaje (Nuiiez y Ramos, 2021).

El acompafiamiento pedagdgico involucra al discente en su propio proceso
de aprendizaje. El discente es el protagonista de su propio proceso de aprendizaje,
y por lo tanto, debe ser participante activo en el proceso de acompafamiento;
ademas, es un trabajo colaborativo que involucra a diferentes agentes educativos,
como el docente, los padres de familia, los tutores, entre otros. Se trata de un
esfuerzo conjunto para lograr un aprendizaje efectivo y significativo (Limongi-Vélez,
2022).

En lineas generales, el acompafiamiento pedagogico es una herramienta
esencial para optimizar el proceso instruccional en los discentes. Se caracteriza por
ser personalizado, continuo, flexible, interdisciplinario, con implicacion activa y
trabajo en equipo, siendo que su aplicacion adecuada puede generar resultados
positivos en el rango de aprovechamiento y en el desenvolvimiento integral de los
discentes (San Martin et al., 2021).

El Ministerio de Educacién (2018) manifiesta que el acompafiamiento
pedagdgico cumple un rol muy importante en el logro de conocimientos y aptitudes
de los estudiantes, logrando una mejora significativa en el desempefio docente.
Ante ello, se divide en 3 dimensiones: visitas de aula, analisis y toma de decisiones,
y microtalleres y grupos de aprendizaje.

Primero, se tiene la dimensiéon visitas de aula del acompafiamiento
pedagogico, donde el proceso implica un enfoque personalizado para reconocer al

docente y documentar sus acciones, consultas y compromisos con respecto a los
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objetivos establecidos. Para mejorar el nivel de educacion, existe un requisito
crucial para evaluar la fortaleza y las deficiencias de los docentes en lo que respecta
a su metodologia educativa. La intencion es crear un informe bien estructurado y
creible, y brindar asistencia pedagdgica para mejorar sus habilidades para asegurar
los resultados de aprendizaje esperados. En general, el propdsito final es mejorar
la superioridad educativa y aumentar la eficiencia de los docentes.

Segundo, la dimensién analisis y tomas de decisiones del acompafiamiento
pedagdgico implica que, durante cada visita, se observa cuidadosamente el
desemperio de los maestros para medir los resultados logrados y tomar decisiones
informadas sobre la mejor manera de brindar supervision y apoyo 6ptimos. Para
realizar estas visitas, el director utilizaré rubricas de observacion en el salon de
clases para evaluar el desempeiio de los maestros. Este archivo se utiliza en todo
el Peru para garantizar la coherencia en las evaluaciones. La capacidad del director
para utilizar los recursos disponibles depende de su preparacion, lo que implica
consultar el manual de aplicacion.

Por ultimo, la dimension micro talleres y grupos de interaprendizaje indica
gue el microtaller es un evento que se realiza de mutuo acuerdo entre el director y
los docentes, donde el objetivo es fomentar la expresion reflexiva entre los
comparferos. Durante el taller, los participantes se concentran en identificar las
fortalezas y debilidades observadas en sus aulas. El objetivo principal es
profundizar en los contenidos de los talleres que ofrece el Ministerio de Educacion,
a la vez que atender las solicitudes especificas de los docentes acompafantes.
Para facilitar la reflexién colectiva y enriquecer el aprendizaje, los grupos de
interaprendizaje (GIA) juegan un papel fundamental. Estos grupos permiten a los
participantes compartir sus experiencias y construir comunidades de aprendizaje
profesional. El contenido del taller se deriva de las visitas de acompafamiento y se
puede aplicar tanto a entornos interinstitucionales como institucionales.

En definitiva, las tres dimensiones del acompafiamiento pedagdgico son
fundamentales para salvaguardar una educacion de calidad. El desenvolvimiento
de estas dimensiones no solo beneficia al discente, sino también al docente, ya que
les permite optimizar su practica pedagdgica y lograr mejores resultados en el

proceso instruccional.
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En cuanto a la variable planificacion curricular, Reyes (2021) sefiala que
existen diversas teorias y enfoques en la planificacion curricular que han
evolucionado a lo largo del tiempo. Algunas de las teorias mas influyentes en la
planificacion curricular son:

Teoria Conductista de Skinner (2001), teoria se enfoca en la adquisicion de
destrezas y comportamientos medibles a través de la repeticion y refuerzo. La
planificacion curricular en este enfoque se centra en la definicion de objetivos claros
y especificos, la secuenciacién de las actividades y la evaluacién de los resultados.

Teoria Cognitiva de Brunner (1989) que se enfoca en la comprension del
conocimiento y el aprendizaje significativo. La planificacion curricular en este
enfoque se enfoca en el disefio de actividades y materiales de instruccion que
promuevan la comprension profunda y la aplicacién practica del conocimiento.

Teoria Constructivista de Piaget (1986), el cual se basa en la idea de que el
aprendizaje es un proceso activo y personalizado donde el discente construye su
propio conocimiento a través de la reflexion y el analisis critico. La planificacion
curricular en este enfoque se enfoca en la creacion de un ambiente de aprendizaje
donde los discentes pueden interactuar, experimentar y colaborar para construir su
propio conocimiento.

Teoria Sociocultural de Vygotsky (1974) que se centra en el impacto del
contexto dentro del desenvolvimiento interpersonal y cultural en el aprendizaje. La
planificacion curricular en este enfoque se enfoca en el disefio de actividades y
materiales de instruccion que reflejen la diversidad cultural y promuevan la inclusién
y la equidad en el aula.

Es importante destacar que estos enfoques pueden combinarse y adaptarse
para satisfacer las requerimientos y objetivos especificos de cada contexto
educativo. La eleccién de un enfoque u otro dependera de los objetivos de
aprendizaje, los requerimientos de los discentes y las condiciones del contexto
educativo en el que se desarrolla la planificacion curricular (Hernandez et al., 2021).

Una corriente filosofica que ha influido en la planificacion curricular es el
constructivismo, que considera que el conocimiento se construye en la mente del
individuo a partir de su propia experiencia y comprension (Piaget, 1970). Segun

esta corriente, la planificacion curricular debe estar centrada en el estudiante y en
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su proceso de aprendizaje, fomentando su participacion activa y su pensamiento
critico (Brooks & Brooks, 1993).

Otra corriente filosofica que ha influido en la planificacion curricular es el
humanismo, que se enfoca en el desarrollo integral de la personay en su capacidad
para aprender y crecer (Maslow, 1968). Segun esta corriente, la planificacion
curricular debe estar orientada a la formacion de individuos criticos y reflexivos,
capaces de tomar decisiones autbnomas y responsables (Rogers, 1969).

En el siglo XX, surgieron nuevas ideas sobre la planificacion curricular en el
campo de la educacion. Uno de los autores mas influyentes fue Bloom (1956), quien
propuso una taxonomia de objetivos educativos que clasificaba los objetivos en
diferentes niveles cognitivos, desde el conocimiento simple hasta la evaluacion
critica. Por otro lado, Bruner (1969) presenté la teoria del "aprendizaje por
descubrimiento”, que defiende que el aprendizaje es mas efectivo cuando los
discentes descubren el conocimiento por si mismos, en lugar de recibirlo de manera
pasiva.

Por otro lado, Tyler (1970), uno de los primeros defensores de la
planificacion curricular, presenté la idea de la evaluacion formativa, que se enfoca
en evaluar el proceso de aprendizaje y no solo el resultado final, para que Wiggins
y McTighe (1990) desarrollen la teoria de la "planificacion de instruccion basada en
estandares" que se enfoco en definir los resultados esperados en el aprendizaje y
disefiar estrategias de instruccion efectivas para alcanzarlos.

En la actualidad, Espafia y Vigueras (2021) sefialan que es un proceso
fundamental en el ambito educativo que implica la elaboracién de un conjunto de
estrategias y acciones organizadas, secuenciadas y coordinadas para alcanzar los
objetivos educativos propuestos. Se trata de una actividad que tiene como objetivo
disefiar y desarrollar un plan de accion educativo coherente y sistematico para
lograr los objetivos de aprendizaje deseados.

La planificacion curricular se basa en una evaluacion precisa de las
requerimientos y atributos del grupo o comunidad educativa a la que va dirigida. A
partir de esta evaluacion, se establecen los objetivos educativos y se definen los
contenidos, métodos y técnicas de ensefianza-aprendizaje mas adecuados para
lograrlos. Ademas, se establecen los tiempos y recursos necesarios para llevar a

cabo las acciones planificadas (Espafia y Vigueras, 2021).
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La planificacion curricular debe estar en consonancia con las politicas
educativas del pais y de la institucidon educativa en la que se implementara. Por lo
tanto, la planificacion curricular es un proceso continuo y dinamico que se adapta y
ajusta a los requerimientos de los discentes, las condiciones del entorno y la
evolucion de la sociedad (Espafia y Vigueras, 2021).

En conclusidon, la planificacion curricular es un proceso vital para
salvaguardar el éxito en el aprendizaje de los discentes. Se trata de un proceso que
involucra diversas dimensiones y aspectos, y que requiere una adecuada
evaluacion y ajuste constante para adaptarse a las requerimientos y atributos de
los discentes y de la sociedad (Aza y Lica, 2019).

La planificacion curricular es un proceso esencial en la educacion que
permite a los educadores disefiar y organizar su programa educativo de manera
efectiva y eficiente. La importancia de la planificacion curricular radica en su
capacidad para asegurar que los objetivos y metas educativas se alcancen de
manera sistematica y coordinada.

Hernandez et al. (2021) indican que una planificacion curricular efectiva se
basa en la comprension clara de los objetivos y metas educativas y en la capacidad
de adaptarse a los requerimientos especificos de los discentes. Los educadores
que planifican cuidadosamente sus programas educativos pueden salvaguardar
que el tiempo de instruccion se utilice de manera efectiva, que los discentes
aprendan de manera significativa y que se alcancen los resultados deseados.

Ademas, la planificacion curricular permite a los educadores considerar la
diversidad en las requerimientos y destrezas de los discentes y disefiar estrategias
pedagdgicas para atender estas diferencias. Asimismo, también proporciona un
marco claro para la evaluacion del aprendizaje y la medicién del progreso de los
discentes en funcién de los objetivos educativos establecidos (Méndez y Arteaga,
2021).

Otra ventaja importante de la planificacion curricular es su capacidad para
optimizar la colaboracion y comunicacion entre los educadores y otros miembros
del equipo educativo. La planificaciéon curricular involucra a todos los actores
relevantes en el proceso educativo, lo que fomenta la colaboracion y la toma de
decisiones compartidas. Ademas, los planes curriculares claros y bien

estructurados pueden servir como recursos valiosos para comunicar los objetivos
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educativos y el progreso a los discentes, los padres y otros miembros de la
comunidad (Méndez y Arteaga, 2021).

La planificacion curricular es un componente fundamental del proceso
educativo y es esencial para salvaguardar que se alcancen los objetivos y metas
educativas. Su importancia radica en su capacidad para asegurar que los discentes
aprendan de manera significativa, se atiendan sus requerimientos especificos y se
fomente la colaboracién y comunicacién entre los miembros del equipo educativo
(Reyes, 2021).

La planificacion curricular es un proceso que implica una serie de atributos
esenciales para su correcta elaboracion y ejecucion. En primer lugar, debe ser un
proceso dinamico y flexible que se adapte a las requerimientos y cambios del
contexto en el que se desenvuelve. La planificacion curricular debe ser un proceso
gue permita la reflexion constante sobre el aprendizaje y la ensefianza, de manera
gue pueda ajustarse en funcién de las requerimientos y dificultades de los discentes
(Vera y Urdaneta, 2020).

En segundo lugar, la planificacion curricular debe ser participativa e
inclusiva, involucrando a los diferentes actores del proceso educativo, desde los
docentes hasta los discentes, padres y representantes, y otros miembros de la
comunidad educativa. De esta manera, se garantiza que la planificacion curricular
sea relevante y significativa para todos los involucrados, lo que conduce a una
mayor motivacién y compromiso con el proceso de aprendizaje (Burgos y Godino,
2020).

En tercer lugar, la planificacion curricular debe estar basada en objetivos
claros y especificos, que sean alcanzables y medibles. Estos objetivos deben estar
alineados con las requerimientos y expectativas de los discentes y el contexto en
el que se desenvuelven. De esta manera, se asegura que la planificacién curricular
sea efectiva y eficiente en el logro de los resultados esperados (Castillo, 2022).

En cuarto lugar, la planificacion curricular debe ser coherente y consistente,
lo que significa que debe haber una conexion clara y l6gica entre los diferentes
elementos del curriculo, incluyendo los objetivos, las actividades, los contenidos y
las evaluaciones. Esto asegura que los discentes puedan construir conocimientos
y destrezas de manera coherente y progresiva a lo largo de su proceso de
aprendizaje (Espeleta y Valverde, 2020).
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La planificacion curricular debe estar basada en la investigacion y la
innovacion pedagdégica, de manera que se puedan aplicar las mejores practicas
educativas para salvaguardar un proceso instruccional de alta calidad. Esto implica
estar al tanto de las ultimas tendencias y avances en el campo de la educacion, y
aplicarlos de manera critica y reflexiva en la planificacion curricular (Barrazueta et
al., 2018).

Ministerio de Educacion (2017) indica que la planificacion curricular es un
recurso medular para el desenvolvimiento de la educacion, y se compone de
diversas dimensiones que deben ser consideradas para su adecuada aplicacion:

En primer lugar, tenemos la dimension diagnostica, que indica que al
desarrollar un plan de estudios, es crucial comprender los deseos tanto de los
estudiantes como de la comunidad en general para crear un plan que sea
adecuado. Para lograr esto, es imperativo obtener una comprension del entorno en
el que se implementara el curriculo. A través de esta comprension, es posible
identificar los intereses, necesidades y desafios que enfrenta la poblacion
estudiantil. Al hacerlo, es posible desarrollar perfiles basados en las caracteristicas
Gnicas de los estudiantes, lo que sirve como base para la personalizacion y
adaptacion del plan de estudios a las necesidades individuales.

Ademas, se tiene la dimensién programacion curricular, que es la fase crucial
que da sentido a la gestién educativa es aquella que aprovecha los elementos
constitutivos del curriculo nacional para brindar a los estudiantes una atencién de
calidad. La programacién que maximiza las oportunidades no solo es indicativa de
la madurez institucional, sino un requisito previo para administrar las actividades
del aula dentro de los plazos asignados y atender las necesidades de los espacios
educativos de nuestra institucion. Este enfoque facilita la adquisicién oportuna de
recursos para los procesos educativos. El plan anual incluye una fase introspectiva
destinada a examinar los resultados de aprendizaje deseados para cada grado.
Esto implica analizar y examinar estos resultados, comprender sus implicaciones y
disefar estrategias para evaluar el progreso.

Asimismo, la dimension ejecucion curricular es donde el contenido
pragmatico se presenta junto con los componentes curriculares y la tecnologia
crucial para mejorar la motivacion de los estudiantes. La ejecucion curricular se

trata de una serie de actividades dirigidas por el docente destinadas a ejecutar las

20



acciones establecidas en el plan de estudios, lo que en ultima instancia conduce a
resultados de aprendizaje exitosos.

Por ultimo, la dimensién evaluacion curricular es un proceso paso a paso
que involucra preparacion, desempefio y evaluacion. La evaluacién sirve como una
herramienta de informaciéon que destaca los componentes involucrados en el
proceso y sus roles. La fase de preparacion de la evaluacion implica identificar las
competencias, técnicas e instrumentos necesarios para llevar a cabo la evaluacion

de manera efectiva.
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lIl. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de la investigacién

La presente investigacion fue aplicada, la cual es un tipo de investigacion
que tiene como objetivo resolver problemas practicos o desarrollar soluciones
innovadoras para situaciones especificas. En este enfoque, se busca aplicar los
conocimientos tedricos y cientificos a la realidad para solucionar problemas o
mejorar la calidad de vida de las personas (Murillo 2008).

En cuanto al nivel correlacional, este se refiere a la medicion de las
relaciones entre dos o mas variables. El nivel correlacional es importante en el
enfoque cuantitativo, ya que permite identificar la existencia de correlaciones entre
las variables estudiadas y determinar el grado de relacion existente entre ellas
(Neuman, 2014).

El enfoque cuantitativo es una metodologia de investigacion que se basa en
el analisis de datos numéricos para descubrir patrones, relaciones y regularidades
en un conjunto de datos. Este enfoque es especialmente util en la identificacion de
patrones de comportamiento o relaciones causales entre variables (Babbie, 2016).

El método es hipotético deductivo, el cual es un enfoque cientifico que se
basa en la formulacion de hipétesis y su contrastacién empirica a través de la
observacion y la experimentacion (Aguirre y Hennik, 2019).

El disefio no experimental es aquel en el que no se manipulan las variables
independientes y se observan las variables dependientes tal y como se presentan
en la realidad. Este tipo de disefio es comlun en estudios observacionales o
descriptivos, en los que se busca analizar las relaciones entre las variables sin

intervenir en su manipulacion (Creswell, 2014).

]
\Oy

Nota. (Creswell, 2014)

Donde:

M = Docentes de tres instituciones publicas de Carabayllo.
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Ox = Observaciones correspondientes a la variable de acompafamiento
pedagadgico.

Oy = Observaciones correspondientes a la variable de planificacion
curricular.

r = Coeficiente correlacional de las variables

3.2 Variables y operacionalizacién

La variable acompafiamiento pedagdgico en su definicibn conceptual
Ministerio de Educacion (2014) hace referencia a una serie de servicios y
orientaciones proporcionados a estudiantes y profesores con el propdsito de brindar
apoyo en sus procesos de aprendizaje y ensefianza, respectivamente. Para medir
esta variable en términos operativos, utilizaremos un cuestionario especifico que
comprende tres dimensiones: visitas en el aula, andlisis y toma de decisiones, y
micro talleres y grupos de aprendizaje.

La variable planificacién curricular en su definicién conceptual Ministerio de
Educacién (2017) e refiere al elemento fundamental de la practica pedagdgica que
posibilita la implementacion de innovacion y experimentacion dentro de las
instituciones y programas educativos, con el proposito de alcanzar niveles
adecuados de aprendizaje. Para medir esta variable en términos operacionales,
utilizaremos un cuestionario especifico que comprende cuatro dimensiones:
diagnéstico, programacion curricular, ejecucion curricular y evaluacién curricular.

La matriz de operacionalizacion con las variables acompafiamiento
pedagdgico y planificacién curricular, se encuentran en el anexo 2.

3.3 Poblacién, muestra, muestreo

La poblacién es un conjunto de elementos que representa la suma del total
de individuos u objetos que guardan afinidad y caracteristicas similares entre si
(Hernandez et al, 2018).

A efectos de la presente investigacion, la poblacion estuvo integrada por 60
docentes de tres instituciones publicas de Lomas de Carabayllo, Lima — 2023, de
la I.E 1 40 docentes, de la I.E 2 14 docentes y de la I.E. 3 6 docentes.
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La muestra es, basicamente, un grupo mas pequefio del conjunto
poblacional, pero que también guarda relacion con el mismo (Hernandez et al.,
2018).

Para la presente investigacion, la muestra estara constituida por la totalidad
de la poblacién, es decir, los 60 docentes de las instituciones educativas antes
sefaladas. Esto se da, en virtud a lo sefialado por Hernandez et al. (2018), quienes
sefialan que, desde el punto de vista metodoldgico, cuando la poblacion es menor
a 100, la muestra se puede asumir como la totalidad de la misma.

El muestreo por conveniencia es una técnica de muestreo no probabilistica
donde las muestras de la poblacion se seleccionan solo porgue estan
convenientemente disponibles para el investigador (Hernandez et al., 2018).

En el caso del muestreo, dado que, la muestra es pequefa, debido a la
pequefia poblacion; se utilizara el 100%. Es decir, 60 docentes quienes participaran
en el estudio y serd un muestreo intencional y no probabilistico.

3.4 Técnica e instrumentos de recoleccion de datos

Se empled la encuesta y sus instrumentos son dos cuestionarios que fueron
tomados de Yparraguirre (2020) con la siguiente denominaciéon: 1) Cuestionario
sobre el nivel de acompafiamiento pedagogico, se compone de 24 items, partidos
en tres dimensiones, las cuales son: Visita en aula (7 items), analisis y toma de
decisiones (6 items) y microtalleres y talleres de actualizacién docente (7 items).
Cada item consta de cinco alternativas en escala Likert: Nunca (1), Casi nunca (2),
A veces (3), Casi siempre (4) y Siempre (5) y 2) Cuestionario sobre el nivel de
planificacion curricular El instrumento establece cuatro dimensiones: Diagndstico
(6 items); programacion curricular (7 items); ejecucion curricular (9 items) y
evaluacion curricular (5 items), haciendo un total de 28 items. La Escala de
calificacion del instrumento es: Nunca (1), Casi hunca (2), A veces (3), Casi siempre
(4) y Siempre (5).

En la confiabilidad de los instrumentos, en base a la prueba piloto, se

encontro lo siguiente:
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Tabla 1

Confiabilidad de los instrumentos

Variable Alfa de Cronbach N° de elementos
Acompafamiento familiar ,984 24
Planificacion curricular ,937 28

3.5 Procedimientos

Para recopilar los datos del presente trabajo se aplicé las dos encuestas,
una vez recopilados los datos, se analizé utilizando técnicas estadisticas y
cualitativas para identificar patrones y tendencias en las respuestas de los
participantes. Posteriormente, se presentd los resultados en un informe de
investigacion que incluyé un resumen de los hallazgos, un analisis detallado y
recomendaciones para mejorar el acompafiamiento pedagodgico y la planificacién
curricular en las instituciones publicas de Carabayllo, Lima. Con estos
procedimientos, se obtuvo datos precisos y relevantes que permitan comprender la

situacién actual y mejorar la calidad educativa en la zona de estudio.

3.6 Método de andlisis de datos

Los métodos de analisis que se utilizé en la presente propuesta fueron
principalmente tablas de frecuencia, lo que permitié visualizar de manera més clara
los resultados. Se llevd a cabo una revisién de los datos para garantizar su calidad
y precisibn. Se emple6 técnicas estadisticas inferenciales, en concreto la
correlacién de Spearman, para contrastar la hipétesis planteada en el estudio. Los
resultados se presentaron de forma clara y concisa, utilizando tablas. Se
interpretaron los resultados y se elaboraron conclusiones basadas en los hallazgos
del estudio. Finalmente, se ofreci6 recomendaciones para mejorar el
acompafiamiento pedagogico y la planificacion curricular en las instituciones
publicas de Carabayllo, Lima, basadas en los resultados del estudio.

Respecto a la normalidad, se tuvo que todas las variables y dimensiones

estudiadas no tienen una distribucién normal.
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Tabla 2

Prueba de normalidad para las variables

Variable Kolmogorov- Smirnov Normalidad
Acompafamiento familiar ,032 No
Planificacion curricular ,001 No

3.7 Aspectos éticos

En este estudio se tomO en cuenta los principios éticos en investigacion
establecidos por el Codigo de Etica de la Universidad César Vallejo y el Reglamento
de Propiedad Intelectual (Universidad César Vallejo, 2021). Se proporcioné a los
participantes una explicacién detallada sobre el propésito del estudio, los
procedimientos involucrados y las posibles implicaciones positivas 0 negativas,
garantizando que puedan tomar una decision informada y voluntaria sobre su
participacion en el mismo. Se garantizara la confidencialidad y anonimato de los
participantes, protegiendo su privacidad mediante la confidencialidad de la
informacion recopilada y la proteccion de su identidad en todo momento, utilizando
identificadores an6nimos o eliminando la informacion personal identificable si fuera

necesario.
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IV. RESULTADOS

4.1 Analisis descriptivo

4.1.1. Tablas cruzadas de acuerdo al objetivo general.
Tabla 3

Acompafiamiento pedagdgico y planificacion curricular

Planificacion curricular
Bajo Medio Alto Total

Acompafamiento Bajo Recuento 4 9 1 14
pedagogico 6,7% 15,0% 1,7% 23,3%
Medio Recuento 5 20 5 30

8,3% 33,3% 8,3% 50,0%

Alto Recuento 1 11 4 16
1,7% 18,3% 6,7% 26,7%
Total Recuento 10 40 10 60

16,7% 66,7% 16,7% 100,0%

En concordancia a la tabla 3 donde se establecio el cruce de las variables
acompafiamiento pedagdgico y planificacion curricular establecidas en el objetivo
general, del cual se evidencio en primer lugar con un mayor porcentaje que el
acompafiamiento pedagoégico en el nivel “medio” presentd una relacion del 33,33%
sobre el nivel medio de la planificaciobn curricular, en segundo lugar al
acompafamiento pedagogico en el nivel “alto” presentd una relacion del 18,3%
sobre el nivel “medio” de la planificacion curricular, y finalmente al acompafiamiento
pedagdgico de nivel “bajo” que presentd una relacion del 15% sobre el nivel “medio”

de la planificacion curricular respectivamente.
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4.1.2. Tablas cruzadas de acuerdo al objetivo especifico 1.

Tabla 4
Acompafiamiento pedagdgico y planificacion curricular en su dimension
diagnéstico
Dimension diagndstico
Bajo Medio Alto Total
Acompafiamiento Bajo Recuento 4 8 2 14
pedagdgico 6,7% 13,3%  3,3% 23,3%
Medio Recuento 4 22 4 30
6,7% 36,7% 6,7% 50,0%
Alto  Recuento 1 12 3 16
1,7% 20,0% 50% 26,7%
Total Recuento 9 42 9 60

15,0% 70,0% 15,0% 100,0%

En concordancia a la tabla 4 donde se estableci6 el cruce de la variables
acompafiamiento pedagdgico y la dimensién diagndstico de la variable planificacion
curricular establecidas en el objetivo especifico 1, del cual se evidencio en primer
lugar con un mayor porcentaje que el acompafamiento pedagogico en el nivel
“medio” presentd una relacion del 36,7% sobre el nivel “medio” de la dimension
diagnéstico de la variable planificacion curricular, en segundo lugar al
acompafiamiento pedagdgico en el nivel “alto” presentd una relacién del 20% sobre
el nivel “medio” de la dimension diagndstico de la variable planificacion curricular y
finalmente al acompafiamiento pedagdgico de nivel “bajo” que presentd una
relacion del 13,3% sobre el nivel “medio” de la dimension diagnéstico de la variable

planificacion curricular respectivamente.
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4.1.3. Tablas cruzadas de acuerdo al objetivo especifico 2.

Tabla b

Acompafnamiento pedagodgico y planificacion curricular en su dimensién

programacion curricular

Dimension programacion

curricular
Bajo Medio Alto Total
Acompafamiento Bajo Recuento 5 6 3 14
pedagdgico 8,3%  10,0% 50% 23,3%
Medio Recuento 6 13 11 30
10,0% 21,7% 18,3% 50,0%
Alto  Recuento 2 7 7 16
3,3% 11,7% 11,7% 26,7%
Total Recuento 13 26 21 60
21,7%  43,3% 35,0% 100,0%

En concordancia a la tabla 5 donde se establecio el cruce de la variables

acompafiamiento pedagdgico y la dimension programacioén curricular de la variable

planificacion curricular establecidas en el objetivo especifico 2, del cual se evidencio

en primer lugar con un mayor porcentaje que el acompafamiento pedagdgico en el

nivel “medio” presenté una relacion del 21,7% sobre el nivel “medio” de la dimension

programacion curricular de la variable planificacion curricular, en segundo lugar al

acompafamiento pedagdgico en el nivel “medio” presentd una relacion del 18,3%

sobre el nivel “alto” de la dimensién programacion curricular de la variable

planificacion curricular y finalmente al acompanamiento pedagdogico de nivel “alto”

que present6 una relacion del 11,7% sobre el nivel “medio” y “alto” de la dimension

programacion curricular de la variable planificacion curricular respectivamente.
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4.1.4. Tablas cruzadas de acuerdo al objetivo especifico 3.

Tabla 6

Acompafamiento pedagogico y planificacion curricular en su dimensién ejecucion

curricular
Dimension ejecucion
curricular
Bajo Medio Alto Total
Acompafiamiento Bajo Recuento 4 6 4 14
pedagdgico 6,7% 10,0%  6,7% 23,3%
Medio Recuento 2 23 5 30
3,3% 38,3% 8,3% 50,0%
Alto  Recuento 1 12 3 16
1,7% 20,0% 50% 26,7%
Total Recuento 7 41 12 60

11,7% 68,3% 20,0% 100,0%

En concordancia a la tabla 6 donde se estableci6 el cruce de la variables
acompafamiento pedagogico y la dimension ejecucidn curricular de la variable
planificacion curricular establecidas en el objetivo especifico 3, del cual se evidencio
en primer lugar con un mayor porcentaje que el acompafiamiento pedagdgico en el
nivel “medio” presenté una relacion del 38,3% sobre el nivel “medio” de la dimensidn
ejecucion curricular de la variable planificacion curricular, en segundo lugar al
acompafiamiento pedagodgico en el nivel “alto” presentd una relacion del 20% sobre
el nivel “medio” de la dimension ejecucion curricular de la variable planificacion
curricular y finalmente al acompafamiento pedagdgico de nivel “bajo” que presentd
una relacion del 10% sobre el nivel “medio” y “alto” de la dimension ejecucién

curricular de la variable planificacion curricular respectivamente.
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4.1.5. Tablas cruzadas de acuerdo al objetivo especifico 4.

Tabla 7
Acompafiamiento pedagdgico y planificacion curricular en su dimension

evaluacion curricular

Dimension evaluacion

curricular

Bajo Medio Alto Total

Acompafiamiento Bajo Recuento 4 8 2 14
pedagdgico 6,7% 13,3%  3,3% 23,3%
Medio Recuento 6 20 4 30

10,0% 33,3% 6,7% 50,0%

Alto  Recuento 1 10 5 16

1,7% 16,7% 8,3% 26,7%

Total Recuento 11 38 11 60

18,3% 63,3% 18,3% 100,0%

En concordancia a la tabla 7 donde se estableci6 el cruce de la variables
acompafamiento pedagodgico y la dimension evaluacion curricular de la variable
planificacion curricular establecidas en el objetivo especifico 3, del cual se evidencio
en primer lugar con un mayor porcentaje que el acompafiamiento pedagdgico en el
nivel “medio” presenté una relacion del 33,3% sobre el nivel “medio” de la dimensidn
evaluacioén curricular de la variable planificacion curricular, en segundo lugar al
acompafiamiento pedagogico en el nivel “alto” presentd una relacion del 16,7%
sobre el nivel “medio” de la dimension evaluacién curricular de la variable
planificacion curricular y finalmente al acompafamiento pedagoégico de nivel “bajo”
que presentd una relacion del 13,3% sobre el nivel “medio” y de la dimensién

evaluacion curricular de la variable planificacion curricular respectivamente.

31



4.2 Analisis inferencial

Nivel de significancia: a=0,05

Estadistico utilizado: Spearman

P —valor: 0,047

Decision: Como P-valor <0.05 se acepta H1

Prueba de hipoétesis general

Ho: No existe relacién significativa entre el acompafiamiento pedagogico y
planificacion curricular en instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023 ( r = 0)
HG: Existe relacion significativa entre el acompafamiento pedagogico y
planificacion curricular en instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023 (r # 0)
Tabla 8

Correlacion entre el acompafiamiento pedagdgico y la planificacion curricular

Coeficiente de

Variable 1 Variable 2 2 p Conclusion
correlacion
Acompangmlento Planlf_lcauon R = 0257 0,047 EX|ste;,
pedagdgico curricular correlacion

En la Tabla 8, se muestra los resultados de prueba de correlacion de
Spearman, donde el p valor es menor que 0.05, lo que indica que existe una
correlacion directa baja y altamente significativa (p=0,047).

Prueba de hipoétesis especifica 1

Ho: No existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagégico y
planificacion curricular en su dimension diagnéstico en instituciones publicas de
Carabayllo, Lima, 2023 (r = 0).

H1: Existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagdgico y
planificacion curricular en su dimension diagnéstico en instituciones publicas de
Carabayllo, Lima, 2023 (r # 0).

Tabla 9

Correlacién entre el acompafiamiento pedagdgico y la dimension diagndstico

Coeficiente de

Variable 1 Dimension 1 It p Conclusion
correlacion

Acompanamiento  piagnsstico  R=0,182 0,163 o eXiSte

pedagdgico correlacion
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En la Tabla 9, se muestra los resultados de prueba de correlacion de
Spearman, donde el p valor es mayor que 0.05, lo que indica que no existe una
correlacion entre la variable y dimension.

Prueba de hipotesis especifica 2

Ho: No existe relacion significativa entre el acompafamiento pedagogico y
planificacion curricular en su dimension programacién curricular en instituciones
publicas de Carabayllo, Lima, 2023 (r = 0).

H2: Existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagoégico y
planificacion curricular en su dimensién programacion curricular en instituciones
publicas de Carabayllo, Lima, 2023 (r # 0).

Tabla 10

Correlacion entre el acompafiamiento pedagdégico y la dimension programacion

curricular
. , . Coeficiente de .
Variable 1 Dimension 2 2 p Conclusion
correlacion
Acompafiamiento Programacién No existe
panar gra R=0,203 0,119 ¢
pedagdgico curricular correlaciéon

En la Tabla 10, se muestra los resultados de prueba de correlacién de
Spearman, donde el p valor es mayor que 0.05, lo que indica que no existe una
correlacion entre la variable y dimension.

Prueba de hipétesis especifica 3

Ho: No existe relacidon significativa entre el acompafiamiento pedagogico y
planificacion curricular en su dimension ejecucion curricular en instituciones
publicas de Carabayllo, Lima, 2023 (r = 0).

H3: Existe relacién significativa entre el acompafiamiento pedagogico y
planificacion curricular en su dimension ejecucion curricular en instituciones
publicas de Carabayllo, Lima, 2023 ( r ¥ 0).

Tabla 11

Correlacion entre el acompafiamiento pedagdgico y la dimension programacion

curricular
Variable 1 Dimension 3 Coef|C|ent_e' de p Conclusion
correlacion
Acompangmlento Ejec_u0|on R =0.085 0.520 No eX|s_tle
pedagogico curricular correlacion
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En la Tabla 11, se muestra los resultados de prueba de correlacion de
Spearman, donde el p valor es mayor que 0.05, lo que indica que no existe una
correlacion entre la variable y dimension.

Prueba de hipoétesis especifica 4

Ho: No existe relacion significativa entre el acompafamiento pedagdgico y
planificacion curricular en su dimension evaluacion curricular en instituciones
publicas de Carabayllo, Lima, 2023 ( r = 0).

H4: Existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagoégico y
planificacion curricular en su dimension evaluacién curricular en instituciones
publicas de Carabayllo, Lima, 2023 ( r ¥ 0).

Tabla 12

Correlaciéon entre el acompafiamiento pedagdgico y la dimension programacion

curricular
. . . Coeficiente de .,
Variable 1 Dimension 4 - p Conclusion
correlacion
Acompafiamiento Evaluacion Existe
banart ; R=0,310 0,016 g
pedagdgico curricular correlaciéon

En la Tabla 12, se muestra los resultados de prueba de correlacién de
Spearman, donde el p valor es menor que 0.05, lo que indica que existe una

correlacion directa baja y significativa (p=0,016).
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V. DISCUSION

El proposito de esta investigacion consisti6 en analizar la correlacion
existente entre el acompafiamiento pedagogico y la planificacién curricular en las
instituciones publicas de Carabayllo, Lima, durante el afio 2023, brindando solucién
a las hipaotesis planteadas, con lo que se logré cumplir el desarrollo de los objetivos
tanto general como especificos. Se analizaron los resultados descriptivos e
inferenciales para lograr las conclusiones pertinentes.

En el objetivo general, se tuvo que determinar como se relaciona el
acompafamiento pedagdgico y planificacion curricular en instituciones publicas de
Carabayllo, Lima, 2023, donde los resultados de prueba de correlacion de
Spearman, donde el p valor es menor que 0.05, lo que indica que existe una
correlacion directa baja y altamente significativa (p=0,047), existe relacion
significativa entre el acompafamiento pedagogico y planificacion curricular en
instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023. Estos resultados se comparan
con lo informado por Gonzélez (2022) consignando como pretension analizar el
acompafamiento pedagoégico y comprender la relevancia de la planificacion
curricular, donde se muestra un nivel bajo de acompafamiento pedagdgico (12%)
y un nivel medio de planificacion curricular (5%), corroborandose una relacién con
base en un p valor de 0.000 y un Rho de 0.408. Este estudio se diferencia del actual
debido a que se trata de una revisidén bibliografica y no un analisis cuantitativo,
teniendo una conclusién diferente debido a que se no es correlacional y la
conclusién dada es sobre la importancia de la actuacion docente en la etapa de
planificacion para una mejora del aprendizaje del estudiante.

En las teorias relacionadas a estos resultados, se tiene que el
acompafamiento pedagdgico, segun Vygotsky (1978), es fundamental para el
aprendizaje significativo y el desarrollo cognitivo del estudiante. Desde la teoria de
la complejidad, el acompafiamiento pedagdgico se entiende como un proceso de
coevolucién entre el estudiante y el entorno educativo, donde se buscan soluciones
adaptativas a los desafios de aprendizaje (Morin, 1999). Por su parte, desde la
perspectiva de la teoria critica, el acompafamiento pedagogico se enfoca en la
transformacién social y la liberacién de los estudiantes de sistemas opresivos de

educacioén (Freire, 1970).
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En las dimensiones de la variable de acompafiamiento pedagogico, el
Ministerio de Educacion (2018) manifiesta que se divide en 3 dimensiones: visitas
de aula, analisis y toma de decisiones, y microtalleres y grupos de aprendizaje.

Primero, se tiene la dimensién visitas de aula del acompafiamiento
pedagogico, donde el proceso implica un enfoque personalizado para reconocer al
docente y documentar sus acciones, consultas y compromisos con respecto a los
objetivos establecidos., el propésito final es mejorar la superioridad educativa y
aumentar la eficiencia de los docentes.

Segundo, la dimensién analisis y tomas de decisiones del acompafiamiento
pedagogico implica que, durante cada visita, se observa cuidadosamente el
desempeiio de los maestros para medir los resultados logrados y tomar decisiones
informadas sobre la mejor manera de brindar supervision y apoyo 6ptimos. Para
realizar estas visitas, el director utilizara rabricas de observacion en el salon de
clases para evaluar el desempefio de los maestros. La capacidad del director para
utilizar los recursos disponibles depende de su preparacion, lo que implica consultar
el manual de aplicacion.

Por dltimo, la dimensién micro talleres y grupos de interaprendizaje indica
gue el microtaller es un evento que se realiza de mutuo acuerdo entre el director y
los docentes, donde el objetivo es fomentar la expresion reflexiva entre los
comparferos. Durante el taller, los participantes se concentran en identificar las
fortalezas y debilidades observadas en sus aulas. El objetivo principal es
profundizar en los contenidos de los talleres que ofrece el Ministerio de Educacion,
a la vez que atender las solicitudes especificas de los docentes acompafiantes.
Para facilitar la reflexidbn colectiva y enriquecer el aprendizaje, los grupos de
interaprendizaje (GIA) juegan un papel fundamental.

Por otro lado, respecto a las teorias de planificacion curricular, Espafa y
Vigueras (2021) indican que la planificacion curricular se basa en una evaluacién
precisa de las requerimientos y atributos del grupo o comunidad educativa a la que
va dirigida. A partir de esta evaluacion, se establecen los objetivos educativos y se
definen los contenidos, métodos y técnicas de ensefianza-aprendizaje mas
adecuados para lograrlos. Ademas, se establecen los tiempos y recursos

necesarios para llevar a cabo las acciones planificadas

36



En el objetivo especifico 1, se tuvo que determinar de qué manera se
relaciona el acompafiamiento pedagogico y planificacion curricular en su dimension
diagndstico en instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023, donde la prueba
de correlacion de Spearman, el p valor es mayor que 0.05, lo que indica que no
existe una correlacion entre la variable y dimension; ante lo que se indica que no
existe relacion significativa entre el acompafamiento pedagdgico y planificacion
curricular en su dimension diagndstico en instituciones publicas de Carabayllo,
Lima, 2023. Estos resultados se relacionan con Rodriguez (2020) quien tuvo un
diferente objetivo donde se enfocd en analizar la influencia de acompafiamiento
pedagogico en la formacion de profesores universitarios y su vinculacion con el
aprendizaje, donde se muestra un nivel bajo de acompafiamiento pedagdgico
(12%) y un nivel medio de formacion del profesorado (10%), corroborandose una
relacion con base en un p valor de 0.000 y un Rho de 0.517. Otros resultados
relacionados son los de Agreda y Pérez (2020) quienes también analizan al
acompafiamiento pedagdgico con otra variable, siendo en este caso la practica
reflexiva, donde se muestra un nivel bajo de acompafiamiento pedagdgico (8%) y
un nivel medio de préactica reflexiva (12%), corroborandose una relacién con base
en un p valor de 0.000 y un Rho de 0.845. Como teoria relacionada, se tiene a lo
indicado por el Ministerio de Educacion (2017), quien indica que la dimension
diagnéstica de la planificacion curricular, hace referencia que, al desarrollar un plan
de estudios, es crucial comprender los deseos tanto de los estudiantes como de la
comunidad en general para crear un plan que sea adecuado; para lograr esto, es
imperativo obtener una comprensioén del entorno en el que se implementara el
curriculo. A través de esta comprension, es posible identificar los intereses,
necesidades y desafios que enfrenta la poblacion estudiantil. Al hacerlo, es posible
desarrollar perfiles basados en las caracteristicas Unicas de los estudiantes, lo que
sirve como base para la personalizacion y adaptacion del plan de estudios a las
necesidades individuales.

En el objetivo especifico 2, se tuvo que determinar de qué manera se
relaciona el acompafiamiento pedagogico y planificacion curricular en su dimension
programacion curricular en instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023, donde
la prueba de correlacion de Spearman, el p valor es mayor que 0.05, lo que indica

gue no existe una correlacion entre la variable y dimension; ante lo cual se indica
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que no existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagoégico y
planificacion curricular en su dimension programacion curricular en instituciones
publicas de Carabayllo, Lima, 2023. Esto es similar a lo presentado por Castellar et
al. (2021), quienes tienen un andlisis diferente, debido a que analizan el impacto
del plan de acompafiamiento académico en las habilidades de lectura critica y
matematicas, donde en sus resultados obtuvo que se muestra un nivel bajo de
acompafamiento pedagogico (11%) y un nivel medio de logros de competencias
(34%), corroborandose una relacién con base en un p valor de 0.002 y un Rho de
0.704. Adicionalmente, se tiene a lo expuesto por Villalobos (2022) que dentro de
una institucién educativa realiz6 un estudio para analizar los efectos de una
estrategia de apoyo pedagogico y un plan curricular, donde reveld un bajo nivel de
apoyo del plan pedagoégico (12%) junto con un nivel medio de estructuracion
curricular (54%), a su vez apoy06 una correlaciéon de un valor de p de 0,000 y un
Rho de 0,941, ademés que a nivel pedagdgico, la percepcion de los estudiantes
muestra que el desarrollo del personal docente se beneficia significativamente con
la implementacién del plan de acompafiamiento. Como teoria relacionada, se tiene
a lo indicado por el Ministerio de Educacién (2017), quien indica que la dimension
programacion curricular de la planificacion curricular es la fase crucial que da
sentido a la gestién educativa es aquella que aprovecha los elementos constitutivos
del curriculo nacional para brindar a los estudiantes una atencion de calidad. La
programaciéon que maximiza las oportunidades no solo es indicativa de la madurez
institucional, sino un requisito previo para administrar las actividades del aula dentro
de los plazos asignados y atender las necesidades de los espacios educativos de
nuestra institucion. Este enfoque facilita la adquisicion oportuna de recursos para
los procesos educativos. El plan anual incluye una fase introspectiva destinada a
examinar los resultados de aprendizaje deseados para cada grado. Esto implica
analizar y examinar estos resultados, comprender sus implicaciones y disefiar
estrategias para evaluar el progreso.

En el objetivo especifico 3, se tuvo que determinar de qué manera se
relaciona el acompafiamiento pedagogico y planificacion curricular en su dimension
ejecucion curricular en instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023; donde la
prueba de correlacion de Spearman, donde el p valor es mayor que 0.05, lo que

indica que no existe una correlacion entre la variable y dimension; ante lo que se
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tiene que no existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagogico y
planificacion curricular en su dimension ejecucion curricular en instituciones
publicas de Carabayllo, Lima, 2023. Esto se relaciona con lo presentado por
Villanueva (2022) que a través del apoyo pedagdgico, el objetivo de este estudio
fue mejorar las habilidades de instruccion para fomentar la planificacion curricular
y el pensamiento independiente de los estudiantes, donde el andlisis indica una
relacion respaldada por un valor de Rho de 0.816 y un valor de p de 0.000,
mostrando que existe un grado mediocre de planificacion curricular (54%) y una
escasa habilidad en la ensefianza (8%), ademas que estos resultados conducen al
hallazgo clave del estudio, que afirma el papel vital que juega la orientacion
pedagdgica en la formacién de las escuelas. Similar también a estos resultados se
tiene a Ticona (2021), quien tuvo como pretension fijar la vinculacion entre el
monitoreo y acompafiamiento a nivel pedagdgico con el desenvolvimiento del
profesorado, donde se muestra un nivel bajo de actividades de monitoreo (16%) y
un nivel medio acompafamiento a nivel pedagogico (31%), corroborandose una
relacion con base en un p valor de 0.000 y un Rho de 0.551. Como teoria
relacionada, se tiene a lo indicado por el Ministerio de Educacion (2017), quien
indica que la dimension ejecucion curricular de la planificacion curricular es donde
el contenido pragméatico se presenta junto con los componentes curriculares y la
tecnologia crucial para mejorar la motivacion de los estudiantes. La ejecucion
curricular se trata de una serie de actividades dirigidas por el docente destinadas a
ejecutar las acciones establecidas en el plan de estudios, lo que en ultima instancia
conduce a resultados de aprendizaje exitosos.

En el objetivo especifico 4, se tuvo que determinar de qué manera se
relaciona el acompafiamiento pedagogico y planificacion curricular en su dimension
evaluacion curricular en instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023; donde la
prueba de correlacion de Spearman, donde el p valor es menor que 0.05, lo que
indica que existe una correlacion directa baja y altamente significativa (p=0,016);
ante lo que se tiene que existe relacién significativa entre el acompafiamiento
pedagogico y planificacion curricular en su dimension evaluacion curricular en
instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023. Estos resultados se conectan con
los resultados de Lozano (2022) consignando como pretension fijar la vinculacion

gue existe entre el acompafiamiento pedagogico y el desenvolvimiento del
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profesorado, donde se tuvo que el 43.8% de los profesores tuvieron un
acompafamiento pedagogico destacado y el 41.3% afirmaron que su
desenvolvimiento del profesorado fue destacado, corrobordndose una relacion con
base en un p valor de 0.000 y un Rho de 0.405. De igual forma estos resultados se
complementan con lo que indica Zamora (2019), que a través de un disefio
correlacional transversal, la intencion principal fue determinar el grado de estimulo
pedagdgico y preparacion de lecciones proporcionado por los maestros, donde tuvo
como resultados que el 90 % de los docentes recibié una evaluacién encomiable
por el apoyo pedagogico y el 50 % obtuvo una calificacion elevada por la
planificacion curricular, mostrando una correlacién con un valor de p confirmado,
concluyéndose que hay un grado satisfactorio de apoyo pedagdgico y una buena
capacidad de planificacién a nivel curricular para los docentes de la institucion
educativa, con un Rho de 0.814 y de 0.000. Como teoria relacionada, se tiene a lo
indicado por el Ministerio de Educacion (2017), quien indica que la dimension
evaluacion curricular de la planificacién curricular es un proceso paso a paso que
involucra preparacion, desempefio y evaluacion. La evaluacion sirve como una
herramienta de informacién que destaca los componentes involucrados en el
proceso y sus roles. La fase de preparacion de la evaluacién implica identificar las
competencias, técnicas e instrumentos necesarios para llevar a cabo la evaluacion

de manera efectiva.
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

Se determiné que existe relacion significativa entre el acompafiamiento
pedagdgico y planificacion curricular en instituciones publicas de Carabayllo, Lima,
2023; ya que la prueba de correlacion de Spearman indica que p<0,05 lo que indica
que existe una correlacion directa baja y significativa (R = 0,257), por lo que ante
un mejor acompafiamiento pedagdgico existird una mejor planificacion curricular.

Segunda:

Se determin6 que no existe relacion significativa entre el acompafamiento
pedagodgico y planificacion curricular en su dimension diagndstico en instituciones
publicas de Carabayllo, Lima, 2023, ya que la prueba de correlacion de Spearman,
el p valor es mayor que 0.05, lo que indica que no existe una correlacion entre la
variable y dimension.

Tercera:

Se determin6 que no existe relacién significativa entre el acompafiamiento
pedagdgico y planificacion curricular en su dimension programacion curricular en
instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023; ya que la prueba de correlacion
de Spearman, el p valor es mayor que 0.05, lo que indica que no existe una
correlacion entre la variable y dimension.

Cuarta:

Se determind que no existe relacion significativa entre el acompafiamiento
pedagogico y planificacion curricular en su dimension ejecucion curricular en
instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023, ya que la prueba de correlacion
de Spearman, el p valor es mayor que 0.05, lo que indica que no existe una
correlacion entre la variable y dimension.

Quinta:

Se determind que Existe relacion significativa entre el acompafiamiento
pedagogico y planificacion curricular en su dimension evaluacion curricular en
instituciones publicas de Carabayllo, Lima, 2023, ya que la prueba de correlacion
de Spearman, el p valor es menor que 0.05, lo que indica que existe una correlacion
directa baja y altamente significativa (R = 0,310), por lo que, ante un mejor

acompafamiento pedagogico, tendra una mejor evaluacion curricular el docente.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera:

A los directivos de las instituciones publicas, que se propongan estrategias
para la mejora de su acompafiamiento pedagdgico, con el fin de alcanzar un mejor
apoyo en los estudiantes por parte de los docentes en el proceso de aprendizaje.

Segunda:

A los directivos de las instituciones publicas, que se realicen capacitacion a
los docentes con la finalidad de que puedan comprender mejor el entorno del
curriculo y puedan diagnosticarse las necesidades mas importantes de los
estudiantes en su aprendizaje.

Tercera:

A los directivos de las instituciones publicas, que se programen reuniones
colegiadas entre docentes y directivos, donde se acorde maximizar las
oportunidades de ensefianza dentro del curriculo.

Cuarta:

A los directivos de las instituciones publicas, que se programen
supervisiones a los docentes, para una inspeccion constante en ellos para lograr
una retroalimentacién oportuna.

Quinta:

A los especialistas de educacion, deben realizar talleres para fortalecer la
funcién de los directivos de las instituciones publicas, mejorando los procesos de
su acompafiamiento pedagoégico y de retroalimentacion también apoyar a los
directivos que tienen aula a cargo a realizar un acompafiamiento oportuno a sus

docentes.
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1. Tabla de operacionalizacion

Matriz de operacionalizacion de la variable 01: Acompafiamiento pedagdgico

Definicion Definicion Dimensiones indicadores items Escala Niveles o
conceptual operacional rangos
Ministerio de D1: Visitas de aula | - Socializacion 1,2,3,4
Educacion de instrumentos | 5,6,7,8
(2014) sefiala - Generacion de
que el término Las dimensiones espacios para (5): Siempre
se refiere auna | en que se divide analisis
serie de el D2: Andlisis vy |- Relacion entre | 9,10,11 (4): Casi
servicios y acompafiamiento | toma de | indicadores y 12,13,14 siempre
orientacio_nes peda_gégico sgn decisiones rubricas 15,16 . Bajo (24-55)
gue se brindan a | las siguientes: - (3): A veces Medio (56-87)
los estudiantes y | visitas en el aula, Fortalecimiento Alto (88-120)
profesores con analisis y toma de (2): Casi
el objetivo de de decisiones, y competencias nunca
apoyarlos en su | micro talleres 'y - Analisis de
proceso de grupos de resultados (1): Nunca
aprendizaje y aprendizaje. D3: Microtalleres y . 17,18,19
ensefianza, grupos de A(I:Egglr?:gon de 20,21,22,23,24
respectivamente. interaprendizaje - Solucion

Nota: Adaptado de Yparraguirre (2020)
Link: https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/74089




Matriz de operacionalizacion de la variable 02: Planificacion curricular

Definicion Definicion Dimensiones indicadores items Escala Niveles o

conceptual operacional rangos
Ministerio de D1: Diagndstico - Valoracién 1,2,3
Educacion situacional 4,5
(2017) indica - Analisis del 6
que la curriculo
planificacion - Adecuacion del
curricular es el Lgs : curriculo (5): Siempre
elemento dlmenspngs en D2: Programacion | - Plan anual 7,8,9

. X gue se divide la ” . Ny ) ,
prlmordlal de la planificacion curricular - Unidad de 10,11 (4): Casi
gedzge |13 \semwe |
permite la dlagnostlcq,, aprendizaje (3): A veces Bajo_ (28-65)
innovacion y programacion ) ' Medio (66-103)

; .. | curricular, ) : Alto (104-140)

experimentacion ejecucion - (2): Casi
sean operativas curricular, y D3: Ejecucion | - Estrategias 14,15,16,17 nunca
plen.tro ple las evaluacion curricular - o 18,19,20 _
instituciones y curricular. Acompanamlento 21,22 (1): Nunca
programas y monitoreo
educativos con - Recursos
el fin de adquirir D4: Evaluacion 23,24,25,26
los niveles curricular - Elaboracion 27,28
adecuados de - Resultados

aprendizaje.

Nota: Adaptado de Yparraguirre (2020)
Link: https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/74089




2. Instrumentos de recoleccion de datos

CUESTIONARIO DE ACOMPANAMIENTO PEDAGOGICO
Estimado docente:
La informacion proporcionada &5 anonima y ulil para mi trabajo de investigacion.
Lee cuidadosamente cads una de los enunciados y Marca una (] la respussiz que
creas conveniente de acuerdo 3 tu expenencia pedagogica

La escal3 utlizada es:
1: Munca 2 Casinunca X Aweces & Casisiempre 5 Siempre
[VISITAT AL AOLA ' z 3 i ]

1. ;i £l equipo directwo [director, subdirecior o

coordinadar) t2 brinda &l u:mnl:-gqranm de monioreo
¥ acampanarnients pedagogco?

£ i Faricipas en |z elsboracion wo anaiss ez los
instrumenios d=d monitoreo pedapogico®

4. ;Flecabes demostracion de corcialidad ¥ respeto
=n 1 aula cusndo te visita el equipo direcive?

4 Bl equipo drecinen presenta 2n el AT &35
fechas de visita de monitoreo y acompananiento
pedapogica?

2. ;=] equipo direchwo anota I35 evidencias o= fu
desamipent en un cusdernd de campa?

€. ; £l equipo directvo te bnnda un tiempo para

realizar una reflexion y cormpromiso acerca de fu
labor pedagogica?

1. jLa wisita 0= observacion que recibes mejora tu
praciica pedagogica?

&. ;Lrees que el rendimisnto que demostraste
senvira al equipo dirsctivo para programar |3
siguiente visita?

[ ANALTETS Y TOMA DE DECTSIONES

g ;lerze L que existe relacion entrz los
indicadores de | ficha de manitores con las
rubricas de observacion de aula para |a evaluacion
de desempeno docente?

. ;El equipo direciivo reconocs (05 procesos
pedapagicas y didcticos de su sesion?

11. {El equipo direciivo presents su balancs
frimestral de sus monitor2os y acormpanarmientas
realizados a los docemntes?

12 ; El egquipo directivo t2 onnda matenal oporfuno
para reforzar tu practica pedapogica?




13 LCrees gue ol Dempo e refeoon con ol

equpe directive acerca de W desempenio as ol
adecuaco?

4. LA resnalmeriacion brncaca por &f aquipo
gireciiva s oportuna y pertinenie?

15 L El eguipo direciivo presenta un informe de jos
resuitados gel moniareo y acompafamiento
pPedaQAgCo, donde INCRIyEN ACCONSs COmo paris
oe la loma de decisiones?

10. LEl &qupo drechivo jeramussa ias necesidades
Gel docenis para realtzar arSvidades de apoyo 7

MICROTALLERES Y GRUFOS DE
INTERAPRENDIZAJE

N
-
b

17. LEl aguipo arectivo planifica jos grupos o
inleraprendizye y mico talerss con temas acorges
2 las necesidades ohservadas en &l monioreo y
| acompanamiento pedagogo?

10. L El aquipo diractivo Incentiva & intervencian en

o5 grupoa de inlerageandiz e y micro talcres
demasirando tus hatlidades?

18 LLos micro taleres y gnpos oe

inloragrencizaje deben fomentar el pensamiento
cniioo y refexivo del socenie™

20 ;Crees nacesana iU pariicipocidn ¥ apoyo en
jos micro Wleres y 105 grupos de rsraprendizaje?

24. (Los micio taleres y grpos ge
inlaragrencizae producen & foctalecimiento y
transiormacion en tu guehacer sducative?

22 La formaoon de jos grupes de
Interaprencizaje ayuda a fortaiecer tu parscgacion
y dominko socbre ta Informacion releyanies ?

23 (El sncargado de los grupes de
Inleragrencizaje y micro laleres demuesya
conocimiento acorco ded tema a ratar?

24. Lot grupos de Interaprencizaje y micro
tatieras Tealizan sesiones companricas ente
docenies y sguipo dinecivo?

yGracias por su cotaboracion!




CUESTIONARIO DE PLANIFICACION CURRICULAR

Estimado docente:
La informacion proporcionada es ancnima y ufil para mi trabajo de investigacion.

Lee cuidadosaments cada uno de los enunciados y marca una (X) la respuesta gue
creas convenients de acuerde 3 tu experencia pedagogica.

La escala utilizada es:

1: Mumnca 2. Casi nunca I Awveces 4 Casisiempre 5 Siempre

DIMENSION DIAGNOSTICO I 2 4

1. Demussira conecimiento &n los estilos y ritmaos de
aprendizaje de sus estudiantss,

Z. Realiza una evaluacion de sus estudiantes al iniciar l
ano escolar.

3. Conoce |3 realidad socio-culiural de sus estudisntes,

4 Elabora |3 pregramacion curricular t2niendo en cuenta su
estructura

4.Cemuestra conocimiento de los enfoques y procesos
pedagdgicos de cada area.

f.Las orizntaciones sobre contenidos curricularss que
brinda, se ajusta al contexto de siuaciones de realidad

[ DIMENSTON FROGRAMACTON CURRICULAR IEE

7. Zu programacion anual esta basada en 2| diagnostico
educatvg que realizan a nivel Institucional.

£, Elsbora evaluaciones en forma sistematica, formativa y
permansents.

8. Realiza la implemantacion del curncula regional en su
programacion.

10. En |3 programacion de sus unidades y sesiones se
incluyen las capacidades gue deben desamallar sus
estudiantes en todas las areas.

11. Los recursos y matenisles posibilifan los aprendizajes
esperados en sus esiudianies.

12. Las sesiones de aprendizaje contiznen los procesos
pedagdgicos y didacticos para el lopre de competencias.

13. Los aprendizajes esperados son clans y precisos en
EUS Sesiones.




DIMEN SIOH EJECUCION CURRICULAR 1 z 3 4 §

14.Aplica recursos pedagogicas que faciliten 2l desarrolio
de aclividades duranie las s=siones.

15.Tiene |a facilidad de recomendar = innovar situacionss
pedagopicas de interés de sus estudiantes

18.Motiva 3 sus estudiantes pars que participen 2n todo
el proceso de la sesion.

17 Hace uso de diversas estratzgias y metodologias para
lograr los aprendizajes esperados de sus estudiantes

18. Realiza el monitoreo de los eguipos de trabajo
constaniements.

18_Efectuas acompanamisnto con los estudiantes que lo
reguieren

20. Promueve el pensamiznto crifico reflexivo-creative en
sus estudiantes.

21. En el desamrollo de fus sesiones, tus estudiantes
hacen wso del material estructurado ¥ no estructurada.

22, IMiliza medics audiovisuales durante 2l de=arrollo de
|35 zecipnes de aprendizaje.

DIMEM SICH EVALUACION CURRICULAR { z 3 4 §

23, Dizena |la evaluacion de los aprendizajes teniendo
coma referencia la programacion curricular instiucional.

24 Disena evaluaciones para observar 2l avance continua
de sus estudiantes.

25. Prepara la evaluacion de los aprendizajes teniendo en
cuenta la programacion del area.

20 .Frepara algun fipo de evaluacion 3l inicio de una
unidad de aprendizaje.

27 La evaluacion como instrumento es oportuna para ks
planificacion de la siguients unidad de aprendizaje.

22 En la jomada de reflexion Ud. Oa a conocer &l progreso
de sus estudiantes.

iGracias porsu colaboracion!

Yparraguirre, Elizabeth (2020)
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acompafiamiento pedagogico en docentes de tres instituciones
publicas en Carabayllo, Lima 2023.
. AUTORES
Yparraguirre (2020)
. ADAPTACION
Bedoya (2023)

E. ADMINISTRACION: Individual

. DURACION: 30 minutos

G. SUJETOS DE APLICACION:

Docentes de tres instituciones publicas en Carabayllo, Lima 2023
. TECNICA:

Encuesta
PUNTUACION Y ESCALA DE CALIFICACION
PUNTUACION NUMERICA RANGO O NIVEL
1 Nunca
2 Casi nunca
3 A veces
4 Casi siempre
5 Siempre




FICHA TECNICA
A. NOMBRE
Cuestionario de Planificacion Curricular
B. OBJETIVOS
El siguiente cuestionario es para determinar el nivel de planificacion
curricular en docentes de tres instituciones publicas en Carabayllo,
Lima 2023.
C. AUTORES
Yparraguirre (2020)
D. ADAPTACION
Bedoya (2023)
E. ADMINISTRACION: Individual
F. DURACION: 30 minutos
G. SUJETOS DE APLICACION:
Docentes de tres instituciones publicas en Carabayllo, Lima 2023
H. TECNICA:

Encuesta
|. PUNTUACION Y ESCALA DE CALIFICACION
PUNTUACION NUMERICA RANGO O NIVEL
1 Nunca
2 Casi nunca
3 A veces
4 Casi siempre
5 Siempre




3. Modelo de consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de la investigacion: Acompanamiento pedagogico y planificacion curricular en
docentes de tres instituciones publicas, Carabayllo, Lima, 2023.

Investigador (a): Bedoya Arteaga, Marlon Omar
Propésito del estudio

Le invitamos a participar en una investigacion fitulada "Acompanamiento
pedagogico y planificacion curricular en docentes de tres instituciones publicas,
Carabaylio, Lima, 2023", cuyo objetivo de la investigacién es determinar como se
relaciona el acompanamiento pedagdégico y planificacion curricular en instituciones
publicas de Lomas de Carabayllo, Lima — 2023. Esta investigacion es desarrollada
por estudiantes de posgrado, del programa de Maestria en Administracion en la
Educacion, de la Universidad César Vallejo del campus Lima y filial Lima, aprobado
por la autoridad comrespondiente de la Universidad y con el permiso de las tres
instituciones publicas de Carabayllo.

Describir el impacto del problema de la investigacion.

Dentro de diversas instituciones publicas de Lomas de Carabayllo, en el ejercicio de
mis actividades docentes, he observado falencias a nivel de acompanamiento de
tipo pedagoégico y planificacion curricular, lo que perjudica la calidad del servicio
educativo y la profesionalizacion docente.

Procedimiento

Si usted decide participar en la investigacion se realizara lo siguiente (enumerar los
procedimientos del estudio):

1. Se realizara una encuesta donde se recogeran datos personales y algunas
preguntas sobre la investigacion titulada: "Acompanamiento pedagogico y
planificacion curricular en docentes de tres instituciones puablicas, Carabayllo,
Lima, 2023".

2. Esta encuesta o entrevista tendra un tiempo aproximado de 30 minutos y se
realizara en el ambiente de la misma institucion. Las respuestas al
cuestionario o guia de entrevista seran codificadas usando un nimero de
identificacion y, por lo tanto, seran andnimas.



Participacién voluntaria:

Puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si desea
participar o no, y su decision sera respetada. Posterior a la aceptacion no desea
continuar puede hacerlo sin ningun problema.

Riesgo:

NO existe riesgo o dano al participar en la investigacion. Sin embargo, en el caso
que existan preguntas que le puedan generar incomodidad. Usted tiene la libertad
de responderias o no.

Beneficios:

Los resuitados de la investigacion se le alcanzara a la institucion al término de la
investigacion. No recibira algun beneficio econémico ni de ninguna otra indole. El
estudio no va aportar a la salud individual de |a persona, sin embargo, los resultados
del estudio podran convertirse en beneficio de la salud pablica.

Confidencialidad:

Los datos recolectados son anénimos y no se tiene ninguna forma de identificar al
participante. Garantizamos que la informacion que usted nos brinde es totalmente
Confidencial y no sera usada para ningun otro propoésito fuera de la investigacion.
Los datos permaneceran bajo custodia del investigador principal y pasado un tiempo
determinado seran eliminados convenientemente.

Problemas o preguntas:

Si tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con el Investigador(es)
Bedoya Arteaga, Marion Omar, email: omarbedoya2013@gmail.com y Docente
Asesor Dr. Albornoz Jimenez, Carlos Francisco.

Consentimiento
Después de haber leido los propoésitos de la investigacion autorizo participar en la
investigacion antes mencionada.

IN O TN N BEIEIMECIONREY. - ¢ v i s i i i i s s s s s s s st

Para la garantizar la veracidad del origen de la informacion: en el caso que el cansentimiento sea
presencial, el encuestado y el investigador debe proporcionar: Nombre y firma. En el caso que sea
cuestionarnio virtual, se debe solicitar el correo desde el cual se envia las respuestas a través de un
formuwlario google.



4. Matriz evaluacion por juicio de expertos

1. Datos generales del Juez
Nombre del juez: | /)2y<i Corind Yéanie (osrmi
Grado profesional: | Maestria () 4 Doctor (4
Area de formacion | Clinica() Social () Educativa () Organizacional ()
académica:
Areas de experiencia profesional:
Institucion donde labora: e _pifefse poli Jena
Tiempo de experiencia profesional en | 2adatos() Mas de 5 aflos i
el drea:
Experiencia en Investigacion | Trabajo(s) psicoméiricos realizados
Psicométrica: (si corresponde) | Titulo del estudio realizado.
DNI: | 3298¢9/4
Firma del experto: / M

2. Proposito de la evaluacion:

!

Validar ¢l contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala

Nombre de la Prueba:

Cuestionario de Planificacion Curricular

Autor (a):

Yparraguirre (2020)

Objetivo:

Determinar los niveles de planificacién curricular en instituciones
piiblicas de Carabavlio, Lima — 2023.

Administracién: | Virtual

Afio: | 2023

Ambito de aplicacion:

Instituciones publicas de Carabayllo,

Dimensiones:
curricular

Diagnéstico,

Programacion curricular, Ejecucion curricular, Evaluacién

Confiabilidad: | 0,937

Escala: | Likert

Niveles o rango:

Bajo (28-65), Medio (66-103), Alte (104-140)

Cantidad de items: | 24

30 minutos

Tiempo de aplicacion:




1. Datos generales del Juez

Nombre del juez:

“Deysy (orina fV[[m&Z (esme

Grado profesional:

Maestria ( ) Doctor (Y

Area de formacion
académica:

Clinica() Social() Educativaff) Organizacional ()

Areas de experiencia profesional: | €5y

2. Propésito de la evaluacion:

Institucion donde labora: | (fireceiopn Heqonal o €c
Tiempo de experiencia profesional en [ 2adafios() ~  Mas de § afos (o)
¢l hrea;
Experiencia en Investigacion | Trabajo(s) psicométricos realizados
Psicométrica: (si corresponde) | Titulo del estudio realizado.
DNL: | 3295CH /4
Firma del experto: V {/
/

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala

Nombre de la Prueba: | Cuestionario

de Acompaiiamiento Pedagogico

Autor (a):

Yparraguirre (2020)

Objetivo:

Determinar los niveles de acompafamiento pedagégico en instituciones
piiblicas de Carabayllo, Lima — 2023,

Administracion: | Virtual

Afo: | 2023

Ambito de aplicacion: | Instituciones

publicas de Carabaylio,

Dimensiones:

Visitas de aula, Andlisis y toma de decisiones, Microtalleres y grupos de
interaprendizaje

Confiabilidad: | 0,984

Fscala: | Likert

Niveles o rango:

Bajo (24-35), Medio (56-87), Alo (88-120)

Cantidad de items: | 24

Tiempo de aplicacion: | 30 minutos




GRADUADO GRADO O TiTULD INSTITUCION

DOCTORA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION

VBANEZ COSME, DEVSI CORIa | | oora de diploma: 10/03/14 UNIVERSIDAD FRIVADA CESAR VALLEJD
Medalidad da estudios: -

DHI 32386914 PERU
Fecha matricula: Sin informacidn ()
Fecha egresa: Sin informacidn (™)

BACHILLER EN EDUCACION

VBANEZ COSME, DEVSI CORINA | | S0 2 de diploma: 230312001 UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA
Modalidad de estudios: -

DHI 32386914 PERU
Fecha matricula: Sin informacidn (™)
Fecha egreso: Sin informacidn (™)

LICENCIADA EN EDUCACION
YBANEZ COSME, DEYSI CORINA | EDUCACION PRIMARIA UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA
DHI 32586914 Fecha de diploma: 27/07/2001 PERU

Modalidad de estudios: -

MAGISTER EN EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA

VBAREZ COSME, DEVSI CORMNA, | | ouha de diploma: 22103/2013 UNIVERSIDAD FRIVADA CESAR VALLEJO
Modalidad de estudios: -

DHI 22586914 PERU

Fecha matricula: Sin informacidn (=)

(=

Fecha egreso: Sin infomacion |

| FEMCIATY EM ERECACINN - ESDES 1AL INAR- ENCATON PRIMADA



1. Datos generales del Juez

Nombre del juez:

g0 Javier [Pz Liaco

Grado profesional:

Maestria ( ) Doctor (§

*  Area de formacion

Clinica () Social () Educativa 6§  Organizacional ( )
académica;

Areas de experiencia profesional:

v L L, ot THEL

Institucion donde labora:

AL Sanig Apre af LI

Tiempo de experiencia profesional en

2a4aios() Mas de 5 afios (9
el drea:

Experiencia en Investigacion
Psicométrica: (si corresponde)

Trabajo(s) psicométricos realizados
Titulo del estudio realizado.

DNI: OFPPFPOL7

Firma del experto:

At

2. Propasito de In evaluacion:
Validar ¢l contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala

Nombre de la Prueba: | Cuestionario de Acompaiamiento Pedagégico
Autor (a): | Yparmaguirre (2020)
Objetivo: | Determinar los niveles de acompafamiento pedagdgico en instituciones
publicas de Carabayllo, Lima - 2023,
Administracion: | Virtual
Aiio: | 2023
Ambito de aplicacién: | Instituciones publicas de Carabayllo,
Dimensiones: | Visitas de aula, Analisis y toma de decisiones, Microtalleres y grupos de
interaprendizaje
Confiabilidad: | 0,084
Escala: | Likert
Niveles o rango: | Bajo (24-55), Medio (56-87), Alto (88-120)
Cantidad de items: | 24
Tiempo de aplicacion: | 30 minutos

4 Dessantmatlion 2.0 o




1. Datos generales del Juez

2 A
LAC JgqUCr

Nombre del juez: W ‘
Grado profesional: | MaeStria ( ) Doctor
Area de formacion | Clinica () Social () FEducativapd Organizacional ( )
académica; ye
Areas de experiencia profesional: | /%8 o L2, [lotcalrie @n L4l
Institucion donde labora:
Tiempo de experiencia profesional en | 2 a4 afos ( ) Mis de 5 wiios
el drea:
Experiencia en Investigacion | Trabajo(s) psicométricos realizados
Psicométrica: (si corresponde) | Titulo del estudio realizado,
DN | 0529057 .
Firma del experto: (=
\

2. Propobsito de la evaluacion:

Validar ¢l contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala

Nombre de la Prueba:

Cucstionario de Planificacion Curricular

Autor (a):

Y parraguirre (2020)

Objetivo:

Determinar los niveles de planificacion curricular en instituciones
plblicas de Carabayllo, Lima - 2023,

Administracion: | Virtual

Ano: | 2023

Ambito de aplicacién:

Instituciones publicas de Carabayllo,

Dimensiones: | Diagndstico. Programacidn curricular, Ejecucion curricular. Evaluacion
curricular
Confiabilidad: @ 0,937
Escala: | Likert
Niveles o rango: | Bajo (28-65), Medio (66-103), Alto (104-140)
Cantidad de items: | 24
Tiempo de aplicacién: | 30 minutos




GRADUADO GRADO 0 TITULO INSTITUCION

CORTEZ ALLCCACO, HUGD
JAVIER
DNI 09930511

CORTEZ ALLCCACO, HUGD
JAVIER
DNI 09930511

CORTEZ ALLCCACO, HUGD
JAVIER
DNI 09930511

CORTEZ ALLCCACO, HUGD
JEVIER
DNI 09930511

LICENCIADO EN EDUCACION ESPECIALIDAD: EDUCACION

PRIMARIA

Fecha de diploma: 09/02/93
Modalidad de eshudios: PRESENCIAL

BACHILLER EN CIENCIAS CE LA EDUCACION

Fecha de diploma: 12102/98
Modalidad de eshudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: Sin informagidn (=)
Fecha egreso: Sin informacion (*+)

DOCTOR EN EDUCACION

Fecha de diploma: 26/10/20
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Facha matricula: 040172017
Fecha egreso; 18/01/2020

MAGISTER EN TECNOLOGIA EDUCATIVA

Fecha de diploma: 09/07/2014
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacidn (™)
Fecha egresa: Sin informacion (***)

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION ENRIQUE GUZMAN
Y VALLE
FPERU

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION ENRIQUE GUZMAN
¥ VALLE
PERU

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC.
FERU

UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEJO
PERU



1. Datos generales del Juez

Nombre del juez: | JANST CASTILLON ALVA 62/\5-":
Grado profesional: | Macstria (4 Doctor ()
Area de formacion | Clinica() Social () Educativa ¢4 Organizacional ()
académica:
Areas de experiencia profesional: E SPEC 1 pUST 5 CEWTE
Institucion donde labora: L.E 4279
Tiempo de experiencia profesional en | 2 a4 aflos () Mas de S aftos
el drea:

Experiencia en Investigacion

Trabajo(s) psicométricos realizados

Psicométrica: (si corresponde) | Titulo del estudio realizado.
DNL: | 41233853
Firma del experto:

3@&% llon A

2. Proposito de la evaluacién:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

.

3. Datos de la escala

|___Nombre de la Prueba:
Autor (a): | Y]

Cuestionario de Acom
irre (2020)

iento Pedagogico

Objetivo:

Administracion: | Virtual

Determinar los niveles de acompaflamiento pedaggico en instituciones
pliblicas de Carabayllo, Lima — 2023.

Aifio: | 2023

Ambito de aplicacién:
Dimensiones:

Instituciones publicas de Carabayllo,
Visitas de aula, Analisis y toma de decisiones, Microtalleres y grupos de
interaprendizaje

Confiabilidad: | 0,984

Escala: | Likert

Cantidad de items: | 24

Niveles o rango: | Bajo (24-55), Medio (56-87), Alto (88-120)

Tlempo de aplicacién: | 30 minutos




1. Datos generales del Juez

Nombre del juez: | 755
- L IONET  (AsTILes )&
Grado profesional: Macestria (3 reas s l/)‘:::f (f')/")*'
rea de formacion | Clinica () Social ‘ducati izaci
' . ) Social () Educativa (g Organizacional ()
Areas de experiencia profesional:

ESMEC NLIS T Py
Institucién donde labora: ALY Dotsela

Ti LE. 1279
iempo de experiencia profesional en | 2 a 4 afos () Mis de 5 afios (¥

el drea:
Experiencia en Investigacion
Psicométrica: (si corresponde)

Trabajos) psicométricos realizados
Titulo del estudio realizado.
DNL: | 41233853

Firma del experto: 5)5%@/4

2. Propésito de Ia evaluacién:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

.~

3. Datos de la escala
Nombre de la Prueba: Cuestionario de Planificacion Curricular

A.__-——'__T__—?—-———'_—-—'
Autor (a): | Yparraguirre (2020) : ——

Objetiva: | Determinar los niveles de planificacion curricular en instituciones
piiblicas de Carabayllo, Lima — 2023.
— Administracién: | | Virtual

Afo: | 2023 —
A cacion: | Instituciones piblicas de Carabayllo, i ; :
Amblio dI;\l.ncnshnes: Diagndstico, Programacion curricular, Ejecucion curnicular, Evaluacién

curricular
Confiabilidad: | 0,937
Escala: | Likert

“Niveles o rango: | Bajo (28-65), Medio (66-103), Alto (104-140)
Cantidad de items: | 24
Tiempo de aplicacién: | 30 minutos




GRADUADO GRADO O TiTULO INSTITUCION

CASTILLON ALVARADQ, JANET
DNI 41233853

CASTILLON ALVARADO, JANET
DNI 41223853

CASTILLON ALVARADO, JANET
DNI 41223853

CASTILLON ALVARADO, JANET
DNI 41223853

MAGISTER EN PSICOLOGIA EDUCATIVA

Fecha de diploma: 2870815
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Facha mafricula; Sin informacian [***}
Facha egreso: Sin informacian ()

BACHILLER EN CIENCIA S DE LA EDUCACION

Fecha de diploma: 16/12/2005
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informagion [*=)
Fecha egrese: Sin informacion (*=)

BACHILLER EN EDUCACION
EDUCACION PRIMARIA
Fecha de diploma: 16/12/2005
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacian (")
Fecha egresa: Sin informacion (**)

LICENCIADO EN EDUCACION
EDUCACION PRIMARIA
Fecha de diploma: 12/06/2006
Modalidad de estudios: -

UNIVERSIDAD FRIVADA CESAR VALLEJD
PERU

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION ENRIQUE GUZMAN Y WALLE
PERU

UNIVERSIDAD NACIOMAL DE EDUCACION ENRIQUE GUZMAN Y WALLE
PERU

UNIVERSIDAD NACIOMAL DE EDUCACION ENRIQUE GUZMAN Y WALLE
PERU



6. Matriz de consistencia

TITULO: Acompafiamiento pedag6gico y planificacién curricular en docentes de tres instituciones publicas, Carabayllo, Lima, 2023.
AUTOR: Bedoya Arteaga, Marlon Omar

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
General: General: General: Variable 1: Acompafamiento pedagégico
¢, Coémo se relaciona el | Determinar como se Existe relacién significativa | Dimensiones Indicadores items Niveles/rangos
acompafnamiento relaciona el entre el acompafiamiento | D1: Visitas de Socializaciéon de
pedagégico y | acompafiamiento pedagdgico y planificacion | aula instrumentos 12,34
planificacién curricular | pedagégico y curricular en instituciones Generacién de
en tres instituciones | planificacion curricular en | pablicas de Carabayllo, espacios para 5,6,7,8
publicas de Carabayllo, | instituciones publicas de | Lima, 20237?. analisis
Lima, 20237 Carabayllo, Lima, 20237 D2: Analisis y Relacion  entre

Especificas toma de indicadores y 9,10,11 Bajo (24-55)

Especificas Especificas 1. Existe relacion | decisiones ribricas Medio (56-87)
1. ¢;De qué manera se | 1. Determinar de qué | significativa entre el Fortalecimiento Alto (88-120)
relaciona el | manera se relaciona el | acompafiamiento de competencias 12,13,14
acompafnamiento acompafamiento pedagdgico y planificacion Analisis de
pedagégico y | pedagégico y | curricular en su dimension resultados 15,16
planificacién curricular | planificacién curricular en | diagnéstico en [ pa: Evaluacion  de
en su dimensién | su dimension diagnéstico | instituciones publicas de | wicrotalleres y | acciones 17,18,19
diagnoéstico en tres | en instituciones publicas | Carabayllo, Lima — 2023. grupos de Solucion
instituciones  publicas | de Carabayllo, Lima - | 2. Existe relacion | interaprendizaje 20,21,22,23,24
de Carabayllo, Lima — | 2023. significativa  entre el Variable 2: Planificacion curricular

202372
2. ¢De qué manera se

relaciona el
acompafamiento
pedagogico y
planificacién curricular
en su dimension
programacion

curricular en  tres
instituciones  publicas

de Carabayllo, Lima —
20237

2. Determinar de qué
manera se relaciona el
acompafamiento
pedagogico y
planificacién curricular en
su dimension
programacion  curricular
en instituciones publicas
de Carabayllo, Lima -
2023.

3. Determinar de qué
manera se relaciona el

acompafiamiento
pedagdgico y planificacion
curricular en su dimension
programacion curricular en
instituciones publicas de
Carabayllo, Lima — 2023.
3. Existe relacion
significativa  entre el
acompafiamiento
pedagdgico y planificacion
curricular en su dimensién
ejecucién curricular en

D1: Diagnostico | Valoracion
. . 1,2,3
situacional
Ana!|S|s del 45
curriculo
Adecuacion del 6
curriculo
D2: Plan anual 7,8,9
Programacion Unidad de 1011
curricular aprendizaje '
Sesmnldel 12,13
aprendizaje
Estrategias 14,15,16,17

Bajo (28-65)
Medio (66-103)
Alto (104-140)




3. ¢De qué manera se

relaciona el
acompafamiento
pedagoégico y

planificacién curricular
en su dimension
ejecucion curricular en

tres instituciones
publicas de Carabayllo,
Lima — 2023?

4. ;De qué manera se
relaciona el
acompafnamiento
pedagogico y

planificacién curricular
en su dimensién
evaluacion  curricular
en tres instituciones
publicas de Carabayllo,
Lima — 20237

acompafamiento instituciones publicas de

pedagégico y | Lomas de Carabayllo,
planificacién curricular en | Lima — 2023.
su dimension ejecucion | 4. Existe relacion

curricular en instituciones | significativa  entre el
publicas de Carabayllo, | acompafiamiento

Lima — 2023. pedagdgico y planificacion
4. Determinar de qué | curricular en su dimension
manera se relaciona el | evaluacion curricular en
acompafnamiento instituciones publicas de
pedagogico y | Carabayllo, Lima — 2023
planificacién curricular en
su dimension evaluacion
curricular en instituciones
publicas de Carabayllo,
Lima — 2023.

D3: Ejecucién Acompafiamiento

. ; 18,19,20
curricular y monitoreo
Recursos 21,22
D4: Evaluacion | Elaboracion 23,24,25,26
curricular Resultados
27,28

Disefio de la
investigacion

Poblacién y muestra

Técnicas de instrumentos

Método de analisis de
datos

Enfoque: Cuantitativo
Tipo: Aplicado
Metodo: Hipotético
Deductivo

Disefio: No
experimental

Poblacion: 60 docentes de tres instituciones publicas
de Carabayllo, Lima — 2023

Técnicas: Encuestas

Instrumentos: Cuestionario sobre el
nivel de acompafiamiento pedagdgico,
Cuestionario sobre el nivel de
planificacién curricular

Andlisis descriptivo, analisis
inferencial con estadisticos
de normalidad, en este caso
de Kolmogorov-Smirnov,
ademas de estadisticos de
correlacion.




ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
ESCUELA PROFESIONAL DE MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION
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EDUCACION de la UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC - LIMA NORTE, asesor de
Tesis titulada: "Acompafiamiento pedagdgico y planificacién curricular en docentes de tres
instituciones publicas, Carabayllo, Lima, 2023", cuyo autor es BEDOYA ARTEAGA
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cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad
César Vallejo.

LIMA, 05 de Agosto del 2023
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