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Resumen 

El presente trabajo de investigación está relacionado con el conocimiento de las 

Concepciones y prácticas sobre inclusión educativa de docentes de educación 

primaria en una institución educativa del distrito de Iquitos, ya que en la actualidad 

existen instituciones educativas que tienen la calidad de inclusivos, ya que atienden 

y forman de manera integral en los campos cognitivo, actitudinal y procedimental a 

estudiantes con alguna discapacidad sea leve o moderada, es así que los docentes 

tienen la innegable responsabilidad de cumplir diferentes competencias, sean 

comunicativas, matemática, de desarrollar aprendizajes autónomos, que le 

permitirán a los estudiantes en mención seguir aprendiendo durante toda su vida; 

este estudio, se desarrolló cumpliendo las cuestiones de forma y de fondo utilizando 

el método inductivo donde a través de guías de entrevistas con preguntas 

estructuradas extraídas de categorías Concepciones sobre inclusión educativa  y 

Prácticas sobre inclusión educativa y de sus respectivas subcategorías: Currículo 

Nacional, Diseño Universal de Aprendizaje – DUA, Barreras educativas, Enfoque 

inclusivo o atención a la diversidad, Práctica pedagógica y Adaptaciones 

curriculares. 

Palabras clave: Inclusión educativa, concepciones pedagógicas, prácticas 

educativas y barreras educativas. 
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Abstract 

The present research work is related to the knowledge of the conceptions and 

practices on educational inclusion of teachers of primary education in an educational 

institution in the district of Iquitos, since currently there are educational institutions 

that have the quality of inclusive, as they serve and form comprehensively in the 

cognitive, attitudinal and procedural fields to students with disabilities, whether mild 

or moderate, so that teachers have an undeniable responsibility to meet different 

skills, whether communicative, mathematical, to develop autonomous learning, 

Thus, teachers have the undeniable responsibility to fulfill different competencies, 

whether communicative, mathematical, to develop autonomous learning, which will 

allow students to continue learning throughout their lives; this study was developed 

in compliance with the formal and substantive issues using the inductive method 

through interview guides with structured questions extracted from the categories 

Conceptions on educational inclusion and Practices on educational inclusion and 

their respective subcategories: National Curriculum, Universal Design for Learning 

- DUA, Educational barriers, Inclusive approach or attention to diversity, 

Pedagogical practice and Curricular adaptations. 

Keywords: educational inclusion, pedagogical conceptions, educational 

practices and educational barriers. 
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I. INTRODUCCIÓN

Existen lineamientos que presentan la Inclusión como un referente para todos los 

países, como son la Declaración de los Derechos Humanos, Jomtien 1990 y 

Salamanca, 1994; que orientan hacia la construcción de un piloto de formación de 

adaptabilidad con inclusión. 

En el ámbito internacional la educación inclusiva viene ocupando un papel 

preponderante en la formación holística de los discentes con necesidades 

educativas especiales – NEE; prueba de ello lo podemos observar en Brasil De 

acuerdo con el apartado 5 de la Carta Federal de 1988, la educación inclusiva está 

reconocida en el artículo 24 de la CDPD, que fue adoptada por el Legislativo 

Brasileño mediante el Decreto Legislativo nº 186 de 2008 y publicada por el Decreto 

Nº 6.949 de 2009. Esta convención deja claro que los Estados deben prohibir la 

marginación de los individuos con habilidades diferentes del sistema educativo 

general y garantizar que reciban la ayuda necesaria en las escuelas ordinarias. 

Como en Colombia, los estudiantes con habilidades diferentes son individuos 

que presentan capacidades extraordinarias o limitaciones de orden sensorial, 

neurológico, cognitivo, lingüístico, psicológico o físico-motor, según el Ministerio 

Nacional de Educación (MNE), tal como lo define el programa Colombia Aprende. 

Además, en 2011, presentó un plan para un programa de educación inclusiva 

basado en una serie de ideas, como proporcionar a los niños con Necesidades 

Educativas Especiales mejores oportunidades educativas. Debido a una 

implementación incompleta, este proyecto se ha quedado en un simple concepto, 

como lo demuestra la escasez de recursos pedagógicos y metodologías ofrecidas 

a los nuevos profesores de los claustros superiores. 

La educación inclusiva ha ocupado un papel central en la planificación 

educativa en los últimos años. Cuando se entiende de manera amplia, el debate 

sobre la educación inclusiva se refiere a individuos que historialmente han estado 

exentas de los atributos culturales, sociales y económicos de la educación 

sistematizada o de la educación formal de calidad (Alquati Bisol et al., 2015).  

El enfoque general sobre la inclusión escolar se remonta a la Declaración de 

Salamanca y Marco de Acción sobre NEE, (Unesco, 1994). El documento de 
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Salamanca presenta principios normativos para la inclusión que reconocen 

instituciones que incluyen a todos los estudiantes, destacan la diversidad como un 

activo, apoyan el aprendizaje y responden a las necesidades individuales. 

Investigaciones anteriores han sugerido que las cualidades pedagógicas son 

cruciales para el triunfo de los modelos de inclusión para estudiantes con 

necesidades diferentes (Hastings & Oakford, 2003), así como la práctica inclusiva, 

ayuda a que las acciones de aprendizaje y enseñanza son determinadas por las 

características de los discentes (Ainscow, 2020).  

Es decir, las experiencias de aprendizaje se diseñan teniendo relevancia las 

potencialidades y debilidades de los discentes, y se consideran las formas en que 

todos los estudiantes pueden participar activa y significativamente en su 

aprendizaje y ser desafiados adecuadamente, y todo esto siempre y cuando los 

profesores tengan bien en claro los conceptos y todo lo enmarca una educación 

inclusiva y de calidad (Ainscow, 2020; Booth & Ainscow, 2002). Actualmente, las 

aulas escolares están formadas por grupos heterogéneos con diferentes 

necesidades y alumnos con capacidades diferentes, en las que las instituciones 

educativas, y especialmente los docentes, deben tener la capacidad de atenderlos 

satisfactoriamente (Alquati Bisol et al., 2015).  

El Perú es un país de enormes fuentes de riqueza, así como de inmensos 

contrastes entre ricos y pobres. La discriminación y la desigualdad han sido parte 

de la vida cotidiana de los grupos indígenas, migrantes, pobres, afrodescendientes 

y personas con discapacidad y necesidades especiales. Sin embargo, como 

afirman (Artiles & Kozleski, 2007), globalmente encontramos una tendencia a 

concentrar la narrativa de la formación inclusiva en individuos con habilidades 

diferentes, estableciendo un fuerte vínculo con el área de educación especial.  

En nuestro país, este modelo educativo se concibe como un procedimiento 

igualitario de la enseñanza, que hace necesario que el Estado garantice que todos 

los niños y niñas obtengan una educación. Para evitar la exclusión de este derecho 

que pertenece a todos sus ciudadanos, es necesario afirmar la necesidad de 

asegurar a las personas el acceso igualitario en todas las etapas educativas y 

permitir el desarrollo de la accesibilidad, en diferentes dimensiones y contemplado 

https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/inequality
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en el diseño universal cumplido desde la instrucción y el aprendizaje (Acho et al., 

2021). 

Por ello, el gobierno del Perú propuso la Ley Nº 30797, que promueve la 

Educación Inclusiva, todos las colegios deben proteger los escenarios de los 

accesible, que sea disponible, aceptable y adaptable en la prestación de los 

actividades formativas, señala esta norma para la educación inclusiva (Congreso 

de la República, 2018). De igual manera la Región Loreto, propuso el Proyecto 

educativo Regional (PER) al 2030, documento que busca, implementar un sistema 

educativo integral y de alto nivel.  

La educación inclusiva está ahora firmemente consolidada como la principal 

política educativa para niños con habilidades diferentes y discapacidades, que 

surge como el medio para crear una sociedad sin exclusiones en la que se brinde 

igualdad de oportunidades. Sin embargo, se expresan preocupaciones sobre el 

efecto de tal cambio en el sistema educativo y sobre qué tan posible es hacerlo 

realidad, preocupaciones y objeciones de los educadores hacia la inclusión se 

basan principalmente en la diversidad de problemas de aprendizaje, los resultados 

de aprendizaje que podrían generarse al aplicar esta práctica y la falta de confianza 

de los maestros para enseñar en un entorno inclusivo.  

En ese sentido, el propósito de la investigación es develar las concepciones y 

prácticas sobre inclusión educativa de formadores de educación primaria en un 

colegio de Iquitos, estudio que servirá como base en nuestra región, para proponer 

políticas públicas que ayuden a las autoridades a formular planes de intervención 

que hagan de la inclusión educativa, un proceso armonioso tanto para los 

estudiantes como para los educadores.  

Por ello se formula el siguiente problema general ¿Qué concepciones y 

prácticas sobre inclusión educativa tendrán los docentes de educación primaria de 

una institución educativa del distrito de Iquitos 2023?, desagregándose en los 

siguientes problemas específicos ¿Las concepciones sobre inclusión educativa que 

tienen los docentes de educación primaria de una institución educativa del distrito 

de Iquitos 2023, serán correctas? ¿Las prácticas sobre inclusión educativa de los 
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docentes de educación primaria de una institución educativa del distrito de Iquitos 

2023, están ayudando a mejorar la educación inclusiva? ¿Las concepciones y 

prácticas sobre inclusión educativa que tienen los docentes de educación primaria 

de una institución educativa del distrito de Iquitos 2023, son funcionales para la 

formación holística de los estudiantes con NEE? 

Con respecto a la defensa Ñaupas (2018) llegó a la conclusión de que esta es 

la justificación de la decisión del investigador de realizar un estudio teórico, aplicado 

o metodológico. La interacción con mecanismos en el desarrollo neurálgico y físico

de los discentes con habilidades diferentes fue vista en este contexto como 

justificación social. La justificación del uso en la práctica ayudará a identificar los 

problemas y las mejores prácticas para la formación holística de los niños con 

discapacidad. Por ello sobre la justificación práctica de este estudio es que ayuda 

a reconocer e interiorizar las concepciones y prácticas sobre inclusión educativa 

por parte de todos los agentes educativos; en lo teórico, sirve a otras 

investigaciones como antecedentes, que permita mejora continua; en lo 

metodológico, permite el cumplimiento de criterios establecidos para un estudio 

científico, creando nuevos conocimientos sobre este tema; en lo pedagógico, brinda 

herramientas para lograr una educación de calidad a estudiantes con NEE, en lo 

social, forma holísticamente a un grupo etario vulnerable y finalmente, sobre la 

metodología, se señala que la técnica fue la entrevista, cuyo instrumento utilizado 

es la guía de entrevista, logrando recopilar concepciones y prácticas de los 

docentes responsables de aulas de clases inclusivas, es decir que atienden a niños 

y niñas con algún tipo de discapacidad leve o moderada, en una institución 

educativa del distrito de Iquitos. 

Como objetivo general se plantea: Develar las concepciones y prácticas sobre 

inclusión educativa de docentes de educación primaria de una institución educativa 

del distrito de Iquitos - 2023, como objetivos específicos se plantea: OE1 Identificar 

en los docentes de educación primaria de una institución educativa del distrito de 

Iquitos -2023 el manejo del Currículo Nacional. OE2 Identificar  las concepciones 

sobre el Diseño Universal de Aprendizaje en los docentes de educación primaria 

de una institución educativa del distrito de Iquitos -2023. OE3 Identificar las 
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concepciones que tienen los docentes de educación primaria de una institución 

educativa del distrito de Iquitos – 2023, sobre las barreras educativas. OE4 

Identificar en los docentes de educación primaria de una institución educativa del 

distrito de Iquitos - 2023  el desarrollo del enfoque inclusivo o atención a la 

diversidad. OE5 Describir las prácticas pedagógicas que tienen los docentes de 

educación primaria de una institución educativa del distrito de Iquitos - 2023. OE6 

Describir como los docentes de educación primaria de una institución educativa del 

distrito de Iquitos – 2023 realizan las adaptaciones curriculares. 

II. MARCO TEÓRICO

El presente estudio comprende dos categorías, dando significancia a esta 

problemática en varios escenarios de la formación holística de menores de edad 

con habilidades diferentes con nivel leve o moderada, en ese sentido se consignará 

los antecedentes internacionales y nacionales: 

Como antecedentes nacionales, en su estudio cuantitativo no experimental 

titulado "Actitud y prácticas educativas inclusivas en estudiantes con necesidades 

educativas especiales en instituciones educativas públicas de la UGEL, Casma, 

2014", Goldsmith (2016) utilizó una muestra de 183 docentes para revelar con 

mayor claridad la actitud y el uso de prácticas educativas inclusivas en las 

instituciones educativas de la UGEL Casma. Se encontró que la actitud docente se 

correlacionó positivamente con prácticas formales de inclusión. 

Con el trabajo de Goldsmith (2016), interioricé las prácticas inclusivas de 

formadores de discentes con alguna discapacidad leve o moderada y la forma de 

desarrollar integralmente en el campo cognitivo, afectivo y procedimental muestran 

un desempeño pedagógico que se correlaciona directamente con la formación 

holística de los estudiantes.  

Torres (2021), llegó a la conclusión de que dado que las actitudes hacia la 

inclusión son cruciales para el éxito de los auténticos procedimientos de inclusión, 

están correlacionadas con la eficacia educativa. Para lograr un aprendizaje 

adecuado y eficaz, es vital empezar por concientizar a cada instructor de las tareas 

laborales que debe realizar con los alumnos que tienen NEE, ya que esto estará 

ligado a las expectativas que tienen tanto para su vida profesional como personal. 
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Con la tesis de Torres (2021), me detalla la relación que existe entre las 

actitudes docentes y la calidad de su desempeño en materia de inclusión educativa, 

logrando una verdadera vigilancia a estudiantes con habilidades diferentes. 

Con Sánchez (2020), parte del personal docente de esta institución aún 

alberga visiones desfavorables hacia las personas con discapacidad, lo que les 

dificulta incluir a estos alumnos en clases regulares porque consideran que las 

escuelas especiales son los mejores lugares para que continúen su educación. En 

particular, existen manifestaciones relacionadas con el modelo dispensador y 

clínico-rehabilitador, así como la percepción de que profesores y alumnos utilizan 

términos como "discapacitado" o "especial" para excluir a los alumnos con 

discapacidad. Estos términos pueden repercutir en el rendimiento de los alumnos 

con discapacidad en el aula, ya que si no se sienten valorados como personas, no 

prestarán atención ni cumplirán las expectativas académicas. 

El estudio de Sánchez (2020), muestra que las concepciones de los docentes 

sobre discapacidad de los estudiantes están arraigadas, llegando a ser negativas 

tanto que algunos docentes y estudiantes mencionan adjetivos de menosprecio 

hacia alumnos que padecen alguna necesidad educativa especial.   

Por ofrecer datos sobre la eliminación de la exclusión en menores con 

necesidades educativas especiales, Yanac (2019), sobre actitudes de los 

profesores. En este estudio, 82 instructores de escuelas públicas de los tres niveles 

conformaron la muestra. Se incluyeron profesores de ambos sexos. Los hallazgos 

indicaron que los instructores tenían un enfoque cauteloso hacia la inclusión, siendo 

el dominio cognitivo el principal factor de motivación, ya que declararon que 

carecían de la formación necesaria para asumir este tema. Por último, cabe 

destacar que las opiniones de los profesores pueden variar en función de la 

institución escolar y que los profesores de primaria tienen una actitud favorable 

hacia la educación inclusiva. 

En estudio de Yanac (2019), nos enmarca que la cualidad de los formadores 

inclusivos es uno de los factores indispensables para el progreso holístico de los 

menores inclusivos con alguna discapacidad leve o sustancialmente moderada; 

presenta un estudio de tipo descriptivo. Para esta investigación donde utilizó el 
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instrumento sobre actitudes de los docentes, ya que brinda información respecto a 

la inclusión de estudiantes con habilidades diferentes. 

 Maquera (2017), demuestra el grado en que los instructores están 

familiarizados con la investigación de base descriptiva del I.E.P. N° 70025-2016 

sobre la enseñanza de niños con NEE. Para la evaluación se utilizó el mismo 

cuestionario de la investigadora, que se utilizó para recolectar datos de todos los 

docentes de la institución, 35 de los cuales fueron evaluados. Los docentes que 

conformaron la muestra pertenecían a la Educación Básica Regular. Los resultados 

indicaron que el 81% de la población carecía de conocimientos fundamentales 

sobre cómo interactuar con estos alumnos, y el 76% de los profesores afirmó que 

podría tener dificultades para desarrollar aprendizajes en estudiantes con NEE, 

bajo su responsabilidad.  

Con el estudio investigativo de Maquera (2017), pude evidenciar claramente 

que la mayoría de docentes que laboran en Instituciones Educativas del nivel 

primario no tienen conocimiento de cómo trabajar con estudiantes con habilidades 

diferentes y su respectivo desarrollo competencial en las diferentes dimensiones 

del desarrollo humano, como el cognitivo, actitudinal y procedimental, que con estas 

herramientas e instrumentos se desenvolverán de manera eficiente, eficaz y con 

sentido ético en su vida diaria. 

Sucaticona (2016), además de obtener los resultados del estudio comparativo 

de profesores con y sin niños con NEE, el principal objetivo del estudio era detectar 

actitudes. Para recoger los datos que se revisarían se utilizó la graduación de 

actitudes de los profesores hacia los menores inclusivos, creada por el mismo autor. 

Se utilizó una muestra no probabilística de 100 profesores, de los cuales 6 eran 

principiantes, 44 de primaria y 50 de secundaria. Finalmente, los resultados 

revelaron que los profesores que trabajaban con niños con necesidades especiales 

tenían una tasa de éxito del 53,28%, frente al 47,24% de los profesores que no 

supervisaban a alumnos de aulas inclusivas. Por lo tanto, se determina que los 

profesores que ya trabajan con niños inclusivos tienen una mejor actitud. 

Sucaticona (2016), con este estudio pude visualizar que la cualidad del 

instructor es neurálgico y fundamental para la atención directa y personalizada de 

los alumnos con habilidades diferentes de manera que para lograr desarrollar 
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aprendizajes necesarios para la vida y paulatinamente ser autónomo, todo esto con 

una atención simultánea y diferenciada, con un enfoque integrador y más aún 

inclusivos, erradicando la marginación y desigualdad de oportunidades entre todos 

los agentes educativos y sociales. 

Para finalizar, Chipana (2016), su objetivo era identificar las contribuciones de 

los profesores al proceso de adaptación de los alumnos con NEE matriculados en 

escuelas básicas convencionales. Los instrumentos incluyeron métodos de 

entrevista y observación. Las personas examinadas fueron profesores de cuatro 

escuelas de enseñanza básica, utilizando como muestra cuatro aulas, cada una de 

ellas con un tutor. De acuerdo con los resultados, los profesores que indican tener 

una actitud de apoyo a los conocimientos que ya poseen rechazan la posibilidad de 

cambios en sus rutinas diarias, en contraste con los profesores que indican tener 

una actitud positiva y exigen el requisito de aprender y capacitarse todos los días 

en relación con la inclusión escolar. 

Chipana (2016), con su estudio sobre los aportes de los docentes, logré 

verificar que la adaptación de los alumnos con habilidades diferentes es viable al 

utilizar métodos e instrumentos convencionales como la entrevista y observación 

estructurada, logrando definir que la actitud positiva, afectiva y con mecanismos 

resilientes de los docente es fundamental y necesario para desarrollar aprendizaje 

de los discentes con habilidades especiales. 

Respecto a los antecedentes internacionales, Hettiaarachi et al. (2018), USA: 

New York. mainstream teachers' opinions on inclusive education in Sri Lanka's 

western province. international special education journal. Universidad de Michigan. 

Tesis de máster en Educación necesaria para graduarse. Con un modelo 

cualitativo, participaron 15 profesoras de inglés de la provincia occidental de Sri 

Lanka, con edades comprendidas entre los 25 y los 52 años, con el fin de conocer 

las percepciones de los instructores de sectores económicos altos. Se utilizaron 

entrevistas semiestructuradas como herramienta para conocer los conceptos de 

inclusión. Descubrieron diferencias en la terminología utilizada para referirse a las 

personas con deficiencias e indicar que tienen habilidades únicas, lo que se utiliza 

para contrarrestar lo negativo.  
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El trabajo de Hettiaarachi et al. (2018), me permitió interiorizar la cosmovisión 

de los docentes sobre la educación especial y sus implicancias en la sociedad y 

especialmente en el mercado laboral para personas con alguna discapacidad; con 

el fin de conocer a profundidad los conocimientos de las docentes, utilizándose 

entrevistas semiestructuradas como herramienta para conocer los conceptos de 

inclusión. 

Horzum & Izci (2018), Turquía. Preservice Turkish Teachers’ Views and 

Perceived Competence Related to Inclusive Education. Journal of Education and e-

Learning Research. Tesis escrita para el programa de Maestría en Educación de la 

Universidad de Turquía. Con un enfoque cualitativo, la muestra estaba formada por 

68 profesores, de los cuales 33 eran de educación general y 35 pertenecían a un 

programa de enseñanza primaria de matemáticas de una universidad estatal. 

Utilizaron la escala como instrumento para recopilar datos sobre las perspectivas 

de los profesores acerca de la educación inclusiva en Turquía, así como sus 

conocimientos y percepciones y su grado de capacidad ante la inclusión. El 

resultado fue que tenían opiniones tanto favorables como desfavorables. Por un 

lado, aceptaban la inclusión en sus aulas, concluyeron que se visualiza el soporte 

para los colegios inclusivos. 

Horzum & Izci (2018), referido al conocimiento de los formadores acerca de la 

inclusión en Turquía y que contextualizándolo a mi trabajo de investigación me 

sirvió de línea de base para conocer la perspectiva de los docentes materia de 

estudio, ya que con el estudio en comento de Horzum & Izci, se aceptan la inclusión 

en las aulas, también como la poca ayuda del sistema en cuanto a su trabajo en 

este grupo vulnerable. 

Casserly, Tiernan & Maguire (2019). En Paris Francia. Se centra en las 

perspectivas de los profesores de primaria sobre las estrategias de agrupamiento 

en aulas inclusivas. El European Journal of Special Needs Education, que propuso 

el estudio para el doctorado en educación, planteó como objetivo comprender las 

perspectivas de los maestros de nivel primario sobre la praxis educativa en aulas 

multigrado en apoyo a la inclusión en niños con capacidades diferentes, utilizando 

un enfoque cualitativo. Las entrevistas semiestructuradas fueron el método utilizado 

para recolectar datos de los veintisiete profesores que trabajaban en aulas 
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multigrado. El principal hallazgo fue que no es extraño que alguien mencione que 

la enseñanza de este tipo de material en varios niveles es frecuentemente un reto 

para los educadores, y esto es especialmente cierto cuando hay niños inclusivos 

involucrados. Sin embargo, afirmaron que la práctica de mantener a los alumnos 

en grupos facilitaba la tarea de fomentar la inclusión de los alumnos. Llegaron a la 

conclusión de que es crucial afrontar este hecho para empezar a promover la 

integración de todos los niños en el aula a través de los grupos de clase, de modo 

que los alumnos con distintos niveles de capacidad cognitiva perciban el apoyo y la 

consideración de sus compañeros y se fomente la igualdad para todos. 

El trabajo de Casserly, Tiernan & Maguire (2019), me ilustró con el desarrollo 

de entrevistas y el manejo de guía de entrevista estructuradas, para conocer las 

concepciones y perspectivas de docentes sobre la formación inclusiva; cuyo 

principal descubrimiento fue que responsabilizarse del desarrollo de niños 

inclusivos es bastante difícil y complejo.   

llik & Hacieminoglu (2019). Turquia. Evaluation of Elementary Science 

Teachers Perceptions Regarding Inclusive Education Applications. Journal of 

Education and Training Studies. Recolectaron datos con un diálogo formal. La 

mayoría de los profesores entrevistados por los investigadores no sabían que su 

licenciatura incluía alguna especialidad en educación inclusiva. Llegaron a la 

conclusión de que es esencial que todos los profesores, independientemente de la 

rama, realicen cursos de tipo crucial como parte de su proceso de formación 

exhaustiva para que tengan todas las competencias necesarias para responder a 

situaciones relacionadas con la inclusión en sus aulas. 

Con el trabajo de investigación de llik & Hacieminoglu (2019), pude encausar 

mis instrumentos de recolección de las respuestas y opiniones de los docentes 

materia de estudio, sobre sus concepciones en educación especial, de tal manera 

que se debe actualizar y/o capacitar a todos los agentes educativos para coadyuvar 

al desarrollo intelectual y social de estos estudiantes inclusivos.  

Ahora trataré la Categoría 1: concepciones de inclusión educativa en la que 

Woodcock et al. (2022), la define la educación inclusiva como un sistema educativo 

que garantiza que todos los alumnos, independientemente de sus capacidades, 

cultura y nivel económico, tengan las mismas oportunidades y opciones para 
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participar activamente en la actividad escolar, minimizando el riesgo de exclusión y 

cumpliendo los objetivos educativos. 

Rapp & Corral-Granados (2021), La inclusión es un proceso de atención a las 

atenciones de los educandos aumentando la intervención en su formación, 

introduciendo cambios en estrategias y contenidos, haciéndolos apropiados para 

los alumnos. 

Kirschner (2015), La formación de educandos con habilidades diferentes es 

un enfoque de escolarización en que estos discentes con necesidades de 

aprendizaje especiales se educan en clases con personas sin ninguna necesidad, 

y que tengan un desarrollo típico. En un arreglo inclusivo, los estudiantes que 

necesitan más apoyos y servicios pasan la mayor parte de su tiempo con sus 

compañeros no discapacitados en lugar de en aulas o escuelas separadas. 

Mitchell (2018), La noción de educación inclusiva se basa en el 

reconocimiento de que los alumnos tienen diversas capacidades e intereses, y que 

proceden de diversos entornos étnicos y sociales. La educación inclusiva puede 

definirse sencillamente como "una educación que se adapta". Dicho de otro modo 

la educación debe adaptarse a la diversidad de alumnos que encontramos (o 

deberíamos encontrar) en cada escuela, en cada aula, en cada país. Expresado de 

otra manera una escuela inclusiva es "una escuela para todos". 

Ballhysa & Flagler (2019), La educación inclusiva presenta un cambio de 

paradigma que implica cambios estructurales en la formación y capacitación del 

profesorado, así como apoyo con incentivos y recursos materiales y humanos. Las 

nuevas políticas educativas que pretendan extender las prácticas inclusivas a 

escala nacional deben ser conscientes de estos requisitos previos. 

Romero (2002), La concepción es el proceso de creación de algo real en la 

mente. La información se codifica, organiza y categoriza dentro de un sistema 

cognitivo amplio y coherente de acuerdo con las preocupaciones y usos que cada 

individuo hace de ella. 

No existe una concepción generalizada o convencional de la educación, 

según el análisis de Valencia y Sánchez (2009) sobre cómo las concepciones de 

los educadores se mezclan y conectan con diversas teorías. Además, se descubrió 
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que, en respuesta a los estándares curriculares y académicos, no siempre hay 

coherencia entre los conceptos y las prácticas educativas que se inscriben en una 

perspectiva tradicional. 
 

MINEDU (2016), Donde el Currículo Nacional establece el Perfil de Egreso se 

establece como la visión compartida y completa de los aprendizajes que los 

alumnos deben alcanzar al concluir la Educación Básica en el Plan Nacional de 

Estudios para la Educación Básica. Con la ayuda de esta visión, podemos crear un 

conjunto de estándares y trazar un rumbo para lograr resultados que respeten 

nuestros diversos orígenes sociales, culturales, biológicos y geográficos. 
 

Sánchez (2016), el diseño universal del aprendizaje (DUA) se formaliza 

reactivamente con metodologías e ideas de eliminación de las exclusiones. 
 

Rose, Meyer y Hitchcock (2005), el DUA ofrece un marco de ideas curriculares 

adaptables (objetivos, evaluación, técnicas y recursos) que atienden a las diversas 

necesidades y competencias de los alumnos como alternativa a un diseño rígido y 

homogéneo. 
 

MINEDU (2022), Un paradigma basado en la neurociencia denominado 

Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA) pretende mejorar la enseñanza y el 

aprendizaje estimulando las redes neuronales. 
 

Según Borland y James (1999), existen niveles diferentes de barreras 

educativas para los individuos universitarios con habilidades diferentes: 

accesibilidad física (infraestructuras) y la necesidad de un procedimiento que 

permita fomentar estas eliminaciones de impedimentos. 
 

Según Ass Roig (2005), una barrera es "todo aquello que obstaculiza la 

accesibilidad de los entes a cualquier ámbito de la vida social en circunstancias de 

equivalencia de condiciones. 
 

El término "barreras" lo tomamos prestado de Booth (2012) y Cols (2013), 

quienes lo conceptualizan que son "las múltiples restricciones que limitan a niñas, 

niños, jóvenes y adolescentes participar en el aprendizaje y, en consecuencia, no 

permiten ni promueven una educación de calidad." 
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Echeita (2013), parara establecer medidas de apoyo, la noción de obstáculos 

para el aprendizaje y la participación hace hincapié en el contexto social en el que 

crecen los alumnos con discapacidad. Este medio puede ser una fuente de 

desventajas o una fuente de aceptación de las diferencias. En la actualidad, las 

culturas escolares plantean una serie de retos que restringen la presencia y el 

aprendizaje de los niños con discapacidad en comparación con las circunstancias 

de sus compañeros. 
 

ONU (2013), La estrategia de educación inclusiva (enfoque) se desarrolló en 

respuesta a estrategias anteriores que ponían obstáculos y vulneraban la 

accesibilidad de los individuos con discapacidad al aprendizaje. El enfoque 

inclusivo considera a los discentes como personas, respetando y dignificando su 

humanidad y a la vez del reconocimiento de sus escaseces, así como su capacidad 

para contribuir a la sociedad, en contraste con los otros modelos. En este sentido, 

tanto las instituciones educativas públicas como las privadas tienen el deber de 

ajustarse a las necesidades del alumno, y no al revés. 
 

La inclusión y la educación inclusiva, publicadas por Zoniou-Sideri y Vlachou 

(2006), se dedican a la promoción de la igualdad, la justicia social, la participación 

y la abolición de todas las prácticas excluyentes. Además, se basa en la visión 

optimista de la diferencia, según la cual todos los alumnos, incluidos los 

"diferentes", son miembros reconocidos y valorados de la comunidad escolar. 
 

Respecto a la Categoría 2: Práctica sobre inclusión educativa, Gómez (2010), 

considera que la práctica docente es una serie de acciones cotidianas planificadas 

por el instructor, en las que se incorporan y concretan conocimientos, valores y 

habilidades a través de técnicas didácticas. 
 

De acuerdo con Gutiérrez (2009), la práctica pedagógica se fundamenta en la 

reflexión, la toma de conciencia, la evaluación y el desarrollo de redes de apoyo 

que ayuden al desarrollo de propuestas pedagógicas y educativas propias que 

produzcan cultura académica y requieran formación continua y construcción de 

nuevos conocimientos. 
 

En palabras de Echeverry (2002), "la práctica pedagógica materializa: a) Los 

modelos didácticos, científicos como pragmáticos, esgrimidos en las diversas 
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etapas de la educación. b) La multiplicidad de conceptos pertenecientes a 

disciplinas heterogéneas del saber, asumidos y aplicados por la Pedagogía. c) Los 

modos de ejercicio de las actuaciones en los ámbitos educativos, donde se 

operativizan las prácticas pedagógicas. d) Los rasgos sociales que adquieren los 

sujetos de la práctica pedagógica, tal como les son asignados por las instituciones 

educativas de una sociedad determinada. 
 

La práctica pedagógica, según Valencia (2008), se basa en la interacción de 

un grupo de actores que forman parte de un sistema educativo, donde se asocia la 

vocación por la profesión y se aprende a ser maestro todos los días para prepararse 

mejor para el quehacer pedagógico. 
 

Gálvez y Trallero (2002), establecen que las adaptaciones curriculares se 

tratan de modificaciones introducidas en las mallas curriculares establecidas en las 

altas esferas educativas, impregnados en el currículo. 
 

Savage (2012), se considera que la individualización de cada alumno, 

incluidos los que presentan demandas educativas en diversos grados, necesidades 

educativas especiales transitorias (NEE) o, en mayor medida, necesidades 

educativas especiales permanentes (NEEP), es factible mediante adaptaciones 

curriculares a partir del Currículo Nacional. 
 

Según Flores (2004), un paradigma es un conjunto de suposiciones sobre la 

realidad, la perspectiva que una persona tiene del mundo, su posición dentro de él 

y las diferentes conexiones que esa posición podría proporcionar con lo que se 

piensa que es real. 
 

Teorías relacionadas con la educación inclusiva 
 

La teoría sociocultural de Vygotsky 
 

Según Morrison (2005), fue teorizado por ser quien sugiere que las dinámicas 

grupales entre agentes educativos contribuyen a la interacción psicosocial del 

alumno; así, esta dinámica afianza el progreso integral de las habilidades, 

destrezas y competencias cognitivas. 
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Teoría de la inteligencia emocional 

Según Gardner (2001), inteligencia es un conjunto de habilidades más que un mero 

conocimiento del aspecto cognitivo de las cosas. Según las teorías de las 

inteligencias múltiples, los niños de todas las capacidades pueden desarrollar sus 

talentos artísticos y físicos, e incluso los que tienen dificultades motrices pueden 

rendir excepcionalmente en matemáticas o comprensión lectora. El trabajo del 

profesor es ayudar a las capacidades del alumno.  

Según León (2018), los niños con discapacidad pueden ser escolarizados en 

centros ordinarios de forma que se evite su discriminación y se les dé la oportunidad 

de incorporarse a un entorno educativo ordinario. También cree que al incluir a los 

niños con discapacidad física o intelectual en el aula ordinaria, la educación puede 

ser accesible para todos. Como resultado, el derecho del alumno inclusivo a la 

educación se mantiene sin hacer distinciones. 

Teoría humanística 

Para formarnos como entes humanos, Rogers (1959) afirmaba que era 

indispensable ser empáticos y sentir su situación en ese momento concreto. Rogers 

(citado por Sabater, 2019) describió esto como tener confianza en el otro 

comprendiendo sus potencialidades y carencias, y resaltando los aspectos 

positivos. Para influenciar positivamente en el menor y fomentar el desarrollo 

holístico del alumno, es crucial enseñar a los niños a ayudar a sus amigos en el 

aula cuando se dan situaciones de prejuicios de cualquier índole. 

Teoría de las necesidades 

Según Maslow (1970), todas las personas humanas desean cumplir con sus 

carencias. Estas necesidades van desde el más mínimo, como las tareas 

cotidianas, hasta las de mayor importancia como psicobiológicas, que es 

desarrollarnos como individuos. Está diciendo que, al igual que toda persona 

humana tiene necesidades, los alumnos también las tienen. Estas carencias están 

relacionadas con sus necesidades educativas, que se presentan de numerosas 

formas y son un componente de su forma de aprender.  
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Según Doyal y Gough (citados por Groppa, 2004), las necesidades humanas 

son la manifestación de lo que un ente carece o solicita para su progreso intelectual 

y físico. Con una perspectiva psicológica, esto significa que todos y cada uno de 

nosotros tenemos necesidades que debemos satisfacer para vivir una vida plena. 

 

Instrumentos Legales para la Inclusión 
 

Las obligaciones legales de nuestra nación apoyan la inclusión educativa de varias 

maneras. Estos objetivos se recogen en diversos instrumentos jurídicos, entre ellos 

los que se enumeran a continuación: 
 

De conformidad con la Ley Nº 28044, la Dirección de Educación Básica Especial 

(DIGEBE), miembro cuya responsabilidad es atender a las agentes con habilidades 

diferentes, proponiendo las modificaciones que el sistema requiere para 

materializar un sistema que guie con valores y pertinencia el progreso esencia de 

los agentes educativos. 
 

El Acuerdo Nacional de Gobernabilidad se compromete a garantizar que todos 

tengan acceso irrestricto a una educación integral, pública, gratuita y de alta calidad 

que promueva la equidad de género, defienda los principios democráticos y prepare 

a los estudiantes para participar activamente en la sociedad. Además, pretende 

destacar los ideales morales, sociales y culturales que apoyan la inclusión de los 

agentes con habilidades diferentes. 
 

La Ley General de Educación Nº 28044, contempla como primacía la inclusión de 

todos  de manera comunitaria, aborda la Educación Especial desde una perspectiva 

inclusiva. Fomentando la intervención comprometida en la comunidad. Además, 

esta Ley regula la relación con el entorno educativo en concordancia con la Ley de 

Personas con habilidades diferentes, en el sentido de que ninguna persona puede 

ser retirada o expulsada de un centro educativo debido a alguna discapacidad. Se 

establece que es nula cualquier acción motivada por discriminación y que tenga 

algún impacto en la capacidad de un alumno para recibir educación. 
 

La primacía del presente estudio es profundizar en el conocimiento y comprensión 

de las concepciones y prácticas sobre inclusión educativa de los docentes de 

educación primaria de una institución educativa del distrito de Iquitos, donde las 
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categorías se operacionalizan a través de subcategorías como Diseño Universal 

para el Aprendizaje, Currículo Nacional enfoque Inclusivo, prácticas pedagógicas y 

adaptaciones curriculares. 

Para examinar el tema "Concepciones y prácticas sobre inclusión educativa 

de los docentes de educación primaria de una institución educativa del distrito de 

Iquitos 2023" desde la mirada de los actores que fueron entrevistados, tres (3) 

profesionales que brindan servicios educacionales en el nivel primaria, este estudio 

consideró el paradigma Interpretativo - Etnográfico. Asimismo, tuvo en cuenta un 

amplio abanico de opciones para el descubrimiento de conocimientos y el intrincado 

ámbito de la acción educativa. En esencia, nos permitió describir los 

acontecimientos de los escenarios con el mayor detalle posible, sin planificación 

previa ni parámetros preestablecidos. 

III. METODOLOGÍA

Según Lara (2013), el proceso inductivo comienza con una investigación individual 

de los hechos y conduce a la formulación de conclusiones generales que se 

hipotetizan como reglas, principios o los supuestos subyacentes de una teoría. En 

este sentido, las conclusiones generales se alcanzan mediante el razonamiento y 

se fundamentan en instancias o hechos concretos que se reconocen como válidos. 

Por lo expuesto en el presente trabajo investigativo se utilizó el método inductivo ya 

que se partirá de situaciones particulares al entrevistar a docentes de educación 

primaria sobre sus concepciones y prácticas sobre inclusión educativa, que darán 

estrategias para afianzar el desarrollo integral de educandos con habilidades 

diferentes. 

3.1 Tipo y diseño de investigación 

3.1.1 Tipo de investigación 

El presente trabajo investigativo “Concepciones y prácticas sobre inclusión 

educativa de docentes de educación primaria en una institución educativa del 

distrito de Iquitos 2023”, de acuerdo con su finalidad es Básica, porque me 

permitió conocer las concepciones y prácticas que realizan los formadores 

responsables de educandos con habilidades diferentes y de acuerdo al régimen 
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de  investigación es libre porque se es de mi interés conocer las practicas 

docentes en cuanto a la atención de estudiantes inclusivos.  

3.1.2 Diseño de investigación 

Este estudio es de naturaleza descriptiva. Según Arias (2021), es importante 

examinar las características de la población o del fenómeno sin examinar las 

causas de las diferencias de comportamiento entre los individuos. 

El objetivo de la investigación cualitativa, según Hernández y Fernández 

(2018), es analizar los fenómenos difundiéndolo desde la representación de los 

entrevistados en un entorno natural y en relación con su vida diaria. Esto se 

hace con el fin de observar cómo las personas observan y aprecian los 

escenarios de su entorno. 

De acuerdo con Hernández (2018), el diseño de investigación utilizado en 

este estudio fue fenomenológico. Para crear un modelo, hay que examinar, 

describir y comprender las características que comparten las personas teniendo 

en cuenta sus encuentros con un fenómeno particular. Donde se conocerá las 

concepciones y prácticas de docentes de primaria en la atención a niños y niñas 

con habilidades diferentes. 

3.2 Categorías, subcategorías y matriz de categorización 

  Según Rivas (2015), las categorías se asemejan a las variables en que 

describen un fenómeno del tema a estudiar. Rivas sugiere estudiar no más de 

cinco categorías para evitar la confusión o dilución del tema. Las categorías 

tienen subcategorías que organizan la investigación. 

    Según Ortega (2020), al utilizar categorías se sistematiza y ordena datos que 

ostentan cualidades similares, permitiéndoles manejar una óptima 

interiorización de lo que se pretende estudiar e investigar. 
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Tabla 1 

Categorías, Subcategorías 

3.3 Escenario de estudio 

   El estudio se realizó en una institución formadora del nivel primario, que se 

encuentra ubicado en el sector de Moronacocha - Iquitos, cuenta con una 

población estudiantil de 467 estudiantes, 18 docentes, 4 personal 

administrativo y un directivo, históricamente a nivel institucional ha venido 

atendiendo a niños con necesidades educativas especiales leves y/o 

moderadas, razón por la cual nos llevó a tener en cuenta a esta población 

debido a que estos niños y niñas vienen siendo atendidos como cualquier otro 

niño normal. 

3.4 Participantes 

       Para la presente tesis se tuvo en cuenta la intervención de 3 docentes del nivel 

primario, quienes vienen atendiendo a educandos con habilidades diferentes. 

3.5 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

   La entrevista fue la mejor técnica a utilizar y el instrumento de recolección de 

datos fue una guía de entrevista que tiene como fin recopilar  datos relevantes 

sobre las concepciones y prácticas que tienen los docentes de una institución 

educativa del distrito de Iquitos, para ello tuvimos en cuenta las dos  categorías 

concepciones y prácticas que tienen estos actores de educación primaria sobre 

inclusión educativa, para los cuales se ha  considerado 13 preguntas para la 

guía de entrevista concepciones de inclusión educativa  y 6 preguntas para la 

guía de entrevista práctica docente. 

CATEGORÍAS SUBCATEGORÍAS 

Concepciones sobre inclusión 
educativa 

 Currículo Nacional

 Diseño Universal de 
Aprendizaje – DUA 

 Barreras educativas

 Enfoque inclusivo o atención a
la diversidad

Prácticas sobre inclusión 
educativa 

 Práctica pedagógica

 Adaptaciones curriculares
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3.6 Procedimientos 

 En cuanto al método de recolección de datos, se señala que "éste es tomado 

directamente por el ejecutor" (Garcés, 2022). El estudio de investigación se focaliza en 

conocer las concepciones y prácticas de inclusión educativa de los docentes de 

educación primaria de una institución educativa del distrito de Iquitos y tratándose de 

una investigación cualitativa, se realizó a través de entrevistas a los participantes de 

la investigación. 

     La categorización (categorías y subcategorías) contenidas en el planteamiento 

de la problemática de la investigación y los objetivos de la misma, dado que el 

presente trabajo de investigación propone una investigación cualitativa con la 

primacía de conocer las concepciones y prácticas que tienen los docentes de 

una institución educativa del distrito de Iquitos. 

  Respecto a la triangulación, Rodríguez (2006) lo define: 

      La investigación se centrará en el proceso de recopilación de una variedad de 

datos y métodos relacionados con la misma realidad problemática y los 

componentes que la conforman; estos enfoques metodológicos y de 

recopilación de datos deben utilizarse para permitir las comparaciones 

necesarias del mismo fenómeno en diversos momentos, desde diversos 

ángulos y utilizando diversas técnicas. 

 En el presente estudio de investigación se realizó el proceso de triangulación: 

i) De los datos obtenidos concernientes a las concepciones sobre inclusión

educativa que tienen los docentes; y ii) De los datos o información obtenida 

respecto a las prácticas que tienen los docentes. 

3.7 Rigor científico 

Para recolectar la información relevante para elaborar el presente estudio de 

investigación se elaboró instrumentos de validación, tales como: la matriz de 

categorización apriorística, la matriz de validación de la guía de entrevista de 

las dos categorías, adicional a ellos se adjuntó validación de contenido en 

donde se especifica los criterios de validación  que los expertos tuvieron en 

cuenta, todos estos documentos los remití a los cinco (5) expertos para su 

respectiva validación, 2 de ellos  tienen grado de maestra en Investigación y 
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Docencia y 2 tienen el grado de maestra en Administración de la Educación  y 

un experto tiene el grado de  doctor en educación, tal como se observa en los 

anexos, quienes dieron validez  a las 19 preguntas formuladas, dándole un 

puntaje A=1= alto nivel, de acuerdo a los criterios sugeridos: redacción, 

pertinencia, coherencia o congruencia, adecuación y comprensión.  

 

3.8 Método de análisis de la información 

a. Acceso a la información, En primera instancia se dialogó con los 

entrevistados en la materia a investigar, denominado “Concepciones 

y prácticas sobre inclusión educativa de maestros del nivel primaria”, 

tanto a nivel teórico referido a constructos de la categoría 

Concepciones de Inclusión Educativa y sus respectivas 

Subcategorías que fueron Currículo Nacional, Diseño Universal de 

Aprendizaje, Barreras Educativas, Enfoque Inclusivo, similar modo se 

hizo con la segunda categoría relacionado a la Práctica Docente y que 

está estructurada por las Subcategorías Práctica Pedagógica y 

Adaptaciones Curriculares, presentándoles una Carta de 

Consentimiento solicitando y precisando su participación en el estudio 

investigativo, asegurando de esta forma su colaboración 

desinteresada para el desarrollo de las preguntas, que fueron dos 

instrumentos uno por cada Categoría que en total sumaron 19 Ítem o 

preguntas relacionadas a la Subcategorías expuestas líneas arriba, 

no sin antes haber demostrado su validez de contenido por expertos, 

que en esta caso fueron 5 ambos con posgrados afines al presente 

estudio. 
 

b. Recojo de información, Se recogió la información pertinente a las 

Categorías con sus respectivas Subcategorías que sumaban 19 

ítems, mostradas en el Anexo N° 8, mediante de la operativización de 

las Guías, por los entrevistados en la temática denominada 

“Concepciones y prácticas sobre inclusión educativa de docentes de 

educación primaria en una institución educativa”, que fueron 

aplicados a tres (3) docentes que se desenvuelven con estudiantes 

con algún tipo de discapacidad leve o moderada. 
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c. Análisis de la información, Los datos recogidos referidos a la 

categoría Concepciones de Inclusión Educativa y sus respectivas 

Subcategorías que fueron Currículo Nacional, Diseño Universal de 

Aprendizaje, Barreras Educativas, Enfoque Inclusivo, de igual modo 

se hizo con la segunda categoría relacionado a la Práctica Docente y 

sus Subcategorías, Práctica Pedagógica y Adaptaciones Curriculares 

recogiendo respuestas comunes y algunas otras con mucha 

divergencia como se detalla a continuación: 

 Currículo Nacional; en cuanto a la convergencia, ambos 

participantes coincidieron que el Currículo Nacional es un 

instrumento o herramienta de trabajo para el docente y a las 

divergencias, algunos docentes precisaron que solo sirve para 

desarrollar solo conocimientos, capacidades y habilidades. 
 

 Diseño Universal de Aprendizaje; en cuanto a la convergencia, 

ambos docentes establecieron que el DUA es necesario para 

reducir y eliminar las barreras educativas de la Institución 

Educativa sin encontrarse divergencias. 

 Barreras Educativas; en cuanto a la convergencia, ambos tuvieron 

un constructo bastante aceptable de lo que se entiende por 

barreras educativas y a las divergencias, una docente no 

comprendió la naturaleza de la pregunta, pero menciona que 

afecta en su desempeño como docente y el aprendizaje de los 

educandos. 

 Enfoque Inclusivo; en cuanto a la convergencia, todos los 

docentes dieron a conocer acciones en las que incorporan el 

enfoque inclusivo en sus clases diarias con sus estudiantes. y a 

las divergencias, un docente precisó conocer las características y 

necesidades de los estudiantes a lo que las otras dos maestras 

establecieron que las dinámicas y las actitudes son fundamentales 

para la desarrollo holístico de los educandos. 
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 Práctica Pedagógica; en cuanto a la convergencia, los tres

docentes coincidieron en las actividades que desarrollan para

generar aprendizajes en sus estudiantes, donde los mismos

producen evidencias, así como dan a conocer sus actuaciones en

la construcción de sus propios aprendizajes y a las divergencias,

cada docente tuvo su propia forma de atender a sus estudiantes

con NEE, tratando con ello de efectivizar y optimizar sus recursos

educativos.

 Adaptaciones Curriculares; en cuanto a la convergencia, todos los

docentes precisaron conceptos e ideas, acorde a lo que realmente

son las adaptaciones curriculares y la manera de operativizarlas y

a las divergencias, los tres docentes no lograron coincidir en sus

apreciaciones y constructos referente a las adaptaciones

curriculares y su aplicación en el desarrollo de su sesión de

aprendizaje.

3.9 Aspectos éticos 

Con la finalidad de conocer su opinión y nivel de conocimiento sobre las 

concepciones y prácticas de la inclusión educativa en la educación 

primaria en una institución educativa del distrito de Iquitos, se analizó la 

información recogida luego de aplicar la entrevista estructurada a los 

profesionales de la educación. (Artículo 3.7 de la RESOLUCIÓN N°062-

2023-VI-UCV) 

Los diferentes antecedentes nacionales e internacionales referidos y 

que dan sustento a este estudio referido a las Concepciones y prácticas 

sobre inclusión educativa de docentes de educación primaria, que brindan 

muchos alcances que beneficia directamente a la materialización de este 

trabajo de investigación por la pulcritud de sus desarrollo, mucha cortesía 

hacia los demás, antes de aplicar la entrevista a los profesores de 

primaria, pidiéndoles su consentimiento informado (CI), incluyendo la 

cautela de la confidencialidad de los datos que suministran. 
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IV. RESULTADOS Y DISCUSIÓN

4.1. Resultados

Los resultados de la investigación recomiendan analizar e interpretar los datos

recopilados, por lo que es vital comparar los resultados con estudios creados

anteriormente, según Ñaupas et al. (2018).

En relación al objetivo general, respecto a develar las concepciones y 

prácticas sobre inclusión educativa de docentes de educación primaria de una 

institución educativa del distrito de Iquitos - 2023, Docentes 1, 2 y 3; mostraron 

conocimientos y actitudes en cuanto al manejo de estrategias pedagógicas, 

conocimiento de las necesidades, expectativas de los estudiantes, así como 

sus características físicas, psicosomáticas, psíquicas y mentales, pero también 

fueron muy conocedores de que existen otros factores para lograr formar 

holísticamente a los educandos con o sin discapacidad motora, intelectual, 

visual y discapacidad auditiva como estrategias didácticas, metodología activa, 

dinámica de grupos e individuales, conocer el contexto inmediato y mediato de 

los estudiantes, temática didáctica, procedimientos pedagógicos, planificar sus 

clases bien detalladas, todo esto creando un adecuado clima para el 

aprendizaje, ello como producto de sus concepciones  y de su práctica diaria 

dentro y fuera del aula de clases.  

Según el Ministerio de Educación (2012), lograr la calidad educativa es uno 

de los problemas a los que se enfrentan todos los sistemas educativos. En esta 

situación, la actuación del profesorado se vuelve crucial y está directamente 

vinculada al nivel de aprendizaje. 

En consecuencia, estoy de acuerdo con lo expresado por los entrevistados 

en tanto que las concepciones y prácticas sobre inclusión educativa, ya que se 

necesita de una serie de instrumentos y herramientas dotados de estrategias 

pedagógicas y principalmente del conocimiento de las características y 

cualidades de los discentes, logrando una formación holística de los mismos, 

más aún de los inclusivos. 
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En relación al primer objetivo específico, que es el de identificar en los 

docentes de una institución educativa del distrito de Iquitos -2023 el manejo del 

Currículo Nacional se obtuvo como resultado que los Docentes 1, 2, y 3, tienen 

un constructo bastante aceptable sobre el Currículo Nacional de la Educación 

Básica, catalogándolo como un instrumento que guía los pasos a seguir 

teniendo en cuenta las capacidades y procesos alcanzados, pero en cuanto a 

la finalidad del mismo, no lograron converger en sus precisiones ya que los 

Docentes 2 y 3 llegaron al punto común de que los estudiantes adquieran y 

desarrollen conocimientos, a lo que el Docente 1 detalló de que la finalidad del 

Currículo es que se desarrolla en forma gradual todos los procesos de 

aprendizaje; en cuanto a que si el Currículo Nacional también está  diseñado 

para atender a niños con habilidades diferentes, Todos coincidieron que el 

Currículo está  diseñado para supervisar a educandos con habilidades 

diferentes, en cuanto a cómo se utiliza el documento curricular para desarrollar 

aprendizajes en niños con NEE tanto los Docentes 2 y 3 convergieron a que es 

necesario adaptar el Currículo para lograr eficiencia en el progreso 

competencial de los alumnos, mientras que el Docente 1 no consideró esta 

proceso de adaptación para tal propósito. 

Estos resultados son respaldados por MINEDU (2016), donde establece que 

el enfoque inclusivo  ayuda necesariamente en el desarrollo de conductas, 

habilidades y destrezas y con ello cumplir las exigencias y demandas de la 

sociedad o de su entorno inmediato lograr una vida de paz, con valores y justicia 

social, en beneficio propio y de sus seres que los que interactúa diariamente 

cumpliendo deseos, propósitos, metas y objetivos. 

En consecuencia, estoy de acuerdo con lo expresado por los entrevistados 

en tanto que el Currículo Nacional impregna las actuaciones como en el diseño 

y operacionalización de las sesiones de aprendizaje, facilitándonos una serie 

de instrumentos y herramientas dotados de estrategias pedagógicas y 

didácticas, para lograr un desarrollo amplio de los estudiantes. 
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En relación al segundo objetivo específico, que es el de identificar  las 

concepciones sobre el Diseño Universal de Aprendizaje en los docentes de una 

institución educativa del distrito de Iquitos -2023 se obtuvo como resultado que 

los Docentes 1, 2, y 3, tienen afinidad conceptual a que el DUA es necesario 

para reducir y eliminar las barreras educativas de la Institución Educativa, en 

cuanto a la contribución del enfoque DUA en los aprendizajes de los 

estudiantes, los Docentes 1 y 2, concordaron que el enfoque DUA  contribuye 

grandemente en el progreso competencial de los alumnos, mientras que el 

Docente 3 precisó que proporciona estrategias de enseñanza; en cuanto a la 

planificación en el marco del enfoque del Diseño Universal de Aprendizaje, 

todos los Docentes, dieron a conocer que realizan alguna acción de 

planificación curricular empleando el enfoque del DUA. 

Todo lo manifestado por los Docentes, se sintetiza en lo establecido por 

Rose, Meyer y Hitchcock (2005), el modelo DUA pretende reformular la 

educación ofreciendo instrumentos que provean el análisis y la valoración de la 

malla curricular y las prácticas de instrucción, la identificación de las barreras 

de aprendizaje y el apoyo a las ideas de enseñanza inclusiva. El DUA sugiere 

un marco para sugerencias curriculares flexibles (objetivos, evaluación, 

técnicas y recursos) que atiendan a las diversas necesidades y capacidades de 

los alumnos como alternativa a un diseño rígido y homogéneo. 

En consecuencia, los docentes conocen del Diseño Universal de Aprendizaje 

- DUA, pero no consideran que es un documento que debe ser elaborado de

manera consultada entre todos los agentes educativos, en cuanto a la 

planificación mencionaron un número limitado de acciones metodológicas que 

se realizan en la planificación, debiendo mencionar otras que también se 

activan en la misma y que son potentes para el desarrollo de la sesión de clase. 

En relación al tercer objetivo específico, que es el de Identificar las 

concepciones que tienen los docentes de una institución educativa del distrito 

de Iquitos - 2023 sobre las barreras educativas se obtuvo como resultado que 

los Docentes 1, 2, y 3, tienen un conocimiento muy bueno sobre las barreras 

educativas haciendo énfasis en que son todos aquellos factores que dificultan 
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y limitan la oportunidad en los niños para construir sus propios aprendizajes, 

también de manera unánime consideran que no existen barreras educativas en 

la institución educativa donde laboran y donde se realizó el presente estudio de 

investigación y al referirse sobre el grado de afectación del aprendizaje de los 

niños con NEE, si existiesen estas barreras educativas, los Docentes 1, 2 y 3 

coincidieron que las barreras educativas afectan en gran medida el aprendizaje 

de los estudiantes. 

 
Estos constructos e ideas de los Docentes 1, 2 y 3 en cuanto a barreras 

educativas; de acuerdo a Booth y Ainscow (2015), cuando los alumnos 

encuentran obstáculos, se dificulta su aprendizaje, su participación y su acceso. 

Suceden en relación con uno de los siguientes aspectos de la escuela: sus 

estructuras físicas e instalaciones, la administración escolar, las culturas y 

políticas, la interacción entre alumnos y adultos, o las muchas filosofías de 

enseñanza y aprendizaje a las que se adhieren los profesores de las paredes 

de la escuela, en las familias o comunidades y, por supuesto, en las 

condiciones y políticas a escala nacional e internacional, también pueden 

encontrarse barreras. 

 
Es cierto, que ambos Docentes, manifestaron que no existen barreras 

educativas, en la institución educativa donde laboran y fue escenario de la 

presente investigación, pero tienen presente que estas barreras solo pueden 

ser de infraestructura, desconociendo otros aspectos como los curriculares y 

didácticos, actitudinales y organizacionales. 

 
En relación al cuarto objetivo específico, que es el de Identificar en los 

docentes de una institución educativa del distrito de Iquitos - 2023  el desarrollo 

del enfoque inclusivo o atención a la diversidad se obtuvo como resultado que 

los Docentes 1, 2, y 3, tuvieron ideas que no convergen estableciendo que los 

valores siempre se manifiestan en forma positiva en el enfoque inclusivo en la 

sociedad y en el colegio, también permite reducir las barreras de aprendizaje 

que puedan limitar los aprendizajes y de esta manera satisfacer las 

necesidades de los estudiantes; respecto a la finalidad del enfoque inclusivo, 
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todos los docentes dieron a conocer a su manera y conocimiento, pero algo 

inexacto, a pesar que lo desarrollan diariamente en sus espacios laborales. 

 
En cuanto al Enfoque Inclusivo y fundamentando las ideas de los Docentes 

1, 2 y 3 "Las instituciones inclusivas se definen como ambientes de aprendizaje 

que reconocen el derecho de todos a ser parte de una comunidad y crear 

cultura e identidad con otros, independientemente de su color, cultura, 

condición social o económica, credo, género, discapacidad o talento especial". 

En consecuencia, las escuelas que adoptan esta filosofía "implementan 

políticas y prácticas enmarcadas en una cultura de equidad que proporciona a 

todos lo que requieren potencializar" (Begué Lema y Begoya Sierra, 2018). 

 
Los docentes participantes solo dieron una mirada superficial del enfoque 

inclusivo en operacionalizar su quehacer pedagógico y didáctico, debiendo 

darse cuenta que también es fundamental, conocer de teorías educativas, 

didáctica, pedagogía y transversalmente los demás enfoques pedagógicos, que 

son aspectos fundamentales para un desarrollo de sesión de aprendizaje 

eficiente y eficaz. 

 
En relación al quinto objetivo específico, que es el de describir las prácticas 

pedagógicas que tienen los docentes de una institución educativa del distrito 

de Iquitos - 2023 se obtuvo que cada docente tuvo su propia forma de atender 

a sus estudiantes con NEE, tratando con ello de efectivizar y optimizar sus 

recursos educativos, priorizando que, para el fortalecimiento de su quehacer 

pedagógico se debe tener en cuenta las habilidades blandas, de esa manera, 

brindan recursos a sus estudiantes para lograr autonomía en el desarrollo de 

sus aprendizajes. 

 
Según Zabala (2017), la práctica pedagógica se define como "las prácticas 

pedagógicas del educador son que en última instancia fortalezcan las 

competencias cognoscitivas, las que permitan a los educandos tener relaciones 

con sus iguales y potenciar su independencia". Como método de ayuda a la 

creación de conocimiento y como requisito para alcanzar objetivos, la práctica 
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pedagógica se ha asimilado a la sociedad. El mecanismo de aprobación de 

programas en la escuela se lleva a cabo mediante conversaciones. 

 

De todo lo manifestado por los Docentes 1, 2 y 3 en relación a las prácticas 

pedagógicas, puedo manifestar que una práctica docente será eficiente 

teniendo en cuenta el tiempo, estrategias de enseñanza como el método de 

aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje significativos, aprendizaje 

constructivista y socio constructivista, dinámica de grupos, evaluación 

formativa, el docente debe autoformarse  con el apoyo de sus pares, para lograr 

la tan anhelada calidad educativa. 

 
En relación al sexto objetivo específico, que es el de describir como los 

docentes de una institución educativa del distrito de Iquitos – 2023 realizan las 

adaptaciones curriculares se obtuvo que todos los docentes precisaron 

conceptos e ideas, acorde a lo que realmente son las adaptaciones curriculares 

y la manera de operativizarlas en el aula de clases con estudiantes con 

habilidades diferentes, así como llegaron a la conclusión que conocer las 

necesidades de los estudiantes, así como sus expectativas son importantes 

para la planificación curricular haciendo uso de estas adaptaciones. 

 
Las adaptaciones curriculares son descritas de la siguiente manera por 

González (1993). Como el conjunto de actividades sobre el currículo escolar 

diseñado para una población determinada, que conducen a la modificación de 

uno o varios de sus componentes fundamentales. 

 
Los avances en educación son numerosos y, con el tiempo, han beneficiado a 

todos los alumnos, incluidos los que tienen necesidades educativas especiales 

(NEE). Esto representa un cambio significativo en el sistema educativo, ya que 

fomenta la tolerancia y responde mejor a las necesidades de este tipo de niños. 

 
 En este estudio denominado “Concepciones y prácticas sobre inclusión 

educativa de maestros del nivel primaria”, los docenes mostraron importantes 

conocimientos sobre Concepciones de Inclusión Educativa, Currículo Nacional, 

Diseño Universal de Aprendizaje, Barreras Educativas, Enfoque Inclusivo, 
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relacionado a la Práctica Docente (Práctica Pedagógica y Adaptaciones 

Curriculares). 

 
 

4.2. Discusión  

En relación al objetivo general, respecto a develar las concepciones y prácticas 

sobre inclusión educativa de docentes de educación primaria de una institución 

educativa del distrito de Iquitos - 2023, todos los entrevistados; mostraron 

actitudes y aptitudes en el manejo de estrategias pedagógicas, para la atención 

de estudiantes con habilidades diferentes; esto con la interiorización de sus 

necesidades y características psicobiológicas y sociales de estos estudiantes. 

 
En relación al primer objetivo específico, referido al manejo del Currículo 

Nacional, con gran beneplácito manifiesto que todos los Docentes, materia de 

estudio tienen un aceptable bagaje cultural  sobre este documento normativo 

que fue aprobado con Resolución Ministerial Nº 281-2016-MINEDU, que guía 

la labor pedagógica, que realizando las adaptaciones necesarias, logran 

aprendizajes de calidad en estos niños y niñas. 

 
En relación al segundo objetivo específico, relacionado al conocimiento 

sobre el Diseño Universal de Aprendizaje, los Docentes lograron cumplir las 

expectativas del estudio ya que coincidieron que este Diseño es fundamental 

para disipar las barreras educativas en una Institución Educativa. 

 
En relación al tercer objetivo específico, que es el conocimiento sobre las 

barreras educativas, lograron establecer que las barreras educativas son todos 

aquellos, que interrumpen la fluidez de los aprendizajes de los estudiantes. 

 
En relación al cuarto objetivo específico, relativo al enfoque inclusivo o 

atención a la diversidad, logré recopilar información fiable de los Docentes, que 

con las ideas sobre el tema manifestaron que este enfoque inclusivo permite 

reducir las barreras de aprendizaje para mejorar aprendizajes en los 

estudiantes con habilidades diferentes. 
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En relación al quinto objetivo específico, tiene mucha significancia ya que los 

Docentes describieron las prácticas pedagógicas que poseen para el 

fortalecimiento de sus competencias pedagógicas que junto a las habilidades 

blandas que también poseen, brindan mejores expectativas para una mejor 

enseñanza. 

En relación al sexto objetivo específico, sobre las adaptaciones curriculares 

se obtuvo que todos los docentes siempre realizan esta actividad pedagógica 

que conllevan a operativizar el Currículo Nacional para que sea más eficiente 

en el Proceso de enseñanza – aprendizaje. 

En consecuencia, el presente estudio de investigación denominado 

“Concepciones y prácticas sobre inclusión educativa de docentes de educación 

primaria de una institución educativa del distrito de Iquitos – 2023”, tiene mucha 

relación con las conclusiones con estudios previos, mencionados en el Marco 

Teórico del presente trabajo, encontrándose que la actitud docente se 

correlaciona positivamente con prácticas docentes y las educación inclusiva, 

Goldsmith (2016); de igual manera Torres (2021), llegó a la conclusión de que 

dado que las actitudes hacia la inclusión son cruciales para el éxito de los 

auténticos procedimientos de inclusión de igual forma Yanac (2019), nos 

enmarca que la cualidad de los formadores inclusivos es uno de los factores 

indispensables para el progreso holístico de los menores inclusivos con alguna 

discapacidad leve o sustancialmente moderada. 

Luego de toda la teoría, conceptos e ideas recopiladas, puedo mencionar 

que las concepciones y prácticas sobre inclusión educativa en los docentes de 

educación primaria son vitales y neurálgicos para que el proceso de enseñanza 

– aprendizaje se desarrolle sin complicaciones y con un amplio margen de

eficiencia y efectividad. 

Finalmente el desarrollo de este estudio de investigación brindará una serie 

de instrumentos y herramientas para dinamizar y mejorar aspectos relevantes 

referidos a la Educación Inclusiva, además que las futuras investigaciones 

tendrán con este trabajo una muy buena línea de base para seguir 

construyendo conocimientos a favor de esta línea de investigación. 
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

Comparto lo expresado por los entrevistados, refiriéndome a los Docentes 1, 2

y 3 en cuanto a sus concepciones y prácticas de la inclusión educativa, ya que

se requiere de una variedad de herramientas e instrumentos dotados de

estrategias pedagógicas, y en particular, del conocimiento de las cualidades y

características de los alumnos, para lograr un desarrollo integral de los

alumnos, particularmente de los inclusivos.

Segunda: 

Comparto lo expresado por los entrevistados, en cuanto al conocimiento del 

Currículo Nacional, que detalla las acciones docentes, como en el diseño y 

operacionalización de las sesiones de aprendizaje, brindándonos una variedad 

de herramientas e instrumentos dotados de estrategias pedagógicas y 

didácticas para lograr un desarrollo integral de los alumnos. 

Tercera: 

 Lo expresado por los entrevistados, en cuanto al conocimiento del Diseño 

Universal para el Aprendizaje (DUA), no creen que sea elaborado con las 

aportaciones de todos los agentes educativos. Sólo enumeraron un pequeño 

número de actos metodológicos que se activan durante la planificación, por lo 

que deberían añadir también aquellos que se activan durante la ejecución y 

tienen un impacto significativo en el desarrollo de la sesión de clase. Así  mismo 

este documento debe redactado por todos. 

Cuarta: 

Aunque ambos Docentes afirmaron que no existen barreras educativas en la 

escuela donde trabajan y donde se realizó esta investigación, son conscientes 

de que esto sólo puede ser cierto en lo que respecta a los obstáculos 

relacionados solo con la infraestructura e ignoran otros factores como los 

pedagógicos. 
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Quinta: 

Comparto lo expresado por los entrevistados concluyendo que, Los profesores 

participantes sólo echaron un vistazo superficial al enfoque inclusivo en la 

operativización de sus actividades de enseñanza antes de darse cuenta de que 

también es importante conocer las teorías educativas, la didáctica, la 

pedagogía y otros enfoques pedagógicos transversales, que son elementos 

fundamentales para un desarrollo eficiente y eficaz de las sesiones de 

aprendizaje. 

Sexta: 

Comparto lo expresado por los Docentes en cuanto que una práctica docente 

será eficaz teniendo en cuenta el tiempo, las estrategias didácticas como el 

método de aprendizaje por descubrimiento, el aprendizaje significativo, el 

aprendizaje constructivista y socioconstructivista, la dinámica de grupo y la 

evaluación formativa. El profesor debe autoformarse o contar con el apoyo de 

sus compañeros para conseguir la calidad educativa deseada. 

Séptima: 

Comparto lo expresado por los entrevistados concluyendo que, es crucial 

adaptar sus recursos y variados planes curriculares para satisfacer las 

necesidades de sus alumnos. También tienen acceso a una gran cantidad de 

recursos cognitivos sobre adaptaciones curriculares y cómo utilizarlos en su 

labor educativa. 

VII. RECOMENDACIONES

Primera:

Capacitar a todos los agentes educativos  en materia de Educación Inclusiva

en atención a educandos con habilidades diferentes (leve y moderada) en

instituciones educativas de educación Básica Regular – EBR, por parte del

MINEDU, GRE Loreto y UGEL.

Segunda:  

Elaborar expedientes para la construcción de instituciones educativas, por 

parte del Ministerio de Educación, a través del Programa Nacional de 
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Infraestructura Educativa - PRONIED; contemplando las condiciones básicas 

de acceso como rampas y barandas, disminuyendo de esta manera las 

barreras educativas, que limitan el desarrollo y libre acceso de los estudiantes 

con NEE. 

Tercera: 

Respetar el número de vacantes por grado al momento de la  matrícula para 

estudiantes con NEE, por parte de los líderes pedagógicos de centros 

educativos inclusivos, contempladas y exigidas en las diferentes normas 

legales vigentes del sector educación. 

Cuarta: 

Concientizar a los docentes que atienden a estudiantes inclusivos, para que 

sean autodidactas en el conocimiento y proceder en estos casos y situaciones, 

ya que de ellos depende lograr aprendizaje de calidad en este grupo etario 

vulnerable. 

Quinta: 

Continuar desarrollando investigaciones sobre este eje temático que envuelve 

muchas reacciones en el ámbito social, político, económico, a nivel nacional e 

internacional, en la formación integral de este grupo etario vulnerable como son 

las personas con habilidades diferentes. 
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ANEXO 1 

TABLA 1: MATRIZ DE CATEGORIZACIÓN APRIORÍSTICA: Concepciones y prácticas sobre inclusión educativa de docentes de 
educación primaria en una institución educativa del distrito de Iquitos 2023 

CATEGORIA 
AMBITO 

TEMÁTICO 
PROBLEMA DE 
INVESTIGACIÓN 

OBJETIVOS 
SUBCATEGO

RIAS 
CÓDIGOS 

PREGUNTAS DE 
INVESTIGACIÓN 

c
a

te
g
o

ri
a

 1
: 
c
o

n
c
e

p
c
io

n
e

s
 d

e
 i
n

c
lu

s
ió

n
 e

d
u

c
a
ti
v
a

 

En el ámbito 

de la 

educación 

básica, los 

docentes 

desarrollan 

aprendizajes a 

los estudiantes 

para su 

formación 

integral en los 

campos 

cognitivo, 

procedimental 

y actitudinal 

¿Qué 

concepciones y 

prácticas sobre 

inclusión educativa 

tendrán los 

docentes de 

educación primaria 

de una institución 

educativa del 

distrito de Iquitos 

2023? 

OBJETIVO  

GENERAL. 

Develar las 

concepciones y 

prácticas sobre 

inclusión educativa 

de docentes de 

educación primaria 

de una institución 

educativa del distrito 

de Iquitos - 2023. 

OBJETIVOS 

ESPECIFICOS: 

OE1 Identificar en los 

docentes de una 

 

 

 

 

 

 

Currículo 

Nacional 

 

 

 

 

 

 

 

Currículo 

Nacional 

 

1. ¿Qué concepción tiene 

usted sobre el Currículo 

Nacional de la Educación 

Básica? 

2. ¿Cuál es la finalidad del 

Currículo Nacional de la 

Educación Básica? 

3. ¿El Currículo Nacional 

también está  diseñado 

para atender a niños con 

necesidades educativas 

especiales? ¿Cómo? 

4. ¿Cómo utilizas el Currículo 

Nacional para desarrollar 

aprendizajes en niños con 

NEE? 



 

 

 

para que 

conozcan y 

reconozcan 

competencias 

y capacidades 

para lograr 

una vida más 

llevadera a 

nivel personal, 

familiar y 

comunal. 

institución educativa 

del distrito de Iquitos 

- 2023 el manejo del 

Currículo Nacional. 

OE2 Identificar  las 

concepciones sobre 

el Diseño Universal 

de Aprendizaje en los 

docentes de una 

institución educativa 

del distrito de Iquitos- 

2023.  

OE3 Identificar las 

concepciones que 

tienen los docentes 

de una institución 

educativa del distrito 

de Iquitos - 2023 

 

 

 

Diseño 

Universal de 

Aprendizaje – 

DUA 

DUA 

5. ¿Qué sabe usted sobre el 

Diseño Universal de 

Aprendizaje? 

6. ¿De qué manera 

contribuye el enfoque DUA  

en los aprendizajes de los 

estudiantes? 

7. ¿Cómo planifica usted en 

el marco del enfoque del 

Diseño Universal de 

Aprendizaje? 

Barreras 

educativas 

Barreras 

Educativas 

8. ¿Qué entiendes por 

Barreras educativas? 

9. ¿Observas que existe en la 

I.E. estas Barreras 

educativas? 

10. ¿En qué grado afecta el 

aprendizaje de los niños 

con NEE, estas Barreras 

educativas? 



 

 

 

sobre las barreras 

educativas.  

OE4 Identificar en los 

docentes de una 

institución educativa 

del distrito de Iquitos 

- 2023  el desarrollo 

del enfoque inclusivo 

o atención a la 

diversidad.  

Enfoque 

inclusivo o 

atención a la 

diversidad 

Enfoque 

inclusivo 

11. ¿Qué entiendes por 

enfoque inclusivo? 

12. ¿Cuál es la finalidad del 

enfoque inclusivo? 

13. ¿De qué manera lo 

impregna o incorpora en 

sus sesiones de 

aprendizaje al enfoque 

inclusivo? 

7
c
a

te
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o
rí

a
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c
ti
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Gómez 

(2010), afirma 

que la práctica 

docente es el 

conjunto de 

actividades 

que se 

organizan día a 

 OBJETIVOS 

ESPECIFICOS: 

OE5 Describir las 

prácticas 

pedagógicas que 

tienen los docentes 

de una institución 

educativa del distrito 

Práctica 

pedagógica 

 

Desempeño 

Pedagógico 

14. ¿Qué actividades de 

aprendizajes realizas en su 

Práctica pedagógica? 

15. ¿En su práctica 

pedagógica, cómo atiende 

a niños con NEE? 

16. ¿Qué se debe considerar 

para que una  práctica 

pedagógica sea eficiente? 



 

 

 

día por parte 

del maestro, en 

los que se 

conjugan 

habilidades, 

valores y 

conocimientos 

concretizados 

en estrategias 

didácticas. 

 

de Iquitos - 2023. 

OE6 Describir como 

los docentes de una 

institución educativa 

del distrito de Iquitos 

- 2023 realizan las 

adaptaciones 

curriculares. 

 

Adaptaciones 

curriculares 

Adaptaciones 

curriculares 

17. ¿Qué entiende por 

adaptaciones curriculares? 

18. ¿Cómo desarrollas las 

adaptaciones curriculares 

en su planificación? 

19. ¿Cómo aplica  las 

adaptaciones curriculares 

en su sesión? 



 

 

 

ANEXO 2 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN 

GUÍA DE ENTREVISTA sobre: Concepciones de inclusión educativa 

Estimado docente: 

La presente guía de entrevista   tiene por finalidad  obtener   información sobre las 

concepciones de inclusión educativa en los docentes de una institución educativa 

del distrito de Iquitos 2023. A continuación le haré algunas interrogantes, las que 

debe responder con sinceridad. Se le agradece por anticipado su valiosa 

participación. 

Instrucciones: La guía de entrevista  consta de 13 interrogantes. Por favor, 

responda cada una de ellas según su entendimiento y experiencia sobre cada 

enunciado. 

Nº Item  Respuesta 

Subcategoría 1. Currículo Nacional 

1 

¿Qué significa para 
usted el Currículo 
Nacional de la 
Educación Básica? 

 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

2 

¿Cuál es la finalidad 
principal del Currículo 
Nacional de la 
Educación Básica? 

 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

3 

¿El Currículo Nacional 
también está  diseñado 
para atender a niños 
con necesidades 
educativas especiales? 
¿Cómo? 

 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

4 

¿Cómo utilizas el 
Currículo Nacional para 
desarrollar 
aprendizajes en niños 
con NEE? 

 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

Subcategoría 2. Diseño Universal de Aprendizaje – DUA 

5 
¿Qué sabe usted sobre 
el Diseño Universal de 
Aprendizaje? 

 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

6 
¿De qué manera 
contribuye el enfoque 

 

…………………………………………………………………. 



 

 

 

del DUA en los 
aprendizajes de los 
estudiantes? 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

7 

¿Cómo planifica usted 
en el marco del enfoque 
del Diseño Universal de 
Aprendizaje? 
 

 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

Subcategoría 3. Barreras educativas 

8 
¿Qué entiendes por 
Barreras educativas? 

 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

9 
¿Observas que existe 
en la I.E. estas Barreras 
educativas? 

 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

10 

¿En qué grado afecta el 
aprendizaje de los 
NEE, estas Barreras 
educativas? 

 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

Subcategoría 4. Enfoque inclusivo o atención a la diversidad 

11 
¿Qué entiendes por 
enfoque inclusivo? 

 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

12 
¿Cuál es la finalidad del 
enfoque inclusivo? 

 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

13 

¿De qué manera lo 
impregna o incorpora 
en sus sesiones de 
aprendizaje al enfoque 
inclusivo? 

 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………. 

Muchas gracias por su colaboración. 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN 

GUÍA DE ENTREVISTA sobre: Práctica docente 

Estimado docente: 

La presente guía de entrevista   tiene por finalidad  obtener   información sobre la 

práctica docente en inclusión educativa en los docentes de una institución educativa 

del distrito de Iquitos 2023. A continuación le haré algunas interrogantes, las que 

debe responder con sinceridad. Se le agradece por anticipado su valiosa 

participación. 

Instrucciones: La guía de entrevista  consta de 6 interrogantes. Por favor, 

responda cada una de ellas según su entendimiento y experiencia sobre cada 

enunciado. 

Nº Ítem Respuesta  

Subcategoría 1: Práctica pedagógica 

1 

¿Qué actividades de 
aprendizajes 
realizas en su 
Práctica 
pedagógica? 

 

……………………………………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………. 

2 

¿En su práctica 
pedagógica, cómo 
atiende a niños con 
NEE? 

……………………………………………………………

……………………………………………………………

…………………………………………………………… 

3 

¿Qué se debe 
considerar para que 
una  práctica 
pedagógica sea 
eficiente? 

……………………………………………………………

……………………………………………………………

…………………………………………………………… 

Subcategoría 2: Adaptaciones curriculares 

4 
¿Qué entiende por 
adaptaciones 
curriculares? 

……………………………………………………………

……………………………………………………………

…………………………………………………………… 

5 

¿Cómo desarrollas 
las adaptaciones 
curriculares en su 
planificación? 

……………………………………………………………

……………………………………………………………

…………………………………………………………… 

6 

¿Cómo aplica  las 
adaptaciones 
curriculares en su 
sesión? 

……………………………………………………………

……………………………………………………………

…………………………………………………………… 

Muchas gracias por su colaboración. 



 

 

 

ANEXO 3 

CONSENTIMIENTO INFORMADO (*) 

Título de la investigación: Concepciones y prácticas sobre inclusión educativa de 

docentes de educación primaria en una institución educativa del distrito de Iquitos 

2023  

Investigadora: María Viviana Torres Tello 

Propósito del estudio 

Le invitamos a participar en la investigación titulada “Concepciones y prácticas 

sobre inclusión educativa de docentes de educación primaria en una institución 

educativa del distrito de Iquitos 2023”, cuyo objetivo es develar las concepciones y 

prácticas sobre inclusión educativa de docentes de educación primaria de una 

institución educativa del distrito de Iquitos – 2023 

Esta investigación es desarrollada por estudiantes de posgrado de la carrera 

profesional o programa Académico de Maestría en Administración de la Educación 

con mención en Administración de la Educación  de la Universidad César Vallejo 

del campus  Trujillo, aprobado por la autoridad correspondiente de la 

Universidad y con el permiso de la institución Educativa N°60826 “Eleodoro 

Bustamante López” 

Describir el impacto del problema de la investigación. 

Devalar las concepciones que tienen los maestros de una institución educativa del 

distrito de Iquitos nos permitirá a la luz de los resultados mejorar la práctica docente 

con respecto a la atención de niños con NEE 

Procedimiento 

Si usted decide participar en la investigación se realizará lo siguiente (enumerar los 

procedimientos del estudio): 

1. Se realizará una guía de  entrevista donde se recogerán datos personales  y 

algunas preguntas sobre la investigación titulada: “Concepciones y prácticas sobre 

inclusión educativa de docentes de educación primaria en una institución educativa 

del distrito de Iquitos 2023” 

2. Esta guía de entrevista tendrá un tiempo aproximado de 60 minutos y se realizará 

en el ambiente de la sala de AIP de la institución educativa N°60826 “Eleodoro 

Bustamante López” 

Las respuestas de la  guía de entrevista serán codificadas usando un número de 

identificación y, por lo tanto, serán anónimas. 

 

 

 



 

 

 

Participación voluntaria (principio de autonomía): 

Puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si desea 

participar o no, y su decisión será respetada. Posterior a la aceptación no desea 

continuar puede hacerlo sin ningún problema. 

Riesgo (principio de No maleficencia): 

Indicar al participante la existencia que NO existe riesgo o daño al participar en la 

investigación. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan 

generar incomodidad. Usted tiene la libertad de responderlas o no. 

Beneficios (principio de beneficencia): 

Se le informará que los resultados de la investigación se le alcanzarán a la 

institución al término de la investigación. No recibirá ningún beneficio económico ni 

de ninguna otra índole. El estudio no va a aportar a beneficio individual de la 

persona, sin embargo, los resultados del estudio podrán convertirse en beneficio 

de la institución educativa. 

Confidencialidad (principio de justicia): 

Los datos recolectados deben ser anónimos y no tener ninguna forma de identificar 

al participante. Garantizamos que la información que usted nos brinde es totalmente 

Confidencial y no será usada para ningún otro propósito fuera de la investigación. 

Los datos permanecerán bajo custodia del investigador principal y pasado un 

tiempo determinado serán eliminados convenientemente. 

Problemas o preguntas: 

Si tiene preguntas sobre la investigación puede contactar con el Investigador  

Torres Tello María Viviana, email: mariavivianatorrestello@gmail.com y Docente 

asesor Dr. Morales Salazar, Pedro Otoniel, Mg. Pereda Guanilo, Víctor Ivan,  email 

Consentimiento 

Después de haber leído los propósitos de la investigación autorizo participar en la  

investigación antes mencionada. 

Nombre y apellidos: ……………………………………………………………….…….. 

Fecha y hora: ……………………………………………………………………….……. 

 

Para garantizar la veracidad del origen de la información: en el caso que el consentimiento sea  

presencial, el encuestado y el investigador debe proporcionar: Nombre y firma. En el caso que sea 

cuestionario virtual, se debe solicitar el correo desde el cual se envía las respuestas a través de un 

formulario Google 

 

 

 

mailto:mariavivianatorrestello@gmail.com


 

 

 

ANEXO 4 

MATRIZ DE EVALUACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CATEGORÍA1: CONCEPCIONES DE INCLUSIÓN EDUCATIVA 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CATEGORÍA1: CONCEPCIONES DE INCLUSIÓN EDUCATIVA 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CATEGORÍA1: CONCEPCIONES DE INCLUSIÓN EDUCATIVA 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CATEGORÍA1: CONCEPCIONES DE INCLUSIÓN EDUCATIVA 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CATEGORÍA1: CONCEPCIONES DE INCLUSIÓN EDUCATIVA 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

ANEXO 5 

RESULTADO DE SIMILITUD DEL PROGRAMA TURNITIN 

 

 

  



 

 

 

ANEXO 6 

AUTORIZACIÓN DE APLICACIÓN DE INSTRUMENTOS 

 

 
 

 

 

 

  



 

 

 

ANEXO 7 

FICHA TÉCNICA DE LOS INSTRUMENTOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

 

ANEXO 8 

MATRIZ DE TRIAGULACIÓN  - PARTICIPANTES 

Pregunta Docente 1 Docente 2 Docente 3 
Objetivo específico 1: Identificar en los docentes de una institución educativa del distrito de Iquitos - 2023 el manejo del Currículo Nacional 

1. ¿Qué concepción tiene usted 

sobre el Currículo Nacional de la 

Educación Básica? 

Es un instrumento que guía los pasos a seguir 

teniendo en cuenta las capacidades y procesos 

alcanzados. 

Es la herramienta que sirve como base para la 

elaboración de los programas en las que se 

espera lograr un aprendizaje de los estudiantes. 

Es un instrumento que nos sirve a todos los 

docentes para la planificación escolar. 

Convergencia Ambos participantes coincidieron que el Currículo Nacional es un instrumento o herramienta de trabajo para el docente. 

Divergencia No hubo divergencias. 

Interpretación  
Los participantes al manifestar que el Currículo Nacional es un instrumento o herramienta, también deben precisar que no solo guía su enseñanza, también 

regulan las actuaciones de los estudiantes. 

 

2. ¿Cuál es la finalidad del Currículo 

Nacional de la Educación Básica? 

Es que se desarrolla en forma gradual todos los 

procesos de aprendizaje. 

Es que los estudiantes adquieran y desarrollen 

conocimientos. 

Determinar las competencias, capacidades, 

habilidades que deben logar los estudiantes. 

Convergencia Coincidieron en que la finalidad del Currículo Nacional es para orientar el aprendizaje de los estudiantes. 

Divergencia Algunos docentes precisaron que solo sirve para desarrollar solo conocimientos, capacidades y habilidades. 

Interpretación  
Los docentes participantes dieron a conocer que la finalidad del Currículo Nacional es solo para desarrollar conocimientos, omitiendo que la finalidad 

suprema en el desarrollo de competencias. 

 

3.¿El Currículo Nacional también 

está  diseñado para atender a niños 

con necesidades educativas 

especiales? ¿Cómo? 

Sí, porque todos somos iguales, teniendo en cuenta 

como lo manejamos a cada uno que exista sin excluir. 

Sí, sensoriales o físicas, también auditiva, visual 

o motriz. 

Sí, porque para ellos también se pensó la 

forma de cómo atender a estos estudiantes 

especiales. 

Convergencia Todos coincidieron que el Currículo está  diseñado para atender a niños con necesidades educativas especiales. 

Divergencia No hubo divergencias. 

Interpretación  
Todos los docentes dieron a conocer que el Currículo está diseño para atender a estudiantes con o sin discapacidad leve o moderada, estableciendo que 

este documento se condice con un enfoque inclusivo y atención a la diversidad. 

 



 

 

 

4.¿Cómo utilizas el Currículo 

Nacional para desarrollar 

aprendizajes en niños con NEE? 

Adaptando las necesidades que se presentan en la 

I.E. 
Revisando la evaluación neurosicológica. 

Primero tengo que adaptarlo a las necesidades 

de cada estudiante. 

Convergencia Establecieron que es necesario adaptar el Currículo para lograr eficiencia en el desarrollo de aprendizajes de los estudiantes. 

Divergencia La mayoría de docentes no consideraron la evaluación en este complejo proceso de enseñanza y aprendizaje. 

Interpretación  
Los docentes tienen definido que para utilizar el Currículo Nacional para desarrollar aprendizajes en niños con NEE, es de vital importancia realizar una 

adaptación del mismo. 

 

 Objetivo específico 2: Identificar  las concepciones sobre el Diseño Universal de Aprendizaje en los docentes de una institución educativa del distrito de Iquitos- 2023. 

5. ¿Qué sabe usted sobre el Diseño 

Universal de Aprendizaje? 

El Diseño Universal es una oportunidad que se 

presenta para tratar a los niños en forma grupal. 

Es lo que permite eliminar barreras y hacer la 

educación accesible para todos. 

Es una herramienta que te facilita para 

identificar barreras de aprendizaje. 

Convergencia Ambos docentes establecieron que el DUA es necesario para reducir y eliminar las barreras educativas de la Institución Educativa. 

Divergencia No se observó divergencias. 

Interpretación  Los docentes conocen del DUA, pero no consideran que es un documento que debe de elaborado de manera consultada entre todos los agentes educativos. 

 

6. ¿De qué manera contribuye el 

enfoque DUA  en los aprendizajes de 

los estudiantes? 

Porque está basado en la ciencia del aprendizaje. 
Está relacionado en forma directa con los 

recursos de aprendizaje. 

Facilita a los docentes para el aprendizaje, 

proporcionando estrategias. 

Convergencia Todos concordaron que el enfoque DUA  contribuye en los aprendizajes de los estudiantes. 

Divergencia Solo una docente precisó que proporciona estrategias de enseñanza. 

Interpretación  La mayoría de los participantes no dieron a conocer la contribución exacta y concreta de las acciones a desarrollar en la clase. 

 

7. ¿Cómo planifica usted en el marco 

del enfoque del Diseño Universal de 

Aprendizaje? 

Identificando, evaluando y desarrollando los 

aprendizajes. 

Mediante una meta pensando en todos los 

estudiantes. 

Identificar el estilo de aprendizaje de los 

estudiantes desarrollando una planificación 

con estrategias. 

Convergencia Todos dieron a conocer que realizan alguna acción de planificación curricular empleando el enfoque del DUA. 

Divergencia No hubo divergencias. 

Interpretación  Solo mencionaron un número limitado de acciones que se realizan en la planificación, debiendo mencionar otras que también se activan en la misma. 

 



 

 

 

Objetivo específico 3: Identificar las concepciones que tienen los docentes de una institución educativa del distrito de Iquitos - 2023 sobre las barreras 

educativas 

8. ¿Qué entiendes por Barreras 

educativas? 

Es todo aquellos factores que dificultan, limita de 

oportunidad en los niños. 

Es referirse a un obstáculo que impide continuar 

con algo, sea proyecto o charlas con algunas 

personas. 

Las que nos dificultan o limitan el desarrollo 

educativo de los estudiantes. 

Convergencia Ambos tuvieron un constructo bastante aceptable de lo que se entiende por barreras educativas. 

Divergencia No hubo divergencias. 

Interpretación  Consideraron que las barreras educativas es todo lo que dificultan y limitan el aprendizaje en estudiantes con NEE. 

 

9. ¿Observas que existe en la I.E. 

estas Barreras educativas? 
No, porque le damos oportunidades a los niños. No, se observa barreras en la I.E. 

No, porque la directora te da facilidades de 

utilizar tus propias estrategias y también  te 

orientan. 

Convergencia Ambos docentes establecieron y coincidieron que no existen barreras educativas en la I.E. donde se desenvuelven. 

Divergencia No hubo divergencias. 

Interpretación  Es cierto que ambos manifestaron que no existen barreras educativas, pero solo tienen presente que estas solo pueden ser de infraestructura. 

 

10. ¿En qué grado afecta el 

aprendizaje de los niños con NEE, 

estas Barreras educativas? 

Puede afectar en su casa o la misma comunidad o en 

la escuela. 
No lo afecta porque no existe barrera en la I.E. 

En primer grado pudiera ser porque ahí los 

estudiantes, vienen de inicial y aún ellos ven 

juego los primeros dos meses. 

Convergencia Los tres docentes coincidieron que las barreras educativas afectan en gran medida el aprendizaje de los estudiantes. 

Divergencia Una docente no comprendió la naturaleza de la pregunta, pero menciona que afecta en su desempeño como docente y el aprendizaje de los niños. 

Interpretación  Generalizaron la afectación de las barreras educativas en el aprendizaje de los estudiantes, debiendo conocer y precisar esta afectación. 

 



 

 

 

Objetivo específico 4: Identificar en los docentes de una institución educativa del distrito de Iquitos - 2023  el desarrollo del enfoque inclusivo o atención a la 

diversidad. 

11. ¿Qué entiendes por enfoque 

inclusivo? 

Que los valores siempre se manifiestan en forma 

positiva en la sociedad y en el colegio. 

Se refiere a discriminación y desigualdad de 

oportunidades. 

A reducir barreras de aprendizaje, para 

satisfacer las necesidades de los estudiantes. 

Convergencia No se observó convergencia. 

Divergencia Ambos docentes manifestaron diferencias en su conocimiento sobre el enfoque inclusivo. 

Interpretación  Los docentes no contaron con recursos cognitivos sobre el enfoque inclusivo, a pesar que se encuentra detallado en el Currículo Nacional principalmente. 

 

12. ¿Cuál es la finalidad del enfoque 

inclusivo? 

Que no se puede discriminar a nadie, todos tenemos 

las mismas oportunidades. 

La finalidad es que los alumnos logren el nivel de 

desarrollo personal. 

Que todos los estudiantes logren habilidades, 

necesidades, etc. 

Convergencia No se observó convergencia. 

Divergencia 
Todos los docentes dieron a conocer a su manera y conocimiento la finalidad sobre el enfoque inclusivo, pero algo inexacto, a pesar que lo desarrollan 

diariamente en sus aulas. 

Interpretación  Existe la necesidad de conocer la finalidad sobre el enfoque inclusivo, ya que es fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes con NEE. 

 

13. ¿De qué manera lo impregna o 

incorpora en sus sesiones de 

aprendizaje al enfoque inclusivo? 

Identificar todas las necesidades ya sean materiales 

y la adaptación de la tecnología. 

Trabajar en forma individual o en equipo, 

adaptarse a las necesidades de los estudiantes. 

A través de respeto, mejorando el ambiente 

saludable del aula. 

Convergencia Todos los docentes dieron a conocer acciones en las que incorporan el enfoque inclusivo en sus clases diarias con sus estudiantes. 

Divergencia 
Un docente precisó conocer las características y necesidades de los estudiantes a lo que las otras dos maestras establecieron que las dinámicas y las 

actitudes son fundamentales para la formación integral de los estudiantes. 

Interpretación  
Los docentes participantes solo dieron una mirada superficial del enfoque inclusivo en el desarrollo de sus sesiones de aprendizaje, debiendo darse cuenta 

que también es fundamental, conocer de teorías educativas, didáctica, pedagogía y transversalmente los demás enfoques pedagógicos. 

 



 

 

 

Objetivo específico: 5 Describir las prácticas pedagógicas que tienen los docentes de una institución educativa del distrito de Iquitos - 2023. 

14. ¿Qué actividades de 

aprendizajes realizas en su Práctica 

pedagógica? 

Dibujos, cuadros comparativos o entrevistas. 

Estrategias de orientación en la clase, se 

fundamenta el respeto, la equidad, la 

comunicación. 

Reflexionando desde la vida cotidiana, 

evaluando procesos socializando. 

Convergencia 
Los tres docentes coincidieron en las actividades que desarrollan para general aprendizajes en sus estudiantes, donde los mismos producen evidencias, 

así como dan a conocer sus actuaciones en la construcción de sus propios aprendizajes. 

Divergencia No hubo divergencias. 

Interpretación  
Los docentes tuvieron claro de las actividades a desarrollar en beneficio de los aprendizajes de sus estudiantes con o sin discapacidad, logrando formar 

futuros ciudadanos con valores y con justicia social. 

 

15. ¿En su práctica pedagógica, 

cómo atiende a niños con NEE? 
Con un compromiso de ética y respeto. 

Según su nivel de aprendizaje adecuando fichas 

de aprendizaje. 

Estimulándolos a través del arte, canciones , 

juegos, etc. 

Convergencia No se observó convergencia. 

Divergencia Cada docente tuvo su propia forma de atender a sus estudiantes con NEE, tratando con ello de efectivizar y optimizar sus recursos educativos. 

Interpretación  
Los docentes conocieron su trabajo, las técnicas y procedimientos que se realizan para el desarrollo de su clase, solo que deberían interiorizar acciones 

más desafiantes para sus estudiantes. 

 

16. ¿Qué se debe considerar para 

que una  práctica pedagógica sea 

eficiente? 

Respetando todos los niños de forma igualitaria. 

Orientando adecuadamente, promoviendo el 

respeto, la igualdad en la cual se debe llegar a un 

acuerdo amigable. 

Las decisiones, empatía, preocupación, 

compasión  de los estudiantes. 

Convergencia 
Todos coincidieron que, para el desarrollo de su práctica pedagógica se debe tener en cuenta las habilidades blandas, de esa manera, brindan recursos a 

sus estudiantes para lograr autonomía en el desarrollo de sus aprendizajes. 

Divergencia No se observó convergencia. 

Interpretación  

Definitivamente para que una práctica pedagógica sea eficiente en tiempo, estrategias de enseñanza como el método de aprendizaje por descubrimiento, 

aprendizaje significativos, aprendizaje constructivista y socio constructivista, dinámica de grupos, evaluación formativa, el docente debe autoformarse o con 

el apoyo de sus pares, para lograr la tan anhelada calidad educativa. 

 



 

 

 

Objetivo específico 6: Describir como los docentes de una institución educativa del distrito de Iquitos - 2023 realizan las adaptaciones curriculares. 

17. ¿Qué entiende por adaptaciones 

curriculares? 
Es un conjunto de precisiones y cambios, 

Es adecuarse a la realidad del estudiante, 

brindarles la facilidad sin discriminación. 

Son ajustes o modificaciones que hace el 

docente para el bienestar del estudiante. 

Convergencia Todos los docentes precisaron conceptos e ideas, acorde a lo que realmente son las adaptaciones curriculares y la manera de operativizarlas. 

Divergencia No hubo divergencias. 

Interpretación  Los docentes cuentan con muchos recursos cognitivos sobre las adaptaciones curriculares y la forma de aplicarlo en su quehacer educativo. 

 

18. ¿Cómo desarrollas las 

adaptaciones curriculares en su 

planificación? 

Priorizando y adecuando los cambios o necesidades. 

Leyendo la guía de trabajo y tenerlo en cuenta, 

especificar la necesidad de los estudiantes y 

especificar la adaptación curricular. 

De acuerdo a las necesidades de los 

estudiantes. 

Convergencia Ambos docente llegaron a la conclusión que las necesidades son importantes para la planificación curricular haciendo uso de las adaptaciones curriculares. 

Divergencia No hubo divergencias. 

Interpretación  
Los docentes tienen bien encaminado la idea de que las necesidades de los estudiantes son fundamentales para adaptar sus clases y diferentes 

planificaciones curriculares. 

 

19. ¿Cómo aplica  las adaptaciones 
curriculares en su sesión? 

Cuando un niño está en cursos avanzados o se hace 
un ajuste o modificación. 

Se aplica en niños que están en cursos 
determinados. 

Utilizando diferentes estrategias para llegar al 
estudiante. 

Convergencia 
No se dieron convergencias ya que una docente prioriza estrategias de enseñanza para la aplicación de las adaptaciones curriculares en su sesión de 

aprendizaje. 

Divergencia 
Los tres docentes cono lograron coincidir en sus apreciaciones y constructos referente a las adaptaciones curriculares y su aplicación en el desarrollo de 

su sesión de aprendizaje. 

Interpretación  
Dos estudiantes lograron establecer puntos comunes al manifestar que las adaptaciones curriculares son aplicadas a estudiantes con estudios avanzados 

y determinados por sus cualidades físicas, psíquicas y biológicas y solo una docente estableció que es necesario conocer de estrategias para tal fin. 

 

 

 



 

 

 

ANEXO 9 

MATRIZ DE CONSISTENCIA INTERNA DEL INFORME DE INVESTIGACIÓN 

TÍTULO DEL ESTUDIO DE INVESTIGACIÓN: Concepciones y prácticas sobre inclusión educativa de docentes de 

educación primaria en una institución educativa del distrito de Iquitos 2023 

INTRODUCCIÓN MARCO TEÓRICO METODOLOGÍA 
RESULTADOS Y 

DISCUSIÓN 
CONCLUSIONES RECOMENDACIONES 

PROBLEMA 
GENERAL: 

¿Qué concepciones y 
prácticas sobre 
inclusión educativa 
tendrán los docentes 
de educación 
primaria de una 
institución educativa 
del distrito de Iquitos 
2023? 
 
JUSTIFICACIÓN: 
El presente estudio 
de investigación se 
justifica en un sentido 
pedagógico ya que se 
debe lograr una 
educación de calidad 
a estudiantes con 
NEE; como también 
existe una 
justificación social, ya 
que se forma 
holísticamente a un 
grupo etario 
vulnerable. 
 
OBJETIVO 
GENERAL 
 
Develar las 
concepciones y 
prácticas sobre 
inclusión educativa 
de docentes de 

ESTUDIOS 
PREVIOS: 
Goldsmith (2016); 
Estudio cuantitativo 
no experimental 
titulado "Actitud 
docente y prácticas 
educativas 
inclusivas en 
estudiantes con 
necesidades 
educativas 
especiales en 
instituciones 
educativas públicas 
de la UGEL, Casma, 
2014" 
Maquera (2017), 
investigación de 
base descriptiva del 
I.E.P. N° 70025-
2016 sobre la 
enseñanza de niños 
con NEE. 
Casserly, Tiernan & 
Maguire (2019). En 
Paris Francia. Tesis 
centrada en las 
perspectivas de los 
profesores de 
primaria sobre las 
estrategias de 
agrupamiento en 
aulas inclusivas. 
 

CATEGORÍAS SUBCATEGORÍAS CÓDIGOS MÉTODO: 
Este estudio, se 
desarrolló 
cumpliendo las 
cuestiones de 
forma y de fondo 
utilizando el 
método inductivo 
donde a través de 
guías de 
entrevistas con 
preguntas 
estructuradas 
extraídas de 
categorías 
Concepciones 
sobre inclusión 
educativa 
 
y Prácticas sobre 
inclusión educativa 
y de sus 
respectivas 
subcategorías:
 
Currículo 
Nacional, Diseño 
Universal de 
Aprendizaje – 
DUA, Barreras 
educativas, 
Enfoque inclusivo 
o atención a la 
diversidad, 
Práctica 
pedagógica y 

RESULTADOS 
En relación al 
objetivo general, 
respecto a develar 
las concepciones y 
prácticas sobre 
inclusión educativa 
los Docentes 1, 2 y 
3; mostraron 
conocimientos y 
actitudes en 
cuanto al manejo 
de estrategias 
pedagógicas, 
conocimiento de 
las necesidades, 
expectativas de los 
estudiantes, así 
como sus 
características 
físicas, 
psicosomáticas, 
psíquicas y 
mentales. 
 
En relación al 
primer objetivo 
específico, el 
manejo del 
Currículo Nacional 
se obtuvo como 
resultado que los 
Docentes 1, 2, y 3, 
tienen un 
constructo 
bastante aceptable 

Primera: 
Comparto lo 
expresado por los 
entrevistados, 
refiriéndome a los 
Docentes 1, 2 y 3 
en cuanto a sus 
concepciones y 
prácticas de la 
inclusión 
educativa, ya que 
se requiere de una 
variedad de 
herramientas e 
instrumentos 
dotados de 
estrategias 
pedagógicas, y en 
particular, del 
conocimiento de 
las cualidades y 
características de 
los alumnos, para 
lograr un 
desarrollo integral 
de los alumnos, 
particularmente de 
los inclusivos. 
 
Segunda: 
Comparto lo 
expresado por los 
entrevistados, en 
cuanto al 
conocimiento del 
Currículo 

Primera:  
Capacitar a todos los 
agentes educativos  
en materia de 
Educación Inclusiva 
en atención a 
educandos con 
habilidades 
diferentes (leve y 
moderada) en 
instituciones 
educativas de 
educación Básica 
Regular – EBR, por 
parte del MINEDU, 
GRE Loreto y UGEL. 
 
Segunda:  
Elaborar 
expedientes para la 
construcción de 
instituciones 
educativas, por parte 
del Ministerio de 
Educación, a través 
del Programa 
Nacional de 
Infraestructura 
Educativa - 
PRONIED; 
contemplando las 
condiciones básicas 
de acceso como 
rampas y barandas, 
disminuyendo de 
esta manera las 

CATEGORÍA 1: 

Concepciones 
sobre inclusión 
educativa  
 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL: 
Sánchez 
(2020), muestra 
que las 
concepciones 
de los docentes 
sobre 
discapacidad de 
los estudiantes 
están 
arraigadas, 
llegando a ser 
negativas tanto 
que algunos 
docentes y 
estudiantes 
mencionan 
adjetivos de 
menosprecio 
hacia alumnos 
que padecen 
alguna 
necesidad 
educativa 
especial. 
 
 

Currículo Nacional 
Currículo 

nacional 



 

 

 

educación primaria 
de una institución 
educativa del distrito 
de Iquitos - 2023. 
 
 
OBJETIVOS 
ESPECÍFICOS: 
 
OE1 Identificar en los 
docentes de una 
institución educativa 
del distrito de Iquitos - 
2023 el manejo del 
Currículo Nacional. 
OE2 Identificar  las 
concepciones sobre 
el Diseño Universal 
de Aprendizaje en los 
docentes de una 
institución educativa 
del distrito de Iquitos- 
2023.  
OE3 Identificar las 
concepciones que 
tienen los docentes 
de una institución 
educativa del distrito 
de Iquitos - 2023 
sobre las barreras 
educativas.  
OE4 Identificar en los 
docentes de una 
institución educativa 
del distrito de Iquitos - 
2023  el desarrollo del 
enfoque inclusivo o 
atención a la 
diversidad. 
OE5 Describir las 
prácticas 
pedagógicas que 
tienen los docentes 

TEORÍAS QUE 
FUNDAMENTEN LAS 
CATEGORÍAS: 

Categoría 1: 
concepciones de 
inclusión educativa 
en la que Woodcock 
et al. (2022), la 
define la educación 
inclusiva como un 
sistema educativo 
que garantiza que 
todos los alumnos, 
independientemente 
de sus capacidades, 
cultura y nivel 
económico, tengan 
las mismas 
oportunidades 
 
Categoría 2: Práctica 
sobre inclusión 
educativa, Gómez 
(2010), considera 
que la práctica 
docente es una serie 
de acciones 
cotidianas 
planificadas por el 
instructor, en las que 
se incorporan y 
concretan 
conocimientos, 
valores y habilidades 
a través de técnicas 
didácticas. 
 
DEFINICIÓN DE 
CATEGORÍAS Y 
SUBCATEGORÍAS: 
MINEDU (2016), 
Donde el Currículo 
Nacional establece 
el Perfil de Egreso se 

Adaptaciones 
curriculares. 

sobre el Currículo 
Nacional de la 
Educación Básica, 
catalogándolo 
como un 
instrumento que 
guía los pasos a 
seguir teniendo en 
cuenta las 
capacidades y 
procesos 
alcanzados. 
 
En relación al 
segundo objetivo 
específico, se 
obtuvo como 
resultado que los 
Docentes 1, 2, y 3, 
tienen afinidad 
conceptual a que 
el DUA es 
necesario para 
reducir y eliminar 
las barreras 
educativas de la 
Institución 
Educativa. 
 
En relación al 
tercer objetivo 
específico, sobre 
las barreras 
educativas se 
obtuvo como 
resultado que los 
Docentes 1, 2, y 3, 
tienen un 
conocimiento muy 
bueno sobre las 
barreras 
educativas 
haciendo énfasis 

Nacional, que 
detalla las 
acciones 
docentes, como en 
el diseño y 
operacionalización 
de las sesiones de 
aprendizaje, 
brindándonos una 
variedad de 
herramientas e 
instrumentos 
dotados de 
estrategias 
pedagógicas y 
didácticas para 
lograr un 
desarrollo integral 
de los alumnos. 
 
Tercera: 
Comparto lo 
expresado por los 
entrevistados, en 
cuanto al 
conocimiento del 
Diseño Universal 
para el 
Aprendizaje 
(DUA), no creen 
que se haya 
elaborado con las 
aportaciones de 
todos los agentes 
educativos. Sólo 
enumeraron un 
pequeño número 
de actos 
metodológicos que 
se activan durante 
la planificación, 
por lo que 
deberían añadir 

barreras educativas, 
que limitan el 
desarrollo y libre 
acceso de los 
estudiantes con 
NEE. 
 
Tercera:  
Respetar el número 
de vacantes por 
grado al momento de 
la  matrícula para 
estudiantes con 
NEE, por parte de 
los líderes 
pedagógicos de 
centros educativos 
inclusivos, 
contempladas y 
exigidas en las 
diferentes normas 
legales vigentes del 
sector educación. 
 
Cuarta:  
Concientizar a los 
docentes que 
atienden a 
estudiantes 
inclusivos, para que 
sean autodidactas 
en el conocimiento y 
proceder en estos 
casos y situaciones, 
ya que de ellos 
depende lograr 
aprendizaje de 
calidad en este 
grupo etario 
vulnerable. 
 
 
 

Diseño Universal de 
Aprendizaje – DUA 

DUA 

TIPO DE 

INVESTIGACIÓN:  
El presente trabajo 
investigativo 
“Concepciones y 
prácticas sobre 
inclusión educativa 
de docentes de 
educación primaria 
en una institución 
educativa del 
distrito de Iquitos 
2023”, de acuerdo 
con su finalidad es 
Básica, porque me 
permitirá conocer 
las concepciones y 
prácticas que 
realizan los 
formadores 
responsables de 
educandos con 
habilidades 
diferentes y de 
acuerdo al 
régimen de  
investigación es 
libre porque se es 
de mi interés 
conocer las 
practicas docentes 
en cuanto a la 
atención de 
estudiantes 
inclusivos. 

Barreras educativas 
Barreras 
Educativas 

DISEÑO DE 
INVESTIGACIÓN: 

Este estudio es de 
naturaleza 



 

 

 

de una institución 
educativa del distrito 
de Iquitos - 2023. 
OE6 Describir como 
los docentes de una 
institución educativa 
del distrito de Iquitos - 
2023 realizan las 
adaptaciones 
curriculares. 

establece como la 
visión compartida y 
completa de los 
aprendizajes que los 
alumnos deben 
alcanzar al concluir 
la Educación Básica 
en el Plan Nacional 
de Estudios para la 
Educación Básica. 
Con la ayuda de esta 
visión, podemos 
crear un conjunto de 
estándares y trazar 
un rumbo para lograr 
resultados que 
respeten nuestros 
diversos orígenes 
sociales, culturales, 
biológicos y 
geográficos. 
 
Sánchez, Díez, & 
Martín (2016), el 
diseño universal del 
aprendizaje (DUA) 
aparece como 
reacción a la 
viabilidad de las 
ideas de la inclusión. 
 
Ass Roig (2005), una 
barrera es "todo 
aquello que impide o 
dificulta el acceso de 
las personas a 
cualquier ámbito de 
la vida social en 
condiciones de 
igualdad de 
oportunidades y 
plena participación". 
 
ONU (2013), La 
estrategia de 
educación inclusiva 
(enfoque) se 

Enfoque inclusivo o 
atención a la 
diversidad 

Enfoque 
inclusivo  

descriptiva. Según 
Arias (2021), es 
importante 
examinar las 
características de 
la población o del 
fenómeno sin 
examinar las 
causas de las 
diferencias de 
comportamiento 
entre los 
individuos. 

en que son todos 
aquellos factores 
que dificultan y 
limitan de 
oportunidad en los 
niños para 
construir sus 
propios 
aprendizajes. 
 
En relación al 
cuarto objetivo 
específico, el 
desarrollo del 
enfoque inclusivo 
o atención a la 
diversidad se 
obtuvo como 
resultado que los 
Docentes 1, 2, y 3, 
tuvieron ideas que 
convergen 
estableciendo que 
los valores 
siempre se 
manifiestan en 
forma positiva en 
la sociedad y en el 
colegio. 
 
En relación al 
quinto objetivo 
específico, se 
obtuvo que cada 
docente tuvo su 
propia forma de 
atender a sus 
estudiantes con 
NEE, tratando con 
ello de efectivizar y 
optimizar sus 
recursos 
educativos, 
priorizando que, 
para el desarrollo 
de su práctica 
pedagógica se 

también aquellos 
que se activan 
durante la 
planificación y 
tienen un impacto 
significativo en 
cómo se desarrolla 
la sesión de clase. 
 
Cuarta: 
Aunque ambos 
Docentes 
afirmaron que no 
existen barreras 
educativas en la 
escuela donde 
trabajan y donde 
se realizó esta 
investigación, son 
conscientes de 
que esto sólo 
puede ser cierto en 
lo que respecta a 
los obstáculos 
relacionados solo 
con la 
infraestructura e 
ignoran otros 
factores como los 
pedagógicos. 
 
Quinta: 
Comparto lo 
expresado por los 
entrevistados 
concluyendo que, 
Los profesores 
participantes sólo 
echaron un vistazo 
superficial al 
enfoque inclusivo 
en la 
operativización de 
sus actividades de 
enseñanza antes 
de darse cuenta de 
que también es 

Quinta:  
Continuar 
desarrollando 
investigaciones 
sobre este eje 
temático que 
envuelve muchas 
reacciones en el 
ámbito social, 
político, económico, 
a nivel nacional e 
internacional, en la 
formación integral de 
este grupo etario 
vulnerable como son 
las personas con 
habilidades 
diferentes. 

CATEGORÍA 2: 

Prácticas sobre 
inclusión 
educativa  
 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL: 
Gutiérrez 
(2009), la 
práctica 
pedagógica se 
fundamenta en 
la reflexión, la 
toma de 
conciencia, la 
evaluación y el 
desarrollo de 
redes de apoyo 
que ayuden al 
desarrollo de 
propuestas 
pedagógicas y 
educativas 
propias que 
produzcan 
cultura 
académica y 
requieran 
formación 
continua y 
construcción de 
nuevos 
conocimientos. 

Práctica pedagógica 
Desempeño 
Pedagógico 

Adaptaciones 
curriculares 

Adaptaciones 

al Currículo 
Nacional 

PARTICIPANTES: 
Para el presente 
estudio se tuvo en 
cuenta la 
participación 3 
docentes del nivel 
primario, quienes 
vienen atendiendo 
a niños y niñas con 
necesidades 
educativas 
especiales. 
 
TÉCNICAS E 
INSTRUMENTOS: 
La técnica es la 
entrevista y el 
instrumento de 
recolección de 
datos es la guía de 
entrevista que 
tiene como fin 
recoger 
información sobre 
las concepciones y 
prácticas que 
tienen los 
docentes de una 
institución 
educativa del 
distrito de Iquitos, 
para ello tuvimos 
en cuenta las dos  
categorías 

  

 
 

 



 

 

 

desarrolló en 
respuesta a 
estrategias 
anteriores que 
ponían obstáculos y 
vulneraban el 
acceso de los 
alumnos con 
discapacidad a la 
educación. El 
enfoque inclusivo 
considera a los 
estudiantes como 
personas, respeta su 
dignidad inherente y 
reconoce sus 
necesidades, así 
como su capacidad 
para contribuir a la 
sociedad, en 
contraste con los 
otros modelos. 
 
Gutiérrez (2009), la 
práctica pedagógica 
se fundamenta en la 
reflexión, la toma de 
conciencia, la 
evaluación y el 
desarrollo de redes 
de apoyo que 
ayuden al desarrollo 
de propuestas 
pedagógicas y 
educativas propias 
que produzcan 
cultura académica y 
requieran formación 
continua y 
construcción de 
nuevos 
conocimientos. 
 
Gálvez y Trallero 
(2002), establecen 
que las 
adaptaciones 

concepciones y 
prácticas que 
tienen los 
docentes de 
educación primaria 
sobre inclusión 
educativa, para los 
cuales se ha  
considerado 13 
preguntas para la 
guía de entrevista 
concepciones de 
inclusión educativa  
y 6 preguntas para 
la guía de 
entrevista práctica 
docente. 

debe tener en 
cuenta las 
habilidades 
blandas. 
 
En relación al 
sexto objetivo 
específico, los 
docentes realizan 
las adaptaciones 
curriculares se 
obtuvo que todos 
los docentes 
precisaron 
conceptos e ideas, 
acorde a lo que 
realmente son las 
adaptaciones 
curriculares y la 
manera de 
operativizarlas en 
el aula de clases 
con estudiantes 
con habilidades 
diferentes. 
DISCUSIÓN 
En relación al 
objetivo general, 
respecto a develar 
las concepciones y 
prácticas sobre 
inclusión educativa 
de docentes de 
educación primaria 
de una institución 
educativa del 
distrito de Iquitos - 
2023, todos los 
entrevistados; 
mostraron 
actitudes y 
aptitudes en el 
manejo de 
estrategias 
pedagógicas, para 
la atención de 
estudiantes con 

importante 
conocer las teorías 
educativas, la 
didáctica, la 
pedagogía y otros 
enfoques 
pedagógicos 
transversales, que 
son elementos 
fundamentales 
para un desarrollo 
eficiente y eficaz 
de las sesiones de 
aprendizaje. 
 
Sexta: 
Comparto lo 
expresado por los 
Docentes en 
cuanto que una 
práctica docente 
será eficaz 
teniendo en cuenta 
el tiempo, las 
estrategias 
didácticas como el 
método de 
aprendizaje por 
descubrimiento, el 
aprendizaje 
significativo, el 
aprendizaje 
constructivista y 
socioconstructivist
a, la dinámica de 
grupo y la 
evaluación 
formativa. El 
profesor debe 
autoformarse o 
contar con el 
apoyo de sus 
compañeros para 
conseguir la 
calidad educativa 
deseada. 
 



 

 

 

curriculares se tratan 
de modificaciones 
introducidas en el 
currículo estándar 
para tener en cuenta 
las peculiaridades 
individuales del 
alumnado, las 
adaptaciones 
curriculares son la 
herramienta esencial 
para lograr la 
individualización de 
la educación. 
 
PARADIGMA: 
Esta investigación 
consideró el 
paradigma 
Interpretativo - 
Etnográfico. 
Asimismo, tuvo en 
cuenta un amplio 
abanico de opciones 
para la adquisición 
de conocimientos y 
el intrincado ámbito 
de la acción 
educativa. En 
esencia, nos 
permitió describir los 
acontecimientos de 
los escenarios con el 
mayor detalle 
posible, sin 
planificación previa 
ni parámetros 
preestablecidos. 

habilidades 
diferentes; esto 
con la 
interiorización de 
sus necesidades y 
características 
psicobiológicas y 
sociales de estos 
estudiantes. 
 
En relación al 
primer objetivo 
específico, referido 
al manejo del 
Currículo 
Nacional, con gran 
beneplácito 
manifiesto que 
todos los 
Docentes, materia 
de estudio tienen 
un aceptable 
bagaje cultural  
sobre este 
documento 
normativo que fue 
aprobado con 
Resolución 
Ministerial Nº 281-
2016-MINEDU, 
que guía la labor 
pedagógica, que 
realizando las 
adaptaciones 
necesarias, logran 
aprendizajes de 
calidad en estos 
niños y niñas. 
 
En relación al 
segundo objetivo 
específico, 
relacionado al 
conocimiento 
sobre el Diseño 
Universal de 
Aprendizaje, los 

Séptima: 
Comparto lo 
expresado por los 
entrevistados 
concluyendo que, 
es crucial adaptar 
sus recursos y 
variados planes 
curriculares para 
satisfacer las 
necesidades de 
sus alumnos. 
También tienen 
acceso a una gran 
cantidad de 
recursos 
cognitivos sobre 
adaptaciones 
curriculares y 
cómo utilizarlos en 
su labor educativa. 



 

 

 

Docentes lograron 
cumplir las 
expectativas del 
estudio ya que 
coincidieron que 
este Diseño es 
fundamental para 
disipar las barreras 
educativas en una 
Institución 
Educativa. 
 
En relación al 
tercer objetivo 
específico, que es 
el conocimiento 
sobre las barreras 
educativas, 
lograron 
establecer que las 
barreras 
educativas son 
todos aquellos que 
interrumpen la 
fluidez de los 
aprendizajes de 
los estudiantes. 
 
En relación al 
cuarto objetivo 
específico, relativo 
al enfoque 
inclusivo o 
atención a la 
diversidad, logré 
recopilar 
información fiable 
de los Docentes, 
que con las ideas 
sobre el tema 
manifestaron que 
este enfoque 
inclusivo permite 
reducir las 
barreras de 
aprendizaje para 
mejorar 



 

 

 

aprendizajes en 
los estudiantes 
con habilidades 
diferentes. 
 
En relación al 
quinto objetivo 
específico, tiene 
mucha 
significancia ya 
que los Docentes 
describieron las 
prácticas 
pedagógicas que 
poseen para el 
fortalecimiento de 
sus competencias 
pedagógicas que 
junto a las 
habilidades 
blandas que 
también poseen, 
brindan mejores 
expectativas para 
una mejor 
enseñanza. 
En relación al 
sexto objetivo 
específico, sobre 
las adaptaciones 
curriculares se 
obtuvo que todos 
los docentes 
siempre realizan 
esta actividad 
pedagógica que 
conllevan a 
operativizar el 
Currículo Nacional 
para que sea más 
eficiente en el 
Proceso de 
enseñanza – 
aprendizaje. 
 
En consecuencia, 
el presente estudio 



 

 

 

de investigación 
denominado 
“Concepciones y 
prácticas sobre 
inclusión educativa 
de docentes de 
educación primaria 
de una institución 
educativa del 
distrito de Iquitos – 
2023”, tiene 
mucha relación 
con las 
conclusiones con 
estudios previos, 
mencionados en el 
Marco Teórico del 
presente trabajo, 
encontrándose 
que la actitud 
docente se 
correlaciona 
positivamente con 
prácticas docentes 
y las educación 
inclusiva, 
Goldsmith (2016); 
de igual manera 
Torres (2021), 
llegó a la 
conclusión de que 
dado que las 
actitudes hacia la 
inclusión son 
cruciales para el 
éxito de los 
auténticos 
procedimientos de 
inclusión de igual 
forma Yanac 
(2019), nos 
enmarca que la 
cualidad de los 
formadores 
inclusivos es uno 
de los factores 
indispensables 



 

 

 

para el progreso 
holístico de los 
menores 
inclusivos con 
alguna 
discapacidad leve 
o sustancialmente 
moderada. 
 
Luego de toda la 
teoría, conceptos e 
ideas recopiladas, 
puedo mencionar 
que las 
concepciones y 
prácticas sobre 
inclusión educativa 
en los docentes de 
educación primaria 
son vitales y 
neurálgicos para 
que el proceso de 
enseñanza – 
aprendizaje se 
desarrolle sin 
complicaciones y 
con un amplio 
margen de 
eficiencia y 
efectividad. 
 
Finalmente el 
desarrollo de este 
estudio de 
investigación 
brindará una serie 
de instrumentos y 
herramientas para 
dinamizar y 
mejorar aspectos 
relevantes 
referidos a la 
Educación 
Inclusiva, además 
que las futuras 
investigaciones 
tendrán con este 



trabajo una muy 
buena línea de 
base para seguir 
construyendo 
conocimientos a 
favor de esta línea 
de investigación. 


