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RESUMEN

En una Institucion Educativa de Olmos, es evidente las deficiencias para el logro
de la competencia produce de textos escritos por parte de los estudiantes,
manifestdndose en la falta de coherencia y cohesién en los textos que escriben
durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje, acompafado a ello, las faltas
ortograficas y el uso inadecuado de los conectores que enlazan e interrelacionan
las oraciones que conforman los péarrafos, debido a la falta de estrategias didacticas
durante el proceso docente educativo, motivos suficientes que conllevaron a
realizar el presente estudio cuyo objetivo principal fue proponer estrategias
didacticas para mejorar el nivel de produccion de textos en estudiantes del VI ciclo
de una Institucion Educativa secundaria de Olmos, dicha investigacion se desarroll
bajo los lineamientos del enfoque cuantitativo, de tipo basica con disefio descriptivo
propositivo, dirigido a una muestra de 25 estudiantes quienes contribuyeron a
validar la propuesta de estrategias didacticas, evaluado mediante una guia de
observacioén, llegando a concluir que luego de aplicar la propuesta la mayoria se
ubicaron en los niveles de logro destacado y logro previsto, resultados reflejan la
importancia de la propuesta de estrategias didacticas para producir textos en el

area de comunicacion.

Palabras clave: estrategia, estrategia didactica, produccion de textos.
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ABSTRACT

In an Educational Institution of OImos, it is evident the deficiencies in achieving the
competence produced by the students' written texts, manifesting themselves in the
lack of coherence and cohesion in the texts they write during the development of
the learning sessions, accompanied To this, the spelling mistakes and the
inappropriate use of the connectors that link and interrelate the sentences that make
up the paragraphs, due to the lack of didactic strategies during the educational
teaching process, sufficient reasons that led to carrying out the present study whose
main objective was propose didactic strategies to improve the level of text
production in students of the VI cycle of a secondary educational institution in
Olmos, said research was developed under the guidelines of the quantitative
approach, of a basic type with a purposeful descriptive design, aimed at a sample
of 25 students who contributed to validating the proposal of teaching strategies,
evaluated through an observation guide, concluding that after applying the proposal
the majority were located at the levels of outstanding achievement and expected
achievement, results reflect the importance of the proposal of teaching strategies to

produce texts in the communication area.

Keywords: strategy, teaching strategy, text production.
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l. INTRODUCCION

La necesidad de comunicarnos, ha permitido desarrollar la escritura como
mecanismo de comunicacion indispensable para el desarrollo evolutivo de la
humanidad, por tanto, si un individuo es buen redactor, tiene la capacidad de
comunicarse de manera escrita y expresar con eficiencia sus pensamientos
(Herrera et al., 2020) por tanto, el lenguaje oral y escrito, constituyen dos funciones
cognitivas de nivel superior basicas para la comunicacién y la interaccién social con
los demas miembros del entorno (Herrera-Navas et al., 2020); asimismo, las
habilidades comunicativas, resultan imprescindibles para promover las relaciones
interpersonales entre profesores, alumnos y otros miembros que integran la
comunidad, de alli la importancia que tiene la produccién escrita como medio de
interaccioén social (Riveros, 2020) sin embargo, existen deficiencias en cuanto a la
ensefianza de la produccién escrita, convirtiéndose en una preocupacion mundial,
gue cobra notable interés en los sistemas de educacion basica de todo el planeta
(Supo et al., 2022) y a la vez obligando a los docentes a utilizar estrategias de
reforzamiento para mejorar la competencias de produccion escrita (Griinke, 2019).

A nivel mundial, la produccién escrita constituye una competencia basica que
se desarrollan desde la formacién basica hasta el nivel superior, siendo frecuente
encontrar en las escuelas estudiantes que presentan deficiencias para escribir
textos con sentido y significado (Lara & Pulido, 2020); tal es el caso de Espaiia,
segun Silva (2019) es preocupante las deficiencias en la produccién escrita en los
estudiantes, manifestdindose como ideas sin coherencia, uso excesivo de
abreviaturas y emoticones a causa de las TIC, situacion que tienen que afrontar los
docentes cuando reciben a un estudiantes proveniente de un nivel anterior; al
respecto Cassany (2021) precisa que, algunos maestros manifiestan su
incomodidad de que en la educacion media no se ensefia a escribir correctamente,
problematica que se arrastra desde el nivel primario, llegando a la universidad con
serias deficiencias, tal es el caso de Malasia, la finalizacion de una carrera cuyo
requisito es una tesis o un articulo cientifico, constituye un obstaculo que a menudo
experimentan los estudiantes (Joseph, 2018); en ese sentido, Cardozo et al. (2018)
precisan que la capacidad para escribir estd inmersa desde el inicio de la
escolaridad hasta que finaliza la educacion superior, lo cual obliga a implementar

de manera progresiva el nivel de complejidad de la produccién escrita.



En el ambito latinoamericano, la produccion de textos sigue siendo una
preocupacion de los docentes de la educacion basica, pues persiste la ensefianza
tradicional propia del siglo pasado, basada en una escritura mecanizada orientada
a copiar y transcribir, con énfasis en la orografia, dejando de lado los procesos de
la produccién escrita (lima & Lemos, 2028) donde muchas veces, el docente se
preocupa por valorar la escritura como un producto donde la gramatica y ortografia
constituyen los aspectos mas importantes a evaluar (Benoit, 2012); tal es el caso
de la produccion escrita en el contexto colombiano, segun Giraldo-Giraldo (2020)
el 97% de alumnos desconocen las practicas de escrituras, desaprovechando la
produccion escrita como herramienta para generar conocimiento. Al respecto,
Bafales et al. (2018) refieren que los estudiantes chilenos muestran serias
deficiencias en los desempenfos relacionados con la escritura, a pesar de las
exigencias curriculares donde ponen énfasis en la competencia de produccion
escrita, siendo uno de los factores que causan la problematica, la formacion inicial
y la calidad del docente, lo que obliga a plantear iniciativas que conlleven a
fortalecer la capacidad didactica de los docentes para ensefiar la lengua escrita,
teniendo en cuenta la experiencia y el uso practico de diversas estrategias
(Pafagua et al., 2019).

En el ambito nacional, la produccién de textos es un problema algido en
todos los niveles educativos, asi lo reflejan los resultados de la evaluacion muestral
aplicada en el 2018 a los discentes del segundo grado del nivel secundario, donde
el 23,8 % se encuentra en inicio, el 56,0 % en proceso y el restante 20,2 % en la
categoria de satisfactorio (Ministerio de Educacién 2018). Por otro lado, Cortez
(2021) refiere que, en el Perq, la producciébn de textos no se desarrolla
adecuadamente, debido al empleo de metodologias tradicionales por parte de los
docentes que le impide expresar sus ideas y la autonomia para el aprendizaje,
convirtiéndose en meros receptores de informacion, por tanto, segun Zhang (2023)
para solucionar la problemética de la produccion escrita, es urgente capacitar e
innovar tanto a docentes como estudiantes.

Como docente en un colegio perteneciente a la jurisdiccion de Olmos, se
puede evidenciar que los estudiantes del VI ciclo muestran deficiencias para lograr
la competencia produce de textos escritos, evidenciandose en la falta de coherencia

y cohesion en los textos que escribe durante la ejecucion de las diversas



actividades de aprendizaje, acompafiado a ello, las faltas ortograficas y el uso
incorrecto de los conectores que enlazan e interrelacionan las oraciones que
conforman los parrafos, siendo uno de los factores causales de la problematica, la
falta de estrategias didacticas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje,
acorde con la exigencia de la pedagogia y la didactica que exige el desarrollo de la
competencia produccidon escrita, siendo estas las razones que conllevaron a
plantear la realizacion de la presente investigacion, quedando formulado el
problema en los términos siguientes: ¢ Es posible mejorar el nivel de produccion de
textos a través de la propuesta de estrategias didacticas en alumnos del VI ciclo de
una Institucion Educativa secundaria de Olmos?

El presente trabajo tiene implicancia teorica, en la medida que plantea ideas
0 supuestos que seran de utilizada para investigaciones posteriores (Hernandez-
Sampieri & Mendoza, 2018) en tal sentido, al proponer estrategias didacticas
ayudaran a los futuros investigadores en el tema como fuente de consulta; por otro
lado, considerando la perspectiva practica, el presente estudio resulta importante
siempre y cuando se oriente a proponer soluciones practicas a problemas concretos
gue se presenten en un contexto real (Baena, 2017) por tanto, la propuesta de
estrategias didacticas constituye una alternativa de solucion aplicable al contexto
de los discentes del VI ciclo para solucionar la problematica de la produccion de
textos, por ultimo, el presente estudio es importante socialmente, cuando logra
trascender para la sociedad (Fernandez-Bedoya, 2020) ya que al fortalecer la
produccion de textos en los alumnos, sus efectos se veran reflejados en el contexto
social cuando asuman los estudios posteriores o el ejercicio de la ciudadania.

Finalmente, se plantea como objetivo principal proponer estrategias
didacticas para mejorar el nivel de produccion de textos en alumnos del VI ciclo de
una Institucion Educativa secundaria de Olmos y como objetivos especificos:
diagnosticar el nivel de produccion de textos en estudiantes del VI ciclo de una
Institucion Educativa secundaria de Olmos, identificar los factores causantes de la
problematica de la produccion de textos en alumnos del VI ciclo de una Institucion
Educativa secundaria de Olmos, seleccionar y fundamentar estrategias didacticas
para la produccion escrita en el area de comunicacion y finalmente validar las
estrategias didacticas para la produccién de textos mediante la aplicacion sesiones

de aprendizaje del comunicacion a un grupo piloto.



. MARCO TEORICO

A nivel mundial De los Santos et al. (2020) desarrollaron un estudio referido
al cuento como estrategia didactica para contribuir a mejorar la produccién escrita
en alumnos de educacién basica del estado de Tabasco, México, estudio cualitativo
desarrollado mediante el enfoque socio-critico, y tipo de investigacién accion,
donde los informantes fueron 28 discentes, quienes participaron resolviendo la
prueba estandarizada acompafiada con una rubrica para evaluar habilidades para
la produccion escrita, obteniendo como resultados que mediante la aplicaciéon del
diagnéstico para determinar el nivel de escritura se encontré que solo un estudiante
contaba con habilidades para la escritura, mientras que la mayoria carecia de ellas,
situacion que fue superada con la aplicacion de la estrategias didactica asociada al
cuento, donde los resultados evidenciaron un avance en la produccion escrita en
las etapas de planificacion, textualizacion, revision y correccién, llegando a concluir
la importancia que tiene la orientacion de los procedimientos para producir textos

como parte de las competencias comunicativas.

Sanchez y Flores (2021) realizaron un estudio en Managua, sobre
estrategias para innovar la produccion escrita, estudio de campo desarrollado
desde el paradigma sociocritico, con enfoque mixto orientado a validar un modelo
didactico desde el ambito educativo, utilizando el método bibliografico para extraer
informacion de diversos articulos relacionados al tema en cuestion y la técnica de
la observacion directa para contactarse directamente con los involucrados en el
estudio y la evaluacion diagnéstica para identificar el nivel en que se ubican los
alumno, arribando en una de sus conclusiones a afirmar que la escritura de un
cuento utilizando sinénimos, permite a los alumnos desarrollar habilidades de
expresion escrita de manera creativa y dinAmica, ademas sustituir palabras con
sinbnimos fortalece la expresion escrita permitiendo hacer modificaciones al texto

siempre que este haya sido redactado con coherencia y cohesion.

Giraldo (2021) desarroll6 un estudio en una Escuela Superior de Quindio
Colombia sobre la produccion de textos argumentativos, investigacion cualitativa
basada en la metodologia de investigacion accion segun la propuesta de Elliott y
Martinez quienes planteas 9 fases para trabajar en el aula, siendo los informantes,

los estudiantes de dicha casa superior de estudio, que luego de aplicar las



herramientas de trabajo de campo afirman en unas de sus conclusiones que los
estudiantes realizan la produccion escrita de manera improvisada, ademas muy
poco utilizan estrategias para organizar la informacion, por tal motivo, se
implementd recursos que conlleven a desarrollar la produccion escrita partiendo de
la planificacion de actividades, para luego elaborar y reelaborar el producto escrito

permitiendo varias correcciones hasta llegar a la version final del producto.

Alvarado et al. (2023) publicaron un articulo cientifico sobre desarrollo de la
escritura en estudiantes a partir de metodologias colaborativas, estudio de tipo
basico, disefio cuasi experimental, el mismo que estuvo dirigido a una muestra de
238 participantes, de los cuales 124 integraron el grupo experimental y 114 el grupo
control, quienes fueron sometidos a evaluacion antes y después mediante una
rubrica de produccién escrita, encontrando como resultados que los alumnos del
del grupo experimental, alcanzaron resultados mejores luego de aplicar las
metodologias colaborativas, para luego concluir que el proceso de ensefianza
aprendizaje de la produccién escrita en un colegio, constituye un desafio complejo

gue obliga a la formacién y capacitacion didactica de los maestros.

A nivel nacional, Pompa (2019) realiz6 una investigacion sobre la influencia

de las estrategias metodoldgicas en la produccion de textos narrativos en alumnos
del 1er afio de secundaria de la I. E. N°16194, de Bagua, estudio basico en su nivel
descriptivo, donde la poblacién estuvo integrada por 130 discentes de ler grado de
secundaria, de donde se seleccion6 42 alumnos quienes participaron como muestra
de investigacion, utilizando como instrumentos de recojo de informacidon una guia
de observacion y una lista de cotejo, lo que permitié recoger la informacién de
campo, obteniendo como resultados que la mayor parte de alumnos, equivalente al
54,8% se ubican en un nivel medio de produccion de textos narrativos, de igual
forma, el 28,6 % logré ubicarse en el nivel bajo y solo el 16,6 % alcanz6 el nivel

alto.

Roncal y Campana (2021) realizaron un estudio sobre estrategias de
comprension lectora y produccion de textos argumentativos en alumnos de una
universidad de Lima, investigacion de tipo basica, con disefio cuasi experimental,
dirigido a una muestra de 99 discentes, quienes desarrollaron los instrumentos de

trabajo de campo, cuyos datos recopilados fueron procesados estadisticamente,
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valiéndose del software estadistico SPSS, obteniendo como resultados que en un
inicio, el 62,6 % de los informantes se ubicaron en la categoria de proceso en
produccion escrita y el restante 37,4 % logré ubicarse en el nivel béasico, sin
embargo, luego de aplicar la propuesta, el 74,7 % de los discentes logré ubicarse
en la categoria logrado y el restante 25,3 % se ubico en el nivel proceso, siendo
evidente un avance en cuanto al nivel de produccion de textos provocado por la

estrategias planteada en el presente estudio.

El presente estudio estd sustentado en la teoria del contexto de Van Dick
(2021) desarrollado dentro del marco de la teoria psicolégica de los procesos
mentales, que sustenta que no es la situacion social la que va a determinar el
lenguaje en un texto, sino mas bien el modelo mental de esas propiedades
relevantes, es decir, el contexto almacenado en la memoria episédica. En esa
linea, la produccién de textos bajo la teoria del contexto considera los siguientes
componentes estructurales para producir un texto que son la superestructura, la
encargada de determinar el ordeno la forma de como se organizara la informacion
en el texto, es decir las partes en que se organizara el texto; la macroestructura
conlleva a presentar el significado global del texto a partir de ideas organizadas
secuencialmente y con una estructura semantica que se organiza por parrafos y la
microestructura que comprende un conjunto de proposiciones interconectadas
entre si, mediante un Iéxico variado y un adecuado uso de las grafias respetando
el uso de conectores y los signos de puntuacion que permitan establecer relaciones

semanticas entre cada oracion.

La propuesta de estrategias didacticas para producir de textos, también se
fundamentan en la teoria de la redaccion de Flower & Hayes (1981) citado por
Platas-Garcia et al. (2020) la misma que postula que la redaccion es un proceso
cognitivo que pone en practica un conjunto de procedimientos ordenados
jerarquicamente a nivel del pensamiento al momento en que el individuo redacta un
texto, lo cual permite activar una diversidad de procesos mentales que conlleven a
concretar la intencionalidad del escrito, siguiendo las etapas de la produccién
escrita que va desde la planificacion, orientada a organizar el proceso de
produccion escrita, determinar el propdsito del texto y la audiencia a quien estara
dirigido el escrito, seguido de la textualizacion, etapa donde se trasladas las ideas

iniciales a un escrito visible, dandole sentido y significado a lo planificado
6



previamente y la revision, orientada a brindar evaluacion que conlleve a mejorar el

texto escrito.

La propuesta, también se toma en consideracion el enfoque comunicativo
textual, que, segun el MINEDU (2022), ya que toma en consideracion la situacion
comunicativa a partir del lenguaje escrito para interrelacionarse con los demas, a
partir de una diversidad de tipologia textual adaptandose a las caracteristicas
socioculturales del contexto donde se desarrollan. Sobre el particular, Diaz (2019),
refiere que actualmente, la produccion escrita se orienta bajo el enfoque
comunicativo donde cada estudiante tiene su propio mundo narrativo proveniente
de su entorno vivencial diario y que se ponen de manifiesto cuando relatan sus
experiencias o cuando imaginan situaciones de hechos imaginarios reales o

ficticios.

La produccién de textos es definida como una expresién que va mas alla del
registro de informacién o contenidos o de simplemente plasmar lo que uno piensa,
pues, la produccidn escrita constituye una herramienta para el desarrollo de
pensamientos y para la generacion de conocimientos disciplinarios (Ochoa &
Cueva, 2017). La produccién escrita es una habilidad béasica para lograr
aprendizajes y empoderarse de la comunicacién como medio para desenvolverse
de manera eficiente en un contexto sociocultural determinado (Aznarez-Mauledn &
Lépez-Flamarique, 2020), por otro lado, Estela & Pérez (2023) definen la
produccion de textos como el empleo adecuado de la lengua escrita con el
proposito de darle sentido al texto para posteriormente comunicar a los receptores.
Finalmente, la produccién escrita es definida como el uso correcto del lenguaje
escrito para la construccion de significados en el texto que conlleven a comunicarlos
a otros; constituye un proceso reflexivo, de adecuacion y organizacion del texto
considerando el contexto, la intencion comunicativa y la revisiéon continua del texto
escrito (MINEDU, 2016).

Para desarrollar la competencia escrita, es necesario que los alumnos
desarrollen sus potencialidades cognitivas relacionadas con la cohesion,
coherencia y sintaxis, aplicando sus propias estrategias de autorregulacién cuando
redactan un texto (Arrimada et al., 2019); por ello, la cohesion textual, comprende

la relacion Iéxica entre los diferentes recursos semanticos puestas de manifiesto al



momento de producir un texto, que permiten al lector interpretar los mensajes a
partir de las palabras y oraciones interconectadas unas con otras, con un sentido
propio y unidad semantica puesta de manifiesto a lo largo del texto escrito (Alfonso
& Obert, 2018).

Los textos narrativos, son parte de nuestra vida cotidiana, por tanto, los
cuentos, las anécdotas y las fabulas, pertenecen a una categoria que permite
desarrollar la competencia textual narrativa desde temprana edad (Valdés-Ledn,
2022). Narrar un texto, implica relatar experiencias respecto a diferentes
situaciones reales o imaginarias, permitiendo profundizar los conocimientos y
mejorar las competencias comunicativas (Niedderer et al., 2022), por otro lado, la
narracion de un texto, conlleva a fortalecer el autodominio y la resolucion de
problemas, desarrollando ademas la capacidad de resiliencia (Stargatt et al., 2022)
asimismo, narrar textos respecto a las experiencias vividas por los demas,
constituyen una estrategia eficaz para desarrollar las competencias y habilidades
relacionadas con la comunicacion de los discentes (Long et al., 2022; Blyukkarci &
Mldr, 2022).

En ese contexto, producir textos narrativos se definen como aquellos relatos
de sucesos en un espacio y tiempo determinado, desarrollado a través de una
secuencia de oraciones donde se plasman diversas situaciones que acontecen a
diversos personajes ya sean reales e imaginarios, teniendo en consideracion la
coherencia y cohesion desde el inicio hasta el final de la produccion del texto escrito
con el objetivo de lograr centrar la atencion de los lectores (Dominguez & Riojas,
2019).

La produccion escrita, es importante tanto para un buen desenvolvimiento
en el ambito escolar, como lo es también en el ambito laboral donde
constantemente se tiene que estar redactando documentos de diversos tipos
(Gutiérrez y Diez, 2018). Los estudiantes, al momento de redactar un texto, deben
tener en consideracion el adecuado uso del vocabulario, con la finalidad de ser
claros en las ideas que desean trasmitir, evitando la redundancia e hilvanando las
ideas a través de conectores légicos (Leyva et al., 2022). A través de la produccion
escrita, las interrelaciones personales y sociales se fortalecen, ya que la escritura,

constituye el medio de comunicacion entre personas y grupos sociales donde se



pone de manifiesto sus pensamientos, sentimientos y necesidades, ademas, la
escritura constituye la herramienta basica para que los estudiantes realicen otras

tareas.

La produccién de textos, segun Cassany (2021) comprende 3 procesos
recurrentes que son: la planificacién, orientada a tomar conciencia respecto a la
motivacion o necesidad para escribir, organizar un plan, pensar en quienes van a
leer el texto, bosquejar esquemas, generar ideas y organizarlas, valiéndose de
estrategias como lluvia de ideas, preguntas indagatorias, organizadores visuales
entre otras; la textualizacion, que consiste en redactar o traducir partiendo de un
borrador, a partir de lo planificado previamente, haciendo uso de los componentes
convencionales del texto como la ortografia, coherencia y cohesion, siguiendo la
pauta o esquema del texto que es objeto de produccion y finalmente la revision,
orientada a la reformulacién de los procesos anteriores con el propdsito de corregir
lo planificado y lo escrito en el borrador, agregando mejoras, subsanando errores,
retocando el estilo, usando diccionario y adaptando el texto al perfil de la audiencia

a quien esta dirigido.

La evaluacion de la competencia produce textos escritos, obliga al docente
a utilizar instrumentos adecuados que permita evidenciar el desempefio en cada
uno de los procesos que se ponen de manifiesto cuando escriben un texto, en tal
sentido, Navarro et al. (2019) precisan que las rubricas analiticas constituyen las
herramientas més importantes para la evaluacion de la produccién escrita tomando
en cuenta los diferentes niveles de logro de aprendizajes, a partir de la observacion

directa de las producciones de los alumnos.

En relacion a la variable estrategias didacticas, se definen como las
herramientas, recursos y actividades que se ponen en préctica para alcanzar las
metas trazadas (Revelo-Sanchez, et al., 2018); por otro lado, las estrategias
didacticas son el conjunto de reglas y procedimientos encaminadas a la toma de
decisiones pertinentes en relacion a cualquier situacion (RAE, 2020). Por su parte,
INACAP (2017) refiere que las estrategias didacticas son los mecanismos
organizados sistematicamente que encaminan la practica docente en el aula, con
el proposito de alcanzar aprendizajes en los estudiantes y finalmente, Martinez &

Viton (2019) manifiestan que las estrategias didacticas constituyen aquellos



procedimientos, métodos, técnicas, acciones y actividades que se organizan y
planifican adecuadamente con la finalidad de llevar adelante la produccion de textos
escritos en los discentes, teniendo en consideracion los procesos pedagdgicos y

didacticos que demanda la escritura.

Las estrategias didacticas que integran la propuesta en la presente
investigacion, se fundamentan en la teoria del constructivismo, ya que el empleo
de estrategias para la produccién escrita involucra un conjunto de procesos de
aprendizajes basados en la constante interaccion entre los diferentes actores del
entorno sociocultural. Se trata de una teoria del conocimiento que explica el
funcionamiento del cerebro de un individuo como un filtro de la informacion que
ocurre alrededor de cada persona con la finalidad de encaminar los procesos para
construir significados entre el aprendiz y el medio que lo rodea, dicha teoria se
respalda en los preceptos de Vygotsky, quien ha logrado sistematizar su aporte
tedrico y que actualmente tiene mucha vigencia en el ambito educativo (Rubio &
Jiménez, 2021).

Las estrategias didacticas se aplicaran durante la elaboracion de una sesion
de aprendizaje, la misma que consta de tres momentos: Inicio, orientado a crear
un clima de confianza para iniciar la produccion, rescatar conocimientos previos y
motivando a los alumnos hacia la tarea a realizar, seguido del desarrollo, orientado
a movilizar los procesos cognitivos y motrices para desarrollar las actividad,
partiendo de la generacion del conflicto cognitivo, para luego plantear el reto y su
posterior orientacion respecto a los procesos didacticos que se van a poner de
manifiesto para la produccion escrita, partiendo de la planificacion, para luego
textualizar y finalmente revisar la produccion. Finalmente, el momento de cierre,
donde el estudiante reflexiona respecto a su proceso de aprendizaje valiéndose de

la metacognicion y la socializacion de sus producciones.

Las estrategias didacticas que integran la propuesta en el presente trabajo

de investigacion son:

El binomio fantastico, consistente en crear un cuento partiendo de 2 palabras
cuyo significado sean diferentes entre si, forzando a la mente de los nifios a
establecer conexiones fantasiosas entre una y otra palabra, obteniendo resultados

de textos creativos y originales, por ejemplo: zapato y luces.
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El iceberg, que consiste en ocultar la palabra clave, la que, al emitirse al final
de la historia, iluminaria todo el relato, descubriéndose un misterio que sorprende
y causa asombro al lector. Esta estrategia didactica se puede evidenciar, por
ejemplo, en el relato del “patito feo” cuando crecid, resulté ser el ave mas hermosa:

un cisne.

La hipotesis fantastica, es una estrategia metodoldgica orientada a construir
una ficcion a partir de una situacion dada en un contexto determinado. Se inicia con
la lectura de una situacion extrafia, para posteriormente, plantear las situaciones
imposibles o poco convencionales, permitiendo al alumno crear historias increibles
gue no se podrian imaginar antes a partir de la pregunta: ¢ Qué sucederia si ...? Asi
tenemos: ¢Qué sucederia si un niflo se despertase transformado en una nave

espacial?

Los titulos imposibles que consisten en crear textos a partir de noticias
ficcionadas producto de titulares absurdos o fantasiosos. Los titulos constituyen el
primer acercamiento hacia el lector, lo que implica abrir las puertas a la imaginacion,
en tal sentido, plantear un titulo imposible, conlleva al estudiante a poner de
manifiesto el pensamiento creativo y producir textos llenos de imaginacion y

mensaje subliminal.

Los cuentos al revés, cuya didactica consiste en invertir los cuentos de tal
manera que el estudiante imagine y cree situaciones distintas a lo que ya sabe del
cuento tradicional. Por ejemplo, blanca nieves, no se encuentra con 7 enanitos, sino

con 7 gigantes ...

Los viajes en el tiempo, es un recurso para imaginar un viaje al pasado o al
futuro, donde el estudiante se ve envuelto en una aventura fantasiosa que lo lleva
a imaginar situaciones que le permitan construir un acontecimiento del pasado o

del futuro.
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[I. METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefo de investigacion
3.1.1. Tipo de investigacion

El presente estudio tuvo un abordaje cuantitativo, cuyo tipo de estudio fue
basico, que segun Arias (2020) una investigacion de este tipo no se enmarca en
resolver el problema, sino, a proporcionar teoria o informacion basica para estudios
posteriores de correlacion descriptiva; en ese sentido, el presente trabajo
investigativo, estd encaminado a proponer informacién bésica a partir de
estrategias didacticas sustentadas en la teoria del contexto de Van Dick y la teoria
de Flower & Hayes, con el proposito de contribuir a fortalecer el nivel de produccion
escrita en los discentes del VI ciclo de un colegio del nivel secundario de la

jurisdiccién de Olmos.

3.1.2. Disefio de investigacion

En concordancia con el propésito que se persigue en la presente
investigacion, consistente en proponer estrategias didacticas para fortalecer el nivel
de produccion escrita en alumnos del VI ciclo de una I. E. del nivel secundario de
Olmos, el disefio de investigacion queda sintetizado segun como sigue:

T

|

R—=0X—=+P = R

Dénde:

R: Realidad actual del nivel de produccion de textos en los alumnos de un

colegio secundario de Olmos.

OX: Diagnostico de los factores causantes de la problemética de la

produccion de textos en alumnos de un colegio secundario de Olmos.
P: propuesta de estrategias didacticas.

T: Teorias del contexto de Van Dick y la teoria de la redaccion de Flower &

Hayes.

R: Realidad a transformar en relacion a la produccion escrita de los alumnos

involucrados en la investigacion.
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3.2. Variables y operacionalizacion.

Variable dependiente: Estrategias didacticas
Definicion conceptual

Son definidas como el conjunto de procedimientos, métodos, técnicas,
acciones y actividades que se organizan y planifican adecuadamente con la
finalidad de llevar adelante la produccion de textos en los discentes, teniendo en
consideracion los procesos pedagodgicos y didacticos que demanda la escritura
(Martinez & Viton, 2019)

Definicion operacional

Las estrategias didacticas son un conjunto recursos que utiliza el docente
durante los procesos didacticos de las sesiones de clase correspondientes al area
de comunicacion con el propésito de mejorar la produccién de textos escritos de los
alumnos y son el binomio fantastico, el iceberg, la hipétesis fantastica, los titulos
imposibles, los cuentos al revés y los viajes en el tiempo. Las estrategias didacticas
son seleccionadas por la autora del presente estudio para ser aplicadas durante las
sesiones de aprendizaje, las mismas que son validadas a través de juicio de experto
con profesionales del ramo, teniendo en consideracion las dimensiones tedrica,
didactica y evaluacion, cuyos indicadores se describen en los anexos de la presente

investigacion (ver anexo A)
Variable independiente: Produccion de textos
Definicion conceptual

La produccidn de textos se define como el uso de la lengua escrita para la
construccion de significados en el texto que conlleven a comunicarlos a otros; se
trata de un proceso reflexivo, donde, se adecua y organiza el texto teniendo en
consideracion el contexto, la intencion comunicativa y la revisién continua del texto
escrito (MINEDU, 2022).

Definicion operacional

Los diversos textos que elaboren los alumnos fueron evaluados a través de
una guia de observacion adaptada por la autora del presente estudio, la misma que
esta conformada por 10 indicadores, cuyas dimensiones se organizan en base a

las capacidades planteadas por el Ministerio de Educaciéon del Perud, siendo la
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primera dimension adecuUa el texto a las situaciones comunicativas, la segunda
dimensién es organiza y desarrolla las ideas con coherencia y cohesion y la tercera
dimension es utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente, dicho
instrumento se sometid a revision para ser validado mediante criterio de experto, a
partir de los indicadores descritos en los anexos del presente estudio (Ver anexo
A).

3.3. Poblacién, muestra, muestreo y unidad de analisis
3.3.1. Poblacion

En el presente trabajo de investigacion, la poblacién objeto de estudio lo
conformaron 112 discentes del VI ciclo de un colegio secundario de la jurisdiccion
del distrito de Olmos, que pertenecen a un tipo de Instituciones Educativas de zona
rural, donde los estudiantes provienen de hogares cuyas familias se dedican
mayormente a la agricultura y crianza de animales menores, teniendo como
criterios de inclusioén los alumnos que asisten regularmente al colegio a lo largo del
presente afio escolar y como criterio de exclusion los estudiantes que presentan
alguna necesidad educativa especial o aquellos que cuentan con algun problema

de aprendizaje.

3.3.2. Muestra

Para validar la propuesta y administrar los instrumentos para recoger la
informacion se tomé como muestra 25 discentes del primer grado de un colegio
secundario del distrito de Olmos, quienes colaboraron con la validacién de las

estrategias propuestas en el presente estudio.

3.3.3. Muestreo

Para elegir los integrantes que conformaron la muestra en el presente trabajo
investigativo, se tomd en consideracion el tipo de muestreo no probabilistico
intencional, donde los participantes fueron elegidos a criterio de la autora del
presente estudio tomando en cuenta la viabilidad para aplicar los instrumentos de

campo.

3.3.4. Unidad de anélisis
La unidad de andlisis asumida en el presente estudio, ha quedado
determinada por los alumnos del VI ciclo de un colegio secundario del distrito de

Olmos.
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3.4. Técnica e instrumentos de recoleccién de datos.

En concordancia con el objetivo general del presente estudio, se empleé la
técnica de la observaciéon, que consiste en ponerse en contacto directo con las
producciones realizadas por los estudiantes a fin de evidenciar el nivel de
produccion escrita a partir de los escritos que realiza; también se utilizo la técnica
de la entrevista que consiste en un conjunto de interrogantes aplicadas por la autora
del estudio a los maestros del &rea de comunicacién y la técnica de la programacion
gue conllevo a plasmar cada una de las estrategias propuestas en un esquema de

clase.

Los instrumentos empleados son la guia de observacion cuyo proposito fue
diagnosticas el nivel de produccion de textos escritos en alumnos del VI ciclo de un
colegio secundario del distrito de Olmos, el mismo que comprende 10 indicadores
disefiados segun las dimensiones adecua el texto a las situaciones comunicativas,
organiza y desarrolla las ideas con coherencia y cohesion y utiliza convenciones
del lenguaje escrito de forma pertinente, dicho instrumento fue adecuado del
original planteado por el Ministerio de educacion del Perd y posteriormente validado
mediante juicio de experto con profesionales de experiencia en el area de

comunicacion.

La guia de entrevista constituye un instrumento orientado a diagnosticar los
factores que causan la problematica de la produccion escrita en los alumnos del VI
ciclo de un colegio secundario del distrito de OIlmos, dicho instrumento fue
elaborado por la autora del presente estudio y comprende 9 preguntas elaboradas
para conocer la informacion personal de los profesores del area de comunicacion,
informacion académica respecto a las dificultades para la produccién de textos en
los alumnos del grupo de estudio y la percepcion sobre el uso de estrategias para

producir textos.

Finalmente se elaboraron sesiones de aprendizaje para el area de
comunicacion, empleando las diversas estrategias que integran la propuesta,
teniendo en consideracion los momentos de una sesion y los procesos pedagdgicos
y didacticos que se siguen para el desarrollo de las competencias comunicativas,
las mismas que se validaron mediante una aplicacion piloto a los estudiantes del

grupo de estudio.
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3.5. Procedimientos

En un primer momento se procedié a recopilar informacion respecto a las
variables en cuestién, luego se procedioé a elaborar la guia de observacién para ser
aplicado a los alumnos del VI ciclo de un colegio secundario del distrito de Olmos,
posteriormente, se ejecutd una guia de entrevista a los profesores del area de
comunicacién con la finalidad de conocer los factores causantes del problema de
la produccion de textos en sus estudiante y finalmente se disefiaron sesiones de
aprendizaje utilizando las estrategias didacticas, para luego ser validadas mediante
una aplicacién piloto con discentes del ler grado de secundaria de un colegio

secundario de Olmos.

3.6. Meétodos de analisis de datos

Luego de recopilar los datos producto de la aplicacion se los instrumentos
de trabajo de campo, se procedié con el procesamiento de los mismos. Para los
datos provenientes de la guia de observacion, se utilizé la estadistica descriptiva a
partir de tablas y figuras que permiten tener una mejor claridad de la informacion
recogida. Los datos de la guia de entrevista se procesaron de manera cualitativa
utilizando la triangulacién de informantes, lo que permitié diagnosticar las causas
de la problematica de la produccién de textos escritos en los discentes que

conforman en grupo de estudio.

3.7. Aspectos éticos

Para la presente investigacion, se ha considerado los principios éticos
estipulados en los documentos normativos de la Universidad cesar Vallejo, bajo el
amparo del respeto a los valores y principios personales y profesionales que
permitan recoger informacién confiable y objetiva respecto a las variables que se
estan estudiando, respetando el derecho de autor en cada una de las citas y
referencias que se consignen a lo largo de la estructuracion del presente estudio,
asimismo, la reserva de los datos y su utilidad solo para los fines estrictos que se
persiguen en el presente trabajo de investigacion, dicha informacion sera sometida
a un riguroso analisis de similitud a través del software Turnitin con el propdésito de

determinar la originalidad de la investigacion.
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V. RESULTADOS

4.1. Resultados delaguiade observacion aplicada alos alumnos del grupo
de estudio antes de la propuesta
Tabla 1

Resultados del diagndstico del nivel de produccion de textos en su dimensién

adecua el texto a la situacidn comunicativa

o En Logro Logro
. En inicio .
ltems proceso previsto destacado
f % f % f %

El texto que produce evidencia
un titulo acorde con la situacion 3 12.0 10 400 12 480 0 0.0
comunicativa planteada.

El texto que produce describe

. : 4 160 9 36.0 12 480 O 0.0
una secuencia textual narrativa

El texto que produce evidencia
las caracteristicas
correspondientes al género
literario narrativo.

3 120 11 440 11 440 O 0.0

En la presenta tabla se evidencian los datos que se obtuvieron por los
alumnos integrantes del grupo de estudio, respecto a la dimension adecula el texto
a la situacién comunicativa, que segun el indicador evidencia un titulo acorde con
la situacion comunicativa planteada en el texto que redacta, el 48.0% (12) de los
informantes se ubican en la categoria logro previsto, el 40.0% (10) en proceso, el
12,0% (3) en inicio y ninguno de ellos se ubic6 en logro destacado; asimismo,
respecto al indicador el texto producido describe una secuencia textual narrativa, el
48.0% (12) se ubicaron en el nivel logro previsto, el 36.0% (9) en proceso, el 16,0%
(4) en inicio y ninguno en logro destacado y finalmente, en relacion al indicador
evidencia las caracteristicas correspondientes al género literario narrativo, el 44.0%
(11) se ubico en el nivel logro previsto, el otro 44.0% (11) en proceso, el 12,0% (3)
en inicio y ninguno en logro destacado, resultados que reflejan la existencia de un
problema relacionado con la produccion de textos, ya que ninguno alcanza el nivel
satisfactorio o destacado, por el contrario, la mayoria se encuentran en proceso e
inicio, situacion que conlleva a plantear alternativas de solucion como las
planteadas en el presente estudio orientadas a fortalecer la produccion escrita en

los discentes del grupo de estudio, segun sus caracteristicas y su contexto.
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Tabla 2

Resultados del diagnodstico del nivel de produccién de textos en la dimension

organizacion y desarrollo de las ideas con coherencia y cohesion

o En Logro Logro
. En inicio 4
Items proceso previsto destacado

f % f % f %
El texto producido es una narrativa
gue cuenta con un inicio, nudo o 5 200 11 440 9 360 O 0.0
problema y desenlace o final.
Las ideas estdn ordenadas en
funcién a un tema y se desarrollan
ampliando informacion, sin 6 240 12 480 7 280 O 0.0
contradecirse Ni reiterando
innecesariamente.
Se establecen relaciones entre
ideas, como causa efecto vy

secuencialidad, usando
correctamente  conectores de S 320 13 520 4 16.0 O 0.0
adicion (v, ademas),

secuencialidad (primero, luego, por

ultimo) y contraste (pero).

Emplea vocabulario incluyendo

sinbnimos 'y otros términos § 240 16 640 3 120 O 0.0
relacionados con las diferentes

ramas del saber.

En la tabla 2 se visualizan los resultados segun la dimensién organiza y
desarrolla las ideas con coherencia y cohesion, donde se evidencia que en el
indicador presenta una narracion donde especifica un inicio, hudo o problema y
desenlace o final, el 36.0% (9) lograron ubicarse en el nivel logro previsto, el 44.0%
(11) en proceso, el 20,0% (5) en inicio y ningun involucrado logré ubicarse en el
nivel de logro destacado; asimismo, respecto al indicador si las ideas respecto al
tema estan ordenadas y se desarrollan ampliando la informacion, sin contradecirse
ni reiterando innecesariamente, solo el 28.0% (7) logré ubicarse en la categoria de
logro previsto, asimismo, el 48.0% (12) se ubico en proceso, el 24,0% (6) en inicio
y ningun informante lo ubicé en logro destacado; por otro lado, en relacion al
indicador establece relaciones causa efecto y secuencia, haciendo uso adecuado
de conectores de adicion, secuencia y contraste, se logré determinar que solo el
16.0% (4) alcanza la categoria de logro previsto, mientras que el 52.0 % (13) se
ubicé en proceso, el 32,0% (8) en inicio y ninguno en logro destacado y finalmente,

en relacién al indicador emplea vocabulario incluyendo sin6nimos y otros términos
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relacionados con las diferentes ramas del saber, solo el 12.0 % (4) se ubicé en la
categoria de logro previsto, el 64.0 % (16) en proceso, el 24,0 % (6) en inicio y
ningun informante logré ubicarlo en el nivel de logro destacado, resultados que
ponen en evidencias las dificultades para organizar las ideas con coherencia y

cohesién por parte de los estudiantes en los diferentes textos que produce.

Tabla 3
Resultados del diagnéstico del nivel de produccion de textos en su dimension utiliza

convenciones del lenguaje escrito en forma pertinente

L En Logro Logro
. En inicio ;
ltems proceso previsto destacado
f % f % f %

El texto escrito contiene recursos

gramaticales y ortogréaficos (tildes,

signos de puntuacién, admiracion e 9 360 14 56.0 2 80 0 00
interrogacion) que ayudan a brindar

sentido al texto producido.

El texto que produce utiliza algunas

figuras retoricas (adjetivaciones) 11 440 11 440 3 120 O 0.0
que caractericen a una persona,

personaje y escenario.

El texto que produce contiene rimas

y juegos verbales acorde con el

ritmo y musicalidad de las palabras, 10 40.0 13 520 2 8.0 0 0.0
donde se ven reflejadas sus

experiencias y emociones.

En la tabla adjunta se evidencian los datos obtenidos por los discentes que
han participado en el estudio, en relacion a la dimension utiliza convenciones del
lenguaje escrito en forma pertinente, que segun el indicador contiene recursos
gramaticales y ortogréaficos que ayudan a brindar sentido al texto producido, el 8.0%
(2) de los alumnos se ubicaron en la categoria de logro previsto, el 56.0% (14) en
la categoria de proceso, el 36,0% (9) en inicio y ninguno de los informantes logro
ubicarse en la categoria de destacado; por otro lado, en relacion al indicador utiliza
algunas figuras retéricas que caractericen a una persona, personaje y escenario en
el texto que produce, el 12.0% (4) lograron ubicarse en la categoria de logro
previsto, el 44.0% (11) en proceso, el otro 44,0% (11) en inicio y ninguno en logro
destacado; por ultimo, sobre el indicador contiene rimas y juegos verbales acorde
con el ritmo y musicalidad de las palabras, donde se ven reflejadas sus experiencias

y emociones en el texto que produce, el 8.0% (2) lograron ubicarse en logro
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previsto, el 52.0% (13) en proceso, el 40.0% (10) en inicio y ninguno en logro
destacado, dichos resultados reflejan la dificultad que tienen los estudiantes para
una adecuada utilizacion de las convenciones de la lengua escrita, situacion que se

espera revertir con la propuesta de estrategias didacticas parala producir textos.

4.2. Resultados de la guia de observacion aplicada a los estudiantes de la

muestra de estudio después de la propuesta

Tabla 4
Resultados del nivel de produccién de textos en su dimensién adecua el texto a la

situacion comunicativa luego de validar la propuesta

) Eninicio En Log_ro Logro
ltems proceso previsto destacado
f % f % f %

El texto que produce evidencia un
titulo acorde con la situacion O 00 2 80 17 680 6 240
comunicativa planteada.

El texto que produce describe una

secuencia textual narrativa 0 0.0 3 120 16 640 6 240

El texto que produce evidencia las
caracteristicas correspondientesal O 00 2 80 17 680 6 24.0
género literario narrativo.

En la tabla adjunta se presentan los datos obtenidos por los alumnos del
grupo de estudio, respecto a la dimension adecua el texto a la situacion
comunicativa, después de la aplicacion piloto de la propuesta, que segun el
indicador evidencia un titulo de acuerdo a la situacion comunicativa planteada en
el texto que redacta, el 24.0% (6) de los nifios y nifias participantes en el estudio se
ubicaron en la categoria de logro destacado, por otro lado, el 68.0% (17) lograron
ubicarse en la categoria de logro previsto, el 8.0% (2) en proceso y ninguno de los
informantes e ubicaron en la categoria de inicio; asimismo, en lo concerniente al
indicador describe una secuencia textual narrativa terminada, el 24.0% (6) de los
discentes se ubicaron en la categoria de logro destacado, el 64.0% (16) se ubico
en el nivel de logro previsto, el 12.0% (3) en proceso Yy ninguno en la categoria de
inicio, asimismo, respecto al indicador evidencia las caracteristicas
correspondientes al género literario narrativo, el 24.0% (6) se ubicaron en logro
destacado, el 68.0% (17) en logro previsto, el 8.0% (2) en proceso, y ningun

informante en inicio, dichos resultados reflejan lo importante que resulta la
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propuesta de estrategias didacticas para producir textos, permitiendo validar el
estudio y hacer mejoras durante el proceso didactico de las clases.
Tabla 5

Resultados del nivel de produccién de textos en la dimension organizacion y

desarrollo de las ideas con coherencia y cohesion luego de validar la propuesta

L En Logro Logro
. En inicio ;
ltems proceso previsto destacado
f % f % f %

El texto producido es una narrativa

gue cuenta con un inicio, nudo o 0 0.0 3 120 18 720 4 16.0
problema y desenlace o final.

Las ideas estan ordenadas en

funcion a un tema y se desarrollan

ampliando informacion, sin O 0.0 5 200 16 640 4 16.0
contradecirse ni reiterando

innecesariamente.

Se establecen relaciones entre

ideas, como causa efecto vy

secuencialidad, usando

correctamente  conectores de O 0.0 6 240 16 640 3 120
adicioén (y, ademas), secuencialidad

(primero, luego, por dltimo) vy

contraste (pero).

Emplea vocabulario incluyendo

sinbnimos 'y otros términos Q 00 8 320 15 600 2 80
relacionados con las diferentes

ramas del saber.

En la tabla 5 se visualizan los resultados segun la dimensién organizacién y
desarrollo de las ideas con coherencia y cohesion, que segun el indicador presenta
una narracion donde especifica un inicio, nudo o problema y desenlace o final, el
16.0% (4) lograron alcanzar el nivel logro destacado, el 72.0% (18) se ubicaron en
la categoria de logro previsto, el 12.0% (3) en proceso y ningun estudiante se ubico
en inicio; asimismo, respecto al indicador si las ideas respecto al tema estan
ordenadas y se desarrollan ampliando la informacion, sin contradecirse ni
reiterando innecesariamente, el 16.0% (4) alcanzaron la ubicacién en la categoria
de logro destacado, el 64.0% (16) en logro previsto, el 20.0% (5) se ubicaron en
proceso y ninguno de los informantes se ubicé en la categoria de inicio; por otro
lado, en relacion al indicador establece relaciones causa efecto y secuencia,
haciendo uso adecuado de conectores de adicion, secuencia y contraste, el 12.0%
(3) de los discentes involucrados se ubicaron en la categoria de logro destacado,

el 64.0 % (16) se ubicé en la categoria de logro previsto, el 24.0 % (6) en proceso,
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y ninguno de los informantes alcanzaron la categoria de inicio y finalmente, en lo
concerniente al indicador utiliza vocabulario incluyendo sinénimos y otros términos
relacionados con las diferentes ramas del saber, el 8.0% (2) se ubicaron en logro
destacado, el 60.0% (15) en logro previsto, el 32.0 % (8) en proceso y ningun
participante se ubico en inicio, resultados que reflejan la eficiencia de la propuesta

y su aporte en el fortalecimiento de la produccion escrita.

Tabla 6
Resultados del nivel de produccién de textos en su dimension utiliza convenciones

del lenguaje escrito de manera pertinente luego de validar la propuesta

o En Logro Logro
. En inicio ;
ltems proceso previsto destacado
f % f % f %

El texto escrito contiene recursos

gramaticales y ortograficos (tildes,

signos de puntuacion, admiracione O 0.0 7 280 17 680 1 4.0
interrogacion) que ayudan a brindar

sentido al texto producido.

El texto que produce utiliza algunas
figuras retdricas (adjetivaciones)
que caractericen a una persona,
personaje y escenario.

0O 00 8 320 16 640 1 40

El texto que produce contiene rimas

y juegos verbales acorde con el

ritmo y musicalidad de las palabras, 0 9 360 15 600 1 40
donde se ven reflejadas sus 0.0

experiencias y emociones.

En la tabla 6 se analizan los resultados obtenidos por los discentes que
participaron en el presente estudio, en relacién a la dimensién usa las convenciones
del lenguaje escrito de manera pertinente, que segun el indicador contiene recursos
gramaticales y ortogréaficos que ayudan a brindar sentido al texto producido, el 4.0%
(1) de los participantes se ubicaron en la categoria de logro destacado, el 68.0%
(17) alcanzaron la categoria de logro previsto, el 28.0% (7) en proceso y nhinguno
de los informantes lograron colocarse en la categoria de inicio; asimismo, respecto
al indicador utiliza algunas figuras retéricas que caractericen a una persona,
personaje y escenario en el texto que produce, el 4.0% (1) alcanzaron el nivel de
logro destacado, el 64.0% (16) logro previsto, el 32.0 % (8) en proceso, y ninguno

de ellos alcanzaron la categoria de inicio; por ultimo, en lo concerniente al indicador
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contiene rimas y juegos verbales acorde con el ritmo y musicalidad de las palabras,
donde se ven reflejadas sus experiencias y emociones en el texto que produce, el
4.0% (1) se ubicaron en logro destacado, el 60.0% (15) en la categoria de logro
previsto, el 36.0 % (9) en proceso y ningun informante se ubic6 en logro destacado;
resultados que permiten validar la propuesta de estrategias didacticas y
proponerlas como alternativa de solucion para fortalecer la producciéon escrita en

los alumnos del VI ciclo de un colegio secundario de olmos.

4.3. Presentacion de los resultados de la entrevista.

Se aplicd una entrevista a cuatro maestros del &rea de comunicacién de un
colegio secundario de Olmos, con la finalidad de identificar cuales son las causas
del problema de la produccion escrita, dichos resultados se describen a
continuacion:

En lo concerniente a los datos personales de los maestros que trabajan en
una Institucion Educativa Secundaria de Olmos, su experiencia laboral oscila entre
8 y 23 afios de servicio, de los cuales dos docentes son contratados con solo un
afio de experiencia en el colegio y dos nombrados con 8 y 12 afios de experiencia
en el colegio en mencion.

Respecto a la informacién académica sobre la competencia produccion de
textos, tres de los docentes entrevistados perciben el nivel de logro de dicha
competencia como regular, sin embargo, los entrevistados coinciden que la
principal dificultad que presentan sus estudiantes esta en la coherencia y cohesion
al momento de redactar sus ideas en los textos que producen, debido a la falta de
estrategias innovadoras a lo largo del desarrollo de las clases, a pesar que los
discentes si muestran disfrute al producir sus escritos.

En relacién a las estrategias para producir textos, los entrevistados refieren
que las estrategias que utiliza durante las sesiones de aprendizaje si son las
adecuadas, aunque requiere estar indagando estrategias innovadoras, siendo las
mas utilizadas las lecturas con cuentos, lluvia de ideas, palabras generadoras,
cuentos al revés entre otras, asimismo, todos los entrevistados consideran muy
importante la propuesta de un programa de estrategias didacticas que conlleven a

fortalecer la produccién de textos.

23



V. DISCUSION

Finalizado el trabajo de campo producto de la aplicacion de los diversos
instrumentos, se continu6 con el proceso de validacion de la propuesta mediante
una aplicacion piloto con los alumnos del 1er grado de secundaria de un colegio del
distrito de Olmos, para lo cual se realizaron evaluaciones para diagnosticar en qué
nivel se encuentra la produccion de textos, luego se aplicaron las estrategias
didacticas mediante sesiones de aprendizaje haciendo los reajustes necesarios
para posteriormente evaluar su eficacia en los discentes que integraron el grupo de
estudio, para posteriormente proceder a discutir los hallazgos teniendo en cuente
los estudios previos, el marco teorico y los objetivos del estudio, segin como se

describen a continuacion:

En lo que respecta al objetivo especifico primero, cuya finalidad fue
diagnosticar el nivel de produccion de textos en alumnos del VI ciclo de un colegio
secundario de Olmos, se obtuvieron resultados por dimensiones, siendo la primera
dimension adecua el texto a la situacidbn comunicativa, que segun el indicador
evidencia un titulo de acuerdo con la situacién comunicativa planteada en el texto
gue redacta, el 48.0% (12) se ubican en el nivel logro previsto, el 40.0% (10) en
proceso, el 12,0 % (3) en inicio y ninguno de los involucrados en el estudio, alcanz6
el nivel logro destacado; asimismo, re lo que respecta al indicador describe una
secuencia textual narrativa completa, el 48.0% (12) se ubicaron en el nivel logro
previsto, el 36.0% (9) en proceso, el 16,0 % (4) en inicio y ninguno en logro
destacado y finalmente, en relacién al indicador evidencia las caracteristicas
correspondientes al género literario narrativo, el 44.0 % (11) se ubic6 en el nivel
logro previsto, el otro 44.0 % (11) en proceso, el 12,0 % (3) en inicio y ninguno en
logro destacado, resultados que reflejan la existencia de un problema relacionado
con la produccion de textos, ya que ninguno alcanza el nivel satisfactorio o
destacado. Estos resultados son concordantes con los hallazgos de Santos et al.
(2020) en su estudio realizado con estudiantes de educacién media del estado de
Tabasco, México, donde los informantes fueron 28 discentes, quienes resolvieron
una prueba estandarizada acompafiada con una rubrica para evaluar habilidades
para la produccién escrita, obteniendo como resultados que mediante la aplicacion
del diagnodstico para determinar el nivel de escritura se encontré que solo un

estudiante contaba con habilidades para la escritura, mientras que la mayoria
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carecia de ellas; asimismo, Giraldo (2021) realizé una investigacion sobre la
produccion de textos argumentativos, llegando a concluir que los alumnos realizan
la produccién escrita de manera improvisada, ademas muy poco utilizan estrategias
para organizar la informacion, por tal motivo, se implemento recursos que conlleven
a desarrollar la produccién escrita partiendo de la planificacion de actividades, para
luego elaborar y reelaborar el producto escrito permitiendo varias correcciones

hasta llegar a la version final del producto.

En lo que respecta a la dimensién organiza y desarrolla las ideas con
coherenciay cohesion,, segun el indicador presenta una narracién donde especifica
un inicio, nudo o problema y desenlace o final, el 36.0% (9) lograron ubicarse en el
nivel logro previsto, el 44.0% (11) en proceso, el 20,0% (5) en inicio y ninguno de
los involucrados alcanzaron la categoria de logro destacado; respecto al indicador
si las ideas respecto al tema se encuentran ordenadas y se desarrollan ampliando
la informacion, sin contradecirse ni reiterando innecesariamente, solo el 28.0% (7)
logré ubicarse el nivel logro previsto, mientras que el 48.0% (12) se ubicd en
proceso, el 24,0% (6) en inicio y ninguno logré ubicarse en logro destacado; en
relacion al indicador establece relaciones causa efecto y secuencia, haciendo uso
adecuado de conectores de adicion, secuencia y contraste, se logré determinar que
solo el 16.0 % (4) alcanza la categoria de logro previsto, mientras que el 52.0 %
(13) se ubicé en proceso, el 32,0 % (8) en inicio y ninguno en logro destacado y
finalmente, en relacion al indicador utiliza vocabulario incluyendo sinGnimos y otros
términos relacionados con las diferentes ramas del saber, solo el 12.0% (4) se ubicé
en la categoria de logro previsto, el 64.0% (16) en proceso, el 24,0% (6) en inicio y
ningun informante alcanzé ubicarse en la categoria de logro destacado, resultados
gue ponen en evidencias las dificultades para organizar las ideas con coherencia y
cohesion por parte de los alumnos en los diferentes textos que produce. Al
respecto, los resultados de la evaluacién muestral aplicada el afio 2018 a los
alumnos del segundo grado de secundaria, reflejan las deficiencias para la
produccion escrita en los estudiantes peruanos, donde el 23,8 % se encuentra en
el nivel de logro de inicio, el 56,0 % en proceso y el restante 20,2 % en la categoria

de satisfactorio (Ministerio de Educacion, 2018).
En relacidon a la dimension utiliza convenciones del lenguaje escrito de
manera pertinente, segun el indicador contiene recursos gramaticales y ortograficos
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gue ayudan a brindar sentido al texto producido, el 8.0% (2) de los alumnos se
ubicaron en la categoria de logro previsto, el 56.0% (14) en proceso, el 36,0% (9)
en inicio y ningun involucrado se ubic6 en logro destacado; respecto al indicador
utiliza algunas figuras retéricas que caractericen a una persona, personaje y
escenario en el texto que produce, el 12.0% (4) se ubicé en la categoria de logro
previsto, el 44.0% (11) en proceso, el otro 44,0% (11) en inicio y ninguno en logro
destacado; por ultimo, en lo que respecta al indicador contiene rimas y juegos
verbales acorde con el ritmo y musicalidad de las palabras, donde se ven reflejadas
Sus experiencias y emociones en el texto que produce, el 8.0% (2) se ubicaron en
logro previsto, el 52.0% (13) en proceso, el 40,0% (10) en la categoria de inicio y
ninguno en logro destacado, dichos resultados ponen en evidencia las dificultades
para usar adecuadamente las convenciones del lenguaje escrito por los alumnos,
resultados que coinciden con los hallazgos de Pompa (2019) quien realizé una
investigacion sobre la influencia de las estrategias metodologicas en la producciéon
de textos narrativos en alumnos del ler afio de secundaria de la |. E. N°16194, de
Bagua, obteniendo como hallazgos que la mayoria de los alumnos, es decir el
54,8% se ubican en un nivel medio de produccion de textos narrativos, sin embargo

el 28,6 % alcanzaron el nivel bajo y solo el 16,6 % se ubic6 en el nivel alto.

Respecto al segundo objetivo especifico orientado a identificar los factores
gue causan el problema relacionado con la produccion de textos en alumnos del VI
ciclo de un colegio secundario del distrito de Olmos, segun la entrevista que se
aplic6 a cuatro maestros del area de comunicacion quienes tiene entre 8 y 23 afios
de servicio en la docencia, de los cuales dos docentes son contratados con solo un
afo de experiencia en el colegio y dos nombrados con 8 y 12 afios de experiencia
en el colegio en mencidn, quienes perciben el nivel de logro en la competencia
produccion de textos como regular, aungue uno de los entrevistados refiere que es
la competencia que mejores logros ha obtenido con sus estudiantes, sin embargo,
los entrevistados coinciden que la principal dificultad que presentan sus alumnos
estan en la coherencia y cohesién al momento de redactar sus ideas en los textos
gue producen. Por otro lado, en relacion a las estrategias para producir textos, los
entrevistados refieren que las estrategias que utiliza durante las sesiones de
aprendizaje si son las adecuadas, aunque requiere estar indagando estrategias

innovadoras, siendo las mas utilizadas las lecturas con cuentos, lluvia de ideas,
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palabras generadoras, cuentos al revés entre otras, asimismo, todos los
entrevistados consideran muy importante la propuesta de un programa de
estrategias didacticas que conlleven a fortalecer la produccion de textos. Al
respecto Pafiagua et al. (2019) refiere que, dentro de los principales factores que
causan el problema de la produccién de textos, es la formacion inicial y la calidad
del docente, lo que obliga a plantear iniciativas que conlleven a fortalecer la
capacidad didactica de los maestros para ensefar la lengua escrita partiendo de
las vivencias y la implementacion de diversas estrategias. Por otro lado, Cortez
(2021) refiere que, en el Perd, la produccién de textos no se desarrolla
adecuadamente, debido al empleo de metodologias tradicionales por parte de los
docentes que le impide expresar sus ideas y la autonomia para el aprendizaje,

convirtiéndose en meros receptores de informacion.

En lo concerniente al tercer objetivo especifico cuya finalidad fue seleccionar
y fundamentar estrategias didacticas para producir textos en el area de
comunicacién, se procedi6 a indagar de diferentes fuentes respecto a las
estrategias mas pertinentes para la produccion escrita y que respondan a las
caracteristicas y contextos de los alumnos de la zona rural del distrito de Olmos,
siendo las estrategias seleccionadas el binomio fantastico, consistente en crear un
cuento partiendo de palabras semanticamente distintas entre si, forzando al cerebro
a buscar conexiones fantasiosas entre dichas palabras obteniendo resultados de
textos creativos y originales; el iceberg, que consiste en ocultar la palabra clave, la
gue, al emitirse al final de la historia, iluminaria todo el relato, descubriéndose un
misterio que sorprende y causa asombro al lector; la hipétesis fantéstica, orientada
a construir una ficcion a partir de una situacion dada; los titulos imposibles que
consisten en crear textos a partir de noticias ficcionadas producto de titulares
absurdos o fantasiosos; los cuentos al revés, cuya didactica consiste en invertir los
cuentos de tal manera que el estudiante imagine y cree situaciones distintas a lo
que ya sabe del cuento tradicional y la estrategia los viajes en el tiempo, que permite
imaginar un viaje al pasado o al futuro, donde el estudiante se ve envuelto en una
aventura fantasiosa que lo lleva a imaginar situaciones que le permitan construir un
acontecimiento del pasado o del futuro. Las estrategias propuestas se
fundamentaron en la teoria del contexto de Van Dick (2021) que sustenta que la

produccion de textos bajo la teoria del contexto considera los siguientes
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componentes estructurales para producir un texto que son la superestructura, la
encargada de determinar el ordeno la forma de cdmo se organizara la informacion
en el texto; la macroestructura conlleva a presentar el significado global del texto a
partir de ideas organizadas secuencialmente y con una estructura semantica que
se organiza por parrafos y la microestructura que comprende un conjunto de
proposiciones interconectadas entre si, mediante un léxico variado y un adecuado
uso de las grafias respetando el uso de conectores y los signos de puntuacion.
También se sustenta en la teoria de la redaccion de Flower & Hayes (1981) citado
por Platas-Garcia et al. (2020) la misma que postula que la redaccion es un proceso
cognitivo que pone en practica un conjunto de procedimientos ordenados
jerarquicamente a nivel del pensamiento al momento en que el individuo redacta un
texto, lo cual permite activar una diversidad de procesos mentales que conlleven a
concretar la intencionalidad del escrito, siguiendo las etapas de la produccion
escrita que va desde la planificacion, textualizacion y la revisidon. Finalmente, la
propuesta toma en consideracion el enfoque comunicativo textual, que, segun el
Ministerio de Educacion (2022) toma en consideracion la situaciébn comunicativa a
partir del lenguaje escrito para interrelacionarse con los demas, a partir de una
diversidad de tipologia textual adaptandose a las caracteristicas socioculturales del
contexto donde se desarrollan. Sobre el particular, Diaz (2019) refiere que
actualmente, la produccion escrita se orienta bajo el enfoque comunicativo donde
cada estudiante tiene su propio mundo narrativo proveniente de su entorno
vivencial diario y que se ponen de manifiesto cuando relatan sus experiencias o

cuando imaginan situaciones de hechos imaginarios reales o ficticios.

Po ultimo, en relacion al objetivo especifico cuarto orientado a validar las
estrategias didacticas para la produccién de textos mediante la aplicacion sesiones
de aprendizaje del comunicacion a un grupo piloto, se elaboraron seis sesiones de
aprendizaje tomando en consideracion los procesos pedagdgicos y didacticos para
la produccién escrita, dichas sesiones fueron validadas mediante su aplicacion a
un grupo piloto conformado por alumnos que cursan el 1er grado de secundaria de
un colegio de la jurisdiccion del distrito de Olmos, dichos resultados se pusieron de
manifiesto al evidenciarse mejoras en cuanto al nivel de produccion escrita luego
de aplicar las sesiones de aprendizaje, obteniendo como resultados respecto a la

dimensién adecula el texto a la situacion comunicativa, segun el indicador evidencia
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un titulo acorde con la situacion comunicativa planteada en el texto que redacta, el
24.0% (6) lograron su ubicacion en la categoria de logro destacado, el 68.0% (17)
en el nivel logro previsto, el 8.0 % (2) en proceso y ningun informante se ubicé en
inicio; asimismo, respecto al indicador describe una secuencia textual narrativa
terminada, el 24.0% (6) se ubicaron en la categoria de logro destacado, el 64.0%
(16) en logro previsto, el 12.0% (3) en proceso y ninguno en la categoria de inicio;
en relacion al indicador evidencia las caracteristicas correspondientes al género
literario narrativo, el 24.0% (6) se ubicaron en la categoria de logro destacado, el
68.0% (17) en logro previsto, el 8.0% (2) en proceso y ningun informante alcanzo6
la categoria de inicio, dichos resultados reflejan la importancia de la propuesta de
estrategias didacticas para producir textos, permitiendo validar el estudio y hacer
mejoras durante el ejercicio de las experiencias de aprendizaje.

En lo que respecta a la dimension organiza y desarrolla sus ideas con
coherencia y cohesion, que segun el indicador presenta una narracion donde
especifica un inicio, nudo o problema y desenlace o final, el 16.0% (4) alcanz¢ el
nivel destacado, el 72.0% (18) previsto, el 12.0 % (3) en proceso y ninguno de los
estudiantes se ubicaron en; respecto al indicador si las ideas respecto al tema estan
ordenadas y se desarrollan ampliando la informacion, sin contradecirse ni
reiterando innecesariamente, el 16.0% (4) alcanzo la categoria de logro destacado,
el 64.0% (16) logro previsto, el 20.0% (5) en proceso y ningun alumno participante
del estudio se ubic6 en inicio; en lo que respecta al indicador establece relaciones
causa efecto y secuencia, haciendo uso adecuado de conectores de adicion,
secuencia y contraste, el 12.0% (3) alcanzaron la ubicacién de logro destacado, el
64.0% (16) se ubicaron en el nivel de logro previsto, el 24.0% (6) en proceso, y
ninguno de los informantes alcanzaron la categoria de inicio y finalmente, en lo
concerniente al indicador utiliza vocabulario incluyendo sinénimos y otros términos
relacionados con las diferentes ramas del saber, el 8.0% (2) se ubicaron en logro
destacado, el 60.0% (15) en logro previsto, el 32.0 % (8) en proceso y ninguno de
los informantes alcanzé el nivel de inicio, resultados que reflejan la eficiencia de la
propuesta y su aporte al fortalecimiento de la competencia produccién escrita,
resultados similares a los obtenidos por Sanchez y Flores (2021) orientado a validar
un modelo didactico desde el ambito educativo, arribando en una de sus

conclusiones a afirmar que la escritura de un cuento utilizando sinénimos, permite
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a los alumnos desarrollar habilidades de expresion escrita de manera creativa y
dinamica, ademas sustituir palabras con sindénimos fortalece la expresion escrita
permitiendo hacer modificaciones al texto siempre que este haya sido redactado

con coherencia y cohesion.

Finalmente, respecto a la dimension utiliza convenciones del lenguaje escrito
de manera pertinente, que segun el indicador contiene recursos gramaticales y
ortograficos que ayudan a brindar sentido al texto producido, el 4.0% (1) en logro
destacado, el 68.0% (17) en logro previsto, el 28.0% (7) en proceso y ninguno de
los informantes que participaron en el estudio lograron ubicarse en inicio; asimismo,
respecto al indicador utiliza algunas figuras retdricas que caractericen a una
persona, personaje y escenario en el texto que produce, el 4.0 % (1) alcanzé el
nivel logro destacado, el 64.0% (16) se ubic6 en logro previsto, el 32.0% (8) en
proceso, y ningun participante se ubicé en inicio; por ultimo, en lo que respecta al
indicador contiene rimas y juegos verbales acorde con el ritmo y musicalidad de las
palabras, donde se ven reflejadas sus experiencias y emociones en el texto que
produce, el 4.0% (1) se ubicé en la categoria logro destacado, el 60.0% (15) en
logro previsto, el 36.0% (9) en proceso y ningun informante se ubico en destacado;
dichos resultados permiten validar la propuesta de estrategias didacticas y
proponerlas como alternativa de solucion orientadas a fortalecer la produccion de

textos de los nifios y nifias del VI ciclo de secundaria.

Los resultados encontrados posterior a la aplicacion de las estrategias
didacticas, concuerdan con el estudio de Santos et al. (2020) que después de
aplicar las estrategias didacticas asociadas al cuento, evidenciaron un avance en
la produccion escrita en las etapas de planificacion, textualizacién, revision y
correccion, llegando a concluir la importancia que tiene la orientacion de los
procesos para la produccion de textos como parte de las competencias
comunicativas. De igual manera, Roncal y campana (2021) luego de aplicar la
propuesta basado en estrategias para producir textos, logré alcanzar que el 74,7%
de los alumnos se ubiquen en el nivel logrado y el restante 25,3 % en el nivel
proceso, siendo evidente un avance en cuanto al nivel de produccion de textos

provocado por las estrategias planteadas en el presente estudio.
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VI.

CONCLUSIONES

En relacion al nivel de produccion de textos en los estudiantes del VI ciclo
de una Institucion Educativa secundaria de Olmos, los resultados del
diagnéstico reflejan la existencia de un problema relacionado con la
produccion de textos ya que ninguno alcanza el nivel satisfactorio o
destacado, poniendo en evidencias las dificultades para organizar las ideas
con coherencia y cohesién por parte de los estudiantes en los diferentes
textos que produce asi como para usar adecuadamente las convenciones
del lenguaje escrito a lo largo del proceso didactico de la escritura.

Se aplic6 una entrevista a cuatro profesores del area de comunicacion de un
colegio secundario de Olmos quienes afirman que una de las principales
dificultades que muestran sus alumnos estan relacionadas con la coherencia
y cohesion al momento de redactar sus ideas en los textos que producen,
debido a la falta de estrategias innovadoras para producir textos, asimismo,
consideran muy importante la propuesta de un programa de estrategias
didacticas que conlleven a fortalecer la produccion de texto.

Se seleccionaron seis estrategias didacticas para producir textos en el area
de comunicacién, aplicables al contexto y las caracteristicas de los
estudiantes de la zona rural del distrito de Olmos, que son: el binomio
fantastico, el iceberg, la hipotesis fantastica, los cuentos al revés y la
estrategia los viajes en el tiempo, las mismas que se fundamentaron en la
teoria del contexto de Van Dick, la teoria de la redaccion de Flower & Hayes
y el enfoque comunicativo textual propuesto por el MINEDU.

Se disefiaron seis sesiones de aprendizaje tomando en consideracion los
procesos pedagogicos y didacticos para la produccion de textos, dichas
sesiones fueron validadas mediante su aplicacibn a un grupo piloto
conformado por alumnos del primer grado de un colegio secundario de
Olmos, obteniendo como resultados que la mayoria se ubicaron en los
niveles de logro destacado y logro previsto, resultados reflejan lo significativo
gue resulta la propuesta de estrategias didacticas para producir textos, lo

gue permitio validar la propuesta en el presente estudio.
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VII.

RECOMENDACIONES

A nivel de UGEL, se recomienda a los especialistas del area de
comunicacion, realizar capacitaciones sobre estrategias didacticas con los
maestros del area de comunicacion a fin de fortalecer las competencias y
capacidades didacticas de los maestros orientadas a la mejora de la
produccion de textos de sus alumnos.

Al personal directivo de las Instituciones Educativas del contexto del distrito
de Olmos, capacitar de manera permanente a sus docentes en estrategias
didacticas para fortalecer la produccién escrita.

A los responsables de dirigir una Institucion Educativa de Olmos, monitorear
y acompanfar a los maestros del area de comunicacion a fin de incorporar la
propuesta de estrategias didacticas en durante la planificacién de las
actividades y experiencias de aprendizaje.

A los docentes de una Institucion Educativa de Olmos, realizar reuniones de
trabajo colegiado y autocapacitaciones en estrategias didacticas orientadas

a fortalecer la competencia de produccion de textos de sus estudiantes.
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VIIl. PROPUESTA

La propuesta de estrategias didacticas para la produccion de textos, surge
al como producto de préctica diaria como docente en una Institucion Educativa de
Olmos, donde los estudiantes del VI ciclo muestran deficiencias para lograr la
competencia produce de textos escritos, manifestandose en la falta de coherencia
y cohesidon en los textos que escribe durante la ejecucion de las sesiones de
aprendizaje, acompafiado a ello, las faltas ortogréficas y el uso incorrecto de los
conectores que enlazan e interrelacionan las oraciones que conforman los parrafos,
siendo el principal factor causante de dicha problematica, la falta de estrategias
didacticas durante la ejecucion de las actividades de aprendizaje, acorde con la
exigencia de los procesos pedagodgicos y didacticos que obliga la competencia
produccion escrita.

Frente a esta situacion problemética que afecta el normal desarrollo de las
sesiones de aprendizaje, no solo del area de comunicacién, sino de las diferentes
areas curriculares donde los estudiantes tienen que escribir diferentes tipos de
textos, es que se plantea desarrollar el presente trabajo investigativo, el mismo que
tienen como propdsito principal proponer estrategias didacticas para fortalecer el
nivel de produccion de textos en discentes del VI ciclo de un colegio secundario de
Olmos.

La propuesta de estrategias didacticas para producir textos escritos, se
fundamenta en la teoria del contexto de Van Dick (2021) que sustenta que la
produccion escrita considera los siguientes componentes estructurales para
producir un texto que son la superestructura, la encargada de determinar el ordeno
la forma de cédmo se organizara la informacion en el texto; la macroestructura
conlleva a presentar el significado global del texto a partir de ideas organizadas
secuencialmente y con una estructura semantica que se organiza por parrafos y la
microestructura que comprende un conjunto de proposiciones interconectadas
entre si, mediante un Iéxico variado y un adecuado uso de las grafias respetando
el uso de conectores y los signos de puntuacion. También se sustenta en la teoria
de la redaccion de Flower & Hayes (1981) citado por Platas-Garcia et al. (2020) la
misma que postula que la redaccion es un proceso cognitivo que pone en practica
un conjunto de procedimientos ordenados jerarquicamente a nivel del pensamiento
al momento en que el individuo redacta un texto, lo cual permite activar una
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diversidad de procesos mentales que conlleven a concretar la intencionalidad del
escrito, siguiendo las etapas de la produccion de textos que son planificar,
textualizar y revisar.

La propuesta de estrategias didacticas para producir textos, asume también
el enfoque comunicativo textual, que, segun el Ministerio de Educacioén (2022) toma
en consideracion la situacion comunicativa a partir del lenguaje escrito para
interrelacionarse con los demas, a partir de una diversidad de tipologia textual
adaptandose a las caracteristicas socioculturales del contexto donde se
desarrollan. Sobre el particular, Diaz (2019), refiere que actualmente, la produccion
escrita se orienta bajo el enfoque comunicativo donde cada estudiante tiene su
propio mundo narrativo proveniente de su entorno vivencial diario y que se ponen
de manifiesto cuando relatan sus experiencias o cuando imaginan situaciones de
hechos imaginarios reales o ficticios.

Las estrategias didacticas, son definidas como el conjunto de herramientas,
recursos y actividades que se ponen en practica para alcanzar las metas trazadas
(Revelo-Sanchez, et al. 2018), por otro lado, INACAP (2017) define a las estrategias
didacticas como el conjunto de mecanismos organizados sistematicamente que
encaminan la practica docente en el aula, con el propésito de alcanzar aprendizajes
en los estudiante; asimismo, Martinez & Viton (2019) definen a las estrategias
didacticas como el conjunto de procedimientos, métodos, técnicas, acciones y
actividades que se organizan y planifican adecuadamente con la finalidad de llevar
adelante la produccién escrita de los alumnos teniendo en consideracion los

procesos pedagogicos y didacticos que demanda la escritura.

Las estrategias seleccionadas para el presente estudio son el binomio
fantastico, consistente en crear un cuento partiendo de palabras semanticamente
distintas entre si, forzando al cerebro a buscar conexiones fantasiosas entre dichas
palabras obteniendo resultados de textos creativos y originales; el iceberg, que
consiste en ocultar la palabra clave, la que, al emitirse al final de la historia,
iluminaria todo el relato, descubriéndose un misterio que sorprende y causa
asombro al lector; la hipotesis fantastica, orientada a construir una ficcion a partir
de una situacién dada; los titulos imposibles que consisten en crear textos a partir
de noticias fictivias producto de titulares absurdos o fantasiosos; los cuentos al

revés, cuya didactica consiste en invertir los cuentos de tal manera que el
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estudiante imagine y cree situaciones distintas a lo que ya sabe del cuento
tradicional y la estrategia los viajes en el tiempo, que permite imaginar un viaje al
pasado o al futuro, donde el estudiante se ve envuelto en una aventura fantasiosa
que lo lleva a imaginar situaciones que le permitan construir un acontecimiento del
pasado o del futuro.

La propuesta de estrategias didacticas fue validada mediante la aplicaciéon
actividades de aprendizaje disefiadas para el area de comunicacion a un grupo
piloto de nifios y nifias del ler grado de secundaria de una IE de Olmos, para tal
efecto se disefiaron seis actividades de aprendizaje tomando en consideracion los
procesos pedagogicos y didacticos para producir textos en el area de comunicacion

(ver anexo C).
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Figura 1

Sintesis grafica de la propuesta.

Diagnostico de la problematica de la produccion de textos en los

estudiantes del VI ciclo de una |.E. de Olmos.
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ANEXOS

Anexo A. matriz de operacionalizacion de variables

. Definicién Definicién . L . Técnica e
Variables : Dimension Indicadores .
conceptual operacional instrumentos
» Define conceptualmente cada una de las
Las estrategias estrategias didactica.
didacticas = Coherencia de las teorias con las estrategias
congtltl:yen del Las estrategias ~ Tedrica didacticas propuestas
;(r)c?él;rc]ji?nientos, © didécticas son un = Coherencia del enfoque con las estrategias
métodos, técnicas, CO”JUﬂtP recursos didacticas que forman parte de la propuesta
acciones y gue utiliza el docente
actividades que se g.ur:,;m'Fe 105 procesos = Viabilidad para la aplicacion de las estrategias
organizan y idacticos de las o o '
planifican actividades de = Viabilidad para la gpl}C@Clon de las estrategias
adecuadamente aprendizaje del area con los procesos didacticos Programacion/
Estrategias con |a finalidad de  de comunicacion con = Las estrategias didacticas describen los Sesiones de
didacticas |evar adelante la el propésito de Didactica recursos a utilizar aprendizaje
produccion escrita  mejorar el nivel de = Las estrategias didacticas responden a la
de los estudiantes  produccion de textos competencia produccién escrita
teniendo  en  de los estudiantes, = Las estrategias didacticas  propuestas
consideracion 10s  jas  mismas que responden a las caracteristicas y necesidades
procesos seran validadas de los estudiantes
pedagogicos Y mediante una
didacticos que aplicacion piloto. _ _ _ —
demanda la = Explica como se evalia la aplicacion de las
escritura (Martinez estrategias didacticas
Evaluacion

& Viton, 2019)

» Toma en consideracion el enfoque formativo de
la evaluacion.



Produccior
de textos

La produccion de
textos se define
como el empleo del
lenguaje escrito
para la
construccion de
significados en el
texto que conlleven
a comunicarlos a
otros; se trata de un
proceso reflexivo,
donde, se adecuay
organiza el texto
teniendo en cuenta
el contexto, el
propésito
comunicativo y la
revisibn  continua
del texto escrito
(MINEDU, 2022).

Los textos que
producen los
estudiantes seran
evaluados mediante
una ficha de

observacion, la misma
gue consta de 10
indicadores,

dimensionadas a
partir de las
capacidades

propuestas por el
Ministerio de

Educaciéon 'y son:
adecla el texto a la
situacion
comunicativa,
organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y
cohesionada y utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente, el
mismo que  sera
sometido a juicio de
experto para  su
valoracion respectiva

AdecUa el

= Eltexto producido presenta un titulo acorde con

texto a la situacion comunicativa propuesta.
situaciones = El texto producido presenta una secuencia
comunicati textual narrativa completa.
vas » El texto producido presenta las caracteristicas
propias del género literario narrativo.
» E| texto escrito es una narracion que presenta
_ una situacion inicial, un nudo o problemay un
Organiza desenlace
las ideas Ordena las ideas en torno a un tema y las
de forma desarrolla para ampliar la informacién, sin
coherente contradicciones, reiteraciones innecesarias
ycon - Establece relaciones entre las ideas, como
cohesion causa efecto y secuencia, utilizando
adecuadamente conectores de adicion (y,
ademas), secuencia (primero, después,
finalmente) y contraste (pero).
Incorpora  un vocabulario que incluye
sinénimos y algunos términos propios de los
campos del saber
El texto presenta recursos gramaticales y
. ortogréficos (tildacion, puntuaciéon signos de
Utiliza admiracion e interrogacion) que contribuyen a
convencio dar sentido a su texto
nes del El texto producido emplea algunas figuras
lenguaje retéricas (adjetivaciones) para caracterizar
escrito de personas, personajes y escenarios
forma El texto producido presenta rimas y juegos
pertinente verbales apelando al ritmo y la musicalidad de

las palabras, con el fin de expresar sus
experiencias y emociones.

Observacion/

Guia de
observacioén




Anexo B. Instrumentos de recoleccién de datos

Guia de observacion para evaluar la produccion de textos

Objetivo: Diagnosticar el nivel de produccion de textos en estudiantes del VI ciclo

de una Institucién Educativa de Olmos.
Indicaciones:

El presente instrumento evalla el nivel de produccion de textos que presentan los
estudiantes del VI ciclo de una Institucion Educativa de Olmos, cuyos indicadores
esta disefiados a partir de las capacidades de la competencia produccion escrita
del area de comunicacion, dicho instrumento utiliza la escala de calificacion
propuesta por el Ministerio de educacion y es como sigue:

= C Eninicio,

= B En proceso

= A Logro previsto

= AD Logro destacado

N° INDICADORES ESCALA
cC | B| A |AD

AdecUa el texto a la situacion comunicativa

1 | El texto producido presenta un titulo acorde con la

situacion comunicativa propuesta.

2 El texto producido presenta una secuencia textual

narrativa completa.

3 | El texto producido presenta las caracteristicas

propias del género literario narrativo.

Organizay desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

4 | El texto escrito es una narracion que presenta una

situacion inicial, un nudo o problemay un desenlace

5 | Ordena las ideas en torno a un tema y las desarrolla
para ampliar la informacion, sin contradicciones,

reiteraciones innecesarias o digresiones




6 Establece relaciones entre las ideas, como causa
efecto y secuencia, utilizando adecuadamente
conectores de adicion (y, ademas), secuencia

(primero, después, finalmente) y contraste (pero).

7 Incorpora un vocabulario que incluye sinbnimos y

algunos términos propios de los campos del saber

Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente

8 | Eltexto producido presenta recursos gramaticales y
ortogréficos (tildacion, reglas de puntuacion y los
signos de admiracidbn e interrogacion) que

contribuyen a dar sentido a su texto

9 | El texto producido emplea algunas figuras retéricas
(por ejemplo, las adjetivaciones) para caracterizar

personas, personajes y escenarios

10 | El texto producido presenta rimas y juegos verbales
apelando al ritmo y la musicalidad de las palabras,
con el fin de expresar sus experiencias y

emociones.




Guia de entrevista aplicada alos profesores del area de comunicacion de una
Institucion Educativa de OIlmos.

PRESENTACION

Estimado(a) docente: como parte de la formacion del futuro magister en Docencia
y gestion Educativa se esta realizando un trabajo de investigacion relacionado con
la problematica de la produccién de textos con estudiantes del VI ciclo de una
Institucién Educativa de olmos, en tal sentido, he asumido la tarea de dialogar con
Ud., para que nos expligue la problematica con sus estudiantes y padres de familia
respecto a dicha competencia en el area de comunicacion.

No se va a discutir con Ud. ninguna de sus respuestas, pues nos interesa
escucharlas y profundizar en cada una de ellas, por el contrario, nos permitiremos
hacer algunas preguntas complementarias para que nos explique mejor, si lo
consideramos necesario, Sus respuestas.

OBJETIVO:

Identificar los factores causantes de la problematica de la produccion de textos en
estudiantes del VI ciclo de una Institucion Educativa de olmos

CUERPO DE LA ENTREVISTA

|. INFORMACION PERSONAL.

Para empezar, quisiéramos conocer algunos aspectos referenciales sobre su
persona. Nos gustaria que nos comente:

- ¢ Cuantos afios de experiencia tiene usted como docente?

- ¢ Cuantos afnos viene laborando en la |I. E. de Olmos?

- ¢ Cudl es su condicién laboral en la actualidad?



II. INFORMACION ACADEMICA.

- Enlineas generales: ¢ como considera usted el nivel de logro de la
competencia produccion de textos en sus estudiantes?

- ¢Cual es la principal dificultad o dificultades que encuentra usted en sus
estudiantes respecto a la produccién de textos?

- ¢ Cree usted que sus nifios y nifias disfrutan cuando producen textos?

lll. INFOREMACION SOBRE ESTRATEGIAS UTILIZADA PARA LA
PRODUCCION DE TEXTOS.

- ¢ Considera usted que las estrategias para producir textos que utiliza con
sus alumnos son las adecuadas?

- ¢ Mencione que estrategias motivadoras pone en practica para producir
textos con sus estudiantes?

- ¢ Considera importante usted proponer un programa con estrategias
didacticas para producir textos con sus estudiantes?

Muchas gracias.



Anexo C. Matriz de evaluacion por juicio de experto, formato UCV.

Evaluacion por juicio de expertos- 1

Respetado juez: Edgar Robert Espejo Mufoz, usted ha sido seleccionado para
evaluar el instrumento “Guia de observaciébn de produccién de textos”. La
evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que

los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando

a la comunidad cientifica. Agradecemos su valiosa colaboraciéon

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: | Edgar Robert Espejo Mufioz

Grado profesional: | Maestro () | Doctor X)
Area de formacion académica: | Clinica () | Social ()
Educativa (X) | Organizacional | ( )

Area de experiencia profesional: | Docencia

Institucién donde labora: | |. E. Karl Weiss
Tiempo de experiencia profesional | 2 a 4 afios ()
en el area: _ —~
Mas de 5 afios (X)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:
(si corresponde)

Propoésito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

Datos del instrumento

Nombre dl instrumento:

Guia de observacion de produccion de textos

Autor(a):

Ministerio de Educacion, adaptada por la autora del

presente estudio

Procedencia Peru
Administracién: | Individual
Tiempo de aplicaciéon: | 30 minutos

Ambito de aplicacion:

|. E. de un distrito de Olmos

Significacion:

El instrumento consta de 10 indicadores elaborados a partir de
las dimensiones: adecua el texto a la situacidbn comunicativa,
organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada y utiliza convenciones del lenguaje escrito de
forma pertinente




4, Soporte teorico

Variable Dimensiones o Definicién
/categoria sub categorias
En la situacion planteada, los estudiantes
Adecla el texto a . .
i ., responden a las interrogantes: ¢,cual es el
la situacion
comunicativa propoésito?, ¢a quién esta dirigido?
Ademas, determinan el lenguaje a utilizar
y los personajes que entraran en los
dialogos del guion desarrollando la
capacidad Adecua el texto a la situacion
comunicativa.
Organiza 'y Los estudiantes también desarrollan la
desarrolla las ideas . .
capacidad de Organizar y desarrollar las
Produccién de forma coherente | .
y cohesionada ideas de forma coherente y cohesionada
de textos

cuando organizan los péarrafos de la
historia con ideas claras utilizando los
conectores mas adecuados, ademas de
utilizar el punto seguido y el punto aparte
que contribuyen a darle claridad y sentido

al texto

Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente

Los estudiantes, al momento de redactar
la historia, utilizan convenciones del
lenguaje escrito de forma pertinente,
cuando emplean recursos textuales, asi

como recursos ortograficos.




5. Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacién, ante usted le presento el instrumento denominado “Guia de
observacién de produccién de textos”, elaborado por el Ministerio de Educacién y adaptado
por el autor del presente estudio de acuerdo con los siguientes indicadores califique cada

uno de los items segun corresponda

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR
1. No cumple con el | Elitem no es claro
criterio
CLARIDAD 2. Bajo nivel El item requiere bastantes modificaciones
El item se 0 una modificacion muy grande en el uso
comprende de las palabras de acuerdo con su
facilmente, es significado o por la ordenacion de estas.
decir, su 3. Moderado nivel Se requiere una modificacién muy
sintactica y . L
L especifica de algunos de los términos del
semantica son )
adecuadas. _ ltem. _ _ B
4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuada.
1. Totalmente en | El item no tiene relacién l6gica con la
desacuerdo (no | dimension
COHERENCIA cumple con el criterio)
El item tiene 2. Desacuerdo (bajo | EI item tiene una relacién tangencial
relacion logica nivel de acuerdo) | /lejana con la dimension.

con la dimensién - - —
o indicador que 3. Acuerdo (moderado | El item tiene una relacion moderada con la

esta nivel) dimension que se esta midiendo

midiendo. 4. Totalmente de | El item se encuentra esta relacionado con
acuerdo (alto nivel) | |a dimensién que esta midiendo.

1. No cumple con el | Elitem puede ser eliminado sin que se vea
afectada la medicion de la dimension.

criterio
RELEVANCIA
El item es 2. Bajo nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro
esencial o item puede estar incluyendo lo que mide
importante, es éste.
decir debe ser |3. Moderado nivel El item es relativamente importante.
incluido. :
4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser

incluido.
Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como

solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente
1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel




Dimensiones del instrumento

Primera dimension: Adecla el texto a la situacién comunicativa

Objetivo de la dimension: Evaluar el nivel de producciéon de textos en su

dimension adecUa el texto a la situacion comunicativa

Indicador

Claridad

Cohe-

rencia

Rele-

vancia

Observaciones

El texto producido presenta un titulo
acorde con la situacién comunicativa
propuesta.

El texto producido presenta una
secuencia textual narrativa
completa.

El texto producido presenta las
caracteristicas propias del género
literario narrativo.

Segunda dimensidon: Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y

cohesionada

Objetivo de la dimension: Evaluar el nivel de producciéon de textos en su

dimensién organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

Indicador

Claridad

Cohe-

rencia

Rele-

vancia

Observaciones

El texto escrito es una narracion que
presenta una situacion inicial, un
nudo o problema y un desenlace

Ordena las ideas en torno a un tema
y las desarrolla para ampliar la
informacioén, sin contradicciones,
reiteraciones innecesarias o
digresiones

Establece relaciones entre las ideas,
como causa efecto y secuencia,
utilizando adecuadamente
conectores de adicion (y, ademas),
secuencia (primero, después,
finalmente) y contraste (pero).

Incorpora un vocabulario que incluye
sinbnimos y algunos términos
propios de los campos del saber




= Terceradimension: Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente
» Objetivo de la dimensién: Evaluar el nivel de produccién de textos en su

dimensién utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente

Cohe- Rele- Observaciones

i Claridad
Indicador rencia | vancia

El texto producido presenta recursos
gramaticales y ortograficos
(tildacion, reglas de puntuacion y los
signos de admiracion e
interrogacion) que contribuyen a dar
sentido a su texto 4 4 4

El texto producido emplea algunas
figuras retéricas (por ejemplo, las
adjetivaciones) para caracterizar
personas, personajes y escenarios |4 4 4

El texto producido presenta rimas y
juegos verbales apelando al ritmo y
la musicalidad de las palabras, con
el fin de expresar sus experiencias y
emociones. 4 4 4

Bk

Edgar Robert espejo Mufioz
DNI: 27283017



Evaluacion por juicio de expertos- 2

Respetado juez: Aldo Miguel Cérdova Arroyo, usted ha sido seleccionado para
evaluar el instrumento “Guia de observacidon de produccion de textos”. La
evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que

los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando

a la comunidad cientifica. Agradecemos su valiosa colaboracién

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: | Aldo Miguel Cérdova Arroyo

Grado profesional: | Maestro (X) | Doctor ()
Area de formacion académica: | Clinica () | Social ()
Educativa (X) | Organizacional | ( )

Area de experiencia profesional: | Docencia

Institucién donde labora: | |. E. 10183 “El Muerto” Olmos

Tiempo de experiencia profesional | 2 a 4 afios ()

en el area:

Mas de 5 afios x)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:
(si corresponde)

2. Propdsito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

Datos del instrumento

Nombre dl instrumento:

Guia de observacion de produccion de textos

Autor(a):

Ministerio de Educacion, adaptada por la autora del

presente estudio

Procedencia Pert
Administracién: | Individual
Tiempo de aplicacion: | 30 minutos

Ambito de aplicacion:

|. E. de un distrito de Olmos

Significacion:

El instrumento consta de 10 indicadores elaborados a partir de
las dimensiones: adecua el texto a la situacidbn comunicativa,
organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada y utiliza convenciones del lenguaje escrito de
forma pertinente




4, Soporte tedrico

Variable Dimensiones o Definicion
/categoria sub categorias
En la situacién planteada, los estudiantes
Adecua el texto a . L
SR responden a las interrogantes: ¢cual es el
la situacion
comunicativa propésito?, ¢a quién esta dirigido?
Ademas, determinan el lenguaje a utilizar y
los personajes que entraran en los dialogos
del guion desarrollando la capacidad
Adecua el texto a la situacion comunicativa.
Organiza y Los estudiantes también desarrollan la
desarrolla las ideas . .
capacidad de Organizar y desarrollar las
Produccion de forma coherente | _
y cohesionada ideas de forma coherente y cohesionada
de textos

cuando organizan los parrafos de la historia
con ideas claras utilizando los conectores
mas adecuados, ademas de utilizar el punto
seguido y el punto aparte que contribuyen a

darle claridad y sentido al texto

Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente

Los estudiantes, al momento de redactar la
historia, utilizan convenciones del lenguaje
cuando

escrito de forma pertinente,

emplean recursos textuales, asi como

recursos ortograficos.




5. Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacién, ante usted le presento el instrumento denominado “Guia de
observacién de produccién de textos”, elaborado por el Ministerio de Educacién y adaptado
por el autor del presente estudio de acuerdo con los siguientes indicadores califique cada

uno de los items segun corresponda.

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR
5. No cumple con el | El item no es claro
criterio
CLARIDAD 6. Bajo nivel El item requiere bastantes modificaciones
El item se 0 una modificacién muy grande en el uso
comprende de las palabras de acuerdo con su
facilmente, es significado o por la ordenacion de estas.
decir, su 7. Moderado nivel Se requiere una modificacién muy
sintactica y . L
L especifica de algunos de los términos del
semantica son )
adecuadas. _ ltem.
8. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuada.
5. Totalmente en | El item no tiene relacién l6gica con la
desacuerdo (no | dimension
COHERENCIA cumple con el criterio)
El item tiene 6. Desacuerdo (bajo | El item tiene una relacion tangencial
relacion logica nivel de acuerdo) | /lejana con la dimension.

con la dimensién - . —
o indicador que 7. Acuerdo (moderado | El item tiene una relacién moderada con la

esta nivel) dimension que se esta midiendo

midiendo. 8. Totalmente de | El item se encuentra esté relacionado con
acuerdo (alto nivel) | |a dimensién que esta midiendo.

5. No cumple con el | Elitem puede ser eliminado sin que se vea
afectada la medicion de la dimension.

criterio
RELEVANCIA
El item es 6. Bajo nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro
esencial o item puede estar incluyendo lo que mide
importante, es éste.
decir debe ser |7. Moderado nivel El item es relativamente importante.
incluido. :
8. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser

incluido.
Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como

solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente
5. No cumple con el criterio

6. Bajo Nivel

7. Moderado nivel

8. Alto nivel



Dimensiones del instrumento

Primera dimension: Adecla el texto a la situacién comunicativa

Objetivo de la dimension: Evaluar el nivel de producciéon de textos en su

dimension adecUa el texto a la situacion comunicativa

Indicador

Claridad

Cohe-

rencia

Rele-

vancia

Observaciones

El texto producido presenta un titulo
acorde con la situacién comunicativa
propuesta.

El texto producido presenta una
secuencia textual narrativa
completa.

El texto producido presenta las
caracteristicas propias del género
literario narrativo.

Segunda dimensidon: Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y

cohesionada

Objetivo de la dimension: Evaluar el nivel de producciéon de textos en su

dimensién organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

Indicador

Claridad

Cohe-

rencia

Rele-

vancia

Observaciones

El texto escrito es una narracion que
presenta una situacion inicial, un
nudo o problema y un desenlace

Ordena las ideas en torno a un tema
y las desarrolla para ampliar la
informacioén, sin contradicciones,
reiteraciones innecesarias o
digresiones

Establece relaciones entre las ideas,
como causa efecto y secuencia,
utilizando adecuadamente
conectores de adicion (y, ademas),
secuencia (primero, después,
finalmente) y contraste (pero).

Incorpora un vocabulario que incluye
sinbnimos y algunos términos
propios de los campos del saber




= Terceradimension: Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente
= Objetivo de la dimensidn: Evaluar el nivel de produccién de textos en su

dimensién utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente

Cohe- Rele- Observaciones

i Claridad
Indicador rencia | vancia

El texto producido presenta recursos
gramaticales y ortograficos
(tildacion, reglas de puntuacion y los
signos de admiracion e
interrogacion) que contribuyen a dar
sentido a su texto 4 4 4

El texto producido emplea algunas
figuras retéricas (por ejemplo, las
adjetivaciones) para caracterizar
personas, personajes y escenarios |4 4 4

El texto producido presenta rimas y
juegos verbales apelando al ritmo y
la musicalidad de las palabras, con
el fin de expresar sus experiencias y
emociones. 4 4 4
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Evaluacion por juicio de expertos- 3

Respetado juez: Ana Lilia Quiroz Yerren, usted ha sido seleccionado para evaluar
el instrumento “Guia de observacion de produccion de textos”. La evaluacion del
instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los resultados

obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la comunidad

cientifica. Agradecemos su valiosa colaboracién

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: | Ana Lilia Quiroz Yerren

Grado profesional: | Maestro (X) | Doctor ()
Area de formacion académica: | Clinica () | Social ()
Educativa (X) | Organizacional | ( )

Area de experiencia profesional: | Docencia

Institucion donde labora: | Luis Felipe de las Casas Grieve de Motupillo

Tiempo de experiencia profesional | 2 a 4 afios ()

en el area:

Mas de 5 afios x)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:
(si corresponde)

2. Propdsito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

Datos del instrumento

Nombre dl instrumento:

Guia de observacion de produccion de textos

Autor(a):

Ministerio de Educacion, adaptada por la autora del

presente estudio

Procedencia Pert
Administracién: | Individual
Tiempo de aplicacion: | 30 minutos

Ambito de aplicacion:

|. E. de un distrito de Olmos

Significacion:

El instrumento consta de 10 indicadores elaborados a partir de
las dimensiones: adecua el texto a la situacidbn comunicativa,
organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada y utiliza convenciones del lenguaje escrito de
forma pertinente




4, Soporte tedrico

Variable Dimensiones o Definicion
/categoria sub categorias
En la situacion planteada, los estudiantes
Adecua el texto a . L
SR responden a las interrogantes: ¢cual es el
la situacion
comunicativa propésito?, ¢a quién esta dirigido?
Ademas, determinan el lenguaje a utilizar y
los personajes que entraran en los dialogos
del guion desarrollando la capacidad
Adecua el texto a la situacidon comunicativa.
Organiza y Los estudiantes también desarrollan la
desarrolla las ideas . .
capacidad de Organizar y desarrollar las
Produccion de forma coherente | _
y cohesionada ideas de forma coherente y cohesionada
de textos

cuando organizan los parrafos de la historia
con ideas claras utilizando los conectores
mas adecuados, ademas de utilizar el punto
seguido y el punto aparte que contribuyen a

darle claridad y sentido al texto

Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente

Los estudiantes, al momento de redactar la
historia, utilizan convenciones del lenguaje
cuando

escrito de forma pertinente,

emplean recursos textuales, asi como

recursos ortograficos.




5. Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacion, ante usted le presento el instrumento denominado “Guia de

observacién de produccién de textos”, elaborado por el Ministerio de Educacién y adaptado

por el autor del presente estudio de acuerdo con los siguientes indicadores califique cada

uno de los items segun corresponda.

relacion logica
con la dimension
o indicador que

nivel de acuerdo)

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR
9. No cumple con el | El item no es claro
criterio
CLARIDAD 10. Bajo nivel El item requiere bastantes modificaciones
El item se 0 una modificacién muy grande en el uso
comprende de las palabras de acuerdo con su
facilmente, es significado o por la ordenacion de estas.
decir, su 11. Moderado nivel Se requiere una modificacién muy
sintactica y . L
L especifica de algunos de los términos del
semantica son i
adecuadas. _ ltem.
12. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuada.
9. Totalmente en | El item no tiene relacién l6gica con la
desacuerdo (no | dimension
COHERENCIA cumple con el criterio)
El item tiene 10.Desacuerdo (bajo | ElI item tiene una relacion tangencial

/lejana con la dimension.

11.Acuerdo (moderado

El item tiene una relacién moderada con la

importante, es
decir debe ser
incluido.

esti nivel) dimension que se esta midiendo
midiendo. 12.Totalmente de | El item se encuentra esta relacionado con

acuerdo (alto nivel) | |a dimensién que esta midiendo.
9. No cumple con el | Elitem puede ser eliminado sin que se vea

criterio afectada la medicion de la dimension.
RELEVANCIA

El item es 10. Bajo nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro
esencial 0 item puede estar incluyendo lo que mide

éste.

11. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

12. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser
incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como

solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente

9. No cumple con el criterio

10. Bajo Nivel

11. Moderado nivel

12.  Alto nivel




Dimensiones del instrumento

Primera dimension: Adecla el texto a la situacién comunicativa

Objetivo de la dimension: Evaluar el nivel de produccion de textos en su

dimension adecUa el texto a la situacion comunicativa

Indicador

Claridad

Cohe-

rencia

Rele-

vancia

Observaciones

El texto producido presenta un titulo
acorde con la situacién comunicativa
propuesta.

El texto producido presenta una
secuencia textual narrativa
completa.

El texto producido presenta las
caracteristicas propias del género
literario narrativo.

Segunda dimensidon: Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y

cohesionada

Objetivo de la dimension: Evaluar el nivel de producciéon de textos en su

dimensién organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

Indicador

Claridad

Cohe-

rencia

Rele-

vancia

Observaciones

El texto escrito es una narracion que
presenta una situacion inicial, un
nudo o problema y un desenlace

Ordena las ideas en torno a un tema
y las desarrolla para ampliar la
informacioén, sin contradicciones,
reiteraciones innecesarias o
digresiones

Establece relaciones entre las ideas,
como causa efecto y secuencia,
utilizando adecuadamente
conectores de adicion (y, ademas),
secuencia (primero, después,
finalmente) y contraste (pero).

Incorpora un vocabulario que incluye
sinbnimos y algunos términos
propios de los campos del saber




= Terceradimension: Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente
» Objetivo de la dimensién: Evaluar el nivel de produccién de textos en su

dimensién utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente

Cohe- Rele- Observaciones

i Claridad
Indicador rencia | vancia

El texto producido presenta recursos
gramaticales y ortograficos
(tildacion, reglas de puntuacion y los
signos de admiracion e
interrogacion) que contribuyen a dar
sentido a su texto 4 4 4

El texto producido emplea algunas
figuras retéricas (por ejemplo, las
adjetivaciones) para caracterizar
personas, personajes y escenarios |4 4 4

El texto producido presenta rimas y
juegos verbales apelando al ritmo y
la musicalidad de las palabras, con
el fin de expresar sus experiencias y
emociones. 4 4 4

Mg. Ana Lilia Quiroz Yerren
DNI: 17446416



Anexo E. Sesio

nes de aprendizaje

SESION DE APRENDIZAJE 1

TITULO: Elaboramos un cuento haciendo uso de la técnica binomio fantastico

l. DATOS INFORMATIVOS:

. E. 10177 El Puente - Olmos | AREA Comunicacion

GRADO Primero - secundaria DURACION 2 horas

FECHA

DOCENTE | Tomasa Mori Yampufe

Il PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

tipos textos en

su lengua materna | Organiza y desarrolla
las ideas de forma |Organizay jerarquiza las ideas en su cuento a partir de
coherente y | oraciones, haciendo uso de algunos referentes y
gramaticales y
ortograficos que contribuyen al sentido de su texto

comunicativo.

cohesionada. conectores; utilizando

Reflexiona y evalta la

escrito

recursos

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPERNO(S) PRECISADO(S)
Adecla el texto a la|Escribe un cuento haciendo uso de la técnica del
situacién comunicativa. | binomio fantastico, adecuandose al destinatario,
Escribe  diversos usando un registro formal, formato y propdésito

forma, el contenido y |Reflexiona sobre las ideas mas importantes en el
contexto del texto|inicio, desarrollo y desenlace del cuento que escribe.

ENFOQUE
TRANSVERSAL

Orientacién al bien | COMPETENCIA | Gestiona su aprendizaje de
comdun. TRANSVERSAL | manera autbnoma

II. PROC

ESO METODOLOGICO:

MOMENTO

ACTIVIDAD

RECURSOS

TIEMPO

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y da inicio la
sesion “Elaboramos un cuento haciendo uso de la
técnica binomio fantastico” realizando una pequena
oracién y/o frase junto con sus estudiantes.

Asi mismo conjuntamente con los estudiantes
recuerda las normas de convivencia. Por ejemplo:
levantar la mano para pedir la palabra y participar,
respetar el turno del compafiero, participar en orden
en las actividades y respetar, y, colaborar con el
docente.

MOTIVACION:

La docente organiza a los estudiantes en sus
respectivos asientos para que participen, para iniciar
con las actividades.

A través de la indicacién de la maestra, los estudiantes
observan las imagenes que se les ha proporcionado,
para pasar a decir lo que se le viene a la mente al
observar estas imagenes y que podrian crear a raiz de
estas.

Imagenes

Lapiceros

Plumones

pizarra

10




Luego se les presentard la siguiente consigna;
después de observar la imagen que es lo primero que
se le viene a la mente, escribir, dibujar, crear, etc.
(Anexol)

SABERES PREVIOS:

Referente a la actividad anterior el docente realizara
las siguientes preguntas:

¢Alguna imagen presentada es conocida por ustedes?
¢ Conocen lo que ven en las imagenes? ¢, Qué podrian
decir de cada uno de ellos ¢ Qué tienen en comin una
imagen con la otra? ¢Podrias crear una oracién y/o
frase con las dos imagenes mostradas? ¢Podrias
llegar a crear un texto con las imagenes observadas?

CONFLICTO COGNITIVO:

Escuché que un grupo de estudiantes del mismo grado
que ustedes tenian que cumplir el reto de construir un
cuento con dos imagenes. Pero Juan decia “como
puedo crear un cuento con estas imagenes que no se
relacionan en nada, tengo limones y un monstruo”.
Camila su amiga le escuchd y le dijo que no se
preocupe que juntos buscarian ayuda. Ustedes creen
gue les pueden ayudar, ¢cémo podemos ayudarlos?
¢Podran crear distintos textos con las imagenes
mostradas? ¢Creen que sera tarea sencilla? ¢Qué
tipos de textos habran creado? ¢ Qué historia o cuento
podrias crear t0? ¢ Quisieras que todos conozcan tus
creaciones?

RETO:

El dia de hoy aprenderemos a crear un cuento
haciendo uso de la técnica binomio fantastico, en las
gque necesitaremos mucha imaginacién basada en dos
imagenes y asi estimular su creatividad.

DESARROLLO

PLANIFICACION:

A partir de lo anterior, la docente pide a los estudiantes
que de manera ordenada cada uno plantee un tipo de
oracion basado en el binomio mostrado, para pasar a
crear mas oraciones de las mismas imagenes,
formulando muchas oraciones y/o frases del mismo
(limén - monstruo).

TEXTUALIZACION:

Para pasar a responder las siguientes preguntas:
¢Pueden crear muchas oraciones y parrafos a partir
de las mismas imagenes? ¢Estan utilizando su
creatividad? ¢Qué hechos extraordinarios podrian
desarrollarse con las imagenes?

Una vez que hayan terminado de dialogar y contestar
a la pregunta, la docente recogera las respuestas y
compartird algunas con el resto de la clase para poder
dialogar entorno a ellas y tener una adquisicion de un
mejor conocimiento del tema tratado.

Después, la docente hace entrega de la ficha
aplicativa donde se encuentran TRES BINOMIOS en

Anexo 2
(imagenes)
Ficha

Binomio
fantastico




la cual escribiran cinco oraciones con cada uno de
estas.

Luego, con estas oraciones creardn pequenas
historias utilizando conectores que ellos conozcan
para poder asi ser compartido en clase y al azar
cualquiera de los estudiantes expondra lo creado.
Una vez terminado la actividad, la docente los
agrupara en duos para que dialoguen sobre sus
distintas creaciones y comparen entre Sus
compafieros, y puedan ver en qué podrian mejorar.
Una vez terminado los estudiantes manifestaran sus
creaciones colocando en la pizarra sus creaciones
para que los demas estudiantes lo puedan observar,
ademas puedan dar su punto de vista de los
compafieros. Y con ayuda de la docente se llegue a un
entendimiento del trabajo que se debe realizar.

REVISION:

Una vez terminada la ficha de trabajo, la docente pasa
a revisar las oraciones creadas por los estudiantes,
dando las indicaciones de mejora, para después cada
uno de ellos observe su trabajo y lo pueda mejorar,
escribiendo o aumentando la historia de su cuento en
sus cuadernos asi poder mejoradas, llevando a una
reflexion sobre el desempefio de su propio trabajo.

CIERRE

METACOGNICION:
¢, Qué aprendi? ¢Como lo aprendi? ¢Qué dificultades
tuve? ¢ Qué me ayudo a aprender?

EVALUACION:

El docente evalla a los estudiantes durante toda la
sesion paseando por los diferentes grupos con su ficha
de observacion para anotar los pormenores
desarrollados durante la sesion, el trabajo en grupos 'y
la participacion individual en las diferentes actividades.
Asimismo, calificara el desarrollo de la ficha aplicativa.

EXTENSION:

Leer en casa una historia fantastica (cuento) para que
la siguiente clase lo compartas con tus compafieros.
Ademas del mismo cuento leido extraer tres binomios
fantasticos y de con cada uno crear oraciones.
Escribirlo en el cuaderno

Ficha de
autoevaluacion

EVALUACION:




NOS AUTOEVALUAMOS

Nombres y apellidos. ........coviiiiiiii

Grado y Seccién: ...................

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Criterios de evaluacion

Lo logré

Estoy en
proceso
de lograrlo

¢Qué puedo hacer
para mejorar mis
aprendizajes?

Escribi un cuento haciendo uso de la
técnica del binomio fantastico,
adecuandome al destinatario, usando un
registro formal, formato y propdsito
comunicativo.

Organicé y jerarquicé mis ideas en mi
cuento a partir de oraciones, usando
algunos referentes y conectores; recursos
gramaticales y ortograficos que
contribuyeron al sentido de mi texto.

Reflexioné sobre las ideas mas
importantes en el inicio, desarrollo y
desenlace del cuento que escribi.

Bibliografia

MINEDU (2017) Curriculo Nacional de Educaciéon”. Lima.

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
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Anexo 2: Ficha aplicativa BINOMIO FANTASTICO

BINOMIO 1

ORACIONES:
L ettt et b s e he et e e b e R bR s e a e R e bk s e s et ehe bt sheaea s eres

ukhwmn

NARRACION:

Titulo:

BINOMIO 2




ORACIONES:

LARESEE o

NARRACION:

Titulo:

BINOMIO 3




ORACIONES:

ukhwNe

NARRACION:

Titulo:




SESION DE APRENDIZAJE 2

TITULO: “Buscando el tesoro escondido”

l. DATOS INFORMATIVOS:

. E. 10177 El Puente - Olmos | AREA Comunicacion
GRADO Primero - secundaria DURACION 2 horas FECHA
DOCENTE | Tomasa Mori Yampufe

Il. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA |CAPACIDAD

DESEMPERNO(S) PRECISADO(S)

Escribe  diversos
tipos textos en

Adecla el texto a la
situacién comunicativa.

su lengua materna | Organiza y desarrolla

las ideas de forma
coherente y
cohesionada.

Reflexiona y evalta la
forma, el contenido y
contexto del texto
escrito

Escribe un cuento haciendo uso de la técnica del
ICEBER ocultando una palabra clave que causara
asombro al lector al final, adecuandose al destinatario,
usando un registro formal, formato y propoésito
comunicativo.

Organizay jerarquiza las ideas en su cuento Buscando
el tesoro escondido, haciendo uso de algunos
referentes 'y conectores; utilizando recursos
gramaticales y ortograficos que contribuyen al sentido
de su texto.

Reflexiona sobre las ideas mas importantes en el

inicio, desarrollo y desenlace del cuento que escribe.

ENFOQUE

TRANSVERSAL |comun. TRANSVERSAL | manera autbnoma

Orientacion al bien | COMPETENCIA |Gestiona su aprendizaje de

.  PROCESO METODOLOGICO:

La docente empieza contando una pequefia
historia: (Anexo 1)

En un pueblo de animales llamado Animalépolis,
hace afios y afios que se habla del mismo tema: un
tesoro perdido que nadie ha podido encontrar. ¢ En
gué consistird ese tesoro? ¢Sera algo muy
valioso? Nadie lo sabe. El conejo cree saber dénde
esta, pero, en realidad, siempre dice cualquier
cosa: «Est4 en la cocina del gato... jAh, no! Esta
en el bafio del conejo.... jAh, no! Esta en el auto del
pato». El elefante, muy elegante, pasea por la
ciudad pensando y pensando. De tanto pensar, se

MOMENTO ACTIVIDAD RECURSOS TIEMPO
INICIO La docente saluda a los estudiantes y da inicio la | Imagenes 10
sesion “Buscando el tesoro escondido” haciendo
uso de la técnica del CEBER para buscar la palabra
escondida que luego dard sorpresas a sus | Anexo 1
estudiantes. Narracion
Asi mismo conjuntamente con los estudiantes
recuerda las normas de convivencia. Por ejemplo:
levantar la mano para pedir la palabra y participar,
respetar el turno del compafiero, participar en | Lapiceros
orden en las actividades y respetar, y, colaborar
con el docente. Plumones
MOTIVACION: pizarra




queda dormido en el medio de la calle roncando. Y
asi ocurre todos los dias.

SABERES PREVIOS:

Referente a la historia contada para la docente
realizara las siguientes preguntas:

¢La historia es real o imaginaria? ¢ Tienen alguna
idea de cual serd el tesoro escondido? ¢Qué
palabra definird al tesoro escondido? ¢Podrias
crear un cuento escondiendo la palabra que al final
dara una sorpresa? ¢ Cémo lo harias?

CONFLICTO COGNITIVO:

Como estudiante ¢, podriamos descubrir un misterio
que sorprende y causa asombro a un lector?
¢,Creen que serd una tarea sencilla? ¢Qué ¢Qué
historia 0 cuento podrias crear ti? ¢ Quisieras que
todos conozcan tus creaciones?

RETO:

El dia de hoy aprenderemos a crear un cuento
haciendo uso de la técnica del ICEBER ocultando
una palabra clave que, al emitirse al final de la
historia, iluminaria todo el relato, descubriéndose
un misterio y/o sorpresa que causara asombro al
lector, en las que necesitaremos mucha
imaginacion y asi estimular la creatividad.

DESARROLLO

PLANIFICACION:
La docente propone un ejemplo:

A partir de lo contado al inicio de la historia, la
docente sigue contando la historia para encontrar
la palabra clave o el tesoro escondido (en los
espacios punteados colocaran los nombres que
puede corresponder a la historia o cuento) Anexo
2

Hoy en Animalépolis un caballo de cola larga y peluda dijo:

«Vengo de hablar con una personay traigo una noticia muy
importante. Animalos, animalas y animales, he descubierto
que el tesoro no esta aca, en nuestro pueblo. Esta
escondido a unos pocos kilébmetros, en la casa de
(completa este espacio con tu nombre
............................ ), asi que nuestro trabajo esta
finalizado. Ahora lo que queda de esta aventura esta en
manos de una persona muy curiosa llamada (completa este
espacio con el nombre de otro
companerQ..........co.ceeeueuen..... ) y es quien lo va a buscar
hasta encontrarlo. Nosotros, los animales, estamos muy
intrigados por saber cudl es el tesoro. Por eso, le pedi que
después nos llamara por teléfono para contarnos las
novedades. No se preocupens.

Los animales no podian creerlo, tantos afios buscando vy,
finalmente, ni siquiera estaba en su pueblo. Es por eso que
se juntaron todos para alentar a la persona que descubrira
el tesoro.

Anexo 2
Narracion

Esquema del
Plan de
Escritura

Esquema del
primer
borrador

Ficha de
cotejo de
revision

Mapa
conceptual

Esquema de la
Version final
del cuento




Le armaron un mapa para ayudarlo y cantaron: «A buscar
se ha dicho, que el camino es muy curioso y el tesoro es
precioso».

De tanto buscar, alguien dijo: No busquen mas, el tesoro
escondido esta en nosotros mismos.

Pero cual es, cual es, cual es...... preguntaban el resto.

El tesoro escondido animalos, animalas y animales son los
iVALORESSSSSS!

En el proceso de la planificacion, la docente solicita
a los estudiantes que piensen cual sera el
proposito comunicativo, los destinatarios, el tipo de
texto, el formato a utilizar y mensaje. Asi mismo,
tendran en cuenta, que la historia o cuento causara
una sorpresa al final de la historia, dando indicios
al principio de su narracién. Se les orienta con las
siguientes preguntas:

Elaboran un Plan de escritura, organizando las
ideas (Anexo 3)

Plan de escritura

¢Cual sera el titulo

A quién voy a escribir?

¢ Para qué voy a escribir?

¢ Qué quiero comunicar?
/Qué tipo de texto

escribiré?

¢Cuantas partes tiene el
cuento?

¢Quién sera el personaje
principal?

¢Quiénes o quiénes seran
los personajes
secundarios?

¢Cual sera la sorpresa
(palabra) al final de la
historia o cuento?

¢Qué enseflanza daré a
través de este cuento?

TEXTUALIZACION:
Los estudiantes escriben el primer borrador del
cuento, guiandose de un esquema. (Anexo 04)

REVISION:

Revisan y corrigen con autonomia y seguridad sus
producciones, intercambian sus escritos y se
coevaluan mediante una lista de cotejo (Anexo 05)

Socializan leyendo sus cuentos en forma
espontanea.
La docente consolida el aprendizaje sobre el
cuento y sus partes, en un mapa conceptual.
(Anexo 06)

Los estudiantes anotan en sus cuadernos y pegan
el cuento del primer borrador de su cuento. La
docente dialoga para tener una adquisicion de un
mejor conocimiento del tema tratado.




Reescriben el cuento y lo ilustran (Version final),
trabajan con orden y limpieza. (ANEXO 07)

Presentan a la docente para la revision final.
Publican su cuento en el mural del aula.

CIERRE

METACOGNICION:

¢ Como se sintieron al crear el cuento? ¢Cuantas
partes tiene un cuento? ¢ Qué hicimos al comienzo
para crear el cuento? ¢,qué hicimos luego? ¢ Como
quedo tu cuento al final? ¢Qué fue lo que mas te
gusto? ¢Qué dificultades tuviste? ¢Cémo puedes
superarlas?

EVALUACION:

El docente evalla a los estudiantes durante toda la
sesion paseando por los diferentes grupos con su
ficha de observacion para anotar los pormenores
desarrollados durante la sesion, el trabajo en
grupos y la participacién individual en las diferentes
actividades. Asimismo, calificara el desarrollo de la
sesion de aprendizaje.

Ficha de

autoevaluacion

10

EVALUACION:

Nombres y apellidos

NOS AUTOEVALUAMOS

Grado y Seccion: ...................

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Criterios de evaluacion Lo logré | Estoy en
proceso de
lograrlo

¢ Qué puedo hacer
para mejorar mis
aprendizajes?

Escribi un cuento haciendo uso de la técnica
del ICEBER ocultando una palabra clave que
caus6 asombro al lector al final, adecuandose
al destinatario, usando un registro formal,
formato y propésito comunicativo.

Organicé y jerarquicé mis ideas en su cuento
Buscando el tesoro escondido, haciendo uso de
algunos referentes y conectores; utilizando
recursos gramaticales y ortograficos que
contribuyeron al sentido de mi texto.

escribi.

Reflexioné sobre las ideas mas importantes en
el inicio, desarrollo y desenlace del cuento que

Referencias: MINEDU (2017). “Curriculo Nacional de Educaciéon”. Lima.

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf



http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf

ANEXOS

Anexo 1

En un pueblo de animales llamado Animalopolis, hace afios y afios que se habla del
mismo tema: un tesoro perdido que nadie ha podido encontrar. ¢ En qué consistira
ese tesoro? ¢, Sera algo muy valioso? Nadie lo sabe. El conejo cree saber donde esta,
pero, en realidad, siempre dice cualquier cosa: «Esta en la cocina del gato... jAh, no!
Esta en el bafio del conejo.... jAh, no! Esta en el auto del pato». El elefante, muy
elegante, pasea por la ciudad pensando y pensando. De tanto pensar, se queda
dormido en el medio de la calle roncando. Y asi ocurre todos los dias.

Anexo 2

Hoy en Animaldpolis un caballo de cola larga y peluda dijo:

«Vengo de hablar con una persona y traigo una noticia muy importante. Animalos,
animalas y animales, he descubierto que el tesoro no esta aca, en nuestro pueblo.
Esta escondido a unos pocos kilbmetros, en la casa de (completa este espacio con
tunombre ...........c.ccvueenen...... ), asi que nuestro trabajo esta finalizado. Ahora lo que
gueda de esta aventura estd en manos de una persona muy curiosa llamada
(completa este espacio con el nombre de otro compafiero........................... )y es
quien lo va a buscar hasta encontrarlo. Nosotros, los animales, estamos muy
intrigados por saber cual es el tesoro. Por eso, le pedi que después nos llamara por
teléfono para contarnos las novedades. No se preocupen».

Los animales no podian creerlo, tantos afios buscando y, finalmente, ni siquiera
estaba en su pueblo. Es por eso que se juntaron todos para alentar a la persona que
descubrira el tesoro.

Le armaron un mapa para ayudarlo y cantaron: «A buscar se ha dicho, que el camino
€S muy curioso y el tesoro es precioso».

De tanto buscar, alguien dijo: No busquen mas, el tesoro escondido esta en nosotros
mMismos.

Pero cual es, cual es, cual es...... preguntaban el resto.

El tesoro escondido animalos, animalas y animales son los VALORESSSSSS!




Anexo 3.

PLAN DE ESCRITURA

Plan de escritura

¢,Cual sera el titulo

¢ A quién voy a escribir?

¢, Para qué voy a escribir?

¢, Qué quiero comunicar?

¢, Qué tipo de texto escribiré?

¢, Cuantas partes tiene el cuento?

¢, Quién sera el personaje principal?

¢Quiénes o0 quiénes seran los personajes
secundarios?

¢, Cudl seré la sorpresa (palabra) al final de la historia
0 cuento?

¢, Qué ensefanza daré a través de este cuento?

Anexo 4

ELABORAMOS EL PRIMER BORRADOR DEL CUENTO




Anexo 5

LISTA DE COTEJO PARA REVISAR EL CUENTO

INDICADORES SI

El cuento tiene un inicio, un desarrollo y un final:

El desarrollo de las ideas plasmadas en el cuento es
coherente y ordenado:

Existe un final de sorpresa, evidenciando la palabra
escondida:

Se evidencia un orden légico y transiciones claras en el
texto:

Las ideas desarrolladas se derivan de una idea principal o
central:

El propdsito de la escritura es claro y de facil comprension
para el lector:

El titulo del cuento es llamativo y capta la atencion del
lector:

El contenido de la narracién esta de acorde a la técnica del
ICIBER

Todos los personajes estan bien descritos:

El lector puede identificar facilmente lo acontecido en el
texto con sorpresa al final del texto:

La extension del cuento es apropiada:

La informacion no presenta fallas de ortografia

Anexo 6

UN DIA [ > NICIO
| DESPUES l : e

ENTONCES

- - FIN AL
FINALMENTE l .




Anexo 7

VERSION FINAL DEL CUENTO




SESION DE APRENDIZAJE 3

TITULO: “¢Qué pasaria si...”

l. DATOS INFORMATIVOS:

. E. 10177 El Puente - Olmos | AREA Comunicacion
GRADO Primero - secundaria DURACION 2 horas FECHA
DOCENTE | Tomasa Mori Yampufe

Il PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA |CAPACIDAD DESEMPENO(S) PRECISADO(S)
Adecta el texto a la|Escribe un cuento haciendo uso de la técnica de la
situacién comunicativa. | hipétesis fantastica para construir una ficcién a partir
Escribe  diversos de una situaciéon dada, adecuandose al destinatario,

tipos textos en
su lengua materna

Organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y
cohesionada.

Reflexiona y evalGa la
forma, el contenido y

usando un
comunicativo.

registro formal, formato y propdsito

Organiza y jerarquiza las ideas en su cuento ¢qué
pasaria si ...?, haciendo uso de algunos referentes y
conectores; utilizando recursos gramaticales y
ortogréaficos que contribuyen al sentido de su texto.

contexto del texto|Reflexiona sobre las ideas mas importantes en el

escrito inicio, desarrollo y desenlace del cuento que escribe.
ENFOQUE Orientacién al bien | COMPETENCIA |Gestiona su aprendizaje de
TRANSVERSAL | comun. TRANSVERSAL |manera autbnoma

. PROCESO METODOLOGICO:

MOMENTO ACTIVIDAD RECURSOS [TIEMPO
INICIO La docente saluda a los estudiantes y da inicio la | Imagenes 10
sesion “; Qué pasaria si ......... ? para trabajar desde | anexo 1

una perspectiva lidica las impresiones que tienen los
alumnos sobre ciertos temas gramaticales, abordar la
tarea de la escritura como una experiencia atractiva
gue alientan la creacioén y volar la imaginacion.

Asi  mismo conjuntamente con los estudiantes
recuerda las normas de convivencia. Por ejemplo:
levantar la mano para pedir la palabra y participar,
respetar el turno del compafiero, participar en orden en
las actividades y respetar, y, colaborar con el docente.

MOTIVACION:
La docente presente las siguientes imagenes
Anexo 1:

Qué pasariailos
coches pudieran volar?
t

EEEC

Expresion oral

Lapiceros
Plumones

pizarra




SABERES PREVIOS:

Referente a las imagenes presentadas los estudiantes
responden a las interrogantes:

,Qué es lo que observan en las imagenes
presentadas? ¢Qué es lo que dicen las imagenes?
¢Han escuchado sobre estas situaciones en la vida
diaria? ¢ Podemos escribir un cuento a partir de estas
imagenes? ¢Qué tipo de texto seria el que podria
escribir? ¢ Qué otras preguntas podrias elaborar?

CONFLICTO COGNITIVO:

Como estudiante ¢, Como crees que seria un mundo en
el que no existiera el plural? ¢Quisieras que todos
conozcan tus hipétesis fantasticas o creaciones?

RETO:

El dia de hoy aprenderemos a crear un relato que parta
de una hipétesis fantastica aplicada al mundo del
lenguaje en las que necesitaremos mucha imaginacion
y asi estimular la creatividad.

DESARROLLO

PLANIFICACION:

La docente, toma en cuenta las imagenes presentadas
en el Anexo 1, para llamar la atencion sobre una de las
frases del texto que se encuentran en las imagenes
que les acabas de mostrar.

Luego, pide que se imaginen como eran «los tiempos
en los que no habia plural y la Unica forma de
acercarse a la realidad era el singular». Como tema
principal de la narracion (“El mundo imperfecto sin
plural”) u otro tema de agrado de los estudiantes.
Para ayudarles a ello, plantéales preguntas como
éstas:

En ese mundo sin plural, ¢cémo se llamaba a las

cosas 0 a las realidades «plurales»?

e ¢ Existirian las gafas, los prisméaticos, las tijeras?

¢ ¢ Qué otros objetos o realidades no existirian en ese
mundo imperfecto sin plural?

e ¢;Los hombres pensarian que solo tenian un ojo, una
ceja, una oreja, un brazo y una pierna?

e ;Qué conciencia tendrian de si mismos?

¢ ¢;Todos los hijos serian hijos Unicos?

En el proceso de la planificacién, la docente solicita a
los estudiantes que piensen cual serd el proposito
comunicativo, los destinatarios, el tipo de texto, el
formato a utilizar y mensaje. Asi mismo, tendran en
cuenta que al crear un relato deba partir de una
hipotesis fantastica aplicada a: “el mundo imperfecto
sin plural” u otro tema que el estudiante crea por
conveniente.

Se les orienta con las siguientes preguntas:

Elaboran un Plan de escritura, organizando las ideas
(Anexo 2)

Esquema del
Plan de
Escritura

Esquema del
primer
borrador

Ficha de
cotejo de
revision

Esquema de la
Version final
del cuento




Plan de escritura

¢Cual seré el titulo?

¢A quién voy a escribir?

La hipétesis fantastica tiene
como tema: ¢El mundo
imperfecto sin plural”??

¢Para qué voy a escribir?

¢, Qué quiero comunicar?

cQué tipo de texto
escribiré?

¢Cuantas partes tiene la
hipétesis fantastica?

¢SQuién sera el personaje | Por ejemplo:

principal? ¢Como es el aspecto fisico del
protagonista elegido?

¢Lleva gafas? ¢Coémo son?
¢Lleva pantalones? ¢ Como son
esos pantalones en el mundo
sin plural?

¢Coémo es su caracter?

¢Coémo es su la relacion con su
madre? ¢ Qué le dice esta en las
siguientes situaciones?:

¢Quiénes o quiénes seran
los personajes
secundarios?

¢Cuadl seria el mensaje de

tu narracién?

TEXTUALIZACION:
Los estudiantes escriben el primer borrador del cuento,
guiandose de un esquema. (Anexo 03)

REVISION:

Revisan y corrigen con autonomia y seguridad sus
producciones, intercambian sus escritos y se evallan
mediante una lista de cotejo (Anexo 04)

Socializan leyendo sus cuentos en forma espontanea.
La docente consolida los aprendizajes haciendo
recordar que una narracion tiene Inicio, desarrollo, y
final

Elaboran la produccion final y lo ilustran (Version final),
trabajan con orden y limpieza. (ANEXO 05)

Presentan a la docente para la revision final. Publican
su cuento en el mural del aula.

CIERRE

METACOGNICION:

¢ Como se sintieron al crear el cuento? ¢ Qué hicimos
al comienzo para crear el cuento? ¢ qué hicimos luego?
¢, Cémo quedd tu cuento al final? ¢ Qué fue lo que méas
te gustd? ¢Qué dificultades tuviste? ¢Coémo puedes
superarlas?

EVALUACION:

El docente evalla a los estudiantes durante toda la
sesion paseando por los diferentes grupos con su ficha
de observacibn para anotar los pormenores
desarrollados durante la sesion, el trabajo en grupos y
la participacion individual en las diferentes actividades.
Asimismo, calificara el desarrollo de la sesion de
aprendizaje.

Ficha de
autoevaluacion




EVALUACION:

NOS AUTOEVALUAMOS
Nombres y apellidos. .......cooviiiiiiii
Grado y Seccién: ...................

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Criterios de evaluacion Lo logré | Estoy en ¢,Qué puedo
proceso de hacer para
lograrlo mejorar mis

aprendizajes?

Escribi un cuento haciendo uso de la técnica de
la hipétesis fantastica para construir una ficcion
a partir de una situacién dada, adecuandome al
destinatario, usando un registro formal, formato
y proposito comunicativo.

Organicé y jerarquicé mis ideas en mi cuento
¢ queé pasaria si...... ?, haciendo uso de algunos
referentes y conectores; utilizando recursos
gramaticales y ortograficos que contribuyen al
sentido de su texto.

Reflexioné sobre las ideas mas importantes en
el inicio, desarrollo y desenlace del cuento que
escribi.




ANEXOS

Anexo 1
C 4Qué pasaria si b (¢ 1 4Qué pasaria si me C 4 Qué pasaria si twviera A
tuvieras cualro manos g convirtieranen un un amigo marciano?
N cualro piernas? g’ superhéroe?
\ J - J
C 4Qué pasaria silos (@ ¢ . &Qué pasaria si llegara 1) [ &Qué pasaria site
coches pudieran volar? {‘Eﬁ/ ? i a una isla misteriosa? @ hicieras invisible?
\
. J o\ — J s et S
( & Queé pasaria si (® ¢ +Que pasaria si por la h € y ) #Qué pasariasivieras -
tuvieras una varita manana me despertara un perro gigante?
magica? siendo un robot?
. J e J S J
€ ; Qué pasaria si (67 Oudpuourtaitvicra ] ——— 1 Out
F pasaria L) 4Qud pasaria siviera ] 4Qué pasariasila
pudiéramos ira Marte? G‘ una jirala montada en . tostadora pudiera
= una bivicleta? m hablar?
. J . — v - J

Anexo 2.

PLAN DE ESCRITURA

Plan de escritura

¢ Cudl seré el titulo?

¢ A quién voy a escribir?

La hipétesis fantastica tiene como
tema: ¢El mundo imperfecto sin
plural*??

¢ Para gué voy a escribir?

¢, Qué quiero comunicar?

¢ Qué tipo de texto escribiré?

¢,Cuantas partes tiene la hipotesis
fantastica?

¢, Quién serd el personaje principal?

Por ejemplo:

¢,Coémo es el aspecto fisico del protagonista elegido?
¢Lleva gafas? ¢ Cémo son? ¢ Lleva pantalones? ¢ Como son
esos pantalones en el mundo sin plural?

¢,COmo es su caracter?

¢,Coémo es la relacién que tiene con otros habitantes de ese
mundo sin plural?

¢,Colmo es su la relacion con su madre? ¢Qué le dice esta
en las siguientes situaciones?:

¢Quiénes o quiénes seran los
personajes secundarios?

¢Cual seria el mensaje de tu
narracion?




Anexo 3

ELABORAMOS EL PRIMER BORRADOR DEL CUENTO

Anexo 4

LISTA DE COTEJO PARA REVISAR EL CUENTO

INDICADORES Sl NO
El cuento tiene un inicio, un desarrollo y un final.
El desarrollo de las ideas plasmadas en el cuento es coherente y
ordenado.
Se evidencia la tematica de la hipétesis fantastica ¢, COmo seria un
mundo en el que no existiera el plural?
Se evidencia un orden l6gico y transiciones claras en la hipétesis
fantastica.
Las ideas desarrolladas se derivan de una idea principal o central,
segln la hipétesis fantastica planteada.
El propésito de la escritura es claro y de facil comprensién para el lector:
El titulo del cuento es llamativo y capta la atencion del lector:
El contenido de la narracion esta de acorde a la técnica de la hipotesis
fantastica
Todos los personajes estan bien descritos:
El lector puede identificar facilmente la hipotesis fantastica.
La extensién del cuento es apropiada:
La informacién no presenta fallas de ortografia




Anexo 5

VERSION FINAL DEL CUENTO




SESION DE APRENDIZAJE 4

TITULO: “Escribimos un cuento a partir de noticias ficcionadas”

l. DATOS INFORMATIVOS:

. E. 10177 El Puente - Olmos | AREA Comunicacion
GRADO Primero - secundaria DURACION 2 horas FECHA
DOCENTE | Tomasa Mori Yampufe

V. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA |CAPACIDAD

DESEMPERO(S) PRECISADO(S)

Escribe diversos
tipos textos en
su lengua materna

Adeclia el texto a la
situaciéon comunicativa.

Organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y
cohesionada.

Planifica y escribe un cuento, considerando el
proposito, destinatario, tipo de texto y vocabulario; y
establece relaciones entre ideas a través del uso
adecuado de algunos tipos de conectores, como
"luego”, "después", "asi", "ademas", "también",
"entonces", "al final", entre otros.

Organiza y jerarquiza las ideas en un cuento
empleando un vocabulario de uso frecuente y el uso
de recursos ortograficos basicos, como el punto y la

Reflexiona y evalta la

coma, para darle claridad y sentido al texto.

forma, el contenido y |Reflexiona sobre las ideas méas importantes en el
contexto del texto |inicio, desarrollo y desenlace del cuento que escribe.

escrito
ENFOQUE Orientacién al bien | COMPETENCIA |Gestiona su aprendizaje de
TRANSVERSAL |comun. TRANSVERSAL | manera autbnoma

V. PROCESO METODOLOGICO:

MOMENTO ACTIVIDAD RECURSOS [TIEMPO
INICIO La docente saluda a los estudiantes y da inicio la sesion | Imagenes 10

“Escribimos un cuento a partir de noticias ficcionadas” | anexo 1

producto de titulares absurdos o fantasiosos que

alientan la creacion y volar la imaginacion.

Asi mismo conjuntamente con los estudiantes recuerda | Expresion

las normas de convivencia. Por ejemplo: levantar la | oral

mano para pedir la palabra y participar, respetar el turno

del compafiero, participar en orden en las actividades y

respetar, y, colaborar con el docente.

Lapiceros

MOTIVACION:

La docente comenta que Rosario ha escuchado las | Plumones

noticias por la radio y la Tv. sobre extraterrestres que

han bajado en un platillo volador. Pero, se queda con la | pizarra

duda y empieza a preguntar sobre los supuestos

extraterrestres, pero estd en su mente esta si a partir

de esas noticias absurdas puede crear una historia. Y

lo representa a través de la siguiente imagen (Anexo 1)




Hola, Rosario. Soy
Liliana. Quiero sabersi
has leido o has
escuchado las noticias
del dia de hoy porque
y0 no me enteré.

SABERES PREVIOS:

Referente a las imagenes presentadas los estudiantes
responden a las interrogantes:

¢ Qué es lo que piensas de la situacion presentada?
¢Crees que los medios de comunicacién también
emiten noticias falsas o imaginarias? ¢Por qué crees
gue lo hacen? ¢Han escuchado sobre estas noticias
absurdas y fantasiosas? ¢Como lo han tomado?
¢;Crees que estas noticias nos sirven para crear
historias?

Hola, Liliana, Si me enterado que han
visto a un extraterrestre bajando del cielo.

Me causé miedo, pero también me ha dado ganas de reirme
porque es absurdo, no saben que inventar para vender

Hola, soy Ramén.
Les comento que
muchos ya no
creen en esas
noticias, pero a la
vez sirven para
crear historias de
extraterrestres

CONFLICTO COGNITIVO:

Como estudiante ¢Te animarias a escribir una historia
a partir de una noticia fantasiosa o absurda?, ¢sobre
qué escribirias??

RETO:

El dia de hoy aprenderemos a escribir un texto
narrativo, como el cuento, usando un esquema de
planificacion y organizando mis ideas de forma
coherente y cohesionada a partir de noticias
ficcionadas o absurdas.

DESARROLLO

La docente presenta el siguiente ejemplo para tener en
cuenta el proceso de planificacién, textualizacion
revision de su cuento (Anexo 2)

- ™
Titulo/;r—.—‘\\m adulta ni asesina: en el caso de la enana

ucraniana, los psicopatas eran los padres

ol
La joven Matalia fue acusada por su madre adoptiva de ser una

Inll ‘I_O adulta y de querer acabar con ella. Hoy vive lo que le queda de
Heche que inicia nifiez junto a una nueva familia de acogida de Indiana
el cuento
‘La siguiente historia lleva circulando desde hace varias
N d/—‘ semanas por medios de todo el mundo. Kristing y Michael
udo Barnett, de Indiana (EEUU), adoptaron a una nifia pequefia
Conflicto o

ucraniana, pero segin denuncié hace unos dias la madre al
tabloide britanico 'Raily. Mail', 1a joven Natalia Grace Burnett
resultd ser en realidad una adulta de 23 afios con un tipo de
enanismo y que, ademds, traté de matar a su familia de
acogida poniéndoles lejia en el café, empujando a la madre a
una verja electrificada o intentando apufialarles mientras
P dormian. La Justicia estadounidense les acusa de abandonar
a la nifia en 2013 al huir a Canada.
Los padres, que hoy estin divorciados, claman que solo
intentaban salvar sus vidas.

problema que
se le presenta al
protagonista

Yl
Desenlate

Final del cuento

Responde:
¢ Qué debemos tener en cuenta al escribir un cuento?

PLANIFICACION:

1. Piensa en una noticia que hayas escuchado
para escribir tu cuento. Escribe aqui de qué se
tratd en pocas lineas.

Esquema del
Plan de
Escritura

Esquema del
primer
borrador

Ficha de
cotejo de
revision

Esquema de
la Version
final

del cuento




2. Completa el esquema respondiendo las
siguientes preguntas (Anexo 3)

Mi cuento

3. Ordena tus ideas sobre el cuento que
escribirds. Responde las siguientes preguntas

(Anexo 4)
ZEn qué lugar o lugares se
&Cémo serd tu personaje? desarrollara tu cuento?
<Cémo sera el vocabulario iCoémo se llamard tu
que usaras? Dibuja aqui a tu personaje?
personaje del
""""""""""""" cuento.

4. Organiza los momentos del cuento en el
siguiente esquema (Anexo 5)

Inicio Nudo Desenlace
¢,Qué sucede | ¢Qué problema | ¢Qué ocurre al
primero? se presenta en final?

el cuento?

TEXTUALIZACION

5. Los estudiantes escriben el primer borrador de
mi cuento siguiendo estas indicaciones (Anexo
6)

o
Titulo | e

Escribe un titulo creativo.
/-—'L
Inicio

“Como se inicia el

cuento?, équién es el

personaje principal? | ceerrrrrii e e e e e

Nudo

2Qué acontecimientos
ocurren?, iqué la

ocurre al personaje?

Desenlace

iCudl 2= el final

del cuento?




REVISION:

Con ayuda de la profesora, revisan el cuento con las
preguntas del cuadro y marca con un aspa (X) segun
corresponda (Anexo 7)

En mi cuento Sl NO
Escribi siguiendo un esquema de
planificacion
Organicé las ideas importantes del
inicio, desarrollo y desenlace.
Usé de manera adecuada algunos
conectores para que exista relacion
entre las ideas.
Empleé un vocabulario de uso
frecuente.
Utilicé recursos ortograficos basicos
para darle claridad y sentido a mi
texto.
Cumpli con el propésito que elegi para
escribir mi cuento a partir de una
noticia absurda o fantasiosa

Elaboran la produccion final y lo ilustran (Version final),
trabajan con orden y limpieza. (ANEXO 08)

Presentan a la docente para la revision final. Publican
su cuento en el mural del aula.

CIERRE

METACOGNICION:

En esta sesion de aprendizaje aprendi a................
Lo hice mediante: ..........coiiiiiiiiii
Aplicaré lo aprendido cuando ...............ccceeeieinnnn.
Todavia tengo dificultadesen ...,

EVALUACION:

El docente evalia a los estudiantes durante toda la
sesion paseando por los diferentes grupos con su ficha
de observacibn para anotar los pormenores
desarrollados durante la sesion, el trabajo en grupos y
la participacion individual en las diferentes actividades.
Asimismo, calificara el desarrollo de la sesi6on de
aprendizaje.

Ficha de
autoevaluaci
on

10




EVALUACION:

NOS AUTOEVALUAMOS
Nombres y apellidos. .......cooviiiiiiii
Grado y Seccién: ...................

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Criterios de evaluacion Lo logré | Estoy en ¢,Qué puedo
proceso de hacer para
lograrlo mejorar mis

aprendizajes?

Planifiqué y escribi un cuento, considerando el
proposito, destinatario, tipo de texto vy
vocabulario; y estableci relaciones entre ideas
a través del uso adecuado de algunos tipos de
conectores, como ‘“luego", "después”, "asi",
"ademas", "también", "entonces", "al final",
entre otros.

Organicé y jerarquicé mis ideas en un cuento
empleando un vocabulario de uso frecuente y
el uso de recursos ortograficos basicos, como
el punto y la coma, para darle claridad y sentido
a mi texto.

Reflexioné sobre las ideas mas importantes en
el inicio, desarrollo y desenlace del cuento que
escribi.




ANEXOS

Anexo 1

Hola, Rosario. Soy ,
Liliana. Quiero sabersi ‘ Hola, Liliana, Si me enterado que han

has leido o has visto a un extraterrestre bajando del cielo.
escuchado las noticias = . -
del dia de hoy porque Me causo miedo, pero también me ha dado ganas de reirme

yO no me entere.
S~

porque es absurdo, no saben que inventar para vender

Ny

Hola, soy Ramon.
Les comento que
muchos ya no
creen en esas
noticias, pero a la
vez sirven para
crear historias de
extraterrestres

TS 7 LRty PSRN

ANEXO 2

~
Titu( Q\ adulta ni asesina: en el caso de la enana

ucraniana, los psicdpatas eran los padres

a
Iniﬁ La joven Natalia fue acusada por su madre adoptiva de ser una
adulta y de querer acabar con ella. Hoy vive lo que le queda de

Hecho que inicia nifiez junto a una nueva familia de acogida de Indiana

el cuento
ihLa| siguiente historia lleva circulando desde hace varias

(_ semanas por medios de todo el mundo. Krjsking y Michael
Nudo Barnett, de Indiana (EEUU), adoptaron a una nifia pequefia
Conflicto o ucraniana, pero segun denuncié hace unos dias la madre al
problema que tabloide britanico 'Dajly. Mail', Ia joven Natalia Grace Burnett
se le presenta al resulté ser en realidad una adulta de 23 afios con un tipo de
protagonista | ananismo y que, ademds, traté de matar a su familia de
acogida poniéndoles lejia en el café, empujando a la madre a
una verja electrificada o intentando apuialarles mientras
& dormian. La Justicia estadounidense les acusa de abandonar
Desemaé- a la nifia en 2013 al huir a Canada.
Final del cuento | ILos padres, que hoy estdn divorciados, claman que solo
intentaban salvar sus vidas.

. /




ANEXO 3

Mi cuento

_—— ] HH‘H%

¢Quiénes leerdan mi cuento? éPara qué escribiré mi cuento?

ANEXO 4

¢En gué lugar o lugares se

¢Coémo sera tu personaje? desarrollara tu cuento?
éComo sera el vocabulario iéComo se [lamara tu
que usaras? Dibuja aqui a tu personaje?
personaje del
................................. cuento.
ANEXO 5
Inicio Nudo Desenlace
¢, Qué sucede ¢, Qué problema se ¢, Qué ocurre al final?
primero? presenta en el

cuento?




ANEXO 6

N
Titulo
Escribe un titulo creativo.

z/‘_
Inicio
LComo se inicia el
cuente?, équign es el
personaje principal?

Nudo

LQue acontecimientos
ocurren?, cque la

ocurre al personaje?

Desenlace
iCual es el final
del cuento?

ANEXO 7

En mi cuento Sl NO

Escribi siguiendo un esquema de planificacion

Organicé las ideas importantes del inicio, desarrollo y desenlace.

Usé de manera adecuada al
entre las ideas.

gunos conectores para que exista relacion

Empleé un vocabulario de uso frecuente.

Utilicé recursos ortograficos
texto.

bésicos para darle claridad y sentido a mi

Cumpli con el propésito que elegi para escribir mi cuento a partir de
una noticia absurda o fantasiosa

ANEXO 8

VERSION FINAL




SESION DE APRENDIZAJE 5

TITULO: “Planificamos y escribimos cuentos al revés”

l. DATOS INFORMATIVOS:

. E. 10177 El Puente - Olmos | AREA Comunicacion
GRADO Primero - secundaria DURACION 2 horas FECHA
DOCENTE | Tomasa Mori Yampufe

Il PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA |CAPACIDAD

DESEMPERO(S) PRECISADO(S)

Escribe  diversos
tipos textos en
su lengua materna

Adeclia el texto a la
situaciéon comunicativa.

Organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y
cohesionada.

Reflexiona y evalta la
forma, el contenido y
contexto del texto
escrito

Planifica y escribe un cuento al revés, considerando
el proposito, destinatario, tipo de texto y
vocabulario; y establece relaciones entre ideas a
través del uso adecuado de algunos tipos de
conectores, como ‘'"luego", "después", "asi",
"ademas", "también", "entonces", "al final", entre
otros.

Organiza y jerarquiza las ideas en un cuento al
revés empleando un vocabulario de uso frecuente y
el uso de recursos ortograficos basicos, como el
punto y la coma, para darle claridad y sentido al
texto.

Reflexiona sobre las ideas mas importantes en el
inicio, desarrollo y desenlace del cuento al revés
que escribe.

ENFOQUE
TRANSVERSAL |comun.

Orientacion al bien

COMPETENCIA | Gestiona su aprendizaje de
TRANSVERSAL | manera auténoma

M. PROCESO METODOLOGICO:

MOMENTO ACTIVIDAD RECURSOS [TIEMPO
INICIO Anexo 1 10

La docente saluda a los estudiantes y da inicio la sesion

“Planificamos y escribimos cuentos al revés” que | Ficha de

consiste en invertir los cuentos de tal manera que el | lectura

estudiante imagine y cree situaciones distintas a lo que

ya sabe del cuento tradicional.

Expresion

Asi mismo conjuntamente con los estudiantes recuerda | oral

las normas de convivencia. Por ejemplo: levantar la

mano para pedir la palabra y participar, respetar el turno

del compafiero, participar en orden en las actividades y

respetar, y, colaborar con el docente. Lapiceros

MOTIVACION: Plumones

La docente lee un cuento LA CAPERUCITAROJAY EL

LOBO, Los estudiantes escuchan con atencién la | pizarra

narracion (Anexo 1), luego reparte las fichas de lectura

para luego realizar una relectura del cuento




SABERES PREVIOS:

La docente pregunta ¢Han escuchado el cuento de la
Caperucita Roja y lobo u otros cuentos tradicionales?
¢ Cudles son? ¢Qué les ha parecido la historia que
hemos leido? ¢Podriamos crear un cuento al revés
como el que han escuchado? ¢ Por qué se dice que es
un cuento al revés?

CONFLICTO COGNITIVO:

Como estudiante ¢ Te animarias a escribir un cuento al
revés tomando como referencia un cuento tradicional?,
¢;Sobre qué cuento tradicional escribirias? ¢Qué
valores puedes identificar en el cuento?

RETO:

El dia de hoy aprenderemos a escribir un CUENTO AL
REVES tomando en consideracién un cuento
tradicional que hayas leido o hayas escuchado, usando
un esquema de planificacién y organizando mis ideas
de forma coherente y cohesionada.

DESARROLLO

La docente presenta el siguiente ejemplo para tener en
cuenta el proceso de planificacion, textualizacion
revision de su cuento de la Caperucita Roja y el Lobo
(Anexo 2)

La Caperucita Roja y el lobo|

™ Elbosqus 2ra mi casa. Yo vivia ali y cuidaba de 2. Intentsba manieneria limpio y banito. En un dis
salzado, migntras quitaba la basera que s& habia dejade una caravana, escuché unos pases. Diwn

]
Titulo

]l'!I(I:I.O saltn y me escondi detrés de um arbol y vi & una chiquila que bajsba por 2l sender, trayendo
Hecho que Inicia congigo una cesia
el cuento X X . §
Enszguida, sospeche de ela porque iba vestida de una manera ridicula, toda de roja y con la
™ cabezs tapada como S no quisiera QU 12 nadie 13 reconociera. Esta claro que me detive para
Nudo averiquar quién era Se lo prequnté: también |2 prequnté donde iba y mas cosas por &l esilo
Conflicto o Mz contd que iba 8 ver 3 su sbuela pars llevarle comida. En el fondo, me parecio bastante

problema que
se le presenta al
protagonista

honesta, pero estaba en mi bosque, desde luego, parscia extrafia con esa capucha fan rara,
Decidi, pues, ensefiarle o peligrozo que era cruzar & bosque sola y yendo vestida de esa
menera. Dejé que siguiera por su caming, pero me adelante a casa de su sbuela. Cuando vi a

aquella amable vigiscita, le expliqué mi inguisted v ela estuve de acuerdo en que su nista
necesita ensequida una leccidn. Acordamos que Iz sbuelita s escondiera debajo de la cama
hasta que yo la lamara. (... )

™ M gustaria decir como terming toda | histoda, pero aquella sbuela nunca contd mi versicn. Al
cabo de poco fiempo, se difundid |a voz de que yo era un fipo muy malo y antipaiico, v todo el
mundo empezd & evitarme. No he wuelto a saber nada de la nifia, que vestia de aquella
ridicula capucha roja, pero despuss de agquel dia ya no he podido ser feliz

Desenlace
Final del cuento

Responde:
¢, Qué debemos tener en cuenta al escribir un cuento al
revés?

PLANIFICACION:

6. Piensa en un cuento tradicional que hayas
escuchado para escribir tu cuento al revés.
Escribe aqui de qué se traté en pocas lineas.

Esquema
del Plan de
Escritura

Esquema
del primer
borrador

Ficha de
cotejo de
revision

Esquema
de la
Version
final

del cuento




7. Completa el esquema respondiendo las
siguientes preguntas (Anexo 3)

8. Ordena tus ideas sobre el cuento al revés que
escribiras. Responde las siguientes preguntas
(Anexo 4)

9. Organiza los momentos del cuento en el
siguiente esquema (Anexo 5)

TEXTUALIZACION

10. Los estudiantes escriben el primer borrador de
mi cuento siguiendo estas indicaciones (Anexo
6)

—
Titulo

Escribe un titulo crestiva.

Inicio

éCémo se inicia el
cuento?, ig:
personaje principal?

es el

Nudo

&Qué acontecimientos
ocurren?, équé le
ocurre al parsonaje?

Desenlace
Cudl es ol final
del cuento?




REVISION:

Con ayuda de la profesora, revisan el cuento con las
preguntas del cuadro y marca con un aspa (X) segun
corresponda (Anexo 7)

En mi cuento Sl NO
Escribi siguiendo un esquema de
planificacion
Organicé las ideas importantes del
inicio, desarrollo y desenlace.
Usé de manera adecuada algunos
conectores para que exista relacion
entre las ideas.
Empleé un vocabulario de uso
frecuente.
Utilicé recursos ortograficos basicos
para darle claridad y sentido a mi
cuento al revés.
Cumpli con el propésito que elegi para
escribir mi cuento al revés, tomando
como referencia un cuento tradicional.

Elaboran la produccion final y lo ilustran el cuento al
revés (Version final), trabajan con orden y limpieza.
(ANEXO 08)

Presentan a la docente para la revision final. Publican
su cuento en el mural del aula.

CIERRE

METACOGNICION:

En esta sesion de aprendizaje aprendi a................
Lo hice mediante: ...
Aplicaré lo aprendido cuando ...,
Todavia tengo dificultadesen ...............c.oooeeiiiiini,

EVALUACION:

El docente evalla a los estudiantes durante toda la
sesién paseando por los diferentes grupos con su ficha
de observacion para anotar los pormenores
desarrollados durante la sesion, el trabajo en grupos y
la participacion individual en las diferentes actividades.
Asimismo, calificara el desarrollo de la sesi6on de
aprendizaje.

Ficha de
autoevalua
cién

10




EVALUACION:

NOS AUTOEVALUAMOS

Nombres y apellidos. ... ..o

Grado y Seccion: ...................

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Criterios de evaluacion

Lo logré

Estoy en
proceso de
lograrlo

¢,Qué puedo
hacer para
mejorar mis
aprendizajes?

Planifiqué y escribi un cuento al revés,
considerando el propdsito, destinatario, tipo de
texto y vocabulario; y estableci relaciones entre
ideas a través del uso adecuado de algunos

tipos de conectores, como "luego", "después”,

"asi", "ademas", "también", "entonces", "al
final", entre otros.

Organicé y jerarquicé mis ideas en un cuento al
revés empleando un vocabulario de uso
frecuente y el uso de recursos ortograficos
basicos, como el punto y la coma, para darle
claridad y sentido a mi texto.

Reflexioné sobre las ideas mas importantes en
el inicio, desarrollo y desenlace del cuento al
revés que escribi.




ANEXOS

Anexo 1

La Caperucita Rojay el lobo

El bosque era mi casa. Yo vivia alli y cuidaba de él. Intentaba mantenerlo limpio y bonito.
En un dia soleado, mientras quitaba la basura que se habia dejado una caravana, escuché
unos pasos. Di un salto y me escondi detras de un arbol y vi a una chiquilla que bajaba
por el sendero, trayendo consigo una cesta.

Enseguida, sospeché de ella porque iba vestida de una manera ridicula, toda de roja y con
la cabeza tapada como si no quisiera que la nadie la reconociera. Esta claro que me detuve
para averiguar quién era. Se lo pregunté: también le pregunté dénde iba y mas cosas por
el estilo.

Me cont6 que iba a ver a su abuela para llevarle comida. En el fondo, me parecié bastante
honesta, pero estaba en mi bosque, desde luego, parecia extrafia con esa capucha tan
rara. Decidi, pues, ensefarle lo peligroso que era cruzar el bosque sola y yendo vestida
de esa manera. Dejé que siguiera por su camino, pero me adelanté a casa de su abuela.
Cuando vi a aquella amable viejecita, le expliqué mi inquietud y ella estuvo de acuerdo en
gue su nieta necesita enseguida una leccién. Acordamos que la abuelita se escondiera
debajo de la cama hasta que yo la llamara.

Cuando lleg6 la chiquilla, la invité a que entrase en el cuarto de dormir; yo me habia
acostado disfrazado con la ropa de la abuela. La nifia, toda blanca y roja, entré y dijo algo
nada simpatico acerca de mis grandes orejas. Ya me habian insultado otras veces y
entonces me esforcé y le sugeri que mis grandes orejas me servian, y mucho, para oir
mejor. Ella volvié a hacer otro comentario sobre mis ojos saltones. Podéis imaginar lo que
yo empecé a sentir por aquella nifia tan antipética. Y, puesto que para mi ya era normal
ofrecer la otra mejilla, le dije que mis ojos saltones me servian para verla mejor.

El siguiente insulto me hiri6 profundamente. En efecto, mi problema es que tengo los
dientes muy grandes y ella hizo una observacién ofensiva sobre ellos.

Ya sé que hubiese tenido que controlarme, pero salté fuera de la camay le dije, grufiendo,
que me iban a servir para comérmela mejor.

Hablemos en serio: ningln lobo se comeria a una nifia y todo el mundo lo sabe. Pero la
chiquilla empezé a correr por toda la casa como una loca, gritando y yo siguiéndole para
tranquilizarla.

Me quité la ropa de la abuela y aun fue peor. De repente, se abri6 la puerta de la casa y
aparecié un enorme guardabosque con un hacha. Le miré a los ojos y no tardé en
comprender que me habia metido en un lio. Detras de mi, habia una ventana abierta y me
escapé por ahi sin pensarmelo dos veces.

Me gustaria decir cdmo terminé toda la historia, pero aguella abuela nunca contd mi
versién. Al cabo de poco tiempo, se difundi6 la voz de que yo era un tipo muy malo y
antipatico, y todo el mundo empezo a evitarme. No he vuelto a saber nada de la nifia,
que vestia de aquella ridicula capucha roja, pero después de aquel dia ya no he podido
ser feliz.

FIN




Anexo 2

Titulo
e

Inicio
Hecho que inicia
el cuento

/,—l-'"
Nudo

Conflicto o
problema que
se le presenta al
protagonista

Desenlace
Final del cuento

Anexo 3

La Caperucita Roja y el lobo)

™ E|bosque era mi casa. Yo vivia ali y cuidaba de &1, Intentaba mantenerla impio y bonito. En un dia

snleado, migntras quitaba I3 basera que 38 habia dejado una caravana, escuche unos pasos. Dien
saftn y me escondi detras de um arbol y vi & wna chiquilld que bajgba por &l sendero, trayendo
con3ign una casta.

Ensequida, sospeche de ella porque iba vesfida de una manera ridiculz, toda de roja y con 13
cabera tapada como & no quisiesa que |2 nadie (3 reconociera. Esfa claro que me detuve para
averiquar quien era. Se lo prequnte: tambien |e prequnte donde ba y mas cosas por & esfilo.

Me confo que iba a ver 3 su sbuela para llevarle comida. En el fondo, me parscio bastante
honesta, pero estaba en mi bosque, desde luego, parecia exirafia con esa capucha fan ram.
Diecidi, pues, ensefiarle lo peligroso que era cruzar e bosque sola y yendo vestida de esa
manera. Deje que siguisra por su camino, pero me adelants 3 casa de su dbuela Cuando i a
aquella amable visiecta, le explique mi inquisted v el estuvo de acuerdo en que su nista
necesta ensequida una leccion. Acordamos que |3 abuelita s2 escondiera debajo de la cama
hazta que yo la lsmara. (... )

Me qustaria decir como terming toda |2 historia, pero aquella abuela nunca conto mi version. Al
cabo de poco iempo, se difundio 13 voz de que yo era un fipo muy malo y antipdfico, v todo el
mundo empezo @ evitame. Mo he wielio a saber nada de la nifa, que vestia de aquella
tidicula capucha roja, pero despuss de aguel dia ya no he podido ser f2iz.

-~ [ cuento ]\

¢,Quiénes leeran mi cuento? ¢Para qué escribiré mi cuento?




Anexo 4

Anexo 5




Anexo 6

.‘,.-r"".-.-
Titulo

Escribe un titulo creativo.

Inicio

cComo se inicia el
cuento?, équién es al
personaje principal?

Nudo

LQué acontecimientos
ocurren?, équé le
ocurre al personaje?

Desenlace
iCudl es el final
del cuento?




Anexo 7

En mi cuento

SI

NO

Escribi siguiendo un esquema de planificacion

Organicé las ideas importantes del inicio, desarrollo y desenlace.

Usé de manera adecuada algunos conectores para que exista relacion
entre las ideas.

Empleé un vocabulario de uso frecuente.

Utilicé recursos ortograficos basicos para darle claridad y sentido a mi
cuento al revés.

Cumpli con el propdsito que elegi para escribir mi cuento al revés,
tomando como referencia un cuento tradicional.

Anexo 8

Escribir la versiéon final del cuento al revés




SESION DE APRENDIZAJE 6

TITULO: Escribimos cuentos: Un viaje en el tiempo.

l. DATOS INFORMATIVOS:

. E. 10177 El Puente - Olmos | AREA Comunicacion
GRADO Primero - secundaria DURACION 2 horas FECHA
DOCENTE | Tomasa Mori Yampufe

Il PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA |CAPACIDAD

DESEMPENO(S) PRECISADO(S)

Escribe diversos
tipos textos en
su lengua materna

Adecla el texto a la
situacion comunicativa.

Organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y

Escribe cuentos empleando la técnica de Un viaje
en el tempo, adecuandose al destinatario, al
proposito comunicativo, usando el registro formal
e informaly considerando la estructura narrativa.

Organiza, jerarquiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesionada haciendo uso de
recursos ortograficos basicos para darle claridad y

cohesionada. sentido al texto.

Reflexiona y evalta la

forma, el contenido y |Reflexiona sobre las ideas mas importantes en el
contexto del texto |inicio, desarrollo y desenlace del cuento Un viaje en

escrito el tiempo que escribe.
ENFOQUE Orientacion al bien | COMPETENCIA | Gestiona su aprendizaje de
TRANSVERSAL |comdn. TRANSVERSAL | manera autbnoma

VI. PROCESO METODOLOGICO:

MOMENTO

ACTIVIDAD

RECURSOS

TIEMPO

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y da inicio la sesion
Escribimos cuentos: “Un viaje en el tiempo” que
consiste en recordar cuentos que hayan leido o
escuchado.

Indica que para hacer posible este viaje, deberan estar
atentos a tus indicaciones y dispuestos a escuchar.
Sefala que deberan ponerse coémodos, cerrar los 0jos
y oir tus comentarios, preguntas o indicaciones. Y que,
a medida que escuchen, imaginen las situaciones,
piensen en las respuestas.

Asi mismo conjuntamente con los estudiantes recuerda
las normas de convivencia. Por ejemplo: levantar la
mano para pedir la palabray participar, respetar el turno
del compafiero, participar en orden en las actividades y
respetar, y, colaborar con el docente.

MOTIVACION:

La docente recorre el aula, con voz apacible, menciona
que recuerden una historia bonita que hayan leido o
escuchado. Luego menciona que acaban de abordar la
“maquina del tiempo” y viajaran al pasado, a fin de que
revivan las emociones, historias, personajes, contexto
del cuento.

Anexo 1
Ficha de

lectura

Expresion
oral

Lapiceros
Plumones

pizarra

10




Menciona y narra una historia (Anexo 1)

Viaje en el tiempo

Juan vio una enorme maquina en el laboratorio de
ciencia. Por curiosidad, abri6 la enorme puerta de
metal y entr6 en la maquina. En la parte de adelante
divisé un panel luminoso que decia “1816” y la
palabra “Tucuman”. No pudo resistir las ganas de
apretar el botdn rojo de al

lado del panel. Apenas lo apretd, la maquina
comenzé a sacudirse y hacer un ruido extrafio.

Cuando termin6 de moverse, Juan salt6 del asiento
para salir de la maquina lo mas rapido posible. Pero
algo muy extrafio habia sucedido. En vez de salir a
la sala de laboratorio, Juan se encontré6 en un
bosque. Mir6 a su alrededor y encontr6 a un
muchacho vestido con ropas antiguas, con una
canasta llena de velas.

-Qué estas haciendo aqui? -le pregunto Juan.
-Quiero llevar estas velas a la casita donde se
retnen los congresales. Dicen que esta noche se
decidiran cosas muy importantes alli.

Juan comprendid. jHabia viajado al pasado y este
muchacho estaba hablando del Congreso de
Tucumén!

Impresionado, Juan dijo -No dejes de ir. Algo muy
importante va a ocurrir esta noche en esa casa.

El muchacho lo miré desconcertado y siguié su
camino.

Juan se subi6 a la maquina nuevamente. Apreto los
botones hasta que lleg6é a la fecha de hoy y la
direccidn de su laboratorio y volvid a viajar a su vida

en el presente.
https://www.mendoza.edu.ar/wp-
content/uploads/2019/05/6to-grado-Viaje-en-el-
tiempo.pdf

SABERES PREVIOS:

La docente pregunta: ¢ De qué trataba el cuento?, ¢ Qué
le ocurria a cada uno de los personajes? ¢ Qué hechos
sucedieron? ¢ Qué problemas hubo?

Después, indica que elijan a uno de los personajes y
realiza estas preguntas: ¢(Qué le dirian? ¢Qué le
preguntarian?

CONFLICTO COGNITIVO:

Se plantea las siguientes preguntas: ¢Les gustd el
viaje? ¢ Serias capaz de elaborar un cuento temando en
consideracion Un viaje en el tiempo? ¢, Como lo harias?
¢ Con quién o con quiénes conversarias en este viaje?




RETO:

El dia de hoy aprenderemos a planificar y escribir un
cuento Un viaje en el tiempo organizando mis ideas de
forma coherente y cohesionada

Se le comunica los criterios de Evaluacion

o O

Mejora sy

[ Ptanifice in Revinn xu
escritura Escribe el texto con texto
de su texto texto segun ayuda de la considera
segun e su maestra pasa n-do lo
destinatari estructura, que se que
o ) entienda. faltaba,

DESARROLLO

La docente presenta el siguiente esquema para
tener en cuenta el proceso de planificacion,
textualizacion revision de su cuento Un vieja en el
tiempo (Anexo 2)

PLANIFICACION:

Con todo lo realizado anteriormente, vamos a
elaborar un texto narrativo (cuento) para dar a
conocer mi creatividad e imaginacion

- Organiza tu informacion:
Da algunas indicaciones de esta parte a través de
las siguientes preguntas:
o ¢ De qué tratara mi cuento?
e ;/Qué le ocurria a cada uno de
personajes?
e ¢ Qué hechos sucederan en el desarrollo?
o ¢ Qué problemas habra?

los

o Después, indica que elijaran a un
personaje principal 'y  personajes
secundarios.

Toman en cuenta cOmo organizaran la informacion
(Anexo 3)

Esquema
del Plan de
Escritura

Esquema
del primer
borrador

Ficha de
cotejo de
revision

Esquema
de la
Version
final

del cuento




1 f éQué vamos a escribir?

2 éPara qué vamos a escribir?
3 é¢Quiénes leeran el texto?
4 E ¢Sobre qué escribiremos?

Organiza los momentos del cuento en el siguiente
esquema (Anexo 4)

Inicio Nudo Desenlace
¢ Qué sucede ¢, Qué ¢, Qué ocurre
primero? problema se al final?
presenta en el
cuento?

Se les reitera que el cuento que escribiran debe
tener relaciéon con el tema de Un viaje en el tiempo
y brindar un mensaje.

Se les recuerda que deben ser muy creativos e
imaginativos

TEXTUALIZACION

11. Antes de escribir indica que deben tener en
cuenta la estructura del texto narrativo, que
se encuentra en el Anexo 2. Recuerdan
haciendo una lectura de sus partes y las
preguntas que debe responderse en cada
parte para guiar la redaccion del texto.
(Anexo 5)

INICIO NUDO DESENLACE
v, Wy v v, v
+ Presenta al personajey Es un problema que + Eslaformaenquee
' el lugar y tiempo en los ! haré que el personaje ' personaje resuclve ¢l
' que se encuentra s tome una decisién. . problema.




—
Titulo | e

Escribe un titulo creativo.
T e

Inicio

&Cémo se inicia el
cuento?, équién es el

ocurre al parsenaje?

Desenlace
iCudl es al final
del cuenta?

m Inicio
S - Habia una vez
. Cil -Un dia

~~ - Al principio
B Mheohs L., S

Ahora, se pregunta:
¢Cuantas partes tiene el cuento?

- Al final
- Por dltimo
- Finalmente J

- Después
- De pronto
- De repente

Elaboramos la primera version de mi texto (Anexo
6)

REVISION:

Con ayuda de la docente, revisan el cuento con las
preguntas del cuadro y marca con un aspa (X)
segun corresponda (Anexo 7)

En mi cuento SI | NO
Escribi siguiendo un esquema de
planificacién
Organicé las ideas importantes del
inicio, desarrollo y desenlace.
Usé de manera adecuada algunos
conectores para que exista
relacion entre las ideas, por
ejemplo, como al principio,
después, al final para sefalar el
paso del tiempo.
Empleé un vocabulario de uso
frecuente.
Utilicé  recursos  ortograficos
basicos para darle claridad y
sentido a mi cuento, por ejemplo,




el punto para separar ideas
completas

Cumpli con el propésito que elegi
para escribir mi cuento Un viaje en
el tiempo.

Tiene un mensaje u ensefianza

Se entendi6, qué le faltd

Se omitio o se repitié una palabra
0 una idea

Las ideas estan en orden y se
relacionan unas con otras.

Qué puedo hacer para mejorar el
texto

El lenguaje que empleé es el
adecuado y esta de acuerdo a los

destinatarios

Elaboran la produccién final y lo ilustran el cuento
Un viaje en el tiempo (Version final), trabajan con
orden y limpieza. (Anexo 8)

Presentan a la docente para la revisién final.
Publican su cuento en el mural del aula.

CIERRE

METACOGNICION:

¢, Qué aprendiste hoy?

¢, Qué dificultades has tenido?

¢,Coémo lo superaste?

¢ Coémo te has sentido?, ¢ por qué?

¢ Para qué te ha servido lo aprendido?

EVALUACION:

El docente evalla a los estudiantes durante toda la
sesién paseando por los diferentes grupos con su ficha
de observacion para anotar los pormenores
desarrollados durante la sesioén, el trabajo en grupos y
la participacion individual en las diferentes actividades.
Asimismo, calificara el desarrollo de la sesion de
aprendizaje.

Ficha de
autoevalua
cion

10




EVALUACION:

NOS AUTOEVALUAMOS

Nombres y

APEIIAOS. ...t e

Grado y Seccion: ...................

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Criterios de evaluacion

Lo logré

Estoy en
proceso
de lograrlo

¢ Qué puedo hacer
para mejorar mis
aprendizajes?

Escribi un cuento empleando la técnica de Un
viaje en el tempo, adecuandome al destinatario,
al propdsito comunicativo, usando el registro
formal e informal y considerando la
estructura narrativa.

Organicé, jerarquicé y desarrollé mis ideas de
forma coherente y cohesionada haciendo uso
de recursos ortogréficos bésicos, para darle
claridad y sentido a mi texto que escribi.

Reflexioné sobre las ideas mas importantes en
el inicio, desarrollo y desenlace del cuento Un
viaje en el tiempo que escribi.




ANEXOS

Anexo 1

Viaje en el tiempo
Juan vio una enorme maquina en el laboratorio de ciencia. Por curiosidad, abri6 la
enorme puerta de metal y entr6 en la maquina. En la parte de adelante divisé un
panel luminoso que decia “1816” y la palabra “Tucuman”. No pudo resistir las ganas
de apretar el boton rojo de al
lado del panel. Apenas lo apretd, la maquina comenz6 a sacudirse y hacer un ruido
extrafio.

Cuando termin6 de moverse, Juan salté del asiento para salir de la maquina lo mas
rapido posible. Pero algo muy extrafio habia sucedido. En vez de salir a la sala de
laboratorio, Juan se encontr6 en un bosque. Mir6 a su alrededor y encontré a un
muchacho vestido con ropas antiguas, con una canasta llena de velas.

-Qué estas haciendo aqui? -le pregunt6 Juan.
-Quiero llevar estas velas a la casita donde se reanen los congresales. Dicen que
esta noche se decidiran cosas muy importantes alli.

Juan comprendid. jHabia viajado al pasado y este muchacho estaba hablando del
Congreso de Tucuman!

Impresionado, Juan dijo -No dejes de ir. Algo muy importante va a ocurrir esta noche
en esa casa.

El muchacho lo miré desconcertado y siguidé su camino.

Juan se subi6 a la maquina nuevamente. Apreto los botones hasta que llego a la
fecha de hoy y la direccion de su laboratorio y volvié a viajar a su vida en el presente.
https://www.mendoza.edu.ar/wp-content/uploads/2019/05/6to-grado-Viaje-en-el-
tiempo.pdf




Anexo 2

* /
Ttulo |

Inicio
Hecho que inicia
ol cuento
/‘-‘

!
Nudo
Conflicto o
problema que
5@ le presenta al
protagonista

P

/!
Desenlace
Final del cuento

Anexo 3
@ E ¢Qué vamos a escribir?

éPara qué vamos a escribir?

éQuiénes leeran el texto?

Q> f éSobre qué escribiremos?
Anexo 4

Inicio Nudo Desenlace
¢Qué sucede primero? ¢Qué problema se ¢Qué ocurre al final?

presenta en el cuento?




Anexo 5

12. (Anexo 5)

o —

ErT R R

A,

Y. v :
+ Presenta al personaje y y i Es un problema que + Esla forma en que el
', el lugar y tiempo en los ! ' hard que ¢l personaje | personaje resuclve el
\quE s¢ encuentra. : ', tome una decisién. ", problema. ¥
-\
==
Titulo
Escribe un titulo creativo.
T
Inicio

iComo se inicia el
cuente?, iquién es al
personaje principal?

Nudo

iQué acontecimientos
ocurren?, ique la
ocurre al personaje?

Desenlace
iCudl es el final
del cuento?

Algunos conectores que nos ayudan a relatar nuestra historia pueden ser:

[ lnicio ) (.me MNudo ) (il )
- Habla una vez _ oeszu s - Al final
-Uln d!a N P - Por tltimo
- Al principio I NP - Finalmente




Anexo 6

Elaboramos la primera versién de mi texto

Anexo 7

En mi cuento

Sl

NO

Escribi siguiendo un esquema de planificacién

Organicé las ideas importantes del inicio, desarrollo y desenlace.

Usé de manera adecuada algunos conectores para que exista relacion
entre las ideas, por ejemplo, como al principio, después, al final para
sefialar el paso del tiempo.

Empleé un vocabulario de uso frecuente.

Utilicé recursos ortograficos basicos para darle claridad y sentido a mi
cuento, por ejemplo, el punto para separar ideas completas

Cumpli con el propésito que elegi para escribir mi cuento Un viaje en
el tiempo.

Tiene un mensaje u ensefianza

Se entendid, qué le faltd

Se omitié o se repitié una palabra o una idea

Las ideas estan en orden y se relacionan unas con otras.

Qué puedo hacer para mejorar el texto

El lenguaje que empleé es el adecuado y esta de acuerdo a los
destinatarios

Anexo 8

Elaboramos la versidn final de mi texto y socializamos
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