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RESUMEN

Las instituciones de educacion superior no pueden estar ajenas a las limitaciones que
tienen los docentes al realizar su practica pedagdgica, las cuales han llamado la
atencion e incluso del Ministerio de Educacion, esta institucién lanz6 alertas el afio
2020 sobre las dificultades que cuentan los docentes para ejercer adecuadamente
su labor y poder conseguir progresos satisfactorios en los estudiantes, frente a estas
dificultades era necesario indagar sobre esta realidad, es en esta linea que se propuso
como objetivo de estudio determinar la relacion que existe entre la retroalimentacion
formativa y el aprendizaje significativo en los estudiantes de una institucion de
educacion superior publica de Lima 2023.La metodologia empleada fue de enfoque
cuantitativo con disefio de correlacion, se contdé con una muestra de 100 jovenes a
guienes se administro dos instrumentos en escala de Likert para poder evidenciar la
percepcion que tenian con respecto a la retroalimentacion formativa y el aprendizaje
significativo. El procesamiento de la informacion obtenida mediante el estadistico de
Rho Spearman dio ,766** entre las variables de estudio, como conclusion fue posible
demostrar que la retroalimentacion formativa se asocia significativamente con el
aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion superior

publica de Lima 2023.

Palabras clave: Aprendizaje significativo, estudiantes, retroalimentacién formativa.



ABSTRACT

Higher education institutions cannot be oblivious to the limitations that teachers have
when carrying out their pedagogical practice, which have drawn the attention and even
of the Ministry of Education, this institution launched alerts in 2020 about the difficulties
that teachers have. teachers to adequately carry out their work and be able to achieve
satisfactory progress in students, faced with these difficulties it was necessary to
investigate this reality, it is in this line that the objective of the study was proposed to
determine the relationship that exists between formative feedback and meaningful
learning in the students of a public higher education institution in Lima 2023. The
methodology used was a quantitative approach with a correlation design, there was a
sample of 100 young people who were administered two instruments on a Likert scale
in order to demonstrate the perception that they had regarding formative feedback and
meaningful learning. The processing of the information obtained using the Rho
Spearman statistic gave .766** among the study variables. In conclusion, it was
possible to demonstrate that formative feedback is significantly associated with

significant learning in students of a public higher education institution in Lima, 2023.

Keywords: Meaningful learning, students , formative feedback.



I.INTRODUCCION

La educacion superior siempre ha tenido un compromiso constante con el
bienestar social, centrada en la formacion eficiente de los graduados; es por ello,
gue se muestra un gran interés y preocupacion constante por el aprendizaje con
significancia en universitarios; esto debe haber un enlace entre lo que los docentes
quieren ensefiar y que es lo que se quiere lograr; porque no solo se requiere el
compromiso del estudiante, sino también las buenas practicas docentes entre ellas

la retroalimentacion formativa (Cruz et al., 2021).

A nivel internacional, se viene teniendo en cuenta los niveles de
identificacion del aprendizaje de los educandos estos en particular a los de la
educacion superior los cuales se ha evidenciado un bajisimo nivel después de las
ensefanzas virtuales a las que fueron tratados dejando una brecha incierta de
desconocimientos de las materias impartidas durante los tres afios anteriores como
menciona (Moncini y Pirela, 2021). De tal manera, en gran parte de las instituciones
superiores que brindan educacion, no hay una practica establecida de

retroalimentacion formativa.

Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura(UNESCO, 2021) indic6 que la evaluacion formativa enmarca el
progreso individual de los estudiantes y ofrece retroalimentacion personalizada
para apoyar a alumnos y docentes. Sin embargo, existen obstaculos como
limitaciones de tiempo, recursos, resistencias culturales y requerimientos
burocraticos pueden desmotivar a los docentes.Galora et al. (2017), para una
implementacion efectiva, se requieren cambios sistémicos en colegios y sistemas
escolares, incluyendo curriculos mas flexibles, mayor capacitaciéon docente y

reconsideracion de los sistemas de calificacion, incluso a escala local.

Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia, UNICEF (2020) describieron
gue en la época del COVID -19, la pandemia destaco las disparidades en el acceso
desigual a la conectividad, el equipamiento y los recursos educativos, es por ello
gue la retroalimentacion resulté complicada durante esas épocas. Otro problema
gue se detectd es que las autoridades no cuentan con instrucciones precisas para

la evaluacion formativa, considerando las diversas necesidades de recursos y



enfoques especificos para cada situacion. La creacién de las condiciones
materiales necesarias para llevar a cabo estas evaluaciones no recae Unicamente
en las autoridades del sector, pero si requiere su liderazgo para coordinar un

esfuerzo multisectorial efectivo.

En el contexto peruano, el Ministerio de Educaciéon(MINEDU,2020), ha
identificado que los docentes tienen problemas para aplicar la retroalimentacion
formativa, segun los monitoreos realizados por los directivos, los docentes en las
sesiones no llegan a realizar el acompafiamiento necesario al estudiante, falta
realizar preguntas y repreguntas para llegar al logro del aprendizaje significativo,
en algunos casos emiten una retroalimentacién descriptiva y elemental, muy

pocas veces por descubrimiento o reflexion.

Nieva y Martinez (2019) sefalaron que la evaluacion formativa, como
estimulante del aprendizaje, al fomentar la autorregulacion del bienestar académico
y estudiantil; por tal razon, en instituciones educativas estatales, ha resultado varias
mejoras tanto cognitivas como no cognitivas, permitiendo a los estudiantes
autoevaluarse y abordar errores; a la vez la experiencia docente y la evaluacion

formativa han desarrollado habilidades de pensamiento critico reflexivo.

Parra y Mejia (2022) precisaron la importancia de utilizar recursos
pedagodgicos apropiados para atraer la atencion del estudiante y lograr un
aprendizaje significativo, especialmente en la educacion universitaria. También
enfatizé la necesidad de fomentar conexiones interpersonales de manera
coherente. Su investigacion demostrd una relacion estadisticamente relevante en

la devolucién formativa y la generacion del pensamiento critico.

En el marco local, los educandos de la institucion presentan falencias de
aprendizaje, lo que dificulta el avance progresivo de conocimientos y la
reformulacion de la cognicién critica reflexiva. Los educadores insisten en lo
tradicional, siendo el mediador el protagonista y no exige al estudiante desarrollar
sus propios saberes. Asimismo, se enfoca en la devolucién elemental, en lo bueno
o malo, no se promueve la retroalimentacién formativa ni ninguna otra técnica de
influencia de aprendizaje para el logro de los saberes académicos para con su

carrera profesional, lo que dificulta que el estudiante asimile el nuevo conocimiento.



En este contexto, se pone en conocimiento la falta de voluntad de algunos
docentes de capacitarse o actualizarse de acuerdo a los nuevos retos que requiere
la educacion peruana de esta manera se puede afirmar que esta institucion no
cuenta con una coordinacién y planificacidn, sobre estrategias metodoldgicas para
gue los estudiantes sean los mismos protagonistas. En consecuencias, ello
contribuye al bajo nivel académico de los estudiantes y a su vez una carencia de
logro de sus aprendizajes, asi como las negativas de sus propias autonomias que

podrian hacer posible el que generen sus propios aprendizajes.

En cuanto a la relevancia social y profesional, es fundamental dar prioridad
al resultado final producido por la institucion, ya que este reflejara el conjunto de
conocimientos recibidos durante toda su formacion. Este resultado no solo
proyectara la imagen que influira en la sociedad, sino que también actuara como el
impulso principal para mantener la sostenibilidad de la institucion. El proposito sera
promover la educacion holistica de los educandos y el progreso sobre el atributo

educativo en todas las instituciones a nivel nacional.

Por lo expuesto se considera la siguiente pregunta ¢ Cual es la asociacion
gue existe entre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje significativo en los
estudiantes de una institucion de educacion superior publica de Lima 20237 A su
vez también se consideran las preguntas alternas como (a) ¢ Cual es la asociacion
gue existe entre la retroalimentacion de tareas y el aprendizaje significativo?, (b)
¢, Cudl es la asociacion que existe entre la retroalimentacion de procesos y el
aprendizaje significativo?,(c) ¢Cuél es la asociacidon existente entre la
retroalimentaciéon de autorregulacién y el aprendizaje significativo? y (d) ¢ Cudl es

larelacion que existe entre la retroalimentacion del yo y el aprendizaje significativo?

En medida el trabajo, buscara a razon de todo lo argumentado tedricamente,
sumar saberes sobre los temas las experiencias de aprendizaje para estas dos
variables que se denominan la retroalimentacion formativa y el aprendizaje
significativo a su vez sumardn de ayuda a la institucion, ya que generara

conocimientos para fortalecer la gestion académica del nivel universitario.

En lo sucesivo a la justificacibn metodoldgica, se elegirA un enfoque

cuantitativo. En este sentido, el estudio se enfocara en el uso de instrumentos



altamente confiables para recopilar datos relacionados con ambas variables la
orientacion de aprendizaje y el aprendizaje con sentido; con la idea de que estos
datos pudieran ser empleados en diferentes andlisis, se proporcionaran
herramientas y enfoques que promoveran una eficaz direccién educativa por parte

de los docentes.

La justificacion préactica del estudio fue definir la asociacion entre la
retroalimentacion y el aprendizaje con significancia, cuyos resultados que se
obtendran serviran para elaborar un cronograma de capacitaciones que permitiran
desarrollar diferentes competencias. Asimismo, se buscard crear espacios Yy
jornadas pedagdgicas para dar mas énfasis en la significancia de esta

investigacion.

El objetivo general propuesto fue de precisar la correspondencia generada
entre ambas variables en estudiantes de una entidad superior que brinda
educacion en Lima 2023. A su vez también, se consideran los objetivos especificos
como: (a) Definir si existe asociacion entre la retroalimentacion de tareas vy el
aprendizaje con significancia, b) Delimitar si hay asociacion entre la
retroalimentacion de procesos y el aprendizaje significativo, c) Establecer si existe
una asociacion entre la retroalimentacion de autorregulacion y el aprendizaje
significativo y d) Precisar si hay asociacion entre la retroalimentacion del yo y el

aprendizaje significativo.

Por ultimo, la hipétesis general de estudio que indica: La retroalimentacion
formativa se conecta de forma significativa con el aprendizaje significativo en los
estudiantes de una institucion de educacion superior publica de Lima 2023, por
tanto, también se indican las especificas las cuales son; (a) La retroalimentacién
de tareas se asocia significativamente con el aprendizaje significativo, (b) La
retroalimentacion de procesos se asocia significativamente el aprendizaje
significativo, (c) La retroalimentacibn de autorregulacion se asocia
significativamente con el aprendizaje significativo y (d) La retroalimentacién del yo

se asocia significativamente con el aprendizaje significativo.



Il. MARCO TEORICO

Fundamentado en investigaciones respaldadas por evidencia cientifica de
alcance internacional sobre el tema: Pastor (2022) realizé un estudio acerca de la
repercusion de la evaluacion continua en habilidades de jovenes estudiantes para
autorregular su aprendizaje durante la pandemia. La metodologia aplicada fue
cuantitativa, bésica, transversal y de no experimentacion. Se conformo la muestra
por 154 estudiantes. Segun datos recopilados, se denota que un 78.6% considera
gue la evaluacion formativa exhibe una categoria elevada. Ademas, el 59.1% opina
qgue la autorregulacion del aprendizaje posee un alto grado, es decir que
estadisticamente se calculé un estadistico Chi cuadrado de 75.009, con un p-valor
de 0.000, que es menor que 0.05. Ademas, se logré una magnitud pseudo R
cuadrado de Nagelkerke de 0.457. Estos resultados indican que la Evaluacion

formativa tiene un impacto del 45.7% en evolucion de la autogestion del aprendizaje

Malaver (2022) elaboro un estudio de disefio descriptivo correlacional entre
la retroalimentacion y la autonomia en menores de un colegio ubicado en Lucma,
2022 en funcién a la teoria de Bloom y psicogenética del aprendizaje. El enfoque
investigativo fue basico y de no experimentacion, utilizando métodos cuantitativos.
La muestra consistio en 68 estudiantes de educacion primaria. Se administraron
dos cuestionarios, uno para evaluar los niveles de retroalimentacion y otro para
medir la autonomia. Los resultados revelaron que el 86.8% (59 estudiantes) mostré
una categoria alta en retroalimentacion, en tanto que el 91.2% (62 estudiantes)
presentd un alto grado de autonomia. En relacion con la hipotesis general, se
observé un indice de correlacion de Spearman (Rho) de 0.469, con una
significancia de 0.000 (inferior a p <0.05) entre la retroalimentacion y la autonomia.
Esto lleva a resolver que hay una correspondencia significativa entre ambas

variables en estudiantes de dicha entidad educativa.

Espinoza (2021), desarrollo un articulo cientifico titulado importance of
training feedback in the teaching-learning process en la ciudad de Machala
Ecuador, con el fin de examinar la trascendentalidad de la retroalimentacion en el
desarrollo del proceso de ensefiar y aprender. Dicho estudio emple6 una
metodologia cuantitativa de enfoque correlacional. Entre las conclusiones mas

destacadas se destacan la percepcion de la retroalimentacion como un
5



procedimiento basado en datos proporcionados por la evaluacién de las actividades
o tareas del estudiante. Este proceso se distingue por el analisis reflexivo y
constructivo sobre el rendimiento del aprendiz, y se percibe como un aporte para
mejorar los resultados al impulsar el desarrollo de sus habilidades estratégicas de

aprendizaje.

Franco y Recillo (2021) desarrollaron un estudio con el objetivo definir como
el método del aprendizaje significativo influye en el desempefo de los aprendices.
En dicho estudio, se utilizd un abordaje numérico y correlacional, los participantes
fueron de 45 estudiantes a quienes se les proporcioné una encuesta relacionada
con el concepto de aprendizaje significativo. Los resultados obtenidos fueron 0,867
con una significancia bilateral de p=0.000<0.05. En resumen, llegaron a la
conclusiéon de que la ausencia de una interaccion enriquecedora entre el educador
y el estudiante, junto con la escasez de estrategias de retroalimentacion, afecta

adversamente la consecucion del aprendizaje significativo.

Lozano et al. (2020) tuvo como proposito definir las correlaciones entre los
métodos pedagogicos y los efectos de la evaluacién formativa en México. Dicha
indagacion opto por un método numérico de correlacion, y de no experimentacion.
Se administraron dos test a 240 profesores de secundaria, cuyos resultados
denotaron una correlacion significativa (p valor =2 0.05). En particular, se encontro
gue la forma de impartir conocimientos presentaba una correspondencia con mucha

significancia con los factores de retroalimentacién y comunicacion de resultados.

Alvarez y Difabio (2018), propusieron un estudio con la consigna de analizar
la asociacion entre la retroalimentacion docente y aprendizaje en talleres, se uso
método de enfoque mixto (cuantitativo y cualitativo), proponiendo un ejemplar de
164 alumnos de un taller de escritura de tesis, también emplearon un conjunto de
preguntas para la recopilacion de informacién. Los resultantes (z=6,23; p=0,01),
mostraron que es necesario reformular argumentos o correcciones en €l estudio.
Se determind que los estudiantes muestran una inclinacion hacia la
retroalimentacion expresada de manera escrita, ya sea a través de comentarios,

sugerencias o preguntas.



Matos (2023), desarrollo un estudio que tuvo la finalidad de examinar la
correspondencia entre la evaluacién continua y la adquisicién de conocimientos con
significado. Este andlisis se caracteriz6 por su enfoque de correlacion, su
metodologia cuantitativa basica y su disefio de no experimentacién. La muestra
incluyé a 100 estudiantes y se recopil6 informacién a través de dos cuestionarios.
Los resultados indicaron una asociacion positiva, relevante y fuerte entre las
alternativas (p < .05; rho = .788). En resumen, se concluy0, que cuando el docente
proporciona retroalimentacion y apoyo adecuados al estudiante en relacion con sus
tareas educativas, los estudiantes tienen la posibilidad de lograr un aprendizaje que

tiene el potencial de ser significativo.

Ledn (2023), explord la relacion dentro de la retroalimentacion educativa y
el aprendizaje con significado. Para esta investigacion, se empled un enfoque
descriptivo, cuantitativo, transversal y de no experimentacion; con un ejemplar de
104 individuos, la herramienta empleada para recabar informacion fue un
cuestionario. La conclusion a la que se llega es que subsiste una conexion
estadisticamente significante entre las variables, evidenciada por un valor de p igual

a 0.000, el cual es inferior al nivel de importancia de 0.05.

Tecsi (2022), realizé una tesis, proponiéndose como fin definir el nivel de
conexion entre la retroalimentacion formativa y el proceso de aprender. Para
alcanzar dicha meta, emple6 un enfoque de no experimentacion, transversal,
cuantitativo, descriptivo correlacional, con un ejemplar de 80 docentes, a quienes
se les administré cuestionarios para la compilacién y validacion de datos. Los
resultantes hallados definen que existe una relacion sélida y positiva, que ademas
es estadisticamente significativa, entre la retroalimentacion formativa y el
aprendizaje, con un indice correlativo de 0,847. En resumen, se concluyo que una
mayor cantidad de retroalimentacion formativa tiene un efecto beneficioso dentro

del proceso de adquisicion de conocimientos.

Arrese (2021), se propuso examinar la relacion dentro de la
retroalimentacién formativa y el proceso de aprender. Dicho estudio se fundamenté
en un procedimiento cuantitativo, basico y adopté un disefio transversal, de no
experimentacion, centrado en la descripcion y la correspondencia de variables con

ejemplar de 138 estudiantes. Se recolecto datos mediante un test y una prueba,
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ambos instrumentos, son confiables. Se obtuvo una correlacién de (p < .05; rho =
0.564) segun la escala de Spearman considerable entre ambas variables.
Concluyendo la afirmacién de que dicha variable independiente guarda una
conexion de relevancia significativa con el proceso de aprendizaje. Los resultados
sugieren que esta interaccion no es casual, sino que desempefia un papel

significativo en la mejora y profundizacion del aprendizaje.

Casanotan (2021), se propuso una investigacion sobre la conexion real entre
la retroalimentacién formativa y la adquisiciéon profunda de conocimientos en
adolescentes de secundaria. Este estudio fue cuantitativo, de caracter descriptivo,
correlacional y de no experimentacion, con un ejemplar de 145 estudiantes, donde
utilizd un cuestionario realizado en la aplicacion Google Forms. Los productos
detallan que el indice de correlacion de Spearman (rho) obtuvo un estimado de
(r=0.501) con una significacion de 0.000, lo que sefiala que hay una asociacion
positiva moderada entre las variables estudiadas. Por ende, se puede concluir que,
al brindar retroalimentacion apropiada, acompafiada de planteamientos, materias y
valoraciones reflexivas a los estudiantes, se consigue alcanzar un estadio superior

de comprension profunda.

Contreras (2016) realizo un estudio con el fin de definir la magnitud de la
conexion entre la retroalimentacion y el desempefio educativo en jovenes de una
institucion educativa superior. En relacion al método, se adopté un punto de vista
cuantitativo de naturaleza correlacional y disefio transeccional. Se administré un
cuestionario a estudiantes que abarcaba los cuatro niveles de retroalimentacion:
tarea, proceso, autorregulacion y autoevaluacion. La evaluacion del rendimiento
académico se concretd mediante un analisis documental de las actas vinculadas al
semestre. El indice de correlacion obtenido fue de 0,375, indicando una conexion
positiva baja entre el nivel de autoevaluacién de la retroalimentacion y el

rendimiento académico.

Campos (2019), hizo un estudio sobre la evaluacion las mejoras en el
proceso de aprendizaje y cOmo se conecta con la retroalimentacion formativa. Para
realizar este estudio, se opté por un método cuantitativo, no experimental
correlacional. En el andlisis participaron 68 docentes, a los que se les gestiond dos

instrumentos para recabar datos. Los productos definieron una correlacién notable

8



y sélida de manera significativa entre los elementos que estaban siendo estudiados
(p < .05; rho = .675). La conclusién establece que la retroalimentacion formativa
exhibe una asociacién de importancia en la dinamica de aprendizaje. Los hallazgos
respaldan la nocién de que esta interrelacion no es fortuita, sino que desempefa

un papel esencial en la optimizacion y enriquecimiento del aprendizaje académico.

En cuanto a las bases tedricas, definiremos a la retroalimentacion segun
autores como Moreno (2021) refiere que es el acto de suministrar datos o
respuestas sobre el desempefio o los resultados de una accion, tarea o proceso.
Se emplea esta informacién con el propésito de evaluar y modificar el desempenio,
con el objetivo de mejorar o corregir el comportamiento o los resultados futuros. La
retroalimentacion puede manifestarse de manera positiva o negativa, y su proposito
principal es facilitar el aprendizaje, el desarrollo y la mejora continua en diversos
contextos, como la educacion, el trabajo, la capacitacion y otros ambitos de la vida.
Lo mismo menciona Anijovich (2019), quien define que, la retroalimentacion es una
devolucion sobre el progreso y avance de los logros de aprendizaje. La
retroalimentacion tiene como objetivo proporcionar una evaluacion formativa que
capacite a los estudiantes para analizar sus trabajos y desempefios con el proposito
de realizar mejoras. Por esta razén, los protocolos son herramientas que permiten
a los docentes concentrarse y estructurar eficazmente las conversaciones en un

corto periodo (Gramsby, 2017).

En el mismo sentido Uchpas (2020), sefialan que, la retroalimentacion es
un proceso interactivo que implica proporcionar informacién a los estudiantes sobre
su rendimiento académico. Esta informacién puede tomar la forma de comentarios
sobre tareas, evaluaciones o cualquier otra actividad de aprendizaje, con el
propdsito de orientar a los aprendices en direccidbn a la consecucién de sus
objetivos educativos.En este sentido es necesario que la retroalimentacion sea

precisa y en funcion a ciertos patrones del alumnado (Meyer et al., 2023)

Loja et al. (2020) sugieren que el modelo se utiliza como un marco para
entender por qué ciertos tipos de retroalimentacion tienen un impacto positivo en el
aprendizaje, mientras que otros no. Su objetivo es mejorar la ensefianza en el aula,
involucrandolos en la comprension de objetivos, autoevaluacion y desarrollo de

estrategias para mejorar el aprendizaje. Los autores identifican cuatro
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componentes clave en este concepto: retroalimentacion relacionada con la tarea,
el proceso, la autorregulacion y el yo. Estos elementos son fundamentales para
optimizar el efecto de la retroalimentacion en el proceso educativo. Ademas, que
su funcion va més alla de simplemente evaluar tareas anteriores, sefalar errores o
reconocer logros. En cambio, se centra en orientar, respaldar y motivar al

estudiante hacia su aprendizaje futuro (Aswar, 2018).

Boud & Molloy (2013) abordan con este modelo repensar las nuevas
propuestas de retroalimentacion en la educacion superior como un concepto
complicado y proponen convertirla en una practica que influya positiva y
consistentemente en el aprendizaje. Su propuesta analiza las suposiciones
subyacentes a las practicas de calificacion y retroalimentacion, contextualizandolas
en el cambiante entorno de la evaluacion en las dltimas cinco décadas. investigan
dos enfoques para mejorarla: Volver al concepto original de retroalimentacion de
las ciencias aplicadas para asegurar que se complete el ciclo de retroalimentacion.
Por otro lado, detalla que reconceptualizar la idea unilateral de retroalimentacion,
transitando desde la comunicacion unidireccional de informacion por parte del
docente al alumno a un enfoque bilateral y multilateral que involucre a los
estudiantes como aprendices activos que buscan enriquecer sus propias

evaluaciones a través de la retroalimentacion de sus pares.

Carpio et al. (2018) detallan lo siguiente sobre la dimension de
retroalimentacion en relacion a la tarea. Estas deben tener un significado concreto
para respaldar la labor educativa. Por esta razon, el Ministerio de Educacion ha
introducido una guia temporal para asignar tareas, adaptada a diferentes
subniveles educativos, como la basica elemental, media, superior y bachillerato. El
propodsito es regular la cantidad de tareas asignadas Yy proporcionar
retroalimentacion adecuada para favorecer el aprendizaje, evitando asi la
sobrecarga de trabajo sin propésito claro. La meta es preservar el rendimiento
académico, fomentar habilidades de autoaprendizaje fuera del entorno escolar y

promover la autonomia en el proceso de aprender (Pelletier, 2022).

Por ultimo, indican que la dimension de retroalimentacion en relaciéon con el
yo se centra en las evaluaciones subjetivas del desempefio en una tarea,

proporcionando informacién gque no necesariamente se relaciona con la ejecucién
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de la actividad y esta estrechamente vinculada con la percepcion que tiene el
estudiante de si mismo; por lo tanto, podria obtenerse un rendimiento mas efectivo
si se utilizara la retroalimentacion personal para evaluar cambios y mejoras en las

estrategias utilizadas para el desarrollo de asignaciones.

En contraste, Xiong (2020) manifiesta que los elementos derivados de la
dimension de retroalimentacién relacionada con la tarea abarcan aspectos como el
nivel de complejidad de las teméticas, la ejecucién de modo personal o grupal de
la tarea, donde la retroalimentacion puede ser individual o grupal, y, por ultimo, las
correcciones verbales y escritas, que comprenden mensajes, evaluaciones y
comentarios relativos al avance y desempefio durante la resolucion de las tareas;
por otro lado, en lo que concierne a los indicadores de la dimension de
retroalimentacion en relacién con el proceso, se incluyen los siguientes elementos:
la mejora de estrategias, que se refiere a la capacidad de identificar errores durante
la ejecucion de las tareas y la adaptacion de las estrategias utilizadas para superar
obstaculos; y la mejora de procesos, que implica proporcionar indicaciones o
sefales que guien la ejecucion de las actividades acerca de como llevar a cabo
cada etapa de desarrollo. Por esta razon,la retroalimentacion formativa implica la
participacion activa de docentes y estudiantes al ofrecer retroalimentacion
constante para adaptar la ensefianza, cerrar brechas en el aprendizaje y utilizar

autoevaluacion y evaluacion entre pares (Moyo et al., 2022).

Hernandez et al. (2021), publico sobre “Feedback and self-regulated learning
in higher education” indican sobre la dimensién de retroalimentacion en relacién
con la autorregulacion que se integra como un instrumento fundamental para el
fomento de competencias de autorregulacion, como la capacidad de establecer
metas de aprendizaje, monitorear el progreso, identificar estrategias efectivas, y
autorregularse en funcion de los objetivos establecidos. La retroalimentacion se
transmuta en un elemento fundamental para el crecimiento y la autonomia del
estudiante en su proceso educativo. Este enfoque facilita que los estudiantes no
solo reciban informacion sobre su rendimiento, sino que también aprendan a
utilizarla de manera efectiva para optimizar su propio aprendizaje a lo largo del

tiempo. Por esta razén,es importante fomentar la reflexion, entrenando a las
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personas para que exploren y experimenten la solucion de un problema
(Chappelow & McCauley,2019).

Anijovich (2019), la retroalimentacion tiene un impacto en el cambio de
procesos de reflexion y actitudes de los aprendices, también se pude agregar que
ayuda a unificar diferencias que existe desde el punto de partida y lo que se
pretende lograr en estdndares, promoviendo la colaboracion en este camino. Este
tipo de retroalimentacion juega un papel interesante como estimulacién de los
aprendices, ya que influye en el amor propio del estudiante, profesores y directivos
de tal manera que fomenta la involucracién activa en la creacién de su propio saber,
conectando las pruebas de aprendizaje y los criterios con los objetivos y estdndares
establecidos, utilizando una amplia gama de evidencias para evaluar el progreso.
En resumen, es una herramienta poderosa que mejora el aprendizaje en la
retroalimentacion formativa, pero también puede presentar desafios logisticos y

requerir un enfoque cuidadoso para maximizar su efectividad.

Con respecto a la segunda variable, Mendoza (2018), mencion6 que, el
aprendizaje significativo se centra en los saberes anteriores, ya que estos sirven
como base para que los estudiantes adquieran y asimilen nuevos conocimientos al
establecer conexiones con sus conceptos existentes. El esquema cognitivo refleja
como se organiza el conocimiento preexistente de una persona, esta teoria analiza
minuciosamente el elemento, aspecto y requisito que seguran la obtencion,
incorporacion y retencion del conocimiento, con el proposito de hacer que dicho

conocimiento sea relevante y tenga significado para los estudiantes.

Vargas & Vargas (2022) definieron al aprendizaje significativo como un
planteamiento educativo donde la autonomia del estudiante, se debe reflejar en la
aplicacion préactica. Este método prioriza la comprension y aplicacion de nuevos
contenidos en contextos reales, conectando conocimientos y experiencias con
actividades comunitarias para dar sentido a la informacion de manera logica.
Ademas, va mas alla de la cognicion al compartir significados, empleando
actividades constructivistas relacionadas con problemas del mundo real y
aprovechando el entorno natural como recurso. En esencia, implica la comprensién
y reestructuracibn de la estructura cognitiva al integrar nuevos conceptos,

centrandose en la construccion de saberes durante la interaccion entre estudiantes,
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lo que estimula el pensamiento critico y las habilidades metacognitivas.De la misma
manera,el aprendizaje se debe centrar en la reflexion, autoevaluacion y el analisis
de su rendimiento académico,para el buen desarrollo de sus habilidades de

autoaprendizaje (Huaman et al.,2023).

Jinde (2023) menciond en su investigacion que el aprendizaje significativo
va mas alld de la mera retencion superficial, de informacion; involucra que el
individuo participe activamente en la edificacion del conocimiento, estableciendo
conexiones con experiencias previas y fusionandose de manera coherente en la
estructura cognitiva preexistente. Este enfoque no solo busca que la adquisicién de
conocimiento sea mas profunda, sino que también aspira a que sea una experiencia
duradera y aplicable en una variedad de contextos, promoviendo asi la
transferencia de aprendizaje y la habilidad para emplear los conocimientos
adquiridos en contextos variados y desafiantes.Es por ello que se debe disefiar una
forma especial e integrar diferentes saberes dentro de la experiencia de

aprendizaje, de tal manera que varie el tipo de ensefianza (Fink,2013).

El modelo tedrico del aprendizaje significativo de Ausubel (2017), brinda
como una alternativa al conductismo predominante en ese momento, dicha teoria
enfatiza la importancia del proceso de descubrimiento y la idea de que se aprende
aquello que se descubre, en contraste con el enfoque conductista., es la teoria de
entender y transmitir las circunstancias y propiedades del proceso de aprendizaje
gue estan vinculadas a métodos que generen transformaciones cognitivas
duraderas y con relevancia tanto individual como grupal. Para alcanzar esta meta,
es fundamental considerar todos los componentes y factores que puedan impactar
en este proceso, ya que pueden ser modificados y gestionados con el fin de lograr
este propodsito. Por ello es importante el trabajo activo entre estudiantes en la
consecucion de objetivos académicos potencia la consistencia del razonamiento,

mejorando la ensefianza-aprendizaje (Sdenz et al., 2021).

Muro (2021), sostuvo en su estudio que es responsabilidad del docente
cultivar un aprendizaje significativo, capacitandolos para que adquieran habilidades
de autoaprendizaje. La forma en que el docente estructura sus clases desempefa
un papel crucial al facilitar los procesos de transmision de conocimientos. Ademas,

las ensefianzas estan intrinsecamente vinculadas a las estrategias que se
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implementan en el nexo educando y educador a lo largo de su proceso educativo.
Asimismo, las instituciones educativas orientan a los estudiantes hacia un
aprendizaje significativo, donde la informacion va méas alla de la mera acumulacién,
buscando expandir sus capacidades, especialmente en términos de analisis y

comprension.

Novak (1984) fundamentd su teoria en la propuesta de Ausubel sobre el
aprendizaje significativo. En su teoria, sugiere que la construcciéon de significado
involucra la combinacion de pensamiento, emocién y accion, y destaca la
importancia de integrar estos elementos para crear un aprendizaje significativo,
particularmente en la generacion de nuevo conocimiento, es por ello que en esos
afios cred los mapas conceptuales que permitirian estructurar y visualizar el
conocimiento de forma grafica a traves de un esquema, donde el educando moviliza
sus saberes mediante el descubrimiento y la recepcion, haciendo que el sujeto
tenga un aprendizaje activo, elaborando un esquema plasmando lo mas resaltante

de su aprendizaje.

Los indicadores de esta primera dimension se originan a partir de las
condiciones en las cuales se puede adquirir informacion. Una de estas condiciones
consiste en la recepcion de informacion, que comprende el proceso en el cual el
conocimiento ya se encuentra previamente preparado y organizado para facilitar
una ilustracion comprensible (Matienzo, 2020). En contraste, la segunda modalidad
implica la comprension y asimilacion de informacion, demandando una dedicacion
constante a la actividad educativa. En este enfoque, el estudiante se involucra
inicialmente en la manipulacion de herramientas acorde a su nivel de conocimiento,
a partir de lo cual realiza comparaciones, evaluaciones y valoraciones. Estos

procesos le posibilitan la incorporacion de nuevos conocimientos (Loja et al., 2020).

Por otra parte, Ordofiez y Mohedano (2019) en una tercera modalidad refiere
a que el individuo construye y aplica su previo conocimiento, esto origina que
entrelace, organice informacién en la construccion de nuevos saberes por
descubrimiento. Ademds, una cuarta modalidad trabaja en el fomento de
habilidades investigativas, que implica la motivacién de indagar por un tema nuevo.
En este contexto, el papel del facilitador es crucial (Ausubel, 2002). Finalmente, una

guinta modalidad consiste en la adquisicion personal de informacion, que se vincula
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con el conocimiento que el alumno tiene sobre sus propias habilidades y actitudes

en relacion con el proceso educativo (Ausubel, 2002).

Esta segunda dimension abarca un conjunto completo de seis indicadores;
en un principio, se evalla la integracion de ideas en la retencion, lo cual implica la
absorcién y la adopcion de términos nuevos a través de un proceso educativo
disefiado para activar la memoria de trabajo ( Ausubel, 2002).En segundo lugar, se
considera la reiteracion de ideas sin la presencia de conceptos previos, donde la
retencion de conocimientos es crucial, dado que, mediante repeticiones literales, se
establecen conexiones de conocimiento (Roa, 2021).En el tercer punto, se analiza
el proceso de aprendizaje a través de la asignacion de significado a las ideas. Esto
implica que la construccion del conocimiento se realiza de manera individual, donde
cada persona interpreta la informacion en funcion de su propia conexion con su
estructura cognitiva. Esto lleva a la idea de que, aunque el conocimiento adquirido
sea el mismo, la forma en que se asimila varia segun la experiencia de cada
individuo (Moncini y Pirela, 2021). Continuando, se estima la adaptacion de
conceptos en el cuarto punto, lo que esta relacionado con una nueva organizacion
conceptual que se produce entre los datos contemporaneos y la previamente
adquirida (Pozo y Rodrigo, 2001).

Ademas, se toma en cuenta la reflexion y creacion de ideas por parte del
estudiante como quinto punto, lo cual esta vinculado con su autoevaluacion critica
en relacién con sus trabajos académicos. A través de esta autoevaluacion y
motivacion continua, puede ayudar a que se produzca nuevos conocimientos
(Manrique et al., 2020). Luego, se evalla la comparacion de las propias ideas con
aquellas presentadas por otros, como sexto punto, lo que esta relacionado con el
fomento del pensamiento critico. Esto implica considerar el andlisis de otros
planteamientos con el propdsito de encontrar soluciones mas efectivas para tareas

o0 situaciones educativas (Alquichire y Arrieta, 2018).

Ausubel (2002) Para que el aprendizaje sea significativo, se deben cumplir
tres condiciones fundamentales: establecer una conexion sustancial y no aleatoria
entre lo que se va a aprender y lo que el estudiante ya sabe, contar con material de
aprendizaje que sea coherente y bien organizado, es aqui donde el estudiante se

beneficiaria en ciertos aspectos como en la mejora de retencién, transferencia de
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saberes, motivacion intrinseca. En resumen, el aprendizaje significativo tiene
muchas ventajas en términos de retencién, comprension y aplicacion del
conocimiento, pero puede ser mas desafiante y requerir mas tiempo y esfuerzo que
otros enfoques de ensefianza, especialmente cuando los estudiantes carecen de

conocimientos previos connotativos.

Munna & Kalam (2021) define que el aprendizaje significativo es un proceso
fundamental que va mas alla de la mera memorizacién, implicando la conexion y
comprensién profunda de nuevos conocimientos con la base cognitiva existente.
Esta modalidad de aprendizaje favorece una retencion duradera y la capacidad de
aplicar los conceptos en contextos diversos. La utilizacién de herramientas como
mapas conceptuales potencia la construccion activa de significado al visualizar de
manera clara las relaciones entre ideas. En este enfoque, la relevancia y la
conexion personal con el contenido son esenciales para fomentar un aprendizaje

genuinamente significativo (Lee & Lee, 2022).
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1. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de Investigacion

3.1.1Tipo de investigacion:

Hernandez- Sampieri y Mendoza (2018) indican que una investigacion
bésica es cuando se centra en proporcionar una base teérica que pueda ser
aplicada en otras formas de investigacion y asi ampliar la comprensién del tema en
cuestion; por tanto, el presente estudio es una investigacion basica. Asi también,
se adoptd un enfoque cuantitativo, el cual se basé en la recopilacién y evaluacién
de datos empleando las herramientas estadisticas a fin de cumplir con los objetivos
planteados (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). Asimismo, se implemento el
método hipotético-deductivo porque a partir del fendmeno observado se formulo la
hipétesis y posteriormente se verifico la falsedad o veracidad. El nivel fue de
correlacion, al trabajarse con dos variables, cuya finalidad fue definir qué relacion
se da entre las variables y medir el grado de correlacion entre ellas (Hernandez-

Sampieri y Mendoza, 2018)
3.1.2 Disefio de Investigacion:

El estudio fue de no experimentacion, pues implica una recopilacion
sistematica de datos basada en evidencia, en situaciones donde el especialista no
maneja directamente las variables independientes. Asimismo, el estudio siguié un
disefio transversal, lo que implica que la recoleccién de informacion se realizé en
un solo instante; este tipo de investigaciones se caracteriza por recolectar
informacion y medir la variable en una sola ocasion con la consigna de describir el

fendmeno (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018).
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Figura 1

Diagrama de estudio correlacional:
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V1: Refroalimentacion formaftiva
V2: Aprendizaje significativo

r: Relacion entre las variables

3.2 Variables y operacionalizacion

Variable 1: Retroalimentacién formativa

Definicion conceptual:

Se enfoca en la informacién proporcionada por un agente, tiene como
objetivo promover una reflexion sobre las estrategias utilizadas en la realizacion de
tareas, asi como regular y ajustar el pensamiento, donde es importante las
caracteristicas personales de cada individuo hacia el logro de sus saberes. (Hattie
& Timperley ,2007).

Definicion operacional:

Se evalud considerando sus distintos aspectos: retroalimentacion en relacién con

la tarea, el proceso, la autorregulacion y el yo.

Indicadores:

La evaluacién de la herramienta de la variable independiente se enfocé en

aspectos como la complejidad, el desempefio tanto individual como grupal, ademas
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de las correcciones verbales y escritas en relacion a la retroalimentacién de la
tarea. También se examin6 una serie de oportunidades de mejora en los métodos
y estrategias para brindar retroalimentacién a lo largo del proceso, junto con la
evaluacién de indicadores de autorregulacion que comprenden el autocontrol, la
autodisciplina y la autonomia, asi como la confianza, el reconocimiento y las

manifestaciones emocionales en la retroalimentacion personal.
Escala de medicion:

Para medir el impacto de la retroalimentacion formativa, se utilizé un
cuestionario titulado: “Cuestionario sobre la retroalimentacion formativa” realizado
por Caipo (2022), herramienta que establece una evaluacion en términos de

jerarquia.

Variable 2: Aprendizaje significativo
Definicion conceptual:

Es un ensayo pedagogico basado en la premisa de que la asimilacion y
retencion éptimas de nuevos conocimientos ocurren al establecer conexiones
significativas con el conocimiento previo existente en la mente del estudiante
(Ausubel, 2002).

Definicion operacional:

Se analizé considerando sus aspectos, especificamente, la obtencién de

informacion y la asimilacion de conocimientos recientes.
Indicadores:

Para evaluar las cualidades ofrecidas por los factores de evaluacion del
aprendizaje significativo, se tuvieron en cuenta aspectos como la recepcion y
comprensioén de informacion, el hallazgo de informacién, el progreso de habilidades
investigativas y la apropiacion de informacién personal en el factor de adjudicacion
de conocimientos. Ademas, se analizaron aspectos como la retencion de
conceptos en la memoria, la repeticion de conceptos sin una comprension previa,
la relevancia de ideas y su aplicabilidad, la adaptacion de conceptos, la reflexion y
la edificacion de pensamientos personales, y la comparacion de las ideas con las

presentadas por otros en la dimension de integracion de nuevos conocimientos.
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Escala de medicioén:

Para evaluar el efecto del concepto de aprendizaje significativo, se empled
el test titulado "Instrumento de Evaluacién del Aprendizaje Significativo"
desarrollado por Gomez (2018), el cual utiliza una medicion de clasificacion.

3.3 Poblacion, muestra, muestreo, unidad de analisis
3.3.1 Poblacién

Siguiendo la perspectiva de Arias (2006), la poblacién se conceptliia como
un grupo de elementos con atributos comunes, finitos o infinitos, y cuyas
conclusiones de la investigacion son relevantes. En este contexto, se identificé una

poblacion particular de 134 estudiantes del Instituto Superior.
e Criterios de inclusion:

Se incorporaron a la muestra solo aquellos alumnos que asistieron de
manera consistente a las clases y se involucraron en las actividades. Por tanto,
solo fueron considerados para aplicar el instrumento aquellos alumnos que

asistieron a la sesion de clase.
e Criterios de exclusion:

Fueron excluidos de la muestra los alumnos que declinaron colaborar en el

estudio a través de la no aceptacion del consentimiento informado.
3.3.2 Muestra

Segun Tamayo y Tamayo (2001), indica que la muestra es un subconjunto
de la poblacion que refleja detalles o caracteristicas similares que representa a la
totalidad del universo. Por tal razén, la muestra es finita, se consideré un margen
de error de 5% y un nivel de confianza de 95% siguiendo los procedimientos
estadisticos se logré obtener una muestra de 100 estudiantes de una institucion de

educacion publica para dicho estudio.
3.3.3 Muestreo

Cada componente en el universo tiene una certeza para ser designado en
la muestra; de esta manera los métodos de muestreo probabilistico de tipo
aleatorio simple, se rigen por la equiprobabilidad, asegurando que cada elemento
tenga igual chance de ser incluido (Pérez, 2010).
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3.3.4. Unidad de Andlisis

Se consideré como la entidad de estudio, a los educandos que asistieron al
Il Semestre de la institucion de educacién superior publica de Lima 2023.

3.4Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica

Las encuestas representan un método para reunir informacion sobre
aspectos cuantificables de interés para el andlisis, y en este contexto, se utilizaron
para abordar los fines de un andlisis (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). De
acuerdo con esta aproximacion, se ejecuto €l test para la recoleccion de respuestas
sobre la retroalimentacién formativa proporcionada por los profesores y sus

caracteristicas relacionadas con el aprendizaje significativo.

Instrumentos

Las encuestas recogen datos especificos sobre un determinado tema
mediante el uso de preguntas o enunciados cortos y precisos para el buen
entendimiento y una respuesta aproximada (Baena, 2017). En tal sentido el

instrumento aplicado fue la encuesta.

Ficha Técnica V1: Retroalimentacion Formativa

Nombre del instrumento: Retroalimentacion Formativa Autor: Caipo, E.
Afo: 2022

Proposito: Valoracion de nivel de Retroalimentacion formativa.
Descripcién: Compuesto por 24 item / Escala de Likert.

Dimensiones: Retroalimentacién del yo Retroalimentacién de la tarea
Retroalimentacion del proceso autorregulacion.

Escala: 1 = Nunca, 2 = A veces, 3 = Casi siempre, 4 = Siempre
Baremos: Deficiente (24-47), Regular (48-71), Buena (72-96)
Participantes: Adultos estudiantes del instituto superior

Aplicacion: Individual

Tiempo estimado: 25 minutos
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Ficha Técnica V2: Aprendizaje Significativo

Nombre del instrumento: Aprendizaje Significativo Autor: Gomez, W.

Afo: 2018

Proposito: Valoracion de nivel de aprendizaje significativo Descripcion:
Compuesto por 20 item / Escala de Likert.

Dimensiones:

Adquisicion de informacion

Incorporacién de nuevos conocimientos

Escala: 1 = Nunca, 2 = Pocas veces, 3 = A veces, 4 = Casi siempre, 5 = Siempre
Baremos: Muy bajo (20 — 35), Bajo (36 — 51), Moderado (52 — 67), Alto (68 — 83)
Muy alto (84 — 99)

Participantes: Adultos estudiantes del instituto superior

Aplicacion: Individual

Tiempo estimado: 25 minutos

Validez y confiabilidad

Validar una herramienta permite asegurar su eficacia para medir
caracteristicas clave, segun Baena (2017). Esto implica describir sus capacidades
y la informacion recopilada. La confiabilidad del instrumento, es destacada por la
coherencia interna, es decir, se basa en la correspondencia entre los items y la
estabilidad de sus mediciones a través del tiempo. Segin Naupas et al. (2014)

asegurar coherencia interna y uniformidad es fundamental.

Para validad el instrumento, se recurrié a la técnica de expertos en juicio,
los cuales evaluaron la transparencia, relevancia y consistencia de los
cuestionarios durante la validacion. Se uso el indice Alfa de Cronbach; para dar

validez al instrumento.
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Figura 2

Diagrama de célculo de validez:

5.5%
QXcronbach = m (1- S%_)

Donde, K refleja el nimero total de elementos, S2i sefiala la variabilidad ligada
con cada elemento individual, y S2t refleja la variabilidad vinculada a la suma de
todos los elementos. Por lo tanto, el desglose de los valores estimados se

fundamenté en las categorias de niveles, como se muestra en el Anexo 8.

Tabla 1

Validaciones de los expertos en las variables: Retroalimentaciéon Formativa y

Aprendizaje Significativo

Grado Experto Dominio Callificacion
Mg. Chumpitaz Zapata, Jan Patrick Metodélogo Aplicable
Mg. Escalante Ramos, Nidia Pilar Metodélogo Aplicable
Mg. Flores Galindo, Armando Tematico Aplicable

Nota: Informe proporcionado por los evaluadores del estudio

Adicionalmente, la fiabilidad se relaciona con la capacidad de una medicion
para proporcionar resultados coherentes, es decir, la presencia de errores
variables en la medicion. En este contexto, no es necesario dividir los elementos
del instrumento de medicion en dos grupos; simplemente se aplica y se calcula el
coeficiente, segun lo descrito por Hernandez et al. (2021). En consecuencia, en
este estudio, se dara uso al indice de Alfa de Cronbach para valorar la confianza

de las variables que son pate del estudio.
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Tabla 2

Interpretacion del coeficiente de Alfa de Cronbach

Instrumento Alfa de Cronbach N° de elementos
Retroalimentacion Formativa 0,80 24
Aprendizaje Significativo 0.90 20

3.5 Procedimientos

Se recopilé informacién mediante cuestionarios disefiados en base a
retroalimentacion formativa y aprendizaje significativo. Se utilizé los siguientes
pasos: 1) Hubo coordinacion con el personal directivo y docentes, y la
recoleccion de datos ocurrid durante las clases. 2) Autorizacion aprobada por
parte del directivo encargado. 3) Se realiza la validez y fiabilidad de los
instrumentos a aplicar, por medio de una prueba piloto. 4) Solicitar al encargado
la autorizacion para realizar la investigacion. 5) La investigadora explicé el
propdsito y confidencialidad a los estudiantes. 6) Se consolido las respuestas en

una matriz de datos. 7) Se realiz6 el andlisis de datos.

3.6 Método de analisis de datos

El andlisis se realiz6 en un par de fases: A nivel descriptivo se construyo la
tabla de frecuencias con el objeto de presentar el porcentaje de observaciones
entre las variables y sus factores. A nivel inferencial, en primera instancia se
procedio a realizar el test de normalidad para definir la asignacion de los datos y
utilizar el estadigrafo respectivo para probar la hipétesis. Para ello se utilizo
Kolmogorov-Smirnov por consignar un ejemplar con mas de 50 observaciones.
Como resultado del test de normalidad se utilizd el Rho de Spearman pues la
distribucion no tenia una asignacion normal, por ende, se demostré la

correspondencia de hipétesis entre las variables y las dimensiones respectivas.
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3.7 Aspectos éticos

Mager et al. (2020) define seis principios clave: a) Toda investigacion debe
maximizar las plusvalias y reducir al minimo los riesgos, tanto a nivel personal y
en el entorno de la sociedad en su totalidad. b) Los derechos y la integridad de
individuos y colectivos deben ser siempre respetados. c) Se debe propiciar, en
lo posible, la contribucion voluntaria y la plena informacion de los participantes.
d)La investigacion debe llevarse a cabo con honestidad y transparencia en todo
momento. e) Es esencial establecer de manera clara la estructura de
responsabilidades y la rendicion de cuentas. f) La independencia de la
investigacion debe ser preservada, y en caso de que no sea factible evitar
conflictos de interés, estos deben ser declarados de forma explicita

También, se evaluaron los escritores citados en términos de exactitud y
discrecion, y a lo largo del estudio, se efectuaron referencias siguiendo las
directrices de la séptima edicion de las Normas APA 7°. En resumen, siguiendo
las normas éticas investigativas de la Universidad César Vallejo, se enfatiza el
respeto por el dictamen autonomo del colaborador de unirse o no al estudio. Se
prioriza el bienestar del participante para que se sienta comodo contribuyendo a
la investigacion. El trabajo sigue estandares cientificos actualizados y promueve
la constante formacion de la investigadora. Se rechaza cualquier forma de
exclusion que afecte al participante y se evita cualquier beneficio personal,
manteniendo la honestidad y evitando el plagio. Ademas, se emplea una
metodologia transparente para obtener resultados fiables y validos (Universidad
Cesar Vallejo, 2023).
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IV. RESULTADOS
4.1. Analisis Descriptivo

En los productos descriptivos, se presentan tablas de contingencia para
cada aspecto en relacion con las dimensiones, de acuerdo con los objetivos
establecidos. En el contexto del objetivo general de la investigacion, se analizaron

las frecuencias que relacionan la retroalimentacién formativa con sus dimensiones.
Tabla 3

Distribucién de las frecuencias: Retroalimentacion formativa y sus dimensiones

. Retroalimentacién R. de R. de
Nivel . R. de tareas . R. del yo
formativa procesos autorregulacion
f % f % f % f % f %

Deficiente 15 15,00% 28 28,00% 16 16,00% 12 12,006 20 20,00%
Regular 67 67,00% 54 54,00 60 60,0006 62 62,0006 45 45,00%
Buena 18 18,00% 18 18,00% 24 24,00% 26 26,0000 35 35,00%
Total 100 100,00% 100 100,00% 100 100,00% 100 100,00% 100 100,00%
Nota: Productos de frecuencia en niveles de porcentajes recogido de SPSS 22.

De acuerdo a la relacidon existente entre la variable y sus dimensiones, se
analizaron los datos descriptivos adquiriendo que el 18% considera la
retroalimentacién como buena, el 67% considero como regular y el 15% considero
como deficiente. Por otro lado, las dimensiones se describieron de la siguiente
manera, el 18% de estudiantes considero que la retroalimentacion de tareas es
buena, el 54% considero que era regular y el 28% considera que es deficiente.
Luego en cuanto al factor de retroalimentacion de proceso el 24% de estudiantes
considero que la retroalimentacién de procesos era buena, el 60% considera que
es regular y el 16% considera que es deficiente. Por otra parte, en cuanto a la
dimension de retroalimentacion de autorregulacion los estudiantes consideran que
es buena el 26%, el 62% que es regular y el 12% es deficiente. Finalmente, en
cuanto al factor de retroalimentacion del yo el 35% de los estudiantes considero
gue es buena, el 45% de los estudiantes considero que es regular y el 20%

considero que es deficiente.
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Tabla 4

Distribucién de las frecuencias: Aprendizaje significativo y sus dimensiones

Nivel Aprendizaje Significativo Adﬁ#g‘ggggﬁ la Incorgg;&:)tz%igﬁtggevos
f % f % f %

Muy bajo 10 10,00% 10 10,00% 5 5,00%
Bajo 15 15,00% 8 8,00% 10 10,00%
Moderado 45 45,00% 56 56,00% 60 60,00%
Alto 15 15,00% 14 14,00% 15 15,00%
Muy Alto 15 15,00% 12 12,00% 10 10,00%
Total 100 100,00% 100 100,00% 100 100,00%

Nota: Productos de frecuencia en niveles de porcentajes recopilados de SPSS 22.

De acuerdo a la conexion real entre la variable aprendizaje con significancia
y sus dimensiones, se analizaron los datos descriptivos obteniéndose que el 15%
considera al aprendizaje significativo en alto nivel, el 15% considero como alto, el
45% considero el aprendizaje significativo como moderado, el 15% como bajo y el
10% considero como muy bajo. Por otro lado, las dimensiones se describieron de
la siguiente manera, el 12% de estudiantes considero que la adquisicion de la
informacion es muy alta, el 14% considero que era alto, el 56% (la mayoria)
considera que la adquisicion de la informacion es moderada, el 8% la considera
baja y el 10% considera que es muy baja. Luego en cuanto al factor de
incorporacion de nuevos conocimientos el 10% de estudiantes considero que la
incorporacion de nuevos conocimientos era muy alta, el 15% considera que es alta,
el 60% la considera moderada, el 10% que es baja y el 5% considera que es muy

baja.
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4.2. Andlisis Inferencial

Después de examinar las representaciones de las tablas descriptivas, se
realizo la valoracion de la normalidad de los datos con el fin de elegir de manera
Optima la técnica de prueba de hipétesis, tanto la evaluacion paramétrica como las
no paramétricas. Segun los hallazgos ( Véase Anexo 9), se exponen los siguientes
resultados:

Segun las interpretaciones se denota a una hipétesis nula y una alterna,
seguidamente, la prueba sefala que los datos se ajustan a una distribucion normal
para la hip6tesis nula y una distribucion no normal para con la hipétesis alterna. Por
ello se adjudica una significancia del 5%, en la que al hacer el contraste con la
comparacion del p-valor, este es menor que el 5%, por tanto, se acepta la hipétesis
alterna. Por ende, las variables de retroalimentacion formativa y de aprendizaje
significativo y sus dimensiones no siguen una distribucion normal, asi que se
emplea el uso de estrategias no paramétricas para probar la hipdtesis,

considerando el indice de Rho de Spearman.

Prueba de hipotesis
Con el medio de haber establecido la contratacion de hipétesis, se pudo
determinar a los parametros estadisticos siguientes: Nivel de Significancia: alfa a

= 0,05 = 5% de margen de error maximo.

Rho de Spearman:

Nivel de confianza al 0,95. = 95% p-valle: Error real cuando se afirma la

existencia de correlacion.
Hipotesis:

Ho: La correlacion no tiene significacion.

Hi: La correlacion tiene significacion.
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Regla para decision:

La correlacion no es significativa

Si p-valte > a entonces admitimos Ho

La correlacion es significativa

Si p-valle < a entonces denegamos Hoy admitimos Hi

Andlisis de correlacién de la hip6tesis general

HO: La retroalimentacién formativa no se asocia significativamente con el

aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion superior

publica de Lima 2023.

H1: La retroalimentacién formativa se asocia significativamente con el

aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion superior

publica de Lima 2023.

Criterio de Decision

Tabla 5

Correlacion entre retroalimentacion formativa y aprendizaje significativo

Retroalimentacion Aprendizaje
formativa significativo
Coeficiente de 1,000 ,766**
correlacion
Retroalimentacion Sig. Bilateral
Rho formativa ,000
N
Spearman 100 100
Coeficiente de
. ,766™* 1,000
correlaciéon
Aprendizaje Sig. Bilateral
significativo N 000
100 1000

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

Segun la Tabla 5, el valor de p asociado al estadistico es inferior a 0.05 en

el nivel de significancia (p-valor = .000), se descarta la hip6tesis nula. En
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consecuencia, para un nivel de confianza del 95%, se concluye que hay una
relacién significativa entre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la institucion de educacion superior publica de
Lima 2023. Ademas, al considerar el coeficiente, se observa una relacién fuerte, y
al analizar el signo, se confirma una conexion directa (rho=.766). En resumen, la

relacion entre las variables es fuerte, directa y estadisticamente significativa.
Andlisis de correlacién de la hip6tesis Especifica 1
HO: La retroalimentacion de tareas no se asocia significativamente con el

aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion superior
publica de Lima 2023

H1: La retroalimentacion de tareas se asocia significativamente con el
aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion superior
publica de Lima 2023

Criterio de Decision

Tabla 6

Correlacion entre retroalimentacion de tareas y aprendizaje significativo

Retroalimentacion Aprendizaje

de tareas significativo
Retroalimentacion  Coeficiente de 1,000 ,733*
de tareas correlacion
Sig. Bilateral
Rho ,000
N
Spearman 100 100
Aprendizaje Coeficiente de
C . ,733** 1,000
significativo correlacion
Sig. Bilateral
N ,000
100 1000

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

Como se aprecia en la tabla 6, el valor de p asociado al estadistico es

inferior a 0.05, el nivel de significancia (p-valor = 0.000), lo que conduce a repeler
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la hipotesis nula. Por lo tanto, con un nivel de confianza del 95%, se admite que la
retroalimentacion de tareas guarda una relacion significativa con el aprendizaje
significativo en estudiantes. Ademas, al considerar la magnitud del indice, se nota
una relacién fuerte, y al mismo tiempo, dada la orientacién del signo, se interpreta
como una relacién directa (rho= 0.733). En conclusién, la correlacion entre las

variables es fuerte, directa y significativa.

Andlisis de correlacién de la hip6tesis Especifica 2

HO: La retroalimentacion de procesos no se asocia significativamente el
aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion superior
publica de Lima 2023

H1: La retroalimentacion de procesos se asocia significativamente el
aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion superior
publica de Lima 2023

Criterio de Decision
Tabla 7

Correlacién entre retroalimentacion de procesos y aprendizaje significativo

Retroalimentacion de Aprendizaje

procesos significativo
Retroalimentacion  deCoeficiente  de
. 1,000 ,810**
procesos correlacion
Rho Sig. Bilateral
Spearman N ;000
Aprendizaje significativo Coeficiente  de 100 100
. ,810** 1,000
correlaciéon
Sig. Bilateral
N ,000
100 1000

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

Conforme a los productos propuestos en la tabla 7, el valor de p asociado

al estadistico es inferior a 0.05, el nivel de significancia (p-valor = 0.000), lo que
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lleva a rechazar la hipétesis nula. Por ende, con un nivel de confianza del 95%,
se concluye que la retroalimentacién de procesos esta altamente vinculada al
aprendizaje significativo en estudiantes. Asimismo, al considerar el coeficiente, se
observa una relacién fuerte, y, al mismo tiempo, dada la orientacién del signo, se
interpreta como una relacién directa (rho= 0.810). En resumen, la relacion entre

las variables es fuerte, directa y significativa.

Andlisis de correlacién de la hip6tesis Especifica 3

HO: La retroalimentacién de autorregulacién no se asocia significativamente
con el aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion

superior publica de Lima 2023

H1: La retroalimentacion de autorregulacion se asocia significativamente
con el aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion

superior publica de Lima 2023

Criterio de Decision
Tabla 8

Correlacion entre retroalimentacion de autorregulacion y aprendizaje significativo

Retroalimentacion de Aprendizaje

autorregulacion significativo
Retroalimentacion ~ deCoeficiente  de 1,000 ,719**
autorregulacion correlaciéon
Rho Sig. Bilateral ,000
Spearman N 100 100
Aprendizaje significativo Coeficiente  de ,719%* 1,000
correlacion
Sig. Bilateral ,000
N 100 1000

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

Segun se evidencia en la tabla 8, el p-valor relacionado con el estadistico
es inferior a 0.05 en el nivel de significancia (p-valor = 0.000), lo que conlleva a

repeler de la hipétesis nula. Por ende, con un nivel de confianza del 95%, se
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concluye que la retroalimentacion de autorregulacion esta significativamente

vinculada al aprendizaje significativo en estudiante.

Ademas, visto la medida del coeficiente, se denota una correlacion fuerte,
y a su vez con el signo, se toma en cuenta una relacion directa (rho= .719), por

altimo, la relacion real entre las variables es fuerte, directa y significativa.

Andlisis de correlacién de la hipo6tesis Especifica 4

HO: La retroalimentaciéon del yo no se asocia significativamente con el
aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion superior
publica de Lima 2023.

H1: La retroalimentacion del yo se asocia significativamente con el
aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion superior
publica de Lima 2023.

Criterio de Decision
Tabla 9

Correlacion entre retroalimentacion del yo y aprendizaje significativo

Retroalimentacion Aprendizaje

del yo significativo
Coeficiente de 1,000 710%*
Retroalimentacion correlacion
Rho del yo Sig. Bilateral 1000
Spearman N 100 100
Coeficiente de ’71 0** 1 ’000
Aprendizaje correlacion
significativo Sig. Bilateral ,000
N 100 1000

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

Segun la tabla 9, el p-valle asociado al estadistico es menor al 0.05 de la
escala de significancia (p-valie = .000), se repele la hipétesis nula. Por lo cual,
para un nivel de confianza del 95% se admite que la retroalimentacion del Yo se

conecta altamente con el aprendizaje significativo en estudiantes. Ademas, visto la
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medida del coeficiente, se define una fuerte relacién, y a su vez con el signo, se
toma en cuenta una correlacion directa (rho=.710), por ultimo, la correspondencia

gue existe entre las variables es fuerte, directa y significativa.
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V. DISCUSION

A continuacion, se presentara la discusion de resultados en funcion a nuestra
variable de estudio retroalimentacién formativa y sus cuatro factores; la
retroalimentacion de la tarea, del proceso, de la autorregulacion y la del yo; y su

relacion con el aprendizaje significativo.

En torno a la hipotesis general, es real una asociacion directa entre las
variables de retroalimentacion formativa y el aprendizaje significativo, cuyo valor de
p asociado al estadistico es menos que 0.05 en el nivel de significancia (p-valor =
.000). La retroalimentacion formativa segun Moreno (2021) es un proceso que
proporciona informacion acerca del desempefio o los resultados de una tarea o
actividad. Su informacién se utiliza para para evaluar y ajustar el rendimiento. Por
otro lado, Anijovich (2019) la define como una devolucion del docente tanto del
progreso, asi como de los logros de aprendizaje. Esta devolucion implica generar
un diadlogo con sus estudiantes a fin de que los estudiantes expliquen lo que han
aprendido durante su proceso. Con respecto al aprendizaje significativo, Jinde
(2023) lo sefala como el involucramiento activo del individuo en la edificacion del
conocimiento, estableciendo conexiones con experiencias previas y fusionandose

de manera coherente en la estructura cognitiva preexistente.

Los hallazgos obtenidos, coinciden con el estudio elaborado por Ledn (2023)
qguien concluyen que hay una asociacion estadisticamente significante entre
retroalimentacion formativa y el logro de un aprender significativo con un valor p
menor a 0.05. Su aporte esta en la propuesta de talleres que se centran en
proporcionar retroalimentacion reflexiva, fomentar la metacogniciéon y emplear
evaluacion auténtica con el objetivo de cultivar habilidades de pensamiento critico
en este caso para los docentes. En la misma linea (Vera, 2022) concluye que la
retroalimentacioén desemperfia un papel fundamental en el ambito educativo, ya que
contribuye a elevar significativamente el nivel de aprendizaje de los estudiantes.
Para lograr este propdsito, se hace necesario contar con una planificacion
adecuada, un compromiso constante, momentos de reflexion y un dialogo efectivo,
elementos que permiten tanto a estudiantes como a profesores mejorar en su

proceso educativo.
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De la misma forma se coincide con Arrese (2021), quien propuso examinar
la relacion dentro de la retroalimentacion formativa y el proceso de aprendizaje. Se
obtuvo una correlacién de (p < .05; rho = 0.564) segun la escala de Spearman
considerable entre ambas variables. Su estudio concretd que la retroalimentacion
formativa guarda un enlace de relevancia con significancia con el proceso de
aprender. Los productos sugieren que esta interaccion no es casual, sino que

desempefia un papel significativo en la mejora y profundizacion del aprendizaje.

En conclusion, la retroalimentacion formativa favorece al aprendiz en el
desarrollo y la mejora continua en diversos contextos, como la educacion, el trabajo,
la capacitacién y otros ambitos de la vida. De la misma manera privilegia el
desarrollo de las destrezas metacognitivas y reflexivas enfocado en la toma de

conciencia de la manera de comprender y aprender de sus propios errores.

En base a la primera Hipotesis, es real una correlacion directa, fuerte y
significativa entre la variable retroalimentacion de tareas y el aprendizaje
significativo cuyo valor p-valle asociado, es menor al 0.05 del nivel de significancia
(p-value = .000), por lo que se desestimo la hipotesis nula. La retroalimentacion de
tareas segun (Hatlie & Timperley (2007) puede ser enfocado en dos situaciones. La
retroalimentacion enfocada en resultados en la que se debe comunicar a los
estudiantes el calificativo del producto final y sus criterios de como este fue
evaluado a fin de orientar las actividades para abordar y vencer los desafios; y el
segundo caso esta enfocado en la informacién que se le brinde en cuanto a su nivel
de comprension, procesos mentales, estrategias utilizadas en el proceso de
aprendizaje, entre otros aspectos. De la misma manera Yanchahuano et al.(2018 )
sostiene que la retroalimentacion por tareas ayuda a regular la cantidad de tareas
al aprendiz, lo que le permite evitar una sobrecarga de trabajo a fin que logre un

aprendizaje potencial y significativo.

Los productos obtenidos concuerdan con Moreno (2021) quien concluye que
la retroalimentacion ofrece por su naturaleza una evaluacién formativa que permite
a los estudiantes examinar sus trabajos. y actuaciones con el fin de mejorar.
También enfatiza en la relevancia de la participacion activa del docente, quien debe
expresar opiniones y evaluaciones basadas en el proceso de aprendizaje,

incluyendo las fortalezas y debilidades de cada estudiante. De igual manera
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Espinoza (2021), determina que la retroalimentacién formativa guarda una estrecha
relacion con la evaluacion, proporcionando la informacion esencial para ajustar el
proceso de ensefianza y aprendizaje del alumno. No obstante, la mera informacion
no constituye por si misma la retroalimentacion formativa; es necesario llevar a
cabo un andlisis reflexivo, junto con una orientacion adecuada al estudiante

respecto a los errores cometidos y las pautas para corregirlos.

Asimismo nuestros resultados obtenidos también coinciden con el estudio
de Matos( 2023) el cual confirma que la retroalimentacion acerca de la tarea esta
vinculada directamente, de manera significativa y en gran medida, con el aprender
sustancial del inglés en jovenes de la carrera artistica en una entidad superior de
educacion; asimismo sefiala que el docente debe corregir las tareas de los
aprendices de manera asertiva, tanto como objetiva de acuerdo a su categoria de

instruccion con el fin de alcanzar altos porcentajes de aprendizaje significativo.

En conclusion, se puede reflexionar con respecto a ambos resultados, es
gue, silatarea que se le brinda al estudiante se contextualiza en situaciones reales,
a sus saberes previos como parte del aprendizaje significativo, y a ello se suma
realizarle un feedback por parte del docente en cuanto a sus procesos y logros de
sus actividades; entonces si puede existir significancia entre retroalimentacion en

tareas y aprendizaje significativo.

En referencia a la segunda Hipdtesis, hay una relacién directa, fuerte y
significativa entre la variable retroalimentacion de proceso y el aprendizaje
significativo cuyo valor p-valle estadisticamente es menor al 0.05 del nivel de
significancia (p-valte = .000), por lo que se excluyd la hipétesis nula. Para Hatlie y
Timperley (2007) la retroalimentacion de procesos permite a los educandos a que
exploren estrategias novedosas con el objeto de vencer sus errores; de la misma
manera, Anijovich (2020), sefiala que este tipo de retroalimentacion canaliza la
reflexion y despierta las actitudes entre los aprendices. La autora propone hasta 5
modos de retroalimentacion como: ofrecer preguntas, detallar el trabajo con el
estudiante, vincularse con él, ofrecer andamiaje y sugerencias, Por otor lado,
Sanchez & Mendoza (2014) sefialan que el proceso de proporcionar
retroalimentacién debe respaldar el aprendizaje de los estudiantes, ya que esto

influird en su rendimiento en cada una de las areas a desarrollar.
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Nuestros productos obtenidos convergen con el estudio realizado por
Tamayo et al. (2023), quien elabor6 una investigacion sobre la relacion existente
entre la retroalimentacion formativa y el aprender en el Perd. Los resultados
proporcionados por el investigador indican una analogia positiva media,
demostrando un Rho igual a 0,672 y comprobando que existe concordancia directa
entre retroalimentacion formativa y aprendizaje. Concluye que la retroalimentacién
permite la reflexion, el seguimiento y el perfeccionamiento de la adquisicién de

conocimientos.

De la misma manera también existen coincidencia con Campos (2019) quien
realiz6 un estudio de relacion entre el proceso de aprendizaje y la retroalimentacion
formativa. Los hallazgos mostraron una correlacion directa significativa y fuerte
entre los elementos que estaban siendo estudiados (p < .05; rho = .675) es decir;
se establece que la retroalimentacion formativa exhibe una asociacion de
importancia significativa con el proceso de aprendizaje. En el mismo sentido Pefia
(2019) establece que la retroalimentacion formativa es un componente activo que
influye directamente en el desarrollo del proceso de aprendizaje de un estudiante.
Se establece como un mecanismo mediante el cual los educadores proporcionan
informacion especifica sobre el rendimiento de los estudiantes durante el proceso

de ensefanza.

En definitiva, se lograra un aprendizaje significativo, si los docentes formulan
preguntas reflexivas a sus estudiantes, detalla las tareas o actividades con
informacion y consignas claras, estimula actitudes positivas frente a su aprendizaje

y ofrece andamiaje como parte del proceso de retroalimentacion.

En el marco de la tercera hipoétesis, se revela una relacion directa, soélida y
estadisticamente significativa entre la variable “retroalimentacion de
autorregulacion" y el aprendizaje significativo, respaldada por un valor p-valor
asociado menor a 0.05 del nivel de significancia (p-valor = .000). Esto condujo al
rechazo del supuesto nulo. El concepto propuesto por Nicol & Mcfarlane-Dick
(2005) sugiere que la autorregulacion implica la presencia de una meta para
ejecutar una tarea, la definiciéon clara de la meta deseada y la monitorizacion de los
progresos reales en la actividad. Por otro lado, segin Hernandez et al. (2021), se

define como la capacidad de establecer metas de aprendizaje, monitorear el
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progreso, identificar estrategias efectivas y autorregularse en funcion de los
objetivos establecidos. Asimismo, Moreno (2021) la describe como un proceso
dinamico en construccion en el cual los discentes se comprometen a definir metas

de aprendizaje y luego intentan vigilar, regular y controlar su cognicion.

Los resultados obtenidos coinciden con la investigacion de Pastor (2023),
gue centr6 su trabajo en el impacto de la evaluacion formativa en la autorregulacion
del aprendizaje en pandemia. Sus hallazgos indican que el 59.1% de los
estudiantes percibieron un alto nivel de autorregulacién del aprendizaje, respaldado
por un p-valor = 0.000 < 0.05 y un valor pseudo R cuadrado de Nagelkerke de
0.457. Esto sugiere que la evaluacion formativa influye significativamente en un
45.7% en el desarrollo de la autorregulacion del aprendizaje, evidenciando que los
estudiantes desarrollaron su autonomia vinculada a su propio aprendizaje durante

las circunstancias de la pandemia.

Ademas, se encuentra convergencia con los hallazgos de Malaver (2019),
quien exploré la correlacion entre la autonomia y la retroalimentacion. Sus
resultados revelaron una correlacion directa, significativa y fuerte entre estos
elementos estudiados (p < .05; rho = .675), concluyendo que la retroalimentacion
formativa presenta una asociacion significativa con la autonomia en estudiantes de

un colegio.

En resumen, la retroalimentacion de autorregulaciéon se posiciona como una
autoevaluacion que capacita al aprendiz para identificar metas y evaluar progresos
reales. Este proceso favorece la reflexion sobre alternativas posibles que impulsan
el avance hacia estas metas. Sin embargo, la actuacion del docente es
fundamental, ya que debe proponer estrategias efectivas para que el estudiante
alcance esas metas, focalizando en la regulacion y el control del conocimiento

progresivo.

En relacion con la cuarta hipétesis, se evidencia una conexion directa, sélida
y estadisticamente significativa entre la variable "retroalimentacién del yo" y el
aprendizaje significativo, respaldada por un p-valor asociado al estadistico que es
menor al 0.05 del nivel de significancia (p-valor = .000), lo que llevo al rechazo de

la hipétesis nula. La perspectiva de Hatlie & Timperley (2007) enfatiza que la
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retroalimentacion del yo se fundamenta en la interaccion docente-aprendiz, donde
el docente proporciona un respaldo eficaz para que el estudiante reflexione sobre
sus creencias de autoeficacia, esfuerzo, dedicacién a las tareas y el compromiso

adquirido en su ejecucion.

Acorde con las conclusiones de Mufioz (2020), este nivel de
retroalimentacion desempefia un papel crucial al permitir a los estudiantes
identificar sus caracteristicas personales, lo que contribuye significativamente a
realizar las tareas con eficacia. Los hallazgos obtenidos en este estudio se alinean
con la investigacién de Contreras (2020), quien abordé la correlacion entre la
retroalimentacion del yo y el rendimiento académico. El coeficiente de correlacion
resultante, que es de 0,375, indica una correlacion positiva baja pero significativa
entre el componente de autoevaluacion de la retroalimentacion y el desempefio
académico de los jovenes. Este respaldo empirico refuerza la importancia de la
retroalimentacion del yo en el proceso de aprendizaje, destacando su influencia

tanto en la autorreflexion como en el rendimiento académico de los estudiantes.

La presente investigacion encuentra resonancia con el estudio de Matos
(2023), quien llevé a cabo una investigacion con dimensiones similares en el ambito
de idioma extranjero. Los resultados obtenidos por Matos revelaron un p-valor
asociado al estadistico menor al 5% del nivel de significancia, lo que condujo al
rechazo de la hipotesis nula (p-valor = 0.000). En otras palabras, se confirma que
la retroalimentacion centrada en la autoevaluacion establece una relacion
significativa con el aprendizaje significativo del idioma inglés en estudiantes de

artes graficas de una institucion superior.

La interpretacion de Matos sugiere que cuando el educador implementa
estrategias de refuerzo social, como expresiones motivadoras, gestos de
aprobacion y evaluaciones positivas, entre otros elementos, puede propiciar un
aprendizaje relevante y de primer nivel. En este sentido, se destaca la importancia
de crear un entorno educativo que permita a los estudiantes vincular su identidad
como aprendices con su propio trabajo. Este vinculo, segun la perspectiva de
Matos, fortalece la autoeficacia, promueve la autorregulacion y fomenta un mayor

compromiso con la tarea.
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En conclusién, se enfatiza la relevancia del rol docente en la creacion de un
contexto que facilite la conexion entre la identidad del estudiante y su labor
académica. Esta conexién no solo potencia el aprendizaje significativo, sino que
también contribuye al desarrollo de la autoeficacia y la autorregulacién, aspectos

fundamentales para un compromiso sostenido y efectivo con las tareas educativas.
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VI. CONCLUSIONES

Primera: Considerando el resultado significativo del coeficiente de correlacién Rho
Spearman, que alcanzo6 un valor de 0.766, se puede afirmar con confianza
gue existe una asociacidn positiva considerable entre la retroalimentacién
formativa y el aprendizaje significativo en los estudiantes de una institucion

de educacion superior publica de Lima en el afio 2023.

Segunda: Al analizar el Rho Spearman, que arroj6 un valor de 0.733, se concluye
gue la retroalimentacién de tareas presenta una asociacion positiva
considerable con el aprendizaje significativo en los estudiantes de una

institucion de educacion superior publica en Lima durante el afio 2023.

Tercera: El analisis del Rho Spearman, que revel6 un valor de 0.810, permite
determinar de manera concluyente que la retroalimentacion de procesos
esta fuertemente asociada de forma positiva con el aprendizaje significativo
en los estudiantes de una institucion de educacion superior publica de Lima

en el ano 2023.

Cuarta: Los resultados detallados del Rho Spearman, con un valor de 0.719,
establecen de manera inequivoca que la retroalimentacion de
autorregulacion guarda una asociacion positiva y considerable con el
aprendizaje significativo en los estudiantes de una institucion de educacion

superior publica de Lima en el afio 2023.

Quinta: Basandose en el Rho Spearman, que demostré un valor de 0.710, se
puede concluir que la retroalimentacion del yo esta asociada positiva y
considerablemente con el aprendizaje significativo en los estudiantes de una

institucion de educacion superior publica de Lima en el afio 2023.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera: Se sugiere al director de la entidad educativa que, al analizar la
informacion recabada, considere el destacado comportamiento observado
entre las variables. Este rendimiento destacado evidencia logros
significativos en los estudiantes. Se recomienda encarecidamente que la
experiencia adquirida se incorpore de manera integral en los planes de
mejora institucional, aprovechando asi los aspectos positivos identificados

durante el estudio.

Segunda: A los docentes, se les recomienda integrar de manera proactiva las
fortalezas del aprendizaje significativo en los nuevos contextos educativos
gue han surgido después de la pandemia. Esto es particularmente relevante
en entornos donde se implementa el modelo hibrido, combinando la
ensefianza presencial y a distancia. La adaptacion de estas fortalezas no
solo enriquecera la experiencia educativa, sino que también facilitara una
transicion mas fluida y efectiva hacia los escenarios de aprendizaje

emergentes.

Tercera: A los docentes, se les insta a realizar una actualizacion continua respecto
a las nuevas estrategias de retroalimentacion, ya sea en entornos virtuales,
hibridos o presenciales. Esta capacitacion constante no solo les
proporcionara las herramientas necesarias para implementar practicas de
retroalimentacion mas efectivas, sino que también contribuira de manera
significativa a la mejora continua de su desempefio profesional. La
adaptacion y dominio de estas nuevas estrategias se reflejaran
positivamente en la calidad de la ensefianza ofrecida, beneficiando

directamente a la experiencia de aprendizaje de los estudiantes.

Cuarta: A los estudiantes se les insta a comunicar de manera explicita las areas
en las que identifican debilidades en relacion con la retroalimentacion y el
aprendizaje significativo. Esta sugerencia se basa en el hecho de que las
encuestas revelaron un nivel de percepciéon moderado. Al expresar sus

inquietudes, los estudiantes contribuiran significativamente a la formulacién

43



de planes de mejora académica, permitiendo una intervencion mas precisa

y efectiva.

Quinta: A los estudiantes, se les sugiere activamente implementar las estrategias
recomendadas por su casa de estudios para mejorar su percepcién con
respecto a la retroalimentacion y el aprendizaje significativo. Al aplicar estas
recomendaciones de manera diligente, los estudiantes no solo optimizaran
su experiencia educativa actual, sino que también cultivaran habilidades y
habitos que seran invaluables en su desarrollo profesional futuro. La
adopcion proactiva de estas estrategias contribuira significativamente a la
formacion integral de los estudiantes, preparandolos de manera mas efectiva

para los desafios que enfrentaran en sus carreras.

Sexta: Se aconseja a los futuros investigadores de la tematica contextualizar e
interpretar con cautela los hallazgos del presente estudio, asegurandose de
considerar otros factores que puedan influir en el nexo que corresponde a la

retroalimentacion formativa con el logro de un aprendizaje significativo.

44



REFERENCIAS
Alquichire, S., y Arrieta, J. (2018). Relacion entre habilidades de pensamiento critico
y rendimiento académico.Revista Voces y Silencios, 9(1),

https://revistas.uniandes.edu.co/index.php/vys/article/view/7585/8035

Alvarez, G. y Difabio, H. (2018). Retroalimentacion docente y aprendizaje en
talleres  virtuales de escritura de tesis. Apertura, 10(1),
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=68855405001

Anijovich, R. (2019). Orientaciones para la Formacion Docente y el Trabajo en el
aula: Retroalimentaciéon Formativa. SUMMA. https://www.summaedu.org/wp-

content/uploads/2019/07/RETROALIMENTACION-
FORMATIVA 2019 apaisado.pdf

Arias, F. (2006). El proyecto de investigacion: Introduccion a la metodologia
cientifica. (5°. ed.) Caracas - Venezuela: Episteme.
https://abacoenred.com/wp-content/uploads/2019/02/El-proyecto-de-
investigaci%C3%B3n-F.G.-Arias-2012-pdf-1.pdf

Arrese, R. (2021). La retroalimentacion formativa y el aprendizaje de la matematica
en los estudiantes de educacion secundaria de una institucion educativa -
Lurin, 2021. [Tesis de Maestria, Universidad César Vallejo].
https://hdl.handle.net/20.500.12692/66361

Aswar, M. (2018). The effectiveness of formative assessment in evaluating students
speaking ability. Muhammadiyah University of Makassar, 372(2), 2499—
2508. https://digilibadmin.unismuh.ac.id/upload/868-Full_Text.pdf

Ausubel, D. (2002). Adquisicién y retencion del conocimiento, una perspectiva

cognitiva. Paidos Ibérica. hitps://issuu.com/luisorbegoso/docs/ausubel -

adquisicion vy retencion d

Baena-Paz, G. (2017). Metodologia de la investigacion (Issue 2017).

http://www.biblioteca.cij.gob.mx/Archivos/Materiales de consulta/Drogas de Abu

so/Articulos/metodoloqia%20de%20la%20investigacion.pdf

45


https://revistas.uniandes.edu.co/index.php/vys/article/view/7585/8035
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=68855405001
https://www.summaedu.org/wp-content/uploads/2019/07/RETROALIMENTACION-FORMATIVA_2019_apaisado.pdf
https://www.summaedu.org/wp-content/uploads/2019/07/RETROALIMENTACION-FORMATIVA_2019_apaisado.pdf
https://www.summaedu.org/wp-content/uploads/2019/07/RETROALIMENTACION-FORMATIVA_2019_apaisado.pdf
https://abacoenred.com/wp-content/uploads/2019/02/El-proyecto-de-investigaci%C3%B3n-F.G.-Arias-2012-pdf-1.pdf
https://abacoenred.com/wp-content/uploads/2019/02/El-proyecto-de-investigaci%C3%B3n-F.G.-Arias-2012-pdf-1.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12692/66361
https://digilibadmin.unismuh.ac.id/upload/868-Full_Text.pdf
https://issuu.com/luisorbegoso/docs/ausubel_-_adquisicion_y_retencion_d
https://issuu.com/luisorbegoso/docs/ausubel_-_adquisicion_y_retencion_d
http://www.biblioteca.cij.gob.mx/Archivos/Materiales_de_consulta/Drogas_de_Abuso/Articulos/metodologia%20de%20la%20investigacion.pdf
http://www.biblioteca.cij.gob.mx/Archivos/Materiales_de_consulta/Drogas_de_Abuso/Articulos/metodologia%20de%20la%20investigacion.pdf

Boud, D., & Molloy, E. (2013). Feedback in Higher and Professional Education:
Understanding it and doing it well. London: Routledge
https://doi.org/10.4324/9780203074336

Caipo, E. (2022). Retroalimentacion formativa y pensamiento critico en estudiantes
de una universidad privada, Lima, 2022. [Tesis de maestria, Universidad
César Vallejo] Repositorio Institucional.
https://hdl.handle.net/20.500.12692/95070

Campos, M. (2019). Evaluacion del progreso de los aprendizajes y su relaciéon con
la retroalimentacién formativa en la Institucion Educativa N° 20150. [Tesis de
Maestria, Universidad César Vallejo].
https://hdl.handle.net/20.500.12692/115681

Carpio, D. y Muylema, D. (2018). Tareas escolares y la retroalimentacion. [Tesis de
Licenciatura, Universidad Técnica de Cotopaxi].
http://repositorio.utc.edu.ec/bitstream/27000/7515/1/P1-000938.pdf

Casanotan, M. (2021). Retroalimentacion formativa y aprendizaje profundo en
estudiantes de secundaria en una institucion educativa de SIJM-2021. [Tesis
de Maestria, Universidad César Vallejo].
https://hdl.handle.net/20.500.12692/77046

Chappelow, C., & McCauley, C. (2019). What good feedback really looks
like. Harvard business review. https://hbr.org/2019/05/what-good-feedback-

really-looks-like

Contreras, F. (2016). El aprendizaje significativo y su relacion con otras estrategias.

Horizonte de La Ciencia, 6(10), 130-141.
https://revistas.uncp.edu.pe/index.php/horizontedelaciencia/article/view/364
/1379

Contreras, O. (2020). Influencia de la retroalimentacibn en el rendimiento
académico de los estudiantes del v semestre del programa académico de
educacién primaria del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Arequipa
2019. [Tesis de Maestria, Universidad Nacional de San Agustin de

Arequipa].

46


https://doi.org/10.4324/9780203074336
https://hdl.handle.net/20.500.12692/95070
https://hdl.handle.net/20.500.12692/115681
http://repositorio.utc.edu.ec/bitstream/27000/7515/1/PI-000938.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12692/77046
https://hbr.org/2019/05/what-good-feedback-really-looks-like
https://hbr.org/2019/05/what-good-feedback-really-looks-like
https://revistas.uncp.edu.pe/index.php/horizontedelaciencia/article/view/364/379
https://revistas.uncp.edu.pe/index.php/horizontedelaciencia/article/view/364/379

https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/fc98714e-elel-
4432-bf94-ed3d7edf448b/content

Cruz, J., Pinedo, G., y Lescano, Y. (2021). Concepciones epistemolégicas sobre el
aprendizaje y adquisicion de conocimiento y actitudes investigativas en
estudiantes universitarios. Revista Iberoamericana de Tecnologia Educativa,
9(2), 20-26. http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257 -
43142023000200016

Espinoza, E. (2021). Importancia de la retroalimentacion formativa en el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Revista Universidad y Sociedad, 13(4), 389-397.
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2218-
36202021000400389&Ing=es&ting=es.

Franco, L., y Recillo, K. (2021). Aprendizaje significativo y su influencia en el
rendimiento académico en los estudiantes de la UE Adolfo Maria Astudillo,
Babahoyo 2021. [Tesis de Licenciatura, Universidad Técnica de Babahoyo].
http://dspace.utb.edu.ec/handle/49000/10785

Fink, L. D. (2013). Creating significant learning experiences an integrated approach
to designing college courses (Rev. and updated ed.). Jossey-Bass.
https://ucv.primo.exlibrisgroup.com/permalink/51UCV_INST/175ppoi/alma9
91002863837507001

Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia. (2020). Psycho-social support

COVID-19 manual for ChildLine India.
https://www.unicef.org/india/media/3401/file/PSS-COVID19-Manual-
ChildLine.pdf

Galora N. y Salazar M. (2017). Formative evaluation and formative feedback: an
effective practice to promote student learning in higher education. Revista
Publicando,12(1),321-333

https://revistapublicando.org/revista/index.php/crv/article/view/662/pdf 463

Gramsby, J. (2017). Analyzing Written Formative Feedback. Kristianstad University

Sweden.

47


https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/fc98714e-e1e1-4432-bf94-ed3d7edf448b/content
https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/fc98714e-e1e1-4432-bf94-ed3d7edf448b/content
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-43142023000200016
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-43142023000200016
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2218-36202021000400389&lng=es&tlng=es
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2218-36202021000400389&lng=es&tlng=es
http://dspace.utb.edu.ec/handle/49000/10785
https://ucv.primo.exlibrisgroup.com/permalink/51UCV_INST/175ppoi/alma991002863837507001
https://ucv.primo.exlibrisgroup.com/permalink/51UCV_INST/175ppoi/alma991002863837507001
https://www.unicef.org/india/media/3401/file/PSS-COVID19-Manual-ChildLine.pdf
https://www.unicef.org/india/media/3401/file/PSS-COVID19-Manual-ChildLine.pdf
https://revistapublicando.org/revista/index.php/crv/article/view/662/pdf_463

https://lup.lub.lu.se/luur/download?func=downloadFile&recordOld=8935987
&fileOld=8935994

Gomez, W. (2018). Estilos de aprendizaje y aprendizaje significativo de los

estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Privada

San Andrés. Lima — 2018. [Tesis de maestria, Universidad César Vallejo]

https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/20477/Gomez
PWA.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Hattie, J. & Timperley, H. (2007). The power of feedback. Review of Educational
Research, 77(2), 81-112.
https://www.columbia.edu/~mvp19/ETF/Feedback.pdf

Hernandez, R., y Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacion: Las rutas
cuantitativa, cualitativa y mixta. Mc Graw Hill.

https://repositoriobibliotecas.uv.cl/handle/uvscl/1385

Hernandez, V., Santana, P., y Sosa, J. (2021). Feedback and self-regulated learning
in higher education. Revista de Investigacion Educativa, 39(1), 227-248.
https://revistas.um.es/rie/issue/view/19741/2731

Huaman-Romani, Y.-L., Palacios Garay, J. P., Gutierrez Gomez, E., Zata Pupuche,
P. E., Fernandez Atho, M. O., & Nufez Fernandez, A. (2023). Perspectives
on digital competencies in university: What's ahead for education? HUMAN
REVIEW. International Humanities Review / Revista Internacional de
Humanidades, 21(1), 187-198. hitps://doi.org/10.37467/revhuman.v21.5046

Jinde, J. (2023). El aprendizaje por descubrimiento y el desarrollo de la autoestima
en nifios de 4 a 5 afos. [Tesis de Licenciatura, Universidad Técnica de
Ambato]. https://repositorio.uta.edu.ec/jspui/handle/123456789/37493

Lee, A, & Lee, S. J. (2022). Korean university students’ significant learning
experiences and associated generic skills: A qualitative essay review.
Frontiers in Education, 7(August), 1-15.
https://doi.org/10.3389/feduc.2022.886375

Ledn, R. (2023). Retroalimentacion formativa y aprendizaje significativo en

estudiantes de la carrera de medicina humana de una universidad privada

48


https://lup.lub.lu.se/luur/download?func=downloadFile&recordOId=8935987&fileOId=8935994
https://lup.lub.lu.se/luur/download?func=downloadFile&recordOId=8935987&fileOId=8935994
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/20477/Gómez_PWA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/20477/Gómez_PWA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.columbia.edu/~mvp19/ETF/Feedback.pdf
https://repositoriobibliotecas.uv.cl/handle/uvscl/1385
https://revistas.um.es/rie/issue/view/19741/2731
https://doi.org/10.37467/revhuman.v21.5046
https://repositorio.uta.edu.ec/jspui/handle/123456789/37493
https://doi.org/10.3389/feduc.2022.886375

del Cusco, 2022. [Tesis de Maestria, Universidad César Vallejo].
https://hdl.handle.net/20.500.12692/106677
Loja, M. y Riera, V. (2020). La importancia de la retroalimentacion como parte de la

evaluacion formativa dentro del proceso educativo. [Tesis de Licenciatura,
Universidad de Cuenca].
http://dspace.ucuenca.edu.ec/handle/123456789/33995

Lozano-Rodriguez, A., Garcia, J., Garcia-Vazquez, F., y Gallardo-Cérdova, K.
(2020). Relacion entre estilos de ensefianza y evaluacién formativa en
profesores de Educacién Secundaria. Revista de Estilos de Aprendizaje,
13(26), 160-172. https://doi.org/10.55777/rea.v13i26.2156

Mager, F., & Galandini, S. (2020). Etica de la investigacion: Guia Practica.

www.oxfam.org.uk/policyandpractice

Malaver, S. (2022). Retroalimentacion y autonomia en los estudiantes en una
institucion educativa del distrito de Lucma, 2022. [Tesis de Maestria,
Universidad César Vallejo]. https://hdl.handle.net/20.500.12692/119388

Manrique, L., Marquina, O., Quispe, F., Hurtado, K., Castillo, I., y Jaramillo, A.
(2020). Estrategias para la practica reflexiva. PUCP. https://bit.ly/3RFhyiG

Matienzo, R. (2020). Evaluacion de la teoria del aprendizaje significativo y su en la
educacion aplicacion superior. Dialectika, 2(3), 17-26.

https://journal.dialektika.org/ojs/index.php/logos/article/view/15

Matos Del Villar, L. (2023). Retroalimentacion formativa y aprendizaje significativo
del idioma inglés en los estudiantes de artes graficas de una institucion
superior, Lima - 2022. [Tesis de Maestria, Universidad César Vallejo].
https://hdl.handle.net/20.500.12692/107934

Mendoza-Velazco, D. (2018). Influencias cognoscitivas de la tecnologia de
informacion y comunicaciéon en el aprendizaje de la matematica. INNOVA
Research Journal, 3(5), 1-17.
https://doi.org/10.33890/innova.v3.n5.2018.446

Meyer, J., Jansen, T., Schiller, R., Liebenow, L., Steinbach, M., Horbach, A., &
Fleckenstein, J. (2023). Using LLMs to bring evidence-based feedback into

49


https://hdl.handle.net/20.500.12692/106677
http://dspace.ucuenca.edu.ec/handle/123456789/33995
https://doi.org/10.55777/rea.v13i26.2156
http://www.oxfam.org.uk/policyandpractice
https://hdl.handle.net/20.500.12692/119388
https://bit.ly/3RFhyiG
https://journal.dialektika.org/ojs/index.php/logos/article/view/15
https://hdl.handle.net/20.500.12692/107934
https://doi.org/10.33890/innova.v3.n5.2018.446

the classroom: Al-generated feedback increases secondary students’ text
revision, motivation, and positive emotions. Computers and Education:
Artificial Intelligence, 100199, 100199.
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2023.100199

Ministerio de Educacion. (2020). Resolucion Viceministerial N° 00094-2020. Portal
Institucional Minedu, 75.
http://www.grade.org.pe/creer/archivos/RVM N  094-2020-MINEDU.pdf

Moncini, R., y Pirela, W. (2021). Estrategias de ensefianza virtual utilizadas con los
alumnos de educacion superior para un aprendizaje significativo. Summa,
3(1), 1-28. https://doi.org/https://doi.org/10.47666/summa.3.1.13

Moreno, T. (2021). La retroalimentacion: Un proceso clave para la ensefianza y la
evaluacion formativa. (Primera Edicion). Universidad Autonoma
Metropolitana

https://www.cua.uam.mx/pdfs/conoce/libroselec/MorenoOlivos-

Retroalimntacion.pdf

Moyo, S., Combrinck, C., & Van Staden, S. (2022). Evaluating the impact of
formative assessment intervention and experiences of the standard 4
teachers in teaching higher-order-thinking skills in mathematics. Frontiers in
education, 7. https://doi.org/10.3389/feduc.2022.771437

Munna, A. S., & Kalam, M. A. (2021). Teaching and learning process to enhance
teaching effectiveness: literature review. International Journal of Humanities
and Innovation (1JHI), 4(1), 1-4. https://doi.org/10.33750/ijhi.v4i1.102

Mufioz, M. (2020). Analisis de las practicas declaradas de retroalimentacion en

matematicas, en el contexto de la evaluacion, por docentes chilenos.

Perspectiva Educacional, 59(2), 111-135
https://www.scielo.cl/pdf/perseduc/v59n2/0718-9729-perseduc-59-02-
111.pdf

Muro, E. (2021). El aprendizaje significativo en estudiantes de quinto grado de

educacién primaria de una institucion educativa particular en el distrito

50


https://doi.org/10.1016/j.caeai.2023.100199
http://www.grade.org.pe/creer/archivos/RVM_N__094-2020-MINEDU.pdf
https://doi.org/https:/doi.org/10.47666/summa.3.1.13
https://www.cua.uam.mx/pdfs/conoce/libroselec/MorenoOlivos-Retroalimntacion.pdf
https://www.cua.uam.mx/pdfs/conoce/libroselec/MorenoOlivos-Retroalimntacion.pdf
https://doi.org/10.3389/feduc.2022.771437
https://doi.org/10.33750/ijhi.v4i1.102
https://www.scielo.cl/pdf/perseduc/v59n2/0718-9729-perseduc-59-02-111.pdf
https://www.scielo.cl/pdf/perseduc/v59n2/0718-9729-perseduc-59-02-111.pdf

Carabayllo en Lima 2020. [Tesis de Licenciatura, Universidad Catolica Sedes
Sapientiae]. https://hdl.handle.net/20.500.14095/1102

Nieva, J., y Martinez, O. (2019). Confluencias y rupturas entre el aprendizaje
significativo de Ausubel y el aprendizaje desarrollador desde la perspectiva
del enfoque histérico cultural de L. S. Vigotsky. Revista Cubana de
Educacién Superior, 38(1), 1-13. http://scielo.sld.cu/pdf/rces/v38n1/0257-
4314-rces-38-01-e9.pdf

Nicol, D., & McFarlane-Dick, D. (2006). Formative assessment and self-regulated
learning: a model and seven principles of good feedback practice, Studies in
Higher Education, 31(2), 199-218.
https://doi.org/10.1080/03075070600572090

Novak, J. (1984). Learning How to Learn. Cambridge: Cambridge University Press;
1984.
https://books.google.com.pe/books?id=8]kBcSDQPXcC&Ipg=PP1&hl=es&p

g=PA2#v=0nepage&q&f=false

Naupas, H., Mejia, E., Novoa, E., y Villagomez, A. (2014). Metodologia de la
Investigacion Cuantitativa y Cualitativa y Redaccion de Tesis. In Ediciones
de la U (Vol. 1999, Issue December).

https://universoabierto.orq/2021/03/30/metodologia-de-la-investigacion-

cuantitativa-cualitativa-y-redaccion-de-la-tesis/

Ordofiez, E., y Mohedano, I. (2019). El aprendizaje significativo como base de las
metodologias. Revista  Educativa Hekademos. 26(12), 18-30.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6985274

Parra, P.y Mejia, E. (2022). El impacto del aprendizaje significativo en la educacién
del siglo XXI. Revista Cubana de Educaciéon Superior, 41(3), 1- 7.
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-
43142022000300007

Pastor, M. (2022). La evaluacion formativa y su influencia en la autorregulacion del

aprendizaje de los estudiantes de una Universidad Publica de Lima, 2021.

51


https://hdl.handle.net/20.500.14095/1102
http://scielo.sld.cu/pdf/rces/v38n1/0257-4314-rces-38-01-e9.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rces/v38n1/0257-4314-rces-38-01-e9.pdf
https://doi.org/10.1080/03075070600572090
https://books.google.com.pe/books?id=8jkBcSDQPXcC&lpg=PP1&hl=es&pg=PA2#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.pe/books?id=8jkBcSDQPXcC&lpg=PP1&hl=es&pg=PA2#v=onepage&q&f=false
https://universoabierto.org/2021/03/30/metodologia-de-la-investigacion-cuantitativa-cualitativa-y-redaccion-de-la-tesis/
https://universoabierto.org/2021/03/30/metodologia-de-la-investigacion-cuantitativa-cualitativa-y-redaccion-de-la-tesis/
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6985274
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-43142022000300007
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-43142022000300007

[Tesis de Maestria, Universidad César
Vallejo].https://hdl.handle.net/20.500.12692/78565

Pelletier, S. (2022). Impact de la rétroaction audiovideo sur la regulations des
apprentissages en écriture au 3 Cycle du primaire. Univesité de Sherbrooke
https://core.ac.uk/download/pdf/534377432.pdf

Pefia, C. (2019). Retroalimentacién efectiva y formativa para el aprendizaje ¢ Cémo
orientar a mis docentes para su implementacion? Lideres Educativos, 8.

www.lidereseducativos.cl

Pérez, C. (2010). Técnicas de muestreo estadistico. Ibergarceta.https://fundacion-

rama.com/wp-content/uploads/2023/03/3223.-Tecnicas-de-muestreo-

estadistico-Perez.pdf

Pozo, J., y Rodrigo, M. (2001). Del cambio de contenido al cambio representacional
conocimiento conceptual. Infancia y Aprendizaje, 24(4), 407-423.
https://doi.org/10.1174/021037001317117367

Roa, J. (2021). Importancia del aprendizaje significativo en la construccion de
conocimientos. Revista cientifica De FAREM Esteli, Edicion especial, 63-75.
https://doi.org/https://doi.org/10.5377/farem.v0i0.11608

Saenz-Rodriguez, R., Ramirez-Asis, E, Dextre-Martinez, W., & Guerra-Mufioz, M.
(2021). Cooperative learning enhances critical thinking in Peruvian
economics university students. Economic Annals-XXI, 193(9-10), 146-151.
doi: https://doi.org/10.21003/ea.V193-18

Sanchez, K., & Mendoza, A. L. (2014). Formative Feedback in the Teaching-
Learning Process of Preschool Students. Revista Iberoamericana de

Evaluacion Educativa, 7(1), 13—-30. www.rinace.net/riee/

Tamayo y Tamayo, M. (2001). El proceso de la investigacion cientifica. Editorial

Limusa.https://books.google.com.cu/books?id=BhymmEgkkJwC&Ipg=PP1&

hl=es&pg=PP1#v=0onepage&a&f=false

Tamayo-Mendoza, R., Menacho-Rivera, A., y Hinojo-Jacinto, G. (2023). La
retroalimentaciébn como estrategia para mejorar el proceso formativo del

estudiante. Horizontes. Revista de Investigacion En Ciencias de La

52


https://hdl.handle.net/20.500.12692/78565
https://core.ac.uk/download/pdf/534377432.pdf
http://www.lidereseducativos.cl/
https://fundacion-rama.com/wp-content/uploads/2023/03/3223.-Tecnicas-de-muestreo-estadistico-Perez.pdf
https://fundacion-rama.com/wp-content/uploads/2023/03/3223.-Tecnicas-de-muestreo-estadistico-Perez.pdf
https://fundacion-rama.com/wp-content/uploads/2023/03/3223.-Tecnicas-de-muestreo-estadistico-Perez.pdf
https://doi.org/10.1174/021037001317117367
https://doi.org/https:/doi.org/10.5377/farem.v0i0.11608
https://doi.org/10.21003/ea.V193-18
http://www.rinace.net/riee/
https://books.google.com.cu/books?id=BhymmEqkkJwC&lpg=PP1&hl=es&pg=PP1#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.cu/books?id=BhymmEqkkJwC&lpg=PP1&hl=es&pg=PP1#v=onepage&q&f=false

Educacion, 7(29), 1467-1480.
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v7i29.606

Tecsi, M. (2022). Retroalimentacion Formativa y los Efectos de Aprendizaje en

Docentes de Primaria del Distrito de Huancarani, Paucartambo — Cusco,
2021. [Tesis de Maestria, Universidad César Vallejo].
https://hdl.handle.net/20.500.12692/109365

Uchpas, J. (2020). La retroalimentacion en el aprendizaje de los estudiantes. [Tesis
de Maestria, Universidad César Vallejo].
https://hdl.handle.net/20.500.12692/52111

Universidad César Vallejo. (2022). Codigo de Etica de Investigacion. Vicerrectorado
de Investigacion. Universidad César Vallejo. https://www.ucv.edu.pe/wp-

content/uploads/2022/06/RCU.-N0-0101-2022-UCV-Aprueba-el-Reglamento-de-
Investigacion-V03.pdf

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura.
(2021). Evaluacion formativa: Una oportunidad para transformar la
educacion en tiempos de pandemia.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000378045?locale=es

Vargas-Hernandez, J. G., & Vargas-Gonzalez, O. C. (2022). Strategies for
meaningful learning in higher education. Journal of Research in
Instructional, 2(1), 47—64. https://doi.org/10.30862/jri.v2il1.41

Vera-Cubas, M. (2022). Retroalimentacion como herramienta efectiva para el
aprendizaje. Tzhoecoen, 14(2), 21-33. https://doi.org/10.26495/tzh.v14i2.2281

Xiong, Y. (2020). An automated feedback system to support student learning of
conceptual knowledge in writing-to-learn activities. New Jerey’s Science &
Technology University, 125.

http://scholar.google.com/scholar?hl=en&btnG=Search&g=intitle:Some+Contributi
ons+on+MIMO+Radar#0

Yanchaguano, D., & Muylema, D. (2018). Tareas escolares y la retroalimentacion
Latacunga - Ecuador ,2018 [Tesis de Licenciatura, Universidad Técnica de

Cotopaxi].https://repositorio.utc.edu.ec/bitstream/27000/7515/1/PI-
000938.pdf

53


https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v7i29.606
https://hdl.handle.net/20.500.12692/109365
https://hdl.handle.net/20.500.12692/52111
https://www.ucv.edu.pe/wp-content/uploads/2022/06/RCU.-No-0101-2022-UCV-Aprueba-el-Reglamento-de-Investigacion-V03.pdf
https://www.ucv.edu.pe/wp-content/uploads/2022/06/RCU.-No-0101-2022-UCV-Aprueba-el-Reglamento-de-Investigacion-V03.pdf
https://www.ucv.edu.pe/wp-content/uploads/2022/06/RCU.-No-0101-2022-UCV-Aprueba-el-Reglamento-de-Investigacion-V03.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000378045?locale=es
https://doi.org/10.30862/jri.v2i1.41
https://doi.org/10.26495/tzh.v14i2.2281
http://scholar.google.com/scholar?hl=en&btnG=Search&q=intitle:Some+Contributions+on+MIMO+Radar#0
http://scholar.google.com/scholar?hl=en&btnG=Search&q=intitle:Some+Contributions+on+MIMO+Radar#0
https://repositorio.utc.edu.ec/bitstream/27000/7515/1/PI-000938.pdf
https://repositorio.utc.edu.ec/bitstream/27000/7515/1/PI-000938.pdf

ANEXOS

54



ANEXO 1: Matriz de operacionalizacion de la variable

del estudiante

(Ausubel,2002).

. Definicién Definicién : . . . .
Variables conceptual operacional Dimensiones Indicadores Items Niveles y Rangos
La informacion De altla%bgja 192
proporcionada por un compleji :il - ,
agente tiene como Retroalimentacion [P€Sempefio individual 3.4 Ordinal
objetivo promover una de la tarea y grupal en la tarea
reflexiéon sobre las Anotaciones 5,6
[ ili o correctivas orales
estrategla_s utl[lgadas Se medira en : y
en la realizacién de funcion de sus escritas o
tareas, asi como A . .. [Mejora de estrategias | 7,8,9 Deficiente (24-47)
: C : dimensiones Retroalimentacion 1©
Retroalimentacion regular y ajustar el retroalimentacion e broceso Meiora d Regular (48-71)
formativa pensamiento y las P €jora de procesos 110,11,12
. T dela tarea, proceso, - Buena (72-96)
acciones del individuo autorreaulacion _ . Autonomia 13,14
hacia el logro de sus de?l o Y Retroalimentacion Autocontrol
objetivos de yo. de 15,16
aprendizaje, teniendo autorregulacion Autodisciplina 1718
en cuenta también ’
Sus caracteristicas Confianza 19,20
personales. (Hattie & Retroalimentacion 21 99
Timperley, 2007). del yo Afectos )
Elogio 23,24
Es un enfoque Se valorara Recepcion de 1,2,3
pedagdgico que se considerando sus informacion
centra en la idea de dimensiones Comprension y
gue los nuevos adquisicién de la asimilacion de Ordinal
Aprendizaje conocimientos se  (informacion, ya sea, |Adquisicion de la informacién 4.5
significativo adquieren y retienen por recgp_cién 0 |informacién Descubrimiento de 5
Imeljor cugndo se (;iescubrlmlgntc()je loscontenidos
relacionan de manera | incorporacion de Desarrollo de 7.8
S|gn|f!ce}t|va con e_I nuevos destrezas de Muy alto (>23)
conocimiento previo conocimientos, investigacion
existente en la mente tanto




por repeticion como
de manera
significativa.

Adquisicion de la
informacién en forma
personal

9,10

Incorporacion de
nuevos
conocimientos

Introduce conceptos o
ideas a la memoria

11,12,13

Repite los conceptos
sin ideas previas

14,15

Tiene significatividad
sus ideas y
aplicaciones

16,17

Modificacion de
conceptos e ideas

18

Reflexiona y
construye sus propias
ideas

19

Contrasta ideas
propias con otras

expuestas

20

Alto (18-23)

Moderado (12-17)

Bajo (6-11)

Muy bajo (0-5)




ANEXO 2. Instrumento

Instrumento 1: Cuestionario sobre la retroalimentacién formativa

INSTRUCCIONES:

% Este cuestionario busca CONOCER SUS OPINIONES CON RESPECTO
A LA RETROALIMENTACION QUE BRINDA EL DOCENTE.

% NO HAY RESPUESTAS CORRECTAS O INCORRECTAS, seréa util en la
medida que sus respuestas sean honestas.

< Recuerde que el cuestionario es ANONIMO, por favor, sirvase a contestar
todas las preguntas, sin excepcion.

% Su colaboracién es MUY IMPORTANTE. Muchas gracias.

< Lea con MUCHA ATENCION cada item y marque con una (X) la opcion
gue se ajuste a su propia experiencia, segun lo que se muestra a
continuacion:

Nunca A veces Casi siempre Siempre

1 2 3 4

N.°

ITEMS [1[2[3]4

DIMENSION 1: RETROALIMENTACION DE LA TAREA

La correccidn realizada por el docente respecto a una
tarea te conlleva a una autorreflexién.

El docente explica de manera sencilla y clara el error
cometido en una tarea con comentarios breves.

El docente explica el desempefio individual de cada
estudiante respecto a una tarea.

El docente explica el desempefio de un grupo respecto a
una tarea.

El docente brinda comentarios indicando si la tarea esta
correcta o no.

El docente realiza anotaciones escritas, subraya, circulao
incluye signos de exclamacion o interrogacion indicando
el error en una tarea.

DIMENSION 2: RETROALIMENTACION DE PROCESO

El docente te brinda sugerencias para mejorar tus
estrategias resolutivas.

Si no logras realizar un problema o tarea, el docente te
propone nuevas estrategias para lograrlo.

El docente te realiza aclaraciones respecto a un error
frente a la aplicacion de algin método o formula.

10

El docente te explica en que parte de tu resolucion o
actividad debes mejorar.

11

El docente explica en conjunto con ejemplos una partedel
proceso que no resulto clara.




12

El docente te realiza preguntas reiterativas en alguna parte
del proceso de trabajo que te permiten darte cuenta
del error y llegar a la respuesta idénea.

DIMENSION 3: RETROALIMENTACION DE AUTORREGULACION

13

En las actividades eres libre y autbnomo para emplear
los métodos o criterios que tu creas conveniente para
mejorar un trabajo.

14

El docente permite que seas ti mismo el que descubrael
error y lo solucione.

15

Eres capaz de reconocer tus emociones y manejarlas
cuando recibes comentarios que no te agradan respectoa
un trabajo o actividad.

16

Cuando tu docente no reconoce el trabajo que realizaste,
sueles explicar de manera tranquila tu disconformidad.

17

Conduces tu proceso de retroalimentacion reconociendo
aquello en lo que eres bueno.

18

El docente valora lo constante y disciplinado que eres en
aquello en lo que debes mejorar.

DIMENSION 4: RETROALIMENTACION DEL YO

19

El docente te demuestra confianza en tus habilidades yte
incita a comprometerte con el trabajo.

20

El docente demuestra que confia en tus habilidades al
asignarte una actividad o tarea retadora.

21

El docente te demuestra consideracion y admiracion al
mencionar el importante trabajo que realizaste frente a
tus compafieros.

22

El docente te apoya y evita que te desanimes cuando la
actividad no sali6 como esperaste.

23

El docente utiliza palabras emotivas para fortalecer la
confianza en ti mismo y en tu trabajo.

24

El docente te estimula por medio de frases como: “te

felicito” “lo hiciste muy bien”, etc.




Instrumento 2: Cuestionario para medir el Aprendizaje Significativo

INSTRUCCIONES:

< Este cuestionario busca CONOCER LA FRECUENCIA DE COMO
ADQUIERES LOS CONOCIMIENTOS Y LA APLICACION QUE LE DAS.

% NO HAY RESPUESTAS CORRECTAS O INCORRECTAS, seré util en la
medida que sus respuestas sean honestas.

< Recuerde que el cuestionario es ANONIMO, por favor, sirvase a contestar
todas las preguntas, sin excepcion.

% Su colaboracién es MUY IMPORTANTE. Muchas gracias.

< Lea con MUCHA ATENCION cada item y marque con una (X) la opcion
gue se ajuste a su propia experiencia, segun lo que se muestra a
continuacion:

Nunca Pocas A veces Casi siempre | Siempre
veces
1 2 3 4 5
N.° ITEMS |1]2]3]4]5

DIMENSION 1: ADQUISICION DE LA INFORMACION

1 [Te facilitan o presentan los contenidos de manera organizada y
conveniente.

2 |Comprendes y asimilas los contenidos para reproducirlo sin
descubrir nada.

3 |No sueles patrticipar en la elaboracion de ideas para
comprenderlas.

4 |Cuando acumulas conocimiento, no creas tus propios
conceptos.

5 [Te permite la transferencia de lo que aprendiste sean menos
\vulnerables al olvido.

6 |Activan tus conocimientos y experiencias previas para
facilitar tu proceso de aprendizaje.

7 [Te orientan los contenidos para planificar tus acciones.

8 [Encuentro la mayoria de los nuevos temas interesantes y a
menudo dedico tiempo extra a obtener mas informacién sobre
ellos.

9 |Dedico mucho tiempo libre recabando informacion sobre los
temas interesantes que han sido discutidos en las diferentes
clases.

10 |Diferencias progresivamente los contenidos que vas
aprendiendo.

DIMENSION 2: INCORPORACION DE NUEVOS CONOCIMIENTOS

11 |Yo aprendo algunas cosas de memoria, volviendo una y otra
vez sobre ellas hasta que las sé mecanicamente, aunque nolas
haya entendido.

12 [Te predispones a memorizar los contenidos en forma
mecanica.




13

Generalmente no concedo valor a los contenidos presentados por
el profesor.

14

El docente aumenta la significacion potencial de los materiales
académicos.

15

No realizo ningln esfuerzo para integrar los nuevos
conocimientos con mis conocimientos previos.

16

Motiva y entiende, el docente, que la creatividad y potencia dela
imaginacién del estudiante es fundamental para su aprendizaje.

17

Pienso que seré capaz de usar lo que aprenda en para aplicara
mi vida profesional.

18

Los nuevos contenidos te permiten detectar las ideas
fundamentales para organizarlas e interpretarlas.

19

Siento que en la practica cualquier tema es interesante una vez
gue se profundiza en él.

20

Voy a la mayoria de las clases con preguntas en mente de las

que quiero respuestas.




ANEXO 3
Consentimiento Informado (*)

Titulo de la investigacién: “ Retroalimentacion formativa y aprendizaje significativo en
estudiantes de una institucion de educacién superior publica de Lima, 2023
Investigador (a) (es): Soller Cabezas Doris Rocio .

Propoésito del estudio

Le invitamos a participar en la investigacion titulada “Retroalimentacion formativa y
aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion superior publica
de Lima, 2023”, cuyo objetivo es determinar la relacion que existe entre la
retroalimentacion formativa y el aprendizaje significativo en los estudiantes de una
institucion de educacién superior publica de Lima 2023. Esta investigacion es
desarrollada por estudiantes de la Escuela de Posgrado de la Universidad César Vallejo
del Campus Cono Norte Lima, aprobado por la autoridad correspondiente de la
Universidad y con el permiso de la institucion de educacion publica.

Fortalecer el aprendizaje y la ensefianza a partir de la retroalimentacion formativa para
identificar los avances y areas de oportunidad y dar seguimiento al proceso.

1. Se realizara una encuesta o entrevista donde se recogeran datos personales y
algunas preguntas sobre la investigacion titulada: “ Retroalimentacién formativa y
aprendizaje significativo en estudiantes de una institucion de educacion superior publica
de Lima, 2023.”

2. Esta encuesta o entrevista tendra un tiempo aproximado de 30 minutos y se realizara
en el ambiente de la institucion. Las respuestas al cuestionario o guia de entrevista seran
codificadas usando un namero de identificacion y, por lo tanto, seran anénimas.

Participacion voluntaria (principio de autonomia)

Puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir, si desea
participar o0 no, y su decision sera respetada. Posterior a la aceptaciéon, si ho desea
continuar puede hacerlo sin ningan problema.

Riesgo (principio de no maleficencia)

Indicar al participante, la existencia que NO existe riesgo o dafio al participar en la
investigacion. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan generar
incomodidad. Usted tiene la libertad de responderlas o no.

Beneficios (principio de beneficencia)

Se le informara que los resultados de la investigacion se le alcanzara a la institucion al
término de la investigacion. No recibira ningun beneficio econémico, ni de ninguna otra
indole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la persona; sin embargo, los
resultados del estudio podran convertirse en beneficio de la salud publica.

Confidencialidad (principio de justicia)

Los datos recolectados deben ser andénimos y no tener ninguna forma de identificar



al participante. Garantizamos que la informacion que usted nos brinde es
totalmente confidencial y no sera usada para ningun otro propaosito fuera de la
investigacion. Los datos permaneceran bajo custodia del investigador principal y
pasado un tiempo determinado seran eliminados convenientemente.

Problemas o preguntas:

Si tiene preguntas sobre la investigacién puede contactar con el Investigador (a) Soller
Cabezas, Doris Rocio email: dorisoller999@gmail.com y docente Asesor Chunga Diaz,
Tito Orlando email: tchunga@ucvvirtual.edu.pe

Consentimiento

Después de haber leido los propédsitos de la investigacion autorizo participar en la
investigacion antes mencionada.

Nombre y apellidos: .. ..o
FeCna Y NOra: ..o e

Para garantizar la veracidad del origen de la informacion: en el caso que el
consentimiento sea presencial, el encuestado y el investigador debe proporcionar:
Nombre y firma. En el caso que sea cuestionario virtual, se debe solicitar el correo
desde el cual se envia las respuestas a traves de un formulario Google


mailto:dorisoller999@gmail.com
mailto:tchunga@ucvvirtual.edu.pe

Anexo 4: Matriz Evaluacion por juicio de expertos, formato UCV

Certificado de validez 1, mediante juicio de expertos de la Variables.
CERTIFICADO DE VALIDEZ: Mg. Escalante Ramos, Nidia Pilar

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL

Retroalimentacion Formativa y Aprendizaje Significativo

Evaluacion por juicio de expertos

INSTRUMENTO QUE

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento para
medir las Variables Retroalimentacion Formativa v Aprendizaje Significativo. La evaluacion
del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido v gue los resultados
obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al guehacer academico.

Agradecemos su valiosa colaboracion.

Datos generales del juez;
Wombre del Juez- | Jan Patrick Chumpitaz Zapata
Grado profesional: Masstriz (%) Docior [}
Climica ) Social .

Area de formacion académica:
Educativa (x )
Educacion

Organizacional [ )

Areas de sxperiencia profesional:

Institucién donde labora:

Universidad Tecnoldgica de Lima Sur

Tiempo de experiencia profesional en Zadanos [
elarea: | MasdzSanhos (=)
Experiencia E&:mﬂg:ﬁ;ﬁ} Aszscor de Tesis en Pregrado y Posgrado

2. Propdsito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de |a escala:

Maombre de la Frucha: Instrumento para medir la vanable Retroalimentacicn Formatnea

Femando Izalas Aguilar (2017}

Autor
Marco Antonic Cormea Quiroz
Procedencia: Cuestionario adaptado
Administracion: Directa
40 minutos

Tiempo de aplicacion:

Ambito de aplicacian: In=titufc de Educacion Superior "LURIN

El cuesticnario de ks Variable Refroalimentacion Formativa esta compuesto
de 4 dimensiones oue son: Retroalimentacion de tarea. de oroceso.

Significacion:

Observaciones (precisar si hay suficiencia): £l instrumento presenta suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Midia Pilar Escalante Ramos
Especialidad del validador: Docente...Investigacion e Innovacion...

No aplicable [ ]

1Pertinencia: El iem corresponde &l concepto fedrco
formulade.

Relevancia: El item s apropiado pars representar al
components o dimension especifica del consiructy
Claridad: Sz entiends sin dificultad alguna 2 erunciade
del item, es conciso, exacto v directo

Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cuanda los items
olanteados zon suficientes oara medr |3 dimension

10 de octubre del 2023.

| ¥
. J | o .
/ e did ."#‘

Firma del Experto validador

MIDE:



REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

ESCALANTE RAMDE,
WL FILAR

D0 141508

BEACHILLER EX CIENCLAS DE L5 EDCACT0N

Fecha de diploma: 2106200 2
Miortabulad de extudion: -

Facha matricela: 5in mformacio | ¥}
Facha carese: S informomem (14E)

LTVERSIDAD Malisal BasIEL
ALCIDES CaRRION

FERI

ESCALANTE RAMDE,

WD FILAR
[0 241508

MAESTIRO EN CTESCIAS BE Lo EDUCACION 0%
MENCION EN DDCESCLY USIVERSITARILY

Frcha de diploma: #0220
Meealatad de extudion: FRESESCIAL

Fecha makicela: [ROA20]5
Fecha egresee | 202016

LTVERSIDAD Maliial GE
EDLCACHN ENRIGUE OLZMAN ¥
YALLE

FERL




Certificado de validez 1, mediante juicio de expertos de la Variables.

CERTIFICADO DE VALIDEZ: Mg. Chumpitaz Zapata, Jan Patrick

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
Retroalimentacion Formativa y Aprendizaje Significativo

1.

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el nstrumentio para
medir las YWariables Retroalimentacidn Formativa y Aprendizaje Significativo. La evaluscidn
del instrumentio es de gran relevancias para lograr gue s=a walido y que los resultados
cbtenidos a partir de £sfe sean ufilizados sficieniemente; aportando al quehacer acadamico.

Agradecemos su waliosa colaboracion.

Datos generales del jusgz:
Hﬁmﬂﬁ:: Jan Patnck Chumpilars Zapata
Grado profaalonal: Misasing (X Docior {
Clirncas [ Sacal i ]
Area de formackin académica:
Eousativa (X ) Orgarizacional |
Ed 5
Areas da expeniancla profealonal: HEAEmn
matifucion donda labora: | Yniversidad Tecnaolagica de Lima Sur
Tlempo de expaniancla profesional en 2 ad afoes [ 3
&l &rea: his e S oafios (X))
[ Experiencia an Invesdgacion | , & T + P .
[ Borremande] Mimsar de Teses an Pregrado y Pasgrads

2. Proposito de la evaluacion:
“Walidar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala:

Mambre de b Prusba Instrumenio para medr B vanable Retroalimentacdn Farmaliva

Anibar Femando l=aias Aguilar {2017}

Blarca Anmtonia Correa Ouiraz

Pracedencia: | CUEslionario sdaptads

Administracikin: Dvirec2a

o
Tiemps de aplicacian: | 1 minutos

Ambito de aplicacién: Imstituts de Edwcacitn Suparior “LILVRIRT

Significacidn: | El cussfionana de la Variable Retfroalimentacidn Farmadiva estd compuesic
de 4 dimensiones que son: Retroaimantacion de anes, de procesas
autarregulacian ¢ del Yo. El abjetive de esta medicidn as astsblecer las
relaciones antre la Retroalimentacién Formativa y el Aprendizaje

Significativo.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): E/instrumento presenta suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir[ | No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Chumpitaz Zapata Jan Patrick
Especialidad del validador: Docente...Matematica e Informatica...

"Pertinencia: £l ftem corespands &l concepto tedrico 10 de octubre del 2023
formulzdo. )

Relevancia: El item es apropiado para representar ol
componente o dimengion especifica del construct
Claridad: Se enbends sin dificultzd alguna & enunciado
del ftem, &2 conciso, exactn y directo

Nota: Suficiencia, s& dhce suficiencia cuanda los items
olanteados son suficientes oara medir la dimension Firma del Experto validador

MIDE:



REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS ¥ TITULOS PROFESIONALES

CHUBMTAZ ZAPATA, JAN
PATRICK.

LA

EEALEILLER BN EENCLALILEY

Freha di deploma: 1997/ 2500
Wizelabidsd dz esimbios -

Fecha muizicula: Sin informacion | #4%)
Fecha egresa: W oo ()

USIVERSIDAD NACKNS AL SAYOR DE
SAN MARC(S

FER

CHUBIMTAZ ZABATA, JAN

PATRICK
R E AT

MAGISTER ES ADMINGTRACION IE Ly
EEML AL U

Freha di deploma: 108V H
Wizelahidsd dz esbubios -

Fecha muizicula: Sin informacion | #4%)
Fecha egresa: Hn irforrmacion ()

USIVERSIDAD FRIVADA CESAR VALLEID
FERL




Certificado de validez 1, mediante juicio de expertos de la Variables.
CERTIFICADO DE VALIDEZ: Mg. Flores Galindo, Armando

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
Retroalimentacion Formativa y Aprendizaje Significativo

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado jusz: Usted ha sido seleccionado para ewvaluar =l instrumento pars
medir las Wariables Refroalimantacion Formativa y Aprendizaje Significative. La evaluacion
del instruments es de gran relevancia para lograr gue sea walido ¥ gue los resultados
obtenidos & partir de &ste sean utilizados eficientemente; aportando al guehacer academico.

Agradecemos su valicsa colaboracidn.

1. Datos generales del jueg:

Nombre del juez: | A rmandco Flores Galinda

Grado profesional: Blsestriz (x) Dioctor [ ¥
Chinica () Sacial LA
Area da formacidn académicas
Educativa (x ) Crganizaconal { ]
Ed i
HAreas de experiencia profesional: Heasan
Institucien donde labora: | |1ESPF Manuel Gonzalez Prada
Tiempo de experiencia profesional en 2 a4 anos LI
el area: Mss de 5 anos [ x)

Exp=riencia en Inveshgacion

(=i come —— Jofa de Area da Froyectos de Investigscion

2. Propésito de la evaluacion:
Walidar el confenidoe del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala:
Maombre de las Prusha: Instrumento para medir la variable Retroalimentacion Formativa
Aartor Fernandao Isalias Aguilar (2017}

Marco Antonio Cormes Quiroz

Procedencia: Cuestionanoc sdaptado

Administracign: | DirettE

Tiempo de aplicacian: 40 minuwtos

Arnbito de aplicacidn: Instituto de Educacion Superior "TLURINT

Significacidn: | El cuestionario de la Wariable Retroalimentscidn Formativa estd compuesto
de 4 dimensicnes gue son: Retreslimentacion ds tarss, d= proceso,
autaorregulscion y del Yo. El objetive de =sta medicién s establecer las
relsciones enfre la Retroalimentscicon Formativa y 2l Aprendizaje
Significativg.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): £ instrumento presenta suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir[ |  No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Armando Flores Galindo
Especialidad del validador: Docente...Comunicacidn...

1Pertinencia: £l item coresponde &l concepto tednco

formulado. 10 de octubre del 2023.
Relevancia: El ftem es apropiado para representar &l e W
componente o dimension especifica del constructo A - 4 5= = 0
Claridad: Se entiende =in dificultad alguna el enunciado ~2L e u...':.'.,f.;’.[
del item, 2 conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dica suficiencia cuanda los items Firma del Experto validador

planteados son suficientes para medir |2 dimension

MIDE:
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ANEXO 6

BASE DE DATOS - PRUEBA PILOTO
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ANEXO 7

CALCULO DE MUESTRA

Margen: 5%
Nivel de confianza: 95%
Poblacion: 134

Tamano de muestra: 100

Ecuacion Estadistica para Proporciones
poblacionales

n= Tamafo de la muestra
Z= Nivel de confianza deseado

z"2(p*q) p= Proporcion de la poblacion con ta caracteristica
n= e*"2+ (z*2(p*q)) deseada (exito)
N (=Proporcion de |a poblacion sin ka caracteristica

deseada (fracaso)
€= Nivel de eror dispuesto a cometer
N= Tamafio de la pobiacion



ANEXO 8
CARTA DE PRESENTACION

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“AfHo de a unidad, la paz y el desarmolic”

Lama, 278 de octubtve de 2023
Carta P Q7272025 - LCOWA- LG IO

L

Wilam Qutipe Santega
[P

Imatiuto Supenior “Lunn™

O mu maryar comudersa o

Ex grato drgirme o wited, pecs preventisr o SOULER CASEZAS | DORIS ROOD ; identificats con
DA N* 45780988 y con cSdigo de matncads N* JTOO20S 2580 etucharts del progriema de MARSTHIA &N
DOCENGA UNIVERMTANLA gquien, en of mancco de su limis conducents & b cbbmodn de o gredo de
MALSTHA, v sncumntrg desarmolende ol trabe o g rrvestigacion Soulade:

Retrealimentacion formativa y aprendizaje sgreficetive sn extudiartes de un imtituto superior de
Lima 2023

Con fnes de irvespecidn acaddermica, »olciio 4 w digne perwons ctonger wl permao & nusntre
mtudarte, 4 n de que pueds cbtimer mErmecsn, en B imttudn Que wind cepreserta, gue
porets deserrolar v raluge de rrntpecidn. Nussire svtudurte nvestigedor SOULEN CASEZAS | DOMS
ROCCO awurrw of compromno de doanser @ w Seipecho fos resuftadon de sty sstudio, lungo de heber
firsdizado ol meamo con L inesork de nuestson docentes

Agradeciendo b pertiiers de su stencocn al preserrie, hago propecis b cportunded pars
wxprasaries O sen@meenion de mi mupor conudeacdn

Alenrtarmmrde,
L‘ch{ t tj,;{r'ci'léulﬂfé /)
>l — —
" Dwa. Helga B. Majo
Jete
Excuesis de Posgrado UCV
Filisd Lirmae Campus Los Oltves
Somos la universidsd de los fFII®®

que quieren s3lir sdelante,



ANEXO 10
PRUEBA DE NORMALIDAD

Tabla 5
Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.
Retroalimentacion formativa 0.184** 100 0.000
Retroalimentacion de tareas 0.122** 100 0.000
Retroalimentacion de procesos 0.140** 100 0.002
Retroalimentacion de autorregulacion 0.111** 100 0.003
Retroalimentacion del yo 0.130*** 100 0.000
Aprendizaje Significativo 0.131*** 100 0.000

Nota: Los estadisticos son significativos en el nivel 0.01 (bilateral)



ANEXO 11
BASE DE DATOS
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