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RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo general determinar la relacion entre
estrategias de metacomprension lectora y estilos de aprendizaje de estudiantes del
sexto grado en una institucion educativa de Lima, 2023. La metodologia utilizada
es de enfoque cuantitativo de tipo basica, nivel correlacional y disefio no
experimental transversal descriptivo correlacional. En la investigacion se aplico el
muestreo por conveniencia del autor, teniéendose como muestra de estudio a 125
estudiantes de una institucion educativa de Lima. Asimismo, se utiliz6 como
instrumento para la recoleccién de datos, el cuestionario, el mismo que contiene 30
preguntas para cada variable y con alternativas de respuesta segun escala de Liker,
instrumento que fue validado por expertos y se confirmé su confiabilidad a través
del Alfa de Cronbach, teniendo como resultado para la primera variable 0,903 y del
mismo modo para la segunda variable 0,819. Efectuado el estudio, se tuvo como
resultado que existe correlacion entre las variables estrategias de
metacomprension lectora y estilos de aprendizaje, obteniendo un coeficiente de
Rho de Sperman de ,200 y un nivel de Significancia de ,025, lo que se interpreta

como una correlacion significativa de nivel bajo.

Palabras clave: Estrategias de metacomprension, estilos de aprendizaje,

lectura, metacognicion.



ABSTRACT

The general objective of this study was to determine the relationship between
reading metacomprehension strategies and learning styles of sixth grade students
in an educational institution in Lima, 2023. The methodology used is a basic
guantitative approach, correlational level and non-experimental design. cross-
sectional descriptive correlational. In the research, the author's convenience
sampling was applied, with 125 students from an educational institution in Lima as
the study sample. Likewise, the questionnaire was used as an instrument for data
collection, which contains 30 questions for each variable and with response
alternatives according to a Liker scale, an instrument that was validated by experts
and its reliability was confirmed through the Alpha of Cronbach, resulting in 0.903
for the first variable and 0.819 for the second variable. Once the study was carried
out, the result was that there is a correlation between the variables Reading
Metacomprehension Strategies and Learning Styles, obtaining a Sperman's Rho
coefficient of .200 and a Significance level of .025, which is interpreted as a

significant low level correlation.

Keywords: Metacomprehension strategies, learning styles, reading,

metacognition.



I. INTRODUCCION

A nivel mundial, es de conocimiento que, la comprension lectora es
determinante en los colegios para lograr que los alumnos alcancen estandares de
rendimiento Optimo en las asignaturas, ya sea en lectura, escritura y calculo,
lamentablemente segun las evaluaciones que se vienen realizando a nivel mundial,
esta es una de las areas con mayor dificultad, la cual puede mejorarse si
ensefiamos a los lectores estrategias cognitivas y metacognitivas, dentro de ello la
metacomprension lectora (Berrocal y Ramirez, 2019).

Por otro lado, a nivel Latinoamérica, se evidencia que estamos por debajo de
los estandares adecuados en comprension lectora, ya que de la dltima prueba,
todos los paises evaluados alcanzaron una clasificacion inferior al promedio que
tienen los paises adscritos a la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémico; conforme a la dltima publicacion PISA del afio 2022, el pais mejor
ubicado de América Latina es Chile, quien se ubica en la ubicacion 37, debajo se
encuentra Uruguay en la ubicacion 43, México 49 y Costa Rica 50 (OECD, 2023),
dejandose en evidencia que a nivel Latinoamérica la comprension lectora es
deficiente.

Por su parte, en el Perl necesitamos hacer grandes cambios de manera
urgente ya que en la evaluacion internacional antes sefialada salimos en el puesto
55 en comprensién lectora, siendo uno de los ultimos lugares, asi también se puede
ver de la Revista de Actualidad, Gestion y Turismo Economia (Economia, 2023)
gue, conforme a la evaluacion virtual de aprendizaje 2021 que realiz6 el Ministerio
de Educacion a los educandos de primaria, el Peru esta atrasado por 3 afios en
temas de aprendizaje.

A nivel institucional, a fines del primer semestre del presente afio escolar los
estudiantes del sexto grado rindieron la evaluacion de medio término aplicado por
la Direccion Regional de Educacion de Lima Metropolitana (DRELM), donde so6lo
un 35% de los alumnos obtuvieron un nivel satisfactorio en comprension lectora.
Esto evidencia carencias en el empleo de estrategias comprensivas de lectura,

como realizar el subrayado, volver al texto, parafrasear, etc., asi también se aprecia



gue no cuentan con habitos lectores fortalecidos en ellos, mostrandolos inseguros,
indecisos, dubitativos y por ende fracasan en su comprension lectora.

Por los motivos expuestos, arribamos a la siguiente pregunta de investigacion:
¢, Cudl es la relacién entre estrategias de metacomprension lectora y estilos de
aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion educativa de Lima,
20237, asimismo, se plantearon como preguntas especificas: ¢ Cual es la relacion
entre estrategias de metacomprension lectora y estilo activo de aprendizaje de
estudiantes del sexto grado en una institucion educativa de Lima, 20237, ¢, Cual es
la relacion entre estrategias de metacomprension lectora y estilo reflexivo de
aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion educativa de Lima,
20237, ¢ Cuél es la relacidon entre estrategias de metacomprension lectora y estilo
tedrico de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion educativa
de Lima, 2023? y ¢Cual es la relacién entre estrategias de metacomprension
lectora y estilo pragmético de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una
institucion educativa de Lima, 2023?

La presente investigacion tiene justificacion tedrica porque busca recopilar y
examinar teorias con el propoésito de ampliar el conocimiento en relacion con la
conexién entre las variables, asimismo porque el presente estudio servira como
antecedente para posteriores investigaciones.

La presente investigacion se justifica metodolégicamente, puesto que, se
aplic6 como herramienta principal el cuestionario, el mismo que fue debidamente
validado por expertos y sirvid para la recoleccion de datos correspondiente, los
mismos que posteriormente fueron procesados en el sistema SPSS para medir
ambas variables de investigacion siguiendo rigurosamente todos los criterios
metodoldgicos y obtener resultados confiables y certeros.

Dentro de la justificacidén practica, a través de los datos alcanzados en este
estudio, se puede identificar la vinculacion entre las variables, lo que permite
proponer talleres de recuperacion de comprension lectora, elaborar guias de apoyo
con ayuda de los padres, adaptandolo también al estilo de aprendizaje de cada
alumno para fortalecer su aprendizaje.

Asimismo, se genera el objetivo general, el cual es determinar la relacidén entre
estrategias de metacomprension lectora y estilos de aprendizaje de estudiantes del

sexto grado en una institucion educativa de Lima, 2023. Objetivos especificos:



Establecer la relacién que existe entre estrategias de metacomprension lectora y
estilo activo de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion
educativa de Lima, 2023. Establecer la relacion que existe entre estrategias de
metacomprension lectora y estilo reflexivo de aprendizaje de estudiantes del sexto
grado en una institucion educativa de Lima, 2023. Establecer la relacion que existe
entre estrategias de metacomprension lectora y estilo tedérico de aprendizaje de
estudiantes del sexto grado en una institucién educativa de Lima, 2023. Establecer
la relacibn que existe entre estrategias de metacomprension lectora y estilo
pragmatico de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion
educativa de Lima, 2023.

Como hipotesis general: Existe relacion estadisticamente significativa entre
estrategias de metacomprension lectora y estilos de aprendizaje de estudiantes del
sexto grado en una institucion educativa de Lima, 2023. Hipotesis especificas:
Existe relacion entre estrategias de metacomprension lectora y estilo activo de
aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion educativa de Lima,
2023. Existe relacion entre estrategias de metacomprension lectora y estilo reflexivo
de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion educativa de Lima,
2023. Existe relacion entre estrategias de metacomprension lectora y estilo teérico
de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion educativa de Lima,
2023. Existe relacion entre estrategias de metacomprension lectora y estilo
pragmético de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucién

educativa de Lima, 2023.



Il. MARCO TEORICO

A modo de antecedentes internacionales tenemos a Carrasco y Granados
(2022), en un estudio realizado en México tuvo como objetivo evidenciar la relacion
existente entre la comprension lectora con los estilos de aprendizaje y la atencion
de nifios de 5° y 6° de primaria, dicho estudio es Correlacional de enfoque
cuantitativo, en donde se tuvo como muestra a 24 alumnos entre nifios y nifas,
teniendo como resultado que no hay correlacion entre las variables, sin embargo,
si tiene relacion con la atencion visual conforme al resultado obtenido.

Calley Vargas (2022) en su estudio realizado en Colombia, tuvieron el objetivo
de evaluar como influyen los estilos de aprendizaje en el desarrollo del pensamiento
espacial y geométrico, para los cual se empledé un enfoque mixto y triangular,
teniendo como instrumento la recabacion de datos, que se aplicé a un total de 37
estudiantes de quinto de primaria, concluyendo que la formacion en estilos de
aprendizaje favorece la comprension de los conceptos geométricos en los alumnos.

Pabon et al. (2021) en su estudio llevado a cabo en Colombia sobre
estrategias didacticas para fortalecer la comprension y metacomprension lectora,
estudio que se aplicé a educandos de quinto de primaria; el enfoque aplicado fue
mixto, de disefio descriptivo, muestra de 15 estudiantes entre 10 y 12 afios;
muestreo aleatorio; evidenciandose como resultado que el empleo de técnicas para
realizar una evaluacion a los estudiantes contribuye a que existe una mejor
comprension lectora, por lo que se puede detallar que las variables estan
relacionadas.

Miguez (2021) en su indagacion doctoral realizada en Espafia, tuvo como fin
estudiar si entre las habilidades cognitivas de la comprensién lectora y el grado de
metacomprension, existe o no relacion, la misma que se trabajé con una muestra
de 416 educandos de tercero a sexto de primaria, siendo un estudio correlacional
de enfoque cuantitativo, obteniendo como resultado que si hay relacion entre las
habilidades de comprension lectora y la metacomprension, enfatizando que las
estrategias de metacomprension que se apliquen son vitales para alcanzar un
adecuado desarrollo lector.

Ledn et al. (2019) en su articulo cientifico publicado en Espafia, realizaron una

investigacion respecto a las habilidades metacomprensivas y el tipo de texto que



se estudia a fin de determinar si existe relacién entre ambas y/o si existe influencia
de una frente a la otra, aplicandose el estudio a un total de 823 educandos de cuarto
y sexto de primaria; obteniendo como conclusién que, los tipos de texto que lean
los estudiantes podrian impactar de manera significativa en las habilidades de
metacomprension y en consecuencia afectarian al aprendizaje de textos; por lo que
si existiria relacion entre las variables.

Tenemos los siguientes antecedentes nacionales: Tafur (2021) efectu6é una
tesis que tuvo como objetivo, identificar relacion entre estilos de aprendizaje y
niveles de comprensioén lectora, realizadndose a una muestra de 15 educandos del
nivel primario; estudio correlacional de enfoque cuantitativo; obteniendo como dato
gue existe una correlacion entre las variables sefaladas y sus dimensiones
conforme al siguiente resultado (R=0.940; R2%= 89.25%; p<0.001).

Huanca-Arohuanca et al. (2020) publicaron una revista cientifica que tuvo
como fin identificar el vinculo entre estrés cotidiano y estilos de aprendizaje en
alumnos de primaria, aplicandose el enfoque cuantitativo — descriptivo, disefio
correlacional y teniendo a 69 estudiantes del 6° grado de nivel primaria como
muestra; por lo que aplicado el estudio se alcanzé como resultado que hay relacion
entre las variables sefialadas, teniendo un valor de -0,768 de correlacion.

lturrizaga (2019) desarroll6 una investigacion destinada a identificar los tipos
de estilos de aprendizaje que se permiten ver entre los estudiantes del 5to ciclo de
primaria, segmentando dichos estilos en tres dimensiones tales como auditivo,
visual y kinestésico; dicho estudio es descriptivo y cuantitativo, el cual tuvo como
muestra a 200 estudiantes; obteniendo que, un 20% de estudiantes tienen un estilo
kinestésico de aprendizaje, 13.5% de estudiantes, tienen un estilo visual y un 8%
aplican mas el estilo auditivo.

Paz (2019) en su estudio estrategias de metacomprension lectora en alumnos
de primaria identificd las estrategias mas utilizadas por los estudiantes del sexto
grado, la muestra de cincuenta y siete alumnos, se les evalu6 con el cuestionario
"Escala de conciencia lectora". Se concluye que la mayor parte de los alumnos
utiliza estrategias de planificacion luego las de supervision para realizar sus
actividades académicas.

Huancapaza (2019) realizé un estudio con el fin de verificar el vinculo entre

los estilos de aprendizaje y el logro de aprendizaje en educandos de sexto de



primaria, dicho estudio fue de disefio no experimental, enfoque cuantitativo,
transversal correlacional, tipo basico, con una muestra de 102 educandos,
obteniendo como resultados que se tiene una relacién directa entre las variables
sefialadas, confirmandose ello con el resultado obtenido, coeficiente ,408 y una
significancia p=,000.

Por otro lado, se cuentan con teorias sobre las variables, tales como: la
metacognicion, la cual, es el darse cuenta de nuestros propios procesos
identificando nuestros pensamientos conociendo cada paso que empleamos para
alcanzar el logro de estos que mejoren nuestros saberes (Madero, 2011). Es la
metacognicion la que diferencia a las personas expertas sobre un tema sobre los
gue no tienen experiencia ya que cuentan con una mejor organizacion empleando
acertadamente lo que saben (Novaez, 2006). La metacognicion consiste en
conocer lo que sabemos y entendemos, asi como comprender el modo en que
obtenemos ese conocimiento y nuestra capacidad para almacenarlo en la memoria
a largo plazo. que nos permita su uso mejorando la adquisicion de nuevos
conocimientos (Roméan, 2004).

Por su parte, Puente et al. (1995) sefialaron que la metacognicién implica
poner en funcionamiento una serie de procesos neuropsicolégicos basicos como,
La metaatencion engloba la conciencia y regulacion empleadas para captar
estimulos, la metaatencion se relaciona con el conocimiento y regulacion de la
comprension, y la meta memoria (conocimiento sobre la memoria y sus
mecanismos autorreguladores) tal como lo plantea.

Seguidamente, respecto a la primera variable, Estrategias de
Metacomprension Lectora, Miguez-Alvarez et al. (2022) sefiala que, se trata de
aguel conocimiento que tiene el lector respecto a su competencia en la lectura, en
otras palabras, detalla que corresponde al conocimiento que les contribuye a poder
saber si entienden el texto que leen, que partes del texto son mas dificultosos de
entender y que estrategias pueden implementar para mejorar constantemente su
lectura. Sumado a ello, Madariaga y Martinez (2010) resalta que mejorar la
comprension lectora va de la mano con el aprendizaje de las estrategias de
comprension y la metacomprension lectora, puesto que ello beneficiaria para

solucionar problemas comprensivos.



Dunlosky y Lipko (2007) detallaron que la metacomprension resulta de suma
importancia para el aprendizaje, asi como para la comprension, motivo por el cual
ha sido ampliamente estudiado tanto en adultos como en nifios a fin de examinar
minuciosamente la informacion de los sujetos; finalmente detalla que esta resulta
importante en el seguimiento, asi como en la optimizacion del aprendizaje.
Seguidamente, Vossing y Heinitz (2017), al respecto enfatizaron que las estrategias
materia del tema, también son necesarias para mejorar la comprension lectora en
los programas de intervencion, tanto en nifios como en adultos.

Meza y Lazarte (2007) nos indicaron que son aquellas herramientas que dan
paso para que los estudiantes y personas en general puedan ser lectores
competentes, ya que, al utilizarlas, ponen en practica sus conocimientos previos y
desarrollan sus capacidades de lectura, pudiendo con ello alcanzar un mayor nivel
de comprension lectora. Contribuyendo también, no solo en mejorar su desarrollo
académico, sino también le brinda mayor confianza en su desempefio laboral.

Meza y Lazarte (citado por Aponte et al., 2018) dividieron las estrategias de
metacomprension lectora en seis dimensiones, tales como:

Prediccidn y verificacidn; es la estrategia que permite que el lector anticipe el
contenido de un texto, el cual tiene a su vez como finalidad, idearse un posible
contexto de lo que se presentara en la lectura (Meza y Lazarte, 2007).

Marino et al. (2022) mencionaron que son un grupo de estrategias que sirven
de apoyo al lector para idear un posible contexto, utilizando sus conocimientos
previos y vinculandolos con el contenido de la lectura; asimismo, la prediccion y
verificacion brindan al lector mayor motivacion durante la lectura.

Pre revision; llamada también revision a vuelo de pajaro, consiste en realizar
una lectura rapida para de tal manera identificar determinada informacion acorde a
los objetivos planteados para la lectura (Meza y Lazarte, 2007).

Marino et al. (2022) detallaron que la revision, también llamada a vuelo de
pajaro; es la lectura rapida que hace el lector para buscar la tematica de su interés,
dicha estrategia se aplica antes de iniciar la lectura.

Planteamiento de objetivos; la presente estrategia es el inicio para empezar
con una lectura, puesto que al definir los objetivos por los cuales se leera un texto,
se podran plantear las acciones a tener en cuenta antes, durante y después de la

lectura de un texto (Meza y Lazarte, 2007).



Marino et al. (2022), sefialaron que dicha estrategia motiva una lectura
estratégica y activa, debido a que es aqui donde el lector debe administrar su texto
y evaluar el proceso lector que efectuara.

Preguntas; son una estrategia que coadyuva a lograr una adecuada
comprension lectora. Consiste en efectuarse preguntas del texto segun se va
leyendo a fin de evaluar si se comprendié o no el contenido del mismo (Meza y
Lazarte, 2007).

Marino et al. (2022) indicaron que consiste en que uno mismo se realice
preguntas al momento de leer un texto y del mismo modo se responda durante y
después de la lectura.

Uso de conocimientos previos; consiste en aplicar los conocimientos
alcanzados con anterioridad en el proceso de lectura que se viene realizando, a fin
de que ello contribuya en una mejor comprension de la lectura, ya que se podria
interpretar correctamente el contenido del texto (Meza y Lazarte, 2007).

Marino et al. (2022) detallaron que los conocimientos previos permites al lector
efectuar inferencias y del mismo modo idearse predicciones; el autor también
detalla que sin esta estrategia seria complicado identificar un sentido a la lectura
efectuada.

Resumen; es la estrategia que tiene como finalidad verificar y controlar que

se esté comprendiendo la lectura; consiste en desarrollar lo leido con sus propias
palabras y en un menor numero de palabras (Meza y Lazarte, 2007).
Marino et al. (2022) indicaron que los resiumenes contribuyen a que el lector pueda
tener mayor control y supervision de la lectura, teniendo en cuenta para ello el tipo
de lectura que se desarrolla. Es una habilidad significativa, la cual se adquiere con
la experiencia y la practica constante.

Anderson, et al. (2008) sustentaron que el resumen esta considerado como
una estrategia que sirve para mejorar constantemente la comprension en el lector,
ello debido a la exigencia que se requiere para elaborar uno, lo cual contribuye en
mayor medida para un entendimiento adecuado.

Asimismo, Saavedra y Tuler (2018) dieron a conocer tres etapas en las que
se aplican las estrategias, antes de desarrollar que consiste en desarrollar los
conocimientos adquiridos con anterioridad y predecir en que consiste el texto,

asimismo, durante la lectura que consiste en monitorearse uno mismo, plantear y



responder preguntas y finalmente, después de leer dentro del cual se organiza
informacion, realizar resumenes y reflexionar sobre la lectura.

Previo a desarrollar la segunda variable, a decir de Alvis et al. (2023), se debe
tener en cuenta primero que se entiende por aprender, en ese sentido, sobre el
particular, el autor detalla que es todo cambio sea de la capacidad o de la conducta,
la misma que perdura en el tiempo, el cual es el resultado de la experiencia 0 como
también de la practica.

Seguidamente, sobre la variable estilo de aprendizaje, Capella et al. (2003)
sostuvieron gque nuestros procesos cognitivos empleados en nuestro aprendizaje
son diferentes para cada persona que va acorde a sSus experiencias tanto
heredadas como con las aprendidas de su entorno debiendo los docentes estar
muy atentos a estas diferencias. Asimismo, De Torres (2013) sefial6 que estos
aprendizajes adecuados a cada estilo perduraran en el tiempo y se grabaran
fuertemente en su memoria.

Williams (2010) sefalé que este se transforma en un aspecto fundamental
para cualquier docente, puesto que afecta en cada aspecto de la educacion de los
niflos, dentro de ello el desarrollo curricular, las labores diarias y la gestion a
desarrollar en las aulas.

Ledn (2015) afirmd que los estilos de aprendizaje representan aspectos
fisioldgicos, afectivos y cognitivos que nos muestran como los alumnos pueden
responder de manera especifica a los diferentes entornos de ensefianza y
aprendizaje. Para cada alumno tiene su propio ritmo, estrategia para aprender y
esto lo podemos observar cuando cada alumno pone de manifiesto sus
preferencias al momento de adquirir conocimientos por lo tanto la tarea de los
maestros es conocer estos estilos para adecuarlos al aprendizaje de las diversas
materias escolares.

Oliveira (2023) sefala que toda persona tiene distinta forma de aprender,
algunos aprenden mejor haciendo y otros observando, asimismo, algunos que
desempeian distintas tareas y otros que deben de concentrarse en una labor
especifica a la vez. Por lo que, a través de los estilos de aprendizaje se busca
identificar la mejor manera de asimilar conocimientos para un estudiante.

Wang et al. (2023) detalla que los estilos de aprendizaje se basan en como

procesamos la informacion y que permite una adecuada adquisicion de



conocimientos, asi tenemos: Si procesamos informacién de experiencias concretas
tendremos el estilo activo; si tenemos experiencias abstractas el estilo tedrico, si
elaboramos de manera reflexiva analizando la informacion tendremos el estilo
reflexivo y si experimentamos la informacién recibida obtendremos el estilo
pragmatico.

El estilo pragmatico es usado con frecuencia en alumnos en cursos de
vivencia cotidiana y de corte social (Restrepo et al., 2021).

Asi mismo Honey y Mumford (1986) expresaron que el aprender se da por la
interaccion dinamica de estas 4 etapas asi tenemos que:

El estilo activo; es de una rapidez y agilidad mental aportando de manera
creativa en las tareas de ayuda en contextos matematicos tal como lo reafirma
(Cassidy, 2004). El estilo reflexivo; razonamiento, usando la investigacion y la
reflexién anticipAndose a las respuestas, de utilidad en asignaturas que impliquen
el uso del razonamiento (Cimermanova, 2018). El estilo tedrico; tratando de
especular los posibles resultados empleando suposiciones complejas a través del
empleo de la l6gica. El estilo pragmético; corresponde a la experimentacion, donde
los sujetos ejecutan en ejecucion sus ideas, analizan la importancia e influencia de
sus conductas en las decisiones manifestando conviccion en los desafios y retos
planteados en la solucidn de las metas especialmente en las que les generen alta
dosis de interés, esto a su vez aumenta su motivacion y mejora el rendimiento
(Escanero et al., 2018).

Polo et al. (2022) sostuvieron que el estilo activo es cuando el estudiante se
involucra en asuntos de otros, asi como en nuevas y variadas experiencias; por otro
lado, respecto al estilo reflexivo indica que el estudiante considera todo tipo de
alternativas, previo a tomar una decision, asimismo, reunen informacion
revisdndola detenidamente, generandose asi un clima poco distante a los demas;
seguidamente, sobre el estilo tedrico se detalla que en éste, se adecuan las
evaluaciones en base a teorias complejas y logicas, en este tipo de analisis, a los
estudiantes les gusta evaluar y analizar, asi como sintetizar, escapando de lo
subjetivo; y finalmente, el estilo pragmatico esta referido a la practicidad, a los
estudiantes que se encuentran dentro de este estilo, les gusta hacer las cosas

rapido y con seguridad, ponen en practica sus proyectos sin temores.
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Masoomeh y Fatemeh (2023) sefialan que el estilo reflexivo de aprendizaje
consiste en la capacidad que tienen los alumnos y/o estudiantes para pensar,
reflexionar sobre las interrogantes planteadas y poder pensar detenidamente en las
mismas antes de emitir una respuesta. Por su parte, Lundell et al. (2023) precisa
gue cuando los alumnos aplican la reflexién, obtienen habilidades racionales y

emocionales que generan beneficio para su desarrollo interprofesional.

Figura 1.

Estilos de aprendizaje.

ACTUAR REFLEXIONAR
(Estudiante activo) |I (Estudiante reflexivo)

EXPERIMENTAR TEORIZAR
(Estudiante pragmatico) Il (Estudiante tedrico)

Nota: Modelo de Kolb (1984)
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion:

La investigacién realizada es tipo béasica y de enfoque cuantitativo; al
respecto, Naupas et al. (2018) sefiala que el estudio de tipo béasica, es aquel que
se realiza teniendo como finalidad incrementar nuevos conocimientos o modificar
los ya existentes, sin que ello sea contrastado con aspectos practicos.

Por su parte, Escudero y Cortez (2017), precisan que el estudio es basico
porque se caracteriza por basarse en el incremento de conocimientos, previamente
estudiados.

Por otro lado, se sustenta que el enfoque cuantitativo, consiste en recabar una
serie de datos que seran procesados en un sistema estadistico y de tal manera se
puedan contrastar hipétesis (Naupas et al., 2018).

De diseiio correlacional, transversal, no experimental. Este disefio tiene como
finalidad identificar la relacion que existe entre una y otra variable, para lo cual
primero se miden las variables, seguidamente se cuantifican, asimismo se analizan
y determinan la vinculacién, para posterior a ello a través de pruebas de hipétesis
y técnicas estadisticas, se determine la relacion (Gallardo, 2017).

Los estudios con disefio correlacional se usan para establecer relacion entre
variables; en otras palabras, sefiala también que miden dos variables o mas, con la
finalidad de identificar si las mismas estan relacionadas (Romero et al., 2021). Por

lo cual, se empled el siguiente esquema que representa el disefio correlacional.
/

s
\

M= estudiantes de sexto de primaria

X= variable metacomprension lectora
Y=variable estilos de aprendizaje

r= vinculo entre ambos constructos
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3.2.

Variables y operacionalizacion

Variable 1 : Estrategias de metacomprension lectora

Definicion conceptual: Son aquellas herramientas que dan paso para que
los estudiantes y personas en general puedan ser lectores competentes, ya
gue, al utilizarlas, ponen en practica sus conocimientos previos y desarrollan
sus capacidades de lectura, pudiendo con ello alcanzar un mayor nivel de
comprension lectora. Contribuyendo también, no solo en mejorar su
desarrollo académico, sino también le brinda mayor confianza en su
desempenio laboral (Meza y Lazarte, 2007).

Definicion operacional: En el estudio actual, esta variable fue analizada
mediante un cuestionario de 30 preguntas sobre estrategias de
metacomprension lectora, asimismo, se aplico la escala de mediciéon de
Likert, formulandose las siguientes alternativas (5) Siempre o casi siempre
lo hago, (4) Usualmente lo hago, (3) A veces lo hago (aproximadamente el
50% de las veces), (2) Lo hago so6lo ocasionalmente y (1) No lo hago nunca
0 casi nunca. Asimismo, se aplicé la técnica de procesamiento de datos
SPSS para efectos de procesar la informacién obtenida (Ver anexo 1).
Dimensiones: Prediccion y verificacion, pre revision, planteamiento de
objetivos, autopreguntas, uso de conocimientos previos y resumen.
Variable 2: Estilos de aprendizaje

Definicion conceptual: Es la manera como organizamos significados,
interpretamos datos y resolvemos problemas de modo diferente y particular
(Capella et al., 2003).

Definicién operacional: En el estudio actual, esta variable fue analizada
mediante un cuestionario de 30 items sobre estilos de aprendizaje,
asimismo; se aplicé la escala de medicion de Likert, formulandose las
siguientes alternativas (5) Siempre o casi siempre lo hago, (4) Usualmente
lo hago, (3) A veces lo hago (aproximadamente el 50% de las veces), (2) Lo
hago solo ocasionalmente y (1) No lo hago nunca o casi nunca.
Posteriormente, se realizd el proceso de datos SPSS para efectos de
procesar la informacion obtenida (Ver anexo 1).

Dimensiones: Activo, reflexivo, teérico y pragmatico.
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3.3. Poblacion, muestra, muestreo y unidad de anélisis
3.3.1. Poblacion
Cortés y Iglesias (2004), se trata del conjunto global de individuos que tienen
determinadas caracteristicas, de los cuales se extraera la informacion. Por tanto,
se considerd al numero total de educandos del sexto grado, compuesta por 125
estudiantes.
Criterios de inclusién:
e Educandos de sexto de primaria.
e Estudiantes con autorizacion de sus padres.
e Estudiantes que estén presentes en la fecha y hora establecida de
evaluacion.
Criterios de exclusion:
e Estudiantes cuyos padres no autoricen su participacion.
e Estudiantes de otros niveles o grados de estudios.
3.3.2. Muestra
Es el segmento obtenido de la poblacion, sobre el cual se recopilaron datos;
por lo tanto, es vital que la muestra sea representativa del global, con el objetivo de
gue los resultados sean generalizables (Hernandez y Mendoza, 2018).
3.3.3. Muestreo
Ruiz y Valenzuela (2022) sefialaron que el muestreo no probabilistico es aquel
en el que, el investigador elige la muestra teniendo en consideracion lo mas
conveniente para su investigacion. Por ello, en la presente indagacion, el muestreo
es de tipo no probabilistico, por conveniencia del investigador, puesto que se
encuesté a los 125 educandos de sexto de primaria.
3.3.4. Unidad de analisis
Son los educandos de sexto de primaria, de las cuatro secciones
seleccionadas, siendo un total de 125 estudiantes de una institucion educativa,
Lima 2023.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Carhuancho et al. (2019) refirieron que la técnica es aquella que da lugar a la
aplicacion de un instrumento a los participantes de la muestra. Gil (2016) nos dio a

conocer que se trata de un recurso que se aplica a fin de medir las variables de
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estudio, para efectos de obtener datos que seran de importancia para la elaboracién
de un estudio.

Durante el transcurso de este trabajo investigativo, se procediéo a obtener
datos mediante la encuesta. El instrumento empleado fue un cuestionario
compuesto por 30 preguntas para cada variable, disefiado para los educandos de
sexto de primaria.

Validez

En este estudio, se aplico la validez de expertos, ya que segin Hernandez y
Mendoza (2018), es considerar la perspectiva de profesionales cualificados que
evaltan el grado de medicién de un instrumento con respecto a las variables en
cuestion.

Para ello, se valid6 el instrumento por tres expertos de la Universidad César
Vallejo a través del formato correspondiente (Ver anexo 3).

Confiabilidad

Romero et al. (2021) nos indicaron que un instrumento es confiable siempre
gue la medicion realizada no varie en el tiempo, ni por la aplicacién a distintas
personas. En el presente, se obtuvo la confiabilidad con el coeficiente de alfa de
Cronbach, teniendo como resultado para la primera variable 0,903 y del mismo
modo para la segunda variable 0,819, lo cual deja evidencia que los instrumentos

aplicados tienen un alto nivel (Ver anexo 4).

3.5. Procedimientos

Para medir las dos variables de investigacion se realizé un pedido de
autorizacion a la institucién educativa correspondiente para desarrollar el estudio
en su establecimiento. Se uso6 el muestreo no probabilistico por conveniencia, por
lo que tuvo como muestra a 125 estudiantes de sexto grado. Se aplicaron los
cuestionarios para medir ambas variables. Posteriormente se procesaron los datos
recabados a través de los sistemas informaticos como Excel y SPSS 26, los mismos
gue dieron lugar a realizar tablas y figuras con los resultados obtenidos,

contrastando las hipétesis.
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3.6. Métodos de anélisis de datos

Después de recolectarse la informacion, se ejecutd un analisis estadistico
descriptivo de las variables materia de estudio. Para ello se utilizaron pautas como
la desviacion estandar, la media y el porcentaje. Asimismo, se utilizaron pruebas
estadisticas inferenciales, utilizandose para ello el programa SPSS 26.

En cuanto al analisis con Excel, se utilizé principalmente para el analisis
descriptivo, por ejemplo, para calcular las medidas estadisticas mencionadas
anteriormente. También se utiliz6 para la organizacion y manipulacién de los datos

antes de pasarlos al programa SPSS 26.

3.7. Aspectos éticos

Durante la ejecucion de esta indagacion, se contemplo cuidadosamente el
consentimiento y confidencialidad total en relacion con la informacion obtenida, ya
gue el proposito del estudio es académico y busca aportar al conocimiento.
Ademas, se llevo a cabo respetando los principios de veracidad y responsabilidad,
asegurandose de que el contenido esté respaldado por informacion debidamente
citada y que cualquier cita textual cumpla con las normas sobre propiedad

intelectual y derechos de autor, segun el Decreto Legislativo N° 822.
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IV. RESULTADOS

Analisis descriptivo
Figura 2
Distribucién porcentual de estrategias de metacomprension lectora y dimensiones

RESUMEN | 24 7 24%

65%

g
g

USO DE CONOCIMIENTOS PREVIOS %

AUTOPREGUNTAS  [IRE2d 70% 18%

H

PLANTEAMIENTO DE OBJETIVOS 19% 21%

PRE-REVISION [ 65% 23%

PREDICCIONY VERIFICACION g 81% 17%

ESTRATEGIAS DE METACOMPRENSION LECTORA | | 93% 6%

H Bajo MW Medio ®Alto

Interpretacién

En la Figura 2, se detallan las proporciones de los niveles de la primera variable y
sus dimensiones respectivas. La variable en su totalidad report6é un nivel del 93%.
Posteriormente, la dimension de prediccion y verificacion presentd un nivel medio
del 81%, la pre revision alcanzé un 65%, el planteamiento de objetivos registré un
80%, las autopreguntas alcanzaron un 70%, el uso de conocimientos previos
presenté un 65%, y finalmente, el resumen evidencié un 70%. En resumen, esta
informacion sugiere que se observa un uso ocasional (nivel medio) de la primera

variable.

17



Figura 3

Distribucién porcentual de estilos de aprendizaje y sus dimensiones

ESTILO PRAGMATICO |4 81% 18%

ESTILO TEORICO 14% 72% 14%

ESTILO REFLEXIVO @ & 81% 13%
ESTILO ACTIVO [ 85% 14%
1% 97% 29

ESTILOSDE APRENDIZAJE

HBajo H Medio ™ Alo

Interpretacion

La Figura 3 proporciona las proporciones de los niveles de estilos de aprendizaje y
sus respectivas dimensiones. La variable en su totalidad present6é un nivel medio
del 97%. En detalle, la dimension estilo activo mostré6 un nivel medio del 85%,
seguida por estilo reflexivo con un 81%, estilo tedrico con un 72%, y finalmente,
estilo pragmatico con un nivel medio del 81%. En resumen, esta informacion

sugiere que se observa un uso ocasional (nivel medio) de la segunda variable.
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Figura 4

Comparaciéon de la variable estrategias de metacomprension lectora y estilos de
aprendizaje

Estilos de
Aprendizaje
M Bajo
B viedio
Waito

Recuento

Eajo Medio Alto

Estrategias de Metacomprension Lectora

Interpretacion

La Figura 4 muestra que mientras la primera variable este en un nivel bajo, la
segunda variable exhibe un nivel medio del 1%. En cambio, si se sitia en un nivel
medio, se presentan niveles bajos, medios y altos con un 1%, 92% y 1%,

respectivamente. Por otro lado, al posicionarse en el nivel alto, se observa un nivel
medio del 5% y un 1% de nivel alto.
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Figura 5

Comparacién de la primera variable y estilo activo de aprendizaje

Estilo
Activo
B Bajo
M viedio
M Alto

100

80

60

Recuento

40

20

Eajo Medio Alto

Estrategias de Metacomprension Lectora

Interpretacion

La representacion grafica (Figura 5) muestra que cuando la primera variable esta
en un nivel bajo, la primera dimension exhibe un nivel medio del 1%. En cambio, si
se sitla en un nivel medio, se presentan niveles bajos, medios y altos con un 1%,
80% y 13%, respectivamente. Por otro lado, al posicionarse en el nivel alto, se

observa un nivel medio del 4% y un nivel alto del 2%.
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Figura 6

Comparacién de la primera variable y estilo reflexivo de aprendizaje

Estilo
100 .
Reflexivo
B Bajo
Biiedio
W aito

80

60

Recuento

40

20

Bajo Medio Alto

Estrategias de Metacomprension Lectora

Interpretacién

La representacion gréafica (Figura 6) muestra que cuando la primera variable se
ubica en un bajo nivel, la segunda dimensién exhibe un bajo nivel del 1%. En
cambio, si se sitia en un nivel medio, se presentan niveles bajos, medios y altos
con un 5%, 78% y 11%, respectivamente. Por otro lado, al posicionarse en el nivel

alto, se observa un nivel medio del 4% y un 2% nivel alto.
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Figura 7

Comparacién de la primera variable y estilo tedrico de aprendizaje

100 Estilo
Teorico
B Bajo
B e dio
W Alto

&0

60

Recuento

40

20

i ey
0 i
Bajo Medio Alto

Estrategias de Metacomprension Lectora

Interpretacion

La representacion grafica (Figura 7) muestra que cuando la primera variable se
localiza en un nivel bajo, la tercera dimension exhibe un nivel medio del 1%. En
cambio, si se sitla en un nivel medio, se presentan niveles bajos, medios y altos
con un 14%, 66% y 14%, respectivamente. Por otro lado, al posicionarse en el nivel

alto, se observa un nivel medio del 6%.
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Figura 8

Comparacién de la primera variable y estilo pragmatico de aprendizaje

Estilo
100 Pragmatico

M Bajo
B = dio

Alto
a0 .

60

Recuento

40

20

Eajo Medio Alto

Estrategias de Metacomprension Lectora

Interpretacion

La representacion gréafica (Figura 8) muestra que cuando la primera variable se
ubica en un bajo nivel, la cuarta dimension exhibe un nivel medio del 1%. En
cambio, si se sitla en un nivel medio, se presentan niveles bajos, medios y altos
con un 1%, 78% y 14%, respectivamente. Por otro lado, al posicionarse en el nivel

alto, se observa un nivel medio con 2% y un alto del 3%.
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Analisis Inferencial

Prueba de normalidad

Ho: Los datos de la variable presentan una distribucion normal.
Hi: Los datos de la variable no presentan una distribuciéon normal.
Tabla 1

Prueba de normalidad de estrategias de metacomprension lectora y estilos de

aprendizaje

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico Gl Sig.
Estrategias de metacomprension lectora 520 125 .001
Estilos de aprendizaje 505 125 .001

Interpretacion

En la tabla, se realiz6 una evaluacion preliminar de la normalidad mediante el

estadistico Kolmogorov-Smirnov, considerando que la muestra de estudio contaba

con mas de 50 participantes (n = 125). Para ambas variables, el p-valor obtenido

fue de .001, por debajo del nivel de significancia establecido (a = .05). En

consecuencia, se sugiere una distribucién no paramétrica. Por ello, se empled la

prueba rho de Spearman para examinar la correlacion respectiva.
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Hipotesis general

Ho: No existe una relacion estadisticamente significativa entre estrategias de
metacomprension lectora y estilos de aprendizaje de estudiantes del sexto grado

en una institucion educativa de Lima, 2023.

Hi: Existe una relacion estadisticamente significativa entre estrategias de
metacomprension lectora y estilos de aprendizaje de estudiantes del sexto grado

en una institucién educativa de Lima, 2023.
Tabla 2
Correlacién entre estrategias de metacomprension lectora y estilos de aprendizaje

Correlaciones

Estrategias de

metacomprension Estilos de
lectora aprendizaje
Rho de Estrategias de Coeficiente de 1.000 ,200"
Spearman metacomprension Lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,025
N 125 125
Estilos de aprendizaje Coeficiente de ,200" 1.000
correlacion
Sig. (bilateral) ,025
N 125 125

Interpretacion

En latabla, se aprecia un coeficiente de ,200 y significancia de 0.025, que es inferior
a (a =.05). Por consiguiente, se descarto la hipétesis nula y se confirmé la hipétesis
alterna: Existe una conexion estadisticamente significativa de nivel bajo entre las

variables.
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Hipotesis especifica 1

Ho: No existe una relacion significativa entre estrategias de metacomprension

lectora y estilo activo de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una

institucion educativa de Lima, 2023.

Hi: Existe una relacion significativa entre estrategias de metacomprension lectora

y estilo activo de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion

educativa de Lima, 2023.

Tabla 3

Correlacién entre estrategias de metacomprension lectora y estilo activo

Correlaciones

Estrategias de

metacomprension

lectora Estilo activo
Rho de Estrategias de Coeficiente de 1.000 ,105
Spearman metacomprension lectora  correlacion
Sig. (bilateral) ,245
N 125 125
Estilo activo Coeficiente de ,105 1.000
correlacion
Sig. (bilateral) ,245
N 125 125

Interpretacion

En la tabla, la evaluacion de la prueba de significancia de la correlacién revel6 un

p-valor (p = .245) mayor que el nivel de significancia predeterminado (a = .05). Por

consiguiente, se acepto la hipétesis nula, que establece que no existe una relacion

entre las estrategias de metacomprension lectora y el estilo activo de aprendizaje.

Sin embargo, se identificé una cierta inclinacion positiva en la relacion con un

coeficiente de correlacion (r = .105).
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Hipotesis especifica 2

Ho: No existe una relacion significativa entre estrategias de metacomprension
lectora y estilo reflexivo de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una

institucion educativa de Lima, 2023.

Hi: Existe una relacion significativa entre estrategias de metacomprension lectora
y estilo reflexivo de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion

educativa de Lima, 2023.
Tabla 4
Correlacién entre estrategias de metacomprension lectora y estilo reflexivo

Correlaciones

Estrategias de

metacomprension

lectora Estilo reflexivo
Rho de Estrategias de Coeficiente de 1.000 , 190"
Spearman metacomprension Lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,034
N 125 125
Estilo reflexivo Coeficiente de ,190” 1.000
correlacion
Sig. (bilateral) ,034
N 125 125

Interpretacién

En la tabla, la evaluacién de la significancia de la correlacién revel6é un p-valor (p =
.034), resultado inferior a (a = .05). Por lo que, se validoé la hipdtesis alterna, es
decir, existe una relacion significativa de nivel baja entre las estrategias de

metacomprension lectora y el estilo reflexivo de aprendizaje.
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Hipotesis especifica 3

Ho: No existe una relacion significativa entre estrategias de metacomprension
lectora y estilo tedrico de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una

institucion educativa de Lima, 2023.

Hi: Existe una relacion significativa entre estrategias de metacomprension lectora
y estilo tedrico de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion

educativa de Lima, 2023.
Tabla 5
Correlacién entre estrategias de metacomprension lectora y estilo tedrico

Correlaciones

Estrategias de

Metacomprension

Lectora Estilo tedrico
Rho de Estrategias de Coeficiente de 1.000 -,003
Spearman metacomprension lectora  correlacion
Sig. (bilateral) ,970
N 125 125
Estilo teérico Coeficiente de -,003 1.000
correlacion
Sig. (bilateral) ,970
N 125 125

Interpretacién

En la tabla, la evaluacion de la significancia de la correlacion indico un p-valor (p =
.970) superior al valor de (a = .05). En consecuencia, se confirmé la hipétesis nula,
es decir que, no existe una relacion significativa entre las estrategias de
metacomprension lectora y el estilo teérico de aprendizaje, mas aun teniendo en
cuenta que el coeficiente de correlacién dio como resultado -,003, es decir que se

obtuvo una inclinacion negativa entre la relacion de las variables.

28



Hipotesis especifica 4

Ho: No existe una relacion significativa entre estrategias de metacomprension
lectora y estilo pragmatico de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una

institucion educativa de Lima, 2023.

Hi: Existe una relacion significativa entre estrategias de metacomprension lectora
y estilo pragmatico de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion

educativa de Lima, 2023.
Tabla 6
Correlacién entre estrategias de metacomprension lectora y estilo pragmatico

Correlaciones

Estrategias de

metacomprension

lectora Estilo pragmatico
Rho de Estrategias de Coeficiente de 1.000 247"
Spearman metacomprension lectora  correlacion
Sig. (bilateral) ,006
N 125 125
Estilo pragmatico Coeficiente de 247" 1.000
correlacion
Sig. (bilateral) ,006
N 125 125

Interpretacién

En la tabla, la evaluacién de la significancia de la correlacién revel6é un p-valor (p =
.006) inferior al nivel de significancia establecido (a = .05). Por lo que, se valido la
hipotesis alterna. Esta ultima afirma que existe una relacidon significativa de nivel
baja entre las estrategias de metacomprensién lectora y el estilo pragmético de

aprendizaje.
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V. DISCUSION

La presente tesis tuvo como finalidad estudiar si existe relacidén entre las
estrategias de metacomprension lectora y los estilos de aprendizaje, ello en mérito
a que como es de publico conocimiento, la educacién en nuestro pais, viene siendo
uno de los rubros que menos desarrollo ha tenido y que al igual que la seguridad
ciudadana, también requiere de atencién urgente, puesto que a nivel internacional
nos encontramos en los Ultimos puestos de comprension lectora, siendo
ampliamente superados por paises latinoamericanos y de otros continentes; por tal
motivo, a fin de brindar mayor respaldo al presente estudio, se han revisado
distintos antecedentes tanto internacionales como nacionales que han contribuido
a la determinacion de la importancia de los resultados obtenidos.

Es asi que, segun los resultados adquiridos, se verifica las variables se
encuentran claramente relacionadas; puesto que se tuvo un coeficiente de
correlacion rho de Spearman de 0,200 y una significancia de ,025. Los resultados
obtenidos coinciden con el estudio realizado por Tafur (2021) quien realizdé un
estudio que establece como objetivo identificar relacion entre estilos de aprendizaje
y niveles de comprension lectora, realizandose a una muestra de 15 educandos del
nivel primario; estudio correlacional de enfoque cuantitativo; obteniendo como dato
gue existe una correlacion entre las variables sefaladas y sus dimensiones
conforme al siguiente resultado (R=0.940; R2%= 89.25%; p<0.001), lo que
demuestra una clara relacion entre sus variables.

Por su parte, Huanca-Arohuanca et al. (2020) publicaron una revista
cientifica que tuvo como finalidad identificar la relacién entre estrés cotidiano y
estilos de aprendizaje en alumnos de nivel primario, aplicandose el enfoque
cuantitativo — descriptivo, disefio correlacional y teniendo a 69 estudiantes del 6°
grado de nivel primaria como muestra; por lo que aplicado el estudio se alcanz6
como resultado que hay relacién entre las variables sefialadas, teniendo un valor
de -0,768 de correlacién. Dicho estudio guarda relaciébn con la presente
investigacion, ya que se ha identificado también una relacidon entre las variables,
sin embargo, esta resulta ser positiva, puesto que a mayor aplicacion de las
estrategias de metacomprension lectora, se podra desarrollar de una forma mas
adecuada y Optima, los estilos de aprendizaje y con ello se obtendra un crecimiento

del nivel educativo de nuestro pais.
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De otro lado, lturrizaga (2019) desarroll6 una investigacion destinada a
identificar los tipos de estilos de aprendizaje que se permiten ver entre los
estudiantes del 5to ciclo de primaria, segmentando dichos estilos en tres
dimensiones tales como auditivo, visual y kinestésico; dicho estudio es descriptivo
y cuantitativo, el cual tuvo como muestra a 200 estudiantes; obteniendo que, un
20% de estudiantes tienen un estilo kinestésico de aprendizaje, 13.5% de
estudiantes, tienen un estilo visual y un 8% aplican mas el estilo auditivo. En ese
sentido, se puede detallar que dicha investigacion discrepa con la presente, ya que
conforme se detallé precedentemente, del analisis de datos descriptivo realizado,
se pudo evidenciar que el estilo de aprendizaje mas empleado por los encuestados
fue el de estilo pragmatico con un 18% de resultado alto, seguido por el estilo tedrico
y activo con un 14 % de nivel alto y finalmente con un 13% de nivel alto el estilo
reflexivo. En ese sentido, se puede remarcar la importancia de la investigacion, toda
vez que como se ve en el estudio materia de discusion y el presente, las variables
y dimensiones pueden comportarse de distinta manera, sin embargo, ello motiva a
gue mas estudiantes sigan investigando respecto al tema a fin de que se profundice
en mayor medida la existencia de relacion o no entre las variables sefialadas y con
ello se pueda contribuir a la sociedad de manera académica, tedrica y cientifica.

Aunado a los parrafos precedentes, otro estudio relevante para la presente
discusion, es el de Paz (2019) en su estudio estrategias de metacomprension
lectora en alumnos de primaria identific6 las estrategias més utilizadas por los
estudiantes del sexto grado, la muestra de cincuenta y siete alumnos, se les evalu6
con el cuestionario "Escala de conciencia lectora”. Se concluye que la mayor parte
de los alumnos utiliza estrategias de planificacion luego las de supervisién para
realizar sus actividades académicas. Sin embargo, se debe precisar que de los
resultados descriptivos recabados en el presente estudio (Ver Figura 2), se tiene
gue la estrategia de metacomprension lectora mas utilizada por los estudiantes es
la de uso de conocimientos previos, el cual muestra que un 30% de alumnos aplica
con frecuencia (nivel alto) dicha estrategia, seguido por el resumen aplicado por un
24% de alumnos de manera mas frecuente. Dicho resultado tiene relevancia,
puesto que nos deja ver que las personas aplicamos distintas estrategias de
metacomprension lectora en nuestro aprendizaje continuo y que ello muchas veces

depende de como desarrolla el estudiante cada una de estas estrategias, sin
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embargo, es necesario dejar claro que las seis estrategias estudiadas son de suma
importancia para que se pueda alcanzar un adecuado nivel de comprension lectora.

Seguidamente, la presente investigacién coincide con el estudio realizado
por Huancapaza (2019) realizé un estudio con el fin de verificar la relacién entre los
estilos de aprendizaje y el logro de aprendizaje de los estudiantes del sexto grado
de primaria, dicho estudio fue de enfoque cuantitativo, disefio no experimental,
transversal correlacional, tipo basico, y una muestra de 102 estudiantes,
obteniendo como resultados que se tiene una relacion directa entre las variables
sefialadas, confirmandose ello con el resultado obtenido, coeficiente de correlacion
rho Spearman ,408 y un valor p=,000, confirmandose ello con el resultado obtenido,
coeficiente de correlacion rho Spearman ,408 y un valor p=,000; lo sefialado tiene
coincidencia con el estudio materia de investigacion, en donde tras la puesta en
practica de los instrumentos y la recoleccion de datos a través de los 125
estudiantes de una institucion educativa, se obtuvo como resultado que las
estrategias de metacomprension lectora tienen relacion con los estilos de
aprendizaje; sin embargo, en este Ultimo se pudo determinar como resulta
necesario aplicar las estrategias de metacomprension lectora para que de esa
manera se pueda alcanzar un estilo de aprendizaje idoneo acorde a las
necesidades de cada estudiante y en el estudio de Huancapaza se deja en
evidencia el como estos estilos de aprendizaje contribuyen directamente para que
los educandos puedan lograr un nivel de aprendizaje idéneo. Ello contribuye en la
sociedad y tiene impacto sobre la misma, ya que la realidad actual nos ha mostrado
lo deficiente que se encuentra el Perl con respecto a la educacién y a ello se le
suma que en los colegios, pocas veces se ponen en practica o se inculcan estas
estrategias o estilos de aprendizaje a los educandos, permitiendo indirectamente
que los educandos en ocasiones solo estudien por cumplir y por alcanzar tener
estudios escolares, mas no por motivacion o por conviccion.

En México Carrasco y Granados (2022), realizaron un estudio teniendo
como objetivo, analizar la relacion existente entre la comprension lectora con los
estilos de aprendizaje y la atencion de nifios de 5° y 6° de primaria, dicho estudio
es Correlacional de enfoque cuantitativo, en donde se tuvo como muestra a 24
alumnos entre nifios y nifias, teniendo como resultado que no hay correlacion entre

la comprension lectora y los estilos de aprendizaje, sin embargo, si tiene relacion
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con la atencién visual conforme al resultado obtenido, puesto que se obtuvo como
correlacion 0,575 y un indice de significancia de 0,01. Asimismo, finalizaron
precisando que, si se interviene de manera oportuna en mejorar la comprension
lectora, se podria desarrollar mejor el aprendizaje. Dicho ello, se evidencia que la
presente investigacion si bien es cierto, no guarda coincidencia con la investigacion
realizada por Carrasco y Granados por haber obtenido resultados distintos, por un
lado la no existencia de correlacién y por otro la existencia de correlacion; sin
embargo, si coincide en la afirmacion realizada respecto a la necesidad de
intervenir de manera oportuna en la comprension lectora para que de esa manera
se alcance una mejoria notoria y como consecuencia se mejore el nivel de
aprendizaje; puesto que como se ha demostrado con el presente estudio, si existe
una relacion entre la metacomprension lectora y los estilos de aprendizaje, por lo
que ambos estudios, son de relevancia para la sociedad.

En los resultados recabados en la presente investigacion, coinciden con los
resultados alcanzados por Calle y Vargas (2022), quienes en su investigacion
realizada en Colombia, plantearon como objetivo evaluar la influencia de los estilos
de aprendizaje en el desarrollo del pensamiento espacial y geométrico, para los
cual se emple6é un enfoque mixto y triangular, teniendo como instrumento la
recoleccion de datos, que se aplicé a un total de 37 estudiantes del quinto grado de
nivel primario, concluyendo que la formacion en estilos de aprendizaje favorecen la
comprension de los conceptos geométricos en los estudiantes, toda vez que, si bien
es cierto la relacion entre las variables materia de estudio no son las mismas, sin
embargo, si contribuye a determinar que efectivamente existe una relacion entre
los estilos de aprendizaje y la comprension de conceptos o definiciones, es decir,
la comprension lectora; ya que con los antecedentes citados y el estudio propio se
ha dejado evidencia de que se tiene una relaciéon entre ambos temas, por lo que
ello, debe despertar el interés de los estudiantes de pregrado y grado a fin de
continuar con el presente estudio en distintos niveles académicos y de tal manera
poder determinar en mayor medida a que grado de relacién pueden alcanzar las
variables.

Pabon et al. (2021) en su estudio llevado a cabo en Colombia sobre
estrategias didacticas para fortalecer la comprension y metacomprension lectora,

estudio que se aplicé a estudiantes de quinto grado de primaria; el enfoque de
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investigacién aplicado fue mixto, de disefio descriptivo, la muestra formada por 15
estudiantes de edades entre los 10 y 12 afios; muestreo aleatorio; evidenciandose
como resultado que el empleo de técnicas para realizar una evaluacién a los
estudiantes contribuye a que existe una mejor comprensién lectora, por lo que se
puede detallar que existe relacion entre la aplicacién de estrategias didacticas y la
metacomprension lectora. Estudio que guarda relacion con la presente tesis de
grado, ya que se ha podido evidenciar que las estrategias con las que se cuentan
para llevar a cabo una comprensioén lectora, son realmente necesarias para poder
alcanzar mejores estandares académicos, ya que justamente como se sefialé en la
parte introductoria, nuestro pais, se encuentra entre los Ultimos puestos de
comprension lectora, conforme a la ultima prueba PISA llevada a cabo, lo cual
podria ser el resultado de la falta de aplicacion de las estrategias de
metacomprension lectora y la falta de expansion del conocimiento de dichas
estrategias, puesto que muy dificilmente en los colegios se puede ver que apliquen
estas metodologias e incentiven al alumnado a seguir con cada una de ellas; lo que
hace que no consigamos mejoria sino que por el contrario mantengamos el nivel
de comprension lectora que se tiene o incluso que dicho nivel se vea en detrimento.

Seguidamente, del estudio realizado, coincide con la investigacion realizada
por Miguez (2021) en su tesis doctoral realizada en Esparia, en donde se plante6
como objetivo analizar la relacién que existe entre el nivel de las habilidades
cognitivas de la comprension lectora y el grado de metacomprension, la misma que
se aplicé a una muestra de 416 estudiantes de tercero a sexto de primaria, siendo
un estudio correlacional de enfoque cuantitativo, obteniendo como resultado que
existe una relacion directa entre las habilidades de comprension lectora y la
metacomprension, enfatizando que las estrategias de metacromprension que se
apliquen son vitales para alcanzar un adecuado desarrollo lector. Aunado a ello, en
el presente estudio se ha podido evidenciar en los resultados que existe un bajo
indice de aplicacion de las estrategias de metacomprension lectora y que sumado
a ello al no aplicarse dichas estrategias, tampoco se permite un fortalecimiento en
los estilos de aprendizaje, puesto que ambas variables estan totalmente
relacionadas; por lo que conforme a lo sefialado por Miguez (2021), la aplicacién

de las estrategias de metacomprension lectora, son de mucha importancia, puesto
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gue ello contribuiria de manera positiva en la busqueda de un adecuado desarrollo
lector.

Finalmente, se pudo revisar el articulo cientifico publicado por Leén et al.
(2019) el mismo que se desarroll6 en Espafia y corresponde a una investigacion
respecto a las habilidades metacomprensivas y el tipo de texto que se estudia a fin
de determinar si existe relacién entre ambas y/o si existe influencia de una frente a
la otra, aplicAndose el estudio a un total de 823 estudiantes de cuarto y sexto grado
de primaria; obteniendo como conclusién que, los tipos de texto que lean los
estudiantes podrian impactar de manera significativa en las habilidades de
metacomprension y en consecuencia afectarian al aprendizaje de textos; por lo que
si existiria una relacion entre el tipo de texto y la metacomprension lectora.
Investigacion con la cual coincide la presente investigacion, ya que en el estudio, la
difusién y ensefianza de las estrategias de metacomprension lectora tendrian una
clara relevancia para el aprendizaje, sea de texto, figuras u otros; ya que su relacion
ha quedado acreditada a través de los estudios citados y del presente estudio; el
mismo que busca contribuir en la sociedad dejando en evidencia determinadas
falencias que existen en el sistema educativo , para que de tal manera las personas
y/o autoridades correspondientes puedan tomar medidas necesarias para elevar el
nivel de comprension lectora de los educandos y en general de la educacion del
pais, puesto que considero que la educacién es uno de los derechos mas
importantes y relevantes para que la sociedad se desarrolle.
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Primera;

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

VI. CONCLUSIONES

En lo que concierne al objetivo general, se establece que existe una
conexion estadisticamente significativa entre las estrategias de
metacomprension lectora y los estilos de aprendizaje. Esto se evidencia

mediante un coeficiente de ,200 y una significancia de ,025.

En el marco del primer objetivo especifico, se verifica que no hay una
relacion significativa entre la variable de estrategias de metacomprension
lectora y la dimensién de estilo activo de aprendizaje. Este resultado se
basa en un nivel de significancia de ,245. No obstante, se registra un
coeficiente de correlacion de ,105, indicando una cierta inclinacién positiva

en la relacidon entre ambas variables.

Sobre el segundo objetivo especifico, se concluyé que existe una
conexioén entre la primera variable y el estilo reflexivo de aprendizaje. Los
resultados arrojaron un coeficiente de ,190 y una significancia de ,034, lo
gue resultdé en el rechazo de la hipotesis nula y la aceptacién de la

hip6tesis alterna, evidenciando la presencia de esa relacion.

En virtud objetivo especifico tres, se establecid que no existe conexidn
entre la primera variable y el estilo teérico de aprendizaje. Los resultados
mostraron un coeficiente de -,003 y significancia de ,970, llevando a la

aceptacion de la hipétesis nula.

Sobre el cuarto objetivo especifico, se pudo determinar correlacion entre
la primera variable y el estilo pragmatico de aprendizaje. Esto se evidencia
en un coeficiente de ,247 y una significancia de ,006, lo que conduce a la

aceptacién de la hipotesis alternativa.
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Primera;

VIl. RECOMENDACIONES

Al Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU) se sugiere implementar
iniciativas de formacion para los educadores en diversos niveles
académicos. El propdsito es enriquecer sus conocimientos acerca de las
variables estudiadas. Esta capacitacion permitira que los docentes
transfieran estos conocimientos a los estudiantes, buscando asi mejorar

el horizonte de la comprension lectora en el pais.

Segunda: A los docentes se les insta a destacar la importancia de las estrategias

Tercera:

de metacomprension lectora y los estilos de aprendizaje entre sus
estudiantes. Se les motiva a implementar en el aula préacticas

relacionadas con cada una de las dimensiones estudiadas.

Se recomienda a los estudiantes y a aquellos interesados en la
investigacion profundizar en el estudio de las dimensiones como el estilo
activo de aprendizaje y estilo teérico de aprendizaje. Estas dimensiones,
qgue no mostraron correlacion con la metacomprension lectora en la
presente investigacion, podrian ser objeto de un analisis mas detallado

para explorar posibles correlaciones entre estas variables.
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ANEXOS

Anexo 1. Tabla de operacionalizacion de variables (Primera Variable)

Escala de

Variables de ., .. L, . . . . s L. Niveles
estudio Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Items medicion, tipo ran osy
de respuesta &
Predicciony  Acciones previas 13457
verificacion _ ;9 '11' 2'1 !
En la presente investigacion se Idear contenido '22 ’26 '
Son aguellas herramientas determinard la relacién entre del texto ’ Escala de
ue dgn 250 para aue los estrategias de metacomprension  Ppre revisidn Likert:
zstudiantF::s persoqnas en lectora y estilos de aprendizaje de Lectura veloz. 2,12
eneral yuZdan ser estudiantes del sexto grado en una No lo hago
g P institucion educativa de Lima, 2023; Planteamiento i\ -iidad de Ia nunca o casi
lectores competentes, ya | | licars la técnica d de objetivos 14, 15, 17 1
ue al utilizarlas, ponen en para lo cual se aplicard la técnica de lectura nunca (1)
qrélctica sus con(')cimientos la encuesta 'y mediante un Autopreguntas :
previos desarrollan su cuestionario se obtendra Formulacion de Lo hago sélo Alto
Estrategias de Ea acidaziles de lectura informacién sobre las variables, para preguntas previas. 13 16 18 ocasionalment 111-150
& p' " dicho fin se aplicard la escala de 28 e(2) Medio
metacompren pudiendo con ello alcanzar . . . Responder
L . medicidn de Likert, formulandose las 71-110
sién lectora  un mayor nivel de . . . preguntas. .
comprension lectora siguientes alternativas (5) Siempre o . A veces lo hago Bajo
ContF:ibu endo también. casi siempre lo hago, (4) Usualmente US_O fje .ReIaC|ona.\r (3) 30-70
. soloy o meiorar Sl.; lo hago, (3) A veces lo hago conocimientos informacion 8,10, 20,
desarrollo acadérr:ico sino (aproximadamente el 50% de las previos Posibles ideas 23,24 Usualmente lo
también le brinda mayor vece§), (2) Lo hago  sclo principales hago (4)
confianza en <u ocasionalmente y (1) No lo hago Resumen _
desempefio laboral (Meza nunca o casi nunca. Asimismo, se Evaluacion de lo Siempre o casi
Lazarl':c)e 2007) aplicara la técnica de procesamiento captado. siempre lo
y ! ) de datos SPSS para efectos de 6,19, 25, hago (5)
27,29, 30

procesar la informacion obtenida.

Repetir puntos
principales.




Tabla de operacionalizacion de la segunda variable (Segunda Variable)

Estilos de
aprendizaje

Es la manera como
organizamos
significados,

interpretamos
datos y resolvemos
problemas de

modo diferente y
particular (Capella
et al., 2003).

En la presente investigacion se
determinara la relacion entre
estrategias de metacomprensién
lectora y estilos de aprendizaje de
estudiantes del sexto grado en una
institucion educativa de Lima, 2023;
para lo cual se aplicara la técnica de
la encuesta y mediante un
cuestionario se obtendra
informacién sobre las variables,
para dicho fin se aplicard la escala
de medicidn de Likert,
formulandose las siguientes
alternativas (5) Siempre o casi
siempre lo hago, (4) Usualmente lo

hago, (3) A veces lo hago
(aproximadamente el 50% de las
veces), (2) Lo hago sdlo

ocasionalmente y (1) No lo hago
nunca o casi nunca. Asimismo, se
aplicara la técnica de
procesamiento de datos SPSS para
efectos de procesar la informacién
obtenida.

Activo

Reflexivo

Tedrico

Pragmatico

Animador
Improvisador

Descubridor
Arriesgado

Espontaneo

Ponderado

Concienzudo
Receptivo

Analitico
Exahustivo
Metddico Logico
Objetivo Critico
Estructurado
Experimentador
Practico

Directo

Eficaz

Realista

1,4,8
11,13,18
25

3,6,9
12,16,19
28

2,517
20,23,26

7,10,14
15,21,22
24,27,29

30

Escala de
Likert:

No lo hago
nunca o casi
nunca (1)

Lo hago sdlo
ocasionalmente

(2)

A veces lo hago

(3)

Usualmente lo
hago (4)

Siempre o casi
siempre lo
hago (5)

Alto 111-150
Medio 71 -
110
Bajo 30-
70




Anexo 2. Instrumentos de recoleccién de datos

Cuestionario de estrategias de metacomprensién lectora

v El cuestionario que aparece mas abajo contiene oraciones acerca de lo que
hacen las personas cuando leen materiales académicos, tales como libros, articulos u
otro tipo de impresos.

v No hay limite de tiempo para contestar el cuestionario. Pero seguramente no le ocupara
méas de 20 minutos.

v Los cinco nimeros que aparecen a continuacion (1, 2, 3, 4 y 5) significan lo siguiente:

¢ 1 significa “No lo hago nunca o casi nunca”.

o 2 significa “Lo hago s6lo ocasionalmente”.
¢ 3 significa “A veces lo hago (aproximadamente el 50% de las veces)”.

¢ 4 significa “Usualmente lo hago”.
« 5 significa “Siempre o casi siempre lo hago”.

v Luego de leer atentamente cada oracion, margue con una X en la columna de nimero
elegido (1, 2, 3, 4 6 5). Tenga en cuenta que no existen respuestas correctas o
incorrectas para este cuestionario.

) ESCALA

N° ITEMS 1 2 3 |4 5

1. | Previo a la lectura, trato de idear el posible contenido del
texto.

2. | Reviso las imagenes, cuadros y esquemas para tener una
idea respecto al contenido del texto.

3. | Antes de leer, prefiero buscar un lugar comodo y tranquilo
para ubicarme.

4. | Tomo en cuenta el titulo del texto para elegir una lectura
de mi interés.

5. | Antes de iniciar la lectura, reviso cada parte del texto,
como introduccion, desarrollo y conclusion.

6. | Me adelanto a otras partes de la lectura para averiguar qué
sucedera.

7. | Antes de leer, me formulo preguntas respecto de lo que
puede tratar el texto.

8. | Imagino como se abordaran los temas durante todo el
texto.

9. | Realizo un conjunto de predicciones respecto al desenlace
del texto.

10. | Evaltio cual seria la o las ideas principales de la lectura.

11. | Reviso el indice de los textos antes de iniciar su lectura.

12. | Reviso el contenido del texto a través de una lectura

rapida, previo a iniciar la lectura.




13. | Busco en el diccionario las palabras que desconozco del
texto.

14. | Evaluo si puedo dar respuesta a preguntas que me formulé
al iniciar la lectura.

15. | Analizo si cumpli con mi objetivo respecto a la lectura del
texto.

16. | Me planteo preguntas que quisiera responder segin voy
avanzando en el texto.

17. | Determino el motivo por el cual realizaré dicha lectura.

18. | Utilizo las preguntas que me formulé para un mayor
entendimiento de la lectura.

19. | Me replanteo preguntas y/o recuerdo partes del texto a fin
de evaluar si comprendi el sentido de la lectura.

20. | Analizo la lectura teniendo en cuenta las figuras del texto.

21. | Me mantengo pendiente del nUmero de paginas restantes
para culminar de leer un texto.

22. | Valoro las figuras del texto para tratar de saber el
contenido.

23. | Pienso en las ideas e imagenes del texto que ya revisé a
fin de que me sirvan de apoyo en las predicciones
realizadas respecto de lo que continuara en la lectura.

24. | Pienso en el contenido del texto que conocia antes de
iniciar a leer el mismo.

25. | Analizo si estoy entendiendo el texto de manera adecuada,
tratando de repetir lo leido con mis propias palabras.

26. | Analizo si las predicciones realizadas sobre el texto son
acertadas o no.

27. | Repito los puntos principales del texto para analizar si
entendi.

28. | Intento dar respuesta a las preguntas que me planteo
durante la lectura.

29. | Soy capaz de resumir distintas partes de la lectura y darlos
a conocer con mis propias palabras.

30. | Una vez concluido el texto, puedo responder preguntas al

respecto.

Nota: Elaboracion propia

Gracias por su participacion.




Cuestionario de estilos de aprendizaje

v’ Este cuestionario ha sido disefiado para identificar su estilo de aprendizaje.

v No hay limite de tiempo para contestar el cuestionario. Pero seguramente no le ocupara

v Los cinco niumeros que aparecen a continuacion (1, 2, 3, 4 y 5) significan lo siguiente:

v Luego de leer atentamente cada oracion, margue con una X en la columna de nimero
elegido (1, 2, 3, 4 6 5). Tenga en cuenta que no existen

mas de 20 minutos.

¢ 1 significa “No lo hago nunca o casi nunca”.
o 2 significa “Lo hago s6lo ocasionalmente”.

¢ 3 significa “A veces lo hago (aproximadamente el 50% de las veces)”.

» 4 significa “Usualmente lo hago”.
¢ 5 significa “Siempre o casi siempre lo hago”.

incorrectas para este cuestionario.

respuestas correctas o

ESCALA

N° ITEMS 2 3 4

1. | Animo a mis compafieros para realizar actividades
académicas.

2. | Me genera molestia cuando mis compaferos toman las
cosas con poca seriedad.

3. | Prefiero hablar de cosas con sentido, en vez de hablar de
aspectos que no contribuyan en mi formacién.

4. | Pienso que a veces se pueden infringir las normas.

5. | Prefiero desarrollar mis actividades académicas en un
ambiente ordenado.

6. | Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mis tareas y
poder realizarlo a conciencia.

7. | Cumplo las normas solo si contribuyen a mis objetivos
planteados.

8. | Me interesa enterarme de lo que ocurre a mi alrededor.

9. | Me importa sabery averiguar lo que las personas piensen.

10. | Me agradan las personas directas y que sean realistas en
SuUS pensamientos y expresiones.

11. | Pienso que las normas limitan el libre comportamiento de
las personas.

12. | Prefiero desempefiar un papel secundario en clases,
manteniéndome al margen de participar en debates o
discusiones.

13. | Prefiero optar por ideas nuevas, adn a pesar de que éstas
no se puedan poner en practica.

14. | Me gusta dar a conocer mi punto de vista en una
discusion.

15. | Me aburro rapido con el trabajo metédico y minucioso.

16. | Prefiero evaluar las ventajas y dificultades, antes de iniciar

un estudio.




17. | Prefiero estudiar temas claros y accesibles, antes que
temas dudosos.

18. | Prefiero hacer cosas diferentes para superarme.

19. | Con frecuencia, escucho lo que hablo.

20. | Me gusta averiguar mayor informacién de la obtenida en
clase.

21. | Me gusta poner en practica novedades o Ultimas técnicas
gue se implementen.

22. | Prefiero asegurarme de que las cosas funcionen, antes de
ponerlas en practica.

23. | Me gusta seguir un orden en las actividades que realizo,
como el estudio o la cocina.

24. | Suelorechazar ideas espontaneas y originales si estas no
se pueden realizar.

25. | Me agrada compartir tiempo con personas alegres y
divertidas.

26. | Prefiero separar la amistad de las responsabilidades del
colegio.

27. | Me generan mayor interés las ideas por su valor practico.

28. | Tengo mucho cuidado en interpretar correctamente un
texto antes de emitir una conclusion.

29. | Me gusta conocer nuevas cosas Yy experimentar
poniéndolas en practica.

30. | Tengo plena seguridad de lo que esta bien y de lo que
esta mal, de lo que es bueno y malo.

Nota: Elaboracion propia

Gracias por su participacion.




Anexo 3. Evaluacion por juicio de expertos

EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Cuestionario de estrategias de
metacomprensién lectora’. La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea vélido y
que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando -al quehacer
psicoldgico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: Mg. Cardenas Caceres, Rosa Magalli

Grado profesional: Maestria ( X ) Doctor ()

Area de formacién académica: Clinica ( X) Social () 3
Educativa ( ) Organizacional ( ) ‘

Areas de experiencia profesional: Educacion

Institucion donde labora:

Universidad César Vallejo

psicométrica:
(si corresponde)

Tiempo de experiencia profesional enel | 2 a 4 afios ( )
area: Més de 5 afios ( X))
Experiencia en investigacion

2. Propésito de la evaluacion.
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala: Cuestionario

Nombre del instrumento

Cuestionario de estrategias de metacomprension lectora

Autor: Tumi Urpay, Carmen Lorenza (2023)
Procedencia: Lima — Peru
Individual
Administracion:
Tiempo de aplicacion: 20 minutos

Ambito de aplicacion:

Educandos de sexto grado de primaria

Significacion:

El cuestionario utilizado consta de 30 preguntas.

Por otro lado, se desglosaron en seis dimensiones: Prediccion y
verificacién, pre revisién, planteamiento de objetivos,
autopreguntas, uso de conocimientos previos y Resumen.

Tiene como objetivo: Evaluar la conciencia y percepcion del uso

de estrategias de metacomprension lectora.




4. Soporte tedrico:

Escala/Area (variable) Subescala Definicion
(Dimensiones)
Predicciony |Es la estrategia que permite que el lector anticipe el
Estrategias de verificaciéon |contenido de un texto, el cual tiene a su.vez como
metacomprensién finalidad, idearse un posible contexto de lo que se
lectora presentara en la lectura (Meza y Lazarte, 2007).

Son aquellas Pre revisién |Llamada también revisién a vuelo de pajaro, consiste en
herramientas que dan realiza( una qutura répiga para de tal manera ider_‘nti\ficar
paso para que los determinada informacién acorde a los objetivos

estudiantes y personas

planteados para la lectura (Meza y Lazarte, 2007).

Planteamiento

La presente estrategia es el inicio para empezar con una

en general puedan ser de objetivos | lectura, puesto que al definir los objetivos por los cuales
lectores  competentes, se leer4 un texto, se podran plantear las acciones a tener
ya que, al utilizarlas, en cuenta antes, durante y después de la lectura de un
ponen en practica sus texto (Meza y Lazarte, 2007).
conocimientos previos y Preguntas | Son una estrategia que coadyuva a lograr una adecuada
desarrollan sus comprension lectora. Consiste en efectuarse preguntas
capacidades de lectura, del texto segun se va leyendo a fin de evaluar si se
pudiendo con ello comprendié o no el contenido del mismo (Meza y Lazarte,
alcanzar un mayor nivel 2007?' - — =
de comprension lectora. Usp ge Cons!stg en aplicar los conocimientos adquiridos con
é e conocimientos | anterioridad en el proceso de lectura que se viene
Contribuyendo también, previos realizando, a fin de que ello contribuya en una mejor
no solo en mejorar su comprension de la lectura, ya que se podria interpretar
desarrollo  académico, correctamente el contenido del texto (Meza y Lazarte,
sino también le brinda : 2007).
mayor confianza en su Resumen Es la estrategia que tiene como finalidad verificar y

desempefio laboral
(Meza y Lazarte, 2007).

controlar que se esté comprendiendo la lectura; consiste
en desarrollar lo leido con sus propias palabras y en un
menor nimero de palabras (Meza y Lazarte, 2007).

5. Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacion, a Ud. le presento el cuestionario de estrategias de metacomprension lectora, el mismo que
es de elaboracion propia. De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun
corresponda.

Categoria Calificaciéon Indicador
1. No cumple con el criterio | El item no es claro.

CLARIDAD g El item requiere bastantes modificaciones o una
El item se|2 Bajonivel modificacion muy grande en el uso de las palabras de
comprende acuerdo con su significado o por la ordenaciéon de
faciimente, es estas.

decir, su sintactica
y semantica son

Se requiere una modificacion muy especifica de

3. Moderado nivel algunos de los términos del item.

adecuadas. A Altsaiel El item es claro, tiene semantica y sintaxisadecuada.
1 Total t d & El item no tiene relacién l6gica con la dimensién.
COHERENCIA |- Totalmente en desacuerdo
El item tiene (no cumple con el criterio) - - |
i3 h A El item tiene una relacion tangencial /lejanacon la
relacion l6gica
9ica p. Desacuerdo (bajo nivel de | jinansién

con la dimensién
0 indicador que
esta midiendo.

acuerdo)

El item tiene una relacién moderada con ladimension
que se esta midiendo.

El item se encuentra esta relacionade con la
dimensién que esta midiendo.

3. Acuerdo (moderado nivel)

4. Totalmente de acuerdo
(alto nivel)

El item puede ser eliminado sin que se vea

No cumple con el criterio | ;¢octada |a medicion de la dimension.

RELEVANCIA | !

El item es 5 Betorivsl El item tiene alguna relevancia, pero otro item
esencial § | = HARive puede estar incluyendo lo que mide este
importante, es N El item es relativamente importante.

decir debe ser [

El item es muy relevante y debe ser incluido.

incluido. 4. Alto nivel




Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como solicitamos brinde
sus observaciones que considere pertinente.

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento: Cuestionario de estrategias de metacomprensién lectora

e Primera dimension: Prediccion y verificacion
* Objetivos de la dimension: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria predicen o verifican
previamente el contenido de la lectura.

Indicadores items
Observaciones/
Recomendaciones

1. Previo a la lectura, trato de idear el posible
contenido del texto.

3. Antes de leer, prefiero buscar un lugar cémodo
y tranquilo para ubicarme.

4. Tomo en cuenta el titulo del texto para elegir una
lectura de mi interés.

Acciones — -
. 5. Antes de iniciar la lectura, reviso cada parte del
previas a 351 :
texto, como introduccién, desarrollo y conclusién.
7. Antes de leer, me formulo preguntas respecto de
lo que puede tratar el texto. )
9. Realizo un conjunto de predicciones respecto al
Idear desenlace del texto.

contenido | 11. Reviso el indice de los textos antes de iniciar
del texto su lectura.

21. Me mantengo pendiente del numero de
paginas restantes para culminar de leer un texto.

s | A8 S R D [0S U | S | Coherencia

22. Valoro las figuras del texto para tratar de saber
el contenido.
26. Analizo si las predicciones realizadas sobre el

texto son acertadas o no.

ol || ke whs LS wly | [ |l || Claridad
2 2D | B | A2 LLE (Bl LB | -] Relevancia

B

e Segunda dimension: Pre revision

¢ Objetivos de la dimension: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria emplean la estrategia de
pre revision antes de leer un texto, lo cual contribuye a una mejor comprensién lectora.

Indicadores e

items
Observaciones/
Recomendaciones

Coherenci
Relevancia

2. Reviso las imagenes, cuadros y esquemas
Pre revisién | para tener una idea respecto al contenido del texto.

12. Reviso el contenido del texto a través de una
lectura répida, previo a iniciar la lectura.

I~ | Iz | Claridad
A | e
s | SIS




e Tercera dimension: Planteamiento de objetivos

e Objetivos de la dimensién: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria se plantean objetivos
respecto a lo que quieren lograr con la lectura del texto y si cumplen con los mismos.

8 | 8 | Observaciones/
; . o ]
Indicadores items § 5 § Recomendaciones
3= ()
8§ |5 |3
(&) (&} (14
14. Evallo si puedo dar respuesta a preguntas que i q L{
me formulé al iniciar la lectura. Lf
Finalidad de | 15_Analizo si cumpli con mi objetivo respecto a la 41414
la lectura lectura del texto.
17. Determino el motivo por el cual realizaré dicha : | 2
lectura. L{ Lf L'(

e Cuarta dimension: Autopreguntas

e Objetivos de la dimensién: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria emplean la estrategia de
Autopreguntas al leer un texto, a fin de alcanzar un mejor nivel de comprension lectora.

g o
Indicadores items o | € |8
8 | § | $ | Observaciones/
& | 5§ | ¢ |Recomendaciones
o O ©
13. Busco en el diccionario las palabras que
Formulacién | desconozco del texto. L{ L( L{
de preguntas [16. Me planteo preguntas que quisiera i i i
previas. responder segun voy avanzando en el texto. Lf Lf Lf
18. Utilizo las preguntas que me formulé para un . ) )
Responder | mayor entendimiento de la lectura. L{ L{ L{
preguntas 28 “Intento dar respuesta a las preguntas que me | ;
planteo durante la lectura. L{ L‘f L(

¢ Quinta dimension: Uso de conocimientos previos

¢ Objetivos de la dimension: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria aplican en la lectura del
texto los conocimientos adquiridos anteriormente, a fin de comprender con mayor claridad la lectura

revisada.

(0]
Indicadores items s | 8
hel < = i
g 2 o Observaciones/
= 2 2 | Recomendaciones
= [} (0]
] ) o
8. Imagino como se abordaran los temas durante Lf L{ .
todo el texto. L{
10. Evallo cual seria la o las ideas principales de L{ L{ L{
la lectura.
Relacionar 20. Analizo la lectura teniendo en cuenta las figuras q Lf L‘
informacion | del texto.
23. Pienso en las ideas e imagenes del texto que
Posibles ya revisé a fin de que me sirvan de apoyo en las L_, L_r L(
ideas predicciones realizadas respecto de lo que
rincivales conthuara en la lectura _ i
P P 24. Pienso en el contenido del texto que conocia j il
antes de iniciar a leer el mismo. Lf L{ Lf




e Sexta dimension: Resumen

* Objetivos de la dimension: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria ponen en practica la
realizacion de resimenes de las lecturas que revisan, evidenciando con ello si consiguieron o no comprender
la lectura adecuadamente.

Indicadores items
Observaciones/
Recomendaciones

6. Me adelanto a otras partes de la lectura para
averiguar qué sucedera.
Evaluacién | 19- Me replanteo preguntas y/o recuerdo partes del
delo texto a fin de evaluar si comprendi el sentido de la
lectura.

captado. 25. Analizo si estoy entendiendo el texto de
manera adecuada, tratando de repetir lo leido con
mis propias palabras.
Repetir 27. Repito los puntos principales del texto para
puntos analizar si entendi.

principales 29 Soy capaz de resumir distintas partes de la
lectura y darlos a conocer con mis propias
palabras.

30. Una vez concluido el texto, puedo responder
preguntas al respecto.

o P g S 1= | _r—~ | Coherencia

2] S 2Bl 2 | 2 ]| Relevancia

<Z | =2 [ <& | < || Claridad

Firma del experto evaluador

Mg. Cardenas Caceres, Rosa Magalli
N° DNI: 40420390

ORCID: 0000-0002-2673-8033



EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Cuestionario de estilos de
aprendizaje’. La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los
resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico. A
gradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: Mg. Cardenas Céceres, Rosa Magalli

Grado profesional: Maestria ( X ) Doctor ()

Area de formacion académica: Clinica ( X) Social ()
Educativa ( ) Organizacional ()

Areas de experiencia profesional: Educacién

Institucion donde labora: Universidad César Vallejo

Tiempo de experiencia profesionalenel | 2a4 afos( )

area: Mas de 5 afios ( X))
Experiencia en investigacion
psicométrica: -
(si corresponde)

2. Propésito de la evaluacién.
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala: Cuestionario

Nombre del instrumento Cuestionario de estilos de aprendizaje
Autor: Tumi Urpay, Carmen Lorenza (2023)
Lima — Peru
Procedencia:
Individual
Administracion:
Tiempo de aplicacion: 20 minutos
Ambito de aplicacién: Educandos de sexto grado de primaria

El cuestionario utilizado consta de 30 preguntas.

Por otro lado, se desglosaron en cuatro dimensiones: Activo,
Significacion: reflexivo, tedrico y pragmatico.

Tiene como objetivo: Evaluar la preferencia por un determinado
estilo de aprendizaje.




4. Soporte tedrico:

Escala/Area (variable)

Subescala

(Dimensiones) Definicién

El estilo el aprendizaje activo es el que caracteriza a las

personas que aprenden “haciendo”, las que son activas, que se
Activo involucran con las experiencias nuevas, se dejan llevar por los
acontecimientos. Tienden a actuar primero y pensar después en las
consecuencias (Honey y Mumford, 1986).

Estilos. d? El estilo de aprendizaje reflexivo caracteriza a las personas que son
aprendizaje observadoras y analizan sus experiencias desde diferentes
Es la manera como Reflexivo perspectivas. Tratan de recoger datos y analizarlos detalladamente
organizamos antes de llegar a una conclusion (Honey y Mumford, 1986).
significados, El estilo de aprendizaje teérico corresponde a las personas que
interpretamos  datos vy adaptan e integran sus observaciones en teorias complejas y bien
resolvemos problemas Teérico fundamentadas l6gicamente. Analizan y sintetizan la informacién y
de modo diferente y su sistema de valores prioriza la l6gica y la racionalidad (Honey y
particular (Capella et al., Mumford, 1986).
2003). El estilo de aprendizaje pragmatico corresponde a personas que

prueban ideas, teorias y técnicas nuevas, y tratan de comprobar si
Pragmatico funcionan en la practica. Les desagradan las largas discusiones
sobre un mismo tema. Son practicos y apegados a la realidad
(Honey y Mumford, 1986).

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacién, a Ud. le presento el cuestionario de estilos de aprendizaje, el mismo que es de elaboracién
propia. De acuerdo con los siguientes indicadores califiqgue cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacién Indicador
El item no es claro.

CLARIDAD 1. No cumple con el criterio

El item requiere bastantes modificaciones o una

El item se io ni i
comprende 2. Bajonivel modificacién muy grande en el uso de las palabras de
facimente, es acuerdo con su significado o por la ordenacién de

Sce. s shlicta gsetafé jere una modificacibn muy especifica de
&t : ui ul ificaci u ifi
y semantica son | 3 Moderado nivel 9 e

adecuadas. ) algunos de los términos del item.
. El item es claro, tiene semantica y sintaxisadecuada.
4. Alto nivel

1T El item no tiene relacion légica con la dimension.
COHERENCIA . Totalmente en desacuerdo

El ftem tene (no cumple con el criterio)

relacion  légica | 2 pesacuerdo (bajo nivel de
con la dimension | acuerdo)

o i’ndi'ca'dor e 3A d s vl El item tiene una relaciéon moderada con ladimensién
esta midiendo. -Acuerdo (moderado nivel) | o6 ge esta midiendo.

El item se encuentra esté relacionado con la
dimensién que esta midiendo.

El item tiene una relacién tangencial /lejanacon la
dimensién

4 Totalmente de acuerdo
(alto nivel)

El item puede ser eliminado sin que se vea

RELEVANCIA 1.No cumple con el criterio afectada la medicion de la dimension.

El item es % Bei rivel El item tiene alguna relevancia, pero otro item
esencial g | «PRlenve puede estar incluyendo lo que mide este
importante, es ) El item es relativamente importante.

decir debe ser | 3:Moderado nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

incluido. 4.Alto nivel
Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como solicitamos brinde
sus observaciones que considere pertinente.

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel




Dimensiones del instrumento: Cuestionario de estilos de aprendizaje

® Primera dimension: Activo

® Objetivos de la dimensién: Evaluar que los estudiantes del sexto grado de primaria sean activos, se involucran en
experiencias nuevas. ’ .

Indicadores ftem
Observaciones/
Recomendaciones

1. Animo a mis comparieros para realizar actividades
lacadémicas.

_I=| Claridad

4. Pienso que a veces se pueden infringir las normas.

AT B. Me interesa enterarme de lo que ocurre a mi
é 3 u u mi
Improvisador alrededor.

I=|_5~| —I=| Coherencia
iz || I=| Relevancia

Descubridor 4™ pienso que las normas limitan el libre
Arriesgado | comportamiento de las personas.

ERpentaing 13. Prefiero optar por ideas nuevas, aun a pesar de que

éstas no se puedan poner en practica.

18. Prefiero hacer cosas diferentes para superarme.

25. Me agrada compartir tiempo con personas alegres
y divertidas.

el s L] s
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e Segunda dimensioén: Reflexivo

® Objetivos de la dimensién: Evaluar que los estudiantes del sexto grado de primaria sean reflexivos, tienden a adoptar la
postura de un observador que analiza.

© @
Indicadores ftem - e | & )
8 g g Observaciones/
[ [0 i
& 5 ° Recomendaciones
(5} O |

3. Prefiero hablar de cosas con sentido, en vez de
hablar de aspectos que no contribuyan en mi
formacién.

6. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mis
tareas y poder realizarlo a conciencia.

Ponderado
Concienzudo |9. Me importa saber y averiguar lo que las personas
Receptivo | Pi€nsen
Analitico 12. Prefiero desempefar un papel secundario en
Exhaustivo clases, mapteme’gndome al margen de participar en
debates o discusiones.
16. Prefiero evaluar las ventajas y dificultades, antes
de iniciar un estudio.

o P =
) [ S i

19. Con frecuencia, escucho lo que hablo.

28. Tengo mucho cuidado en interpretar correctamente
un texto antes de emitir una conclusién.

I ol P v [ ol (S oG B ) (R v ) R 1
0 ol R ol ST
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e Tercera dimension: Teoérico

® Objetivos de la dimensién: Evaluar que los estudiantes del sexto grado de primaria sean teéricos, adaptan e integran
las observaciones en teorias légicas.

Indicadores item
Observaciones/
Recomendaciones

2. Me genera molestia cuando mis comparieros toman
las cosas con poca seriedad.

5. Prefiero desarrollar mis actividades académicas en un
ambiente ordenado.

I~ | | Claridad
_I~ | -I=| Coherencia
I~ | -I=| Relevancia




Metédico
Légico
Objetivo
Critico
Estructurado

17. Prefiero estudiar temas claros y accesibles, antes
que temas dudosos.

20. Me gusta averiguar mayor informacion de la
obtenida en clase.

23. Me gusta seguir un orden en las actividades que
realizo, como el estudio o la cocina.

26. Prefiero separar la amistad de las responsabilidades
del colegio.

= | ol | < S

® Cuarta dimension: Pragmatico

® Objetivos de la dimension: Evaluar que los estudiantes del sexto grado de primaria sean pragmaticos, les gustan probar

ideas y comprobar si funcionan en la practica.

Indicadores item =
ﬁ Observaciones/
o Recomendaciones
O
7. Cumplo las normas solo si contribuyen a mis
objetivos planteados.
10. Me agradan las personas directas y que sean
realistas en sus pensamientos y expresiones.
14. Me gusta dar a conocer mi punto de vista en una
Experimentador | discusién.
Practi - —
E:' ctltco 15. Me aburro rapido con el trabajo metédico y
Setio minucioso.
Eficaz
Realista 21. Me gusta poner en practica novedades o ultimas

técnicas que se implementen.

22. Prefiero asegurarme de que las cosas funcionen,
antes de ponerlas en practica.

24. Suelo rechazar ideas espontaneas y originales si
estas no se pueden realizar.

27. Me generan mayor interés las ideas por su valor
practico.

29. Me gusta conocer nuevas cosas y experimentar
poniéndolas en practica.

30. Tengo plena seguridad de lo que esta bien y de lo
que esta mal, de lo que es bueno y malo.

A =Elel] B B =B i B lurs] I} Coherencia

= Sl Bl G| B S L] B Relevancia

Firma del experto evaluador

Mg. Cardenas Caceres, Rosa Magalli

N° DNI: 40420390

ORCID: 0000-0002-2673-8033




EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Cuestionario de estrategias de
metacomprension lectora”. La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea vélido y
que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer
psicolégico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: Mg. Schmidt Urdanivia, Johana Sonia

Grado profesional: Maestria ( X ) Doctor ()

Area de formacién académica: Clinica ( X) Social ()
Educativa( ) Organizacional ( X )

Areas de experiencia profesional: Educacion

Instituciéon donde labora: Universidad César Vallejo

Tiempo de experiencia profesional enel | 2a4 afos( )

area: Mas de 5 artos ( X))

Experiencia en investigacion

psicométrica: -

(si corresponde)

2. Propésito de la evaluacion.
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala: Cuestionario

Nombre del instrumento Cuestionario de estrategias de metacomprension lectora
Autor: Tumi Urpay, Carmen Lorenza (2023)
Procedencia: Lima — Peru
Individual
Administracion:
Tiempo de aplicacién: 20 minutos
Ambito de aplicacion: Educandos de sexto grado de primaria

El cuestionario utilizado consta de 30 preguntas.

Por otro lado, se desglosaron en seis dimensiones: Prediccion y
Significacién: verificacion, pre revisién, planteamiento de  objetivos,
autopreguntas, uso de conocimientos previos y Resumen.

Tiene como objetivo: Evaluar la conciencia y percepcion del uso

de estrategias de metacomprensién lectora.




4. Soporte tedrico:

Escala/Area (variable) Subescala Definicion
(Dimensiones)
Predicciony |Es la estrategia que permite que el lector anticipe el
Estrategias de verificaciéon |contenido de un texto, el cual tiene a su.vez como
metacomprensién finalidad, idearse un posible contexto de lo que se
lectora presentara en la lectura (Meza y Lazarte, 2007).

Son aquellas Pre revisién |Llamada también revisién a vuelo de pajaro, consiste en
herramientas que dan realiza( una qutura répiga para de tal manera ider_‘nti\ficar
paso para que los determinada informacién acorde a los objetivos

estudiantes y personas

planteados para la lectura (Meza y Lazarte, 2007).

Planteamiento

La presente estrategia es el inicio para empezar con una

en general puedan ser de objetivos | lectura, puesto que al definir los objetivos por los cuales
lectores  competentes, se leer4 un texto, se podran plantear las acciones a tener
ya que, al utilizarlas, en cuenta antes, durante y después de la lectura de un
ponen en practica sus texto (Meza y Lazarte, 2007).
conocimientos previos y Preguntas | Son una estrategia que coadyuva a lograr una adecuada
desarrollan sus comprension lectora. Consiste en efectuarse preguntas
capacidades de lectura, del texto segun se va leyendo a fin de evaluar si se
pudiendo con ello comprendié o no el contenido del mismo (Meza y Lazarte,
alcanzar un mayor nivel 2007?' - — =
de comprension lectora. Usp ge Cons!stg en aplicar los conocimientos adquiridos con
é e conocimientos | anterioridad en el proceso de lectura que se viene
Contribuyendo también, previos realizando, a fin de que ello contribuya en una mejor
no solo en mejorar su comprension de la lectura, ya que se podria interpretar
desarrollo  académico, correctamente el contenido del texto (Meza y Lazarte,
sino también le brinda : 2007).
mayor confianza en su Resumen Es la estrategia que tiene como finalidad verificar y

desempefio laboral
(Meza y Lazarte, 2007).

controlar que se esté comprendiendo la lectura; consiste
en desarrollar lo leido con sus propias palabras y en un
menor nimero de palabras (Meza y Lazarte, 2007).

5. Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacion, a Ud. le presento el cuestionario de estrategias de metacomprension lectora, el mismo que
es de elaboracion propia. De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun
corresponda.

Categoria Calificaciéon Indicador
1. No cumple con el criterio | El item no es claro.

CLARIDAD g El item requiere bastantes modificaciones o una
El item se|2 Bajonivel modificacion muy grande en el uso de las palabras de
comprende acuerdo con su significado o por la ordenaciéon de
faciimente, es estas.

decir, su sintactica
y semantica son

Se requiere una modificacion muy especifica de

3. Moderado nivel algunos de los términos del item.

adecuadas. A Altsaiel El item es claro, tiene semantica y sintaxisadecuada.
1 Total t d & El item no tiene relacién l6gica con la dimensién.
COHERENCIA |- Totalmente en desacuerdo
El item tiene (no cumple con el criterio) - - |
i3 h A El item tiene una relacion tangencial /lejanacon la
relacion l6gica
9ica p. Desacuerdo (bajo nivel de | jinansién

con la dimensién
0 indicador que
esta midiendo.

acuerdo)

El item tiene una relacién moderada con ladimension
que se esta midiendo.

El item se encuentra esta relacionade con la
dimensién que esta midiendo.

3. Acuerdo (moderado nivel)

4. Totalmente de acuerdo
(alto nivel)

El item puede ser eliminado sin que se vea

No cumple con el criterio | ;¢octada |a medicion de la dimension.

RELEVANCIA | !

El item es 5 Betorivsl El item tiene alguna relevancia, pero otro item
esencial § | = HARive puede estar incluyendo lo que mide este
importante, es N El item es relativamente importante.

decir debe ser [

El item es muy relevante y debe ser incluido.

incluido. 4. Alto nivel




Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como solicitamos brinde
sus observaciones que considere pertinente.

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento: Cuestionario de estrategias de metacomprensién lectora

e Primera dimension: Prediccion y verificacion
¢ Objetivos de la dimension: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria predicen o verifican
previamente el contenido de la lectura.

Indicadores items
Observaciones/

Recomendaciones

1. Previo a la lectura, trato de idear el posible
contenido del texto.

3. Antes de leer, prefiero buscar un lugar comodo
y tranquilo para ubicarme.

4. Tomo en cuenta el titulo del texto para elegir una
lectura de mi interés.

Acciones —— -
; 5. Antes de iniciar la lectura, reviso cada parte del
previas : : 5
texto, como introduccién, desarrollo y conclusion.
7. Antes de leer, me formulo preguntas respecto de
lo que puede tratar el texto.
9. Realizo un conjunto de predicciones respecto al
Idear desenlace del texto.

contenido | 11, Reviso el indice de los textos antes de iniciar
del texto su lectura.
21. Me mantengo pendiente del numero de

paginas restantes para culminar de leer un texto.

22. Valoro las figuras del texto para tratar de saber
el contenido.
26. Analizo si las predicciones realizadas sobre el

texto son acertadas o no.

ol ol |l |l Lol |l o sl | Goriing
L|L | L L | L | L |L|-L|-L|~L| Coherencia
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e Segunda dimension: Pre revision

e Objetivos de la dimensién: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria emplean la estrategia de

pre revision antes de leer un texto, lo cual contribuye a una mejor comprension lectora.
Indicadores

items
Observaciones/

Recomendaciones

2. Reviso las imagenes, cuadros y esquemas
Pre revision | para tener una idea respecto al contenido del texto.

12. Reviso el contenido del texto a través de una
lectura rapida, previo a iniciar la lectura.

- | =L | Claridad
- | =L | Coherencia

- | =L | Relevancia




e Tercera dimensién: Planteamiento de objetivos
¢ Objetivos de la dimension: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria se plantean objetivos
respecto a lo que quieren lograr con la lectura del texto y si cumplen con los mismos.

8 |8 | ob iones/
Indicadores items - | 2|8 AN
s o S Recomendaciones
= [} O
8 |6 | ©
o (&} 14
14. Evaltio si puedo dar respuesta a preguntas que A,I A/ /.\/
me formulé al iniciar la lectura.
Finalidad de | 15, Analizo si cumpli con mi objetivo respecto a la ‘\/ 4/ 1«/
la lectura | lectura del texto.
17. Determino el motivo por el cual realizaré dicha
lectura. AIl l\/ L\/

e Cuarta dimension: Autopreguntas
e Objetivos de la dimension: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria emplean la estrategia de

Autopreguntas al leer un texto, a fin de alcanzar un mejor nivel de comprension lectora.

g R ®©
Indicadores ftems 5 § 5
S | & | 8 Observaciones/
i) () P
& | § | @ |Recomendaciones
O o 14
13. Busco en el diccionario las palabras que L\/ L\/
Formulacién | desconozco del texto. AII
de preguntas |16, Me planteo preguntas que quisiera 1.\/ 1_\/ ;\/
previas. responder segun voy avanzando en el texto.
18. Utilizo las preguntas que me formulé para un
Responder | mayor entendimiento de la lectura. L‘/ l‘/ A/
preguntas 28 “Intento dar respuesta a las preguntas que me A/
planteo durante la lectura. A/ L\/

e Quinta dimensién: Uso de conocimientos previos
e Objetivos de la dimension: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria aplican en la lectura del
texto los conocimientos adquiridos anteriormente, a fin de comprender con mayor claridad la lectura

revisada.
. ‘ ] ©
Indicadores ltems Q ‘S
© c .
g g g Observaciones/
= = 2 | Recomendaciones
K| <) ()
o O x
8. Imagino como se abordaran los temas durante A/ L\Il /.\/
todo el texto.
10. Evallio cual seria la o las ideas principales de 17’ 1-/ A/
la lectura.
Relacionar 20. Analizo la lectura teniendo en cuenta las figuras ,\/ L\/ A/
informacion | del texto.
23. Pienso en las ideas e imagenes del texto que
Posibles ya revisé a fin de que me sirvan de apoyo en las L\/
ideas predicciones realizadas respecto de lo que L\/ L‘/
rincipales cont:quara en la lectura , .
A 24. Pienso en el contenido del texto que conocia L); L,I A/
antes de iniciar a leer el mismo.




e Sexta dimension: Resumen
¢ Objetivos de la dimensién: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria ponen en practica la
realizaciéon de resimenes de las lecturas que revisan, evidenciando con ello si consiguieron o no comprender

la lectura adecuadamente.

Indicadores items
Observaciones/

Recomendaciones

6. Me adelanto a otras partes de la lectura para
averiguar qué sucedera.
Evaluacién | 19- Me replanteo preguntas y/o recuerdo partes del
de lo texto a fin de evaluar si comprendi el sentido de la
lectura.
captado. 25. Analizo si estoy entendiendo el texto de
manera adecuada, tratando de repetir lo leido con
mis propias palabras.
Repetir 27. Repito los puntos principales del texto para
puntos analizar si entendi.
principales [29. Soy capaz de resumir distintas partes de la
lectura y darlos a conocer con mis propias
palabras.
30. Una vez concluido el texto, puedo responder
preguntas al respecto.

| ol el | wlr] wdiuds| Glandad
L| L || &| =& |-Z| Coherencia
L L || &| ~& |-Z| Relevancia

Mg. Schmidt Urdanivia, Johana Sonia
N° DNI: 10296747

ORCID: 0000-0002-3753-2313



EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Cuestionario de estilos de
aprendizaje”. La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea vélido y que los
resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico. A
gradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: Mg. Schmidt Urdanivia, Johana Sonia

Grado profesional: Maestria ( X ) Doctor ()

Area de formacién académica: Clinica ( X) Social ()
Educativa ( ) Organizacional ( X )

Areas de experiencia profesional: Educacién

Institucion donde labora: Universidad César Vallejo

Tiempo de experiencia profesional enel | 2a4 aflos ( )

area: Mas de 5 afios ( X))
Experiencia en investigacion
psicométrica: ---
(si corresponde)

2. Propésito de la evaluacion.
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala: Cuestionario

Nombre del instrumento Cuestionario de estilos de aprendizaje
Autor: umi Urpay, Carmen Lorenza (2023)
Lima — Peru
Procedencia:
Individual
Administracién:
Tiempo de aplicacion: 20 minutos
Ambito de aplicacion: Educandos de sexto grado de primaria

El cuestionario utilizado consta de 30 preguntas.

Por otro lado, se desglosaron en cuatro dimensiones: Activo,
Significacion: reflexivo, tedrico y pragmatico.

Tiene como objetivo: Evaluar la preferencia por un determinado
Estilo de aprendizaje.




4. Soporte tedrico:

Escala/Area (variable)

Subescala

(Dimensiones) Definicién

El estilo el aprendizaje activo es el que caracteriza a las

personas que aprenden “haciendo”, las que son activas, que se
Activo involucran con las experiencias nuevas, se dejan llevar por los
acontecimientos. Tienden a actuar primero y pensar después en las
consecuencias (Honey y Mumford, 1986).

Estilos. d? El estilo de aprendizaje reflexivo caracteriza a las personas que son
aprendizaje observadoras y analizan sus experiencias desde diferentes
Es la manera como Reflexivo perspectivas. Tratan de recoger datos y analizarlos detalladamente
organizamos antes de llegar a una conclusion (Honey y Mumford, 1986).
significados, El estilo de aprendizaje teérico corresponde a las personas que
interpretamos  datos vy adaptan e integran sus observaciones en teorias complejas y bien
resolvemos problemas Teérico fundamentadas l6gicamente. Analizan y sintetizan la informacién y
de modo diferente y su sistema de valores prioriza la l6gica y la racionalidad (Honey y
particular (Capella et al., Mumford, 1986).
2003). El estilo de aprendizaje pragmatico corresponde a personas que

prueban ideas, teorias y técnicas nuevas, y tratan de comprobar si
Pragmatico funcionan en la practica. Les desagradan las largas discusiones
sobre un mismo tema. Son practicos y apegados a la realidad
(Honey y Mumford, 1986).

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacién, a Ud. le presento el cuestionario de estilos de aprendizaje, el mismo que es de elaboracién
propia. De acuerdo con los siguientes indicadores califiqgue cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacién Indicador
El item no es claro.

CLARIDAD 1. No cumple con el criterio

El item requiere bastantes modificaciones o una

El item se io ni i
comprende 2. Bajonivel modificacién muy grande en el uso de las palabras de
facimente, es acuerdo con su significado o por la ordenacién de

Sce. s shlicta gsetafé jere una modificacibn muy especifica de
&t : ui ul ificaci u ifi
y semantica son | 3 Moderado nivel 9 e

adecuadas. ) algunos de los términos del item.
. El item es claro, tiene semantica y sintaxisadecuada.
4. Alto nivel

1T El item no tiene relacion légica con la dimension.
COHERENCIA . Totalmente en desacuerdo

El ftem tene (no cumple con el criterio)

relacion  légica | 2 pesacuerdo (bajo nivel de
con la dimension | acuerdo)

o i’ndi'ca'dor e 3A d s vl El item tiene una relaciéon moderada con ladimensién
esta midiendo. -Acuerdo (moderado nivel) | o6 ge esta midiendo.

El item se encuentra esté relacionado con la
dimensién que esta midiendo.

El item tiene una relacién tangencial /lejanacon la
dimensién

4 Totalmente de acuerdo
(alto nivel)

El item puede ser eliminado sin que se vea

RELEVANCIA 1.No cumple con el criterio afectada la medicion de la dimension.

El item es % Bei rivel El item tiene alguna relevancia, pero otro item
esencial g | «PRlenve puede estar incluyendo lo que mide este
importante, es ) El item es relativamente importante.

decir debe ser | 3:Moderado nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

incluido. 4.Alto nivel
Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como solicitamos brinde
sus observaciones que considere pertinente.

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel




Dimensiones del instrumento: Cuestionario de estilos de aprendizaje

® Primera dimensién: Activo
® Objetivos de la dimension: Evaluar que los estudiantes del sexto grado de primaria sean activos, se involucran en
experiencias nuevas. i

. ©
Indicadores item o |3
8|9 | & Observaciones/
2 | & | 3 | Recomendaciones
8 [¢] [0]
(@] (&] o
1. Animo a mis compaferos para realizar actividades 1\/ z‘/ 1_7[
lacadémicas.
4. Pienso que a veces se pueden infringir las normas. L\/ L\/ L\/
Apades 8. Me interesa enterarme de lo que ocurre a mi
lmprovnsgdor jalrededor. L7I l\/ L/
Descubridor 4™ pienso que las normas limitan el libre
Arriesgado | comportamiento de las personas. L\/ L\/ 1‘/
Eaponisnes 13. Prefiero optar por ideas nuevas, alin a pesar de que L\/ g/ L\/
éstas no se puedan poner en practica.
18. Prefiero hacer cosas diferentes para superarme. A/ L/ z‘/
25. Me agrada compartir tiempo con personas alegres L\/ L\/ 1\{
y divertidas.

® Segunda dimension: Reflexivo
® Objetivos de la dimension: Evaluar que los estudiantes del sexto grado de primaria sean reflexivos, tienden a adoptar la
postura de un observador que analiza.

Indicadores item

Observaciones/
Recomendaciones

3. Prefiero hablar de cosas con sentido, en vez de
hablar de aspectos que no contribuyan en mi
formacién.

6. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mis
tareas y poder realizarlo a conciencia.

Ponderado

Concienzudo
Receptivo
Analitico
Exhaustivo

9. Me importa saber y averiguar lo que las personas
piensen

12. Prefiero desempefiar un papel secundario en
clases, manteniéndome al margen de participar en
debates o discusiones.

16. Prefiero evaluar las ventajas y dificultades, antes
de iniciar un estudio.

19. Con frecuencia, escucho lo que hablo.

28. Tengo mucho cuidado en interpretar correctamente
un texto antes de emitir una conclusién.

ol B | o [l L | L | Claridad

ol |8 =8| <& |8 L] <L | Coherencia

L& ~&| L |<L| L& | =L | Relevancia

® Tercera dimension: Tedrico
® Objetivos de la dimensién: Evaluar que los estudiantes del sexto grado de primaria sean teéricos, adaptan e integran
las observaciones en teorias l6gicas.

: " o @©
Indicadores Item - e 5 .
g g o Observaciones/
= 2 :
& 5 = Recomendaciones
Q O 14
2. Me genera molestia cuando mis comparneros toman 1\/ 17[ /.\/
las cosas con poca seriedad.
5. Prefiero desarrollar mis actividades académicas en un L\/ /.\/ L\/
Metédico ambiente ordenado.
Légico 17. Prefiero estudiar temas claros y accesibles, antes g/ L\/ L\/
que temas dudosos.




Critico obtenida en clase.
Estructurado

Objetivo 20. Me gusta averiguar mayor informaciéon de la L\/ L\/ _,_7’

23. Me gusta seguir un orden en las actividades que
realizo, como el estudio o la cocina. L‘/ A/ '/"/

26. Prefiero separar la amistad de las responsabilidades
del colegio. l‘/ ""/ A‘/

® Cuarta dimensién: Pragmatico
® Objetivos de la dimension: Evaluar que los estudiantes del sexto grado de primaria sean pragméticos, les gustan probar
ideas y comprobar si funcionan en la practica.

Indicadores ftem
Observaciones/

Recomendaciones

7. Cumplo las normas solo si contribuyen a mis
objetivos planteados.

10. Me agradan las personas directas y que sean
realistas en sus pensamientos y expresiones.

14. Me gusta dar a conocer mi punto de vista en una
Experimentador | discusion.

'B’.éctm 15. Me aburro rapido con el trabajo metodico y
irecto minucioso.
Eficaz

Realista 21. Me gusta poner en practica novedades o Ultimas
técnicas que se implementen.

22. Prefiero asegurarme de que las cosas funcionen,
antes de ponerlas en practica.

24. Suelo rechazar ideas esponténeas y originales si
estas no se pueden realizar.

27. Me generan mayor interés las ideas por su valor
préctico.

29. Me gusta conocer nuevas cosas y experimentar
poniéndolas en practica.

30. Tengo plena seguridad de lo que esté bien y de lo
que esta mal, de lo que es bueno y malo.

L L|L| L | L | =L |-L |-L& =L -L | Claridad
ol |l <L | <L |l [l [ =L | =L | Coherencia
= L L|L|L|L|L|L ~L| ~Z | Relevancia

g. Schmidt Urdanivia, Johana Sonia
N° DNI: 10296747

ORCID: 0000-0002-3753-2313




EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Cuestionario de estrategias de
metacomprension lectora”. La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y
que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando -al quehacer
psicolégico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: Dra. Narvaez Aranibar, Teresa
Grado profesional: Maestria () Doctor ( X )
Area de formacién académica: Clinica ( ) Social ()
Educativa ( X ) Organizacional ( X )
“Areas de experiencia profesional: Educacién
Instituciéon donde labora: Universidad César Vallejo

Tiempo de experiencia profesional enel | 2 a 4 afios ( )

area: Mas de 5 afios ( X))
Experiencia en investigacion
psicométrica: Docente metodélogo

(si corresponde)

2. Propésito de la evaluacion.
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala: Cuestionario

Nombre del instrumento Cuestionario de estrategias de metacomprensién lectora
Autor: Tumi Urpay, Carmen Lorenza (2023)
Procedencia: Lima — Pert
Individual
Administracion:
Tiempo de aplicacion: 20 minutos
Ambito de aplicacion: Educandos de sexto grado de primaria

El cuestionario utilizado consta de 30 preguntas.

Por otro lado, se desglosaron en seis dimensiones: Prediccion vy
Significacion: verificacion, pre revisién, planteamiento de  objetivos,
autopreguntas, uso de conocimientos previos y Resumen.

Tiene como objetivo: Evaluar la conciencia y percepcion del uso

de estrategias de metacomprensién lectora.




4. Soporte tedrico:

Escala/Area (variable) Subescala Definicion
(Dimensiones)
Predicciony |Es la estrategia que permite que el lector anticipe el
Estrategias de verificaciéon |contenido de un texto, el cual tiene a su.vez como
metacomprensién finalidad, idearse un posible contexto de lo que se
lectora presentara en la lectura (Meza y Lazarte, 2007).

Son aquellas Pre revisién |Llamada también revisién a vuelo de pajaro, consiste en
herramientas que dan realiza( una qutura répiga para de tal manera ider_‘nti\ficar
paso para que los determinada informacién acorde a los objetivos

estudiantes y personas

planteados para la lectura (Meza y Lazarte, 2007).

Planteamiento

La presente estrategia es el inicio para empezar con una

en general puedan ser de objetivos | lectura, puesto que al definir los objetivos por los cuales
lectores  competentes, se leer4 un texto, se podran plantear las acciones a tener
ya que, al utilizarlas, en cuenta antes, durante y después de la lectura de un
ponen en practica sus texto (Meza y Lazarte, 2007).
conocimientos previos y Preguntas | Son una estrategia que coadyuva a lograr una adecuada
desarrollan sus comprension lectora. Consiste en efectuarse preguntas
capacidades de lectura, del texto segun se va leyendo a fin de evaluar si se
pudiendo con ello comprendié o no el contenido del mismo (Meza y Lazarte,
alcanzar un mayor nivel 2007?' - — =
de comprension lectora. Usp ge Cons!stg en aplicar los conocimientos adquiridos con
é e conocimientos | anterioridad en el proceso de lectura que se viene
Contribuyendo también, previos realizando, a fin de que ello contribuya en una mejor
no solo en mejorar su comprension de la lectura, ya que se podria interpretar
desarrollo  académico, correctamente el contenido del texto (Meza y Lazarte,
sino también le brinda : 2007).
mayor confianza en su Resumen Es la estrategia que tiene como finalidad verificar y

desempefio laboral
(Meza y Lazarte, 2007).

controlar que se esté comprendiendo la lectura; consiste
en desarrollar lo leido con sus propias palabras y en un
menor nimero de palabras (Meza y Lazarte, 2007).

5. Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacion, a Ud. le presento el cuestionario de estrategias de metacomprension lectora, el mismo que
es de elaboracion propia. De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun
corresponda.

Categoria Calificaciéon Indicador
1. No cumple con el criterio | El item no es claro.

CLARIDAD g El item requiere bastantes modificaciones o una
El item se|2 Bajonivel modificacion muy grande en el uso de las palabras de
comprende acuerdo con su significado o por la ordenaciéon de
faciimente, es estas.

decir, su sintactica
y semantica son

Se requiere una modificacion muy especifica de

3. Moderado nivel algunos de los términos del item.

adecuadas. A Altsaiel El item es claro, tiene semantica y sintaxisadecuada.
1 Total t d & El item no tiene relacién l6gica con la dimensién.
COHERENCIA |- Totalmente en desacuerdo
El item tiene (no cumple con el criterio) - - |
i3 h A El item tiene una relacion tangencial /lejanacon la
relacion l6gica
9ica p. Desacuerdo (bajo nivel de | jinansién

con la dimensién
0 indicador que
esta midiendo.

acuerdo)

El item tiene una relacién moderada con ladimension
que se esta midiendo.

El item se encuentra esta relacionade con la
dimensién que esta midiendo.

3. Acuerdo (moderado nivel)

4. Totalmente de acuerdo
(alto nivel)

El item puede ser eliminado sin que se vea

No cumple con el criterio | ;¢octada |a medicion de la dimension.

RELEVANCIA | !

El item es 5 Betorivsl El item tiene alguna relevancia, pero otro item
esencial § | = HARive puede estar incluyendo lo que mide este
importante, es N El item es relativamente importante.

decir debe ser [

El item es muy relevante y debe ser incluido.

incluido. 4. Alto nivel




Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como solicitamos brinde
sus observaciones que considere pertinente.

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento: Cuestionario de estrategias de metacomprension lectora

e Primera dimensién: Prediccién y verificacion
e Objetivos de la dimensién: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria predicen o verifican
previamente el contenido de la lectura.

Indicadores items
Observaciones/
Recomendaciones

1. Previo a la lectura, trato de idear el posible
contenido del texto.

3. Antes de leer, prefiero buscar un lugar cémodo
y tranquilo para ubicarme.

4. Tomo en cuenta el titulo del texto para elegir una
lectura de mi interés.

Acciones
previas 5. Antes de iniciar la Igctura, reviso cada pam_e del
texto, como introduccién, desarrollo y conclusién.
7. Antes de leer, me formulo preguntas respecto de
lo que puede tratar el texto.
9. Realizo un conjunto de predicciones respecto al
Idear desenlace del texto.

contenido | 11, Reviso el indice de los textos antes de iniciar
del texto su lectura.

21. Me mantengo pendiente del nimero de
paginas restantes para culminar de leer un texto.

22. Valoro las figuras del texto para tratar de saber
el contenido.

26. Analizo si las predicciones realizadas sobre el
texto son acertadas o no.

DD D|DD|D|D D | Claridad
DD IDD|DD|D|D D | Coherencia
DD D(D|D DD DD D | Relevancia

e Segunda dimensién: Pre revision

e Objetivos de la dimensién: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria emplean la estrategia de
pre revision antes de leer un texto, lo cual contribuye a una mejor comprension lectora.

Indicadores

items
Observaciones/
Recomendaciones

2. Reviso las iméagenes, cuadros y esquemas
Pre revision | paratener una idea respecto al contenido del texto.

12. Reviso el contenido del texto a través de una
lectura rapida, previo a iniciar la lectura.

D | D | Claridad
| > | Coherencia
D | D | Relevancia




e Tercera dimension: Planteamiento de objetivos
e Objetivos de la dimension: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria se plantean objetivos
respecto a lo que quieren lograr con la lectura del texto y si cumplen con los mismos.

Indicadores items o .§ 8 | Observaciones/
g |8 § Recomendaciones
= (] D
S |5 | ®
O[O0 |
14, Evaldo si puedo dar respuesta a preguntas que q L/ z_/
me formulé al iniciar la lectura.
Finalidad de | 15, Analizo si cumpli con mi objetivo respecto a la 4| 4|4
la lectura | lectura del texto.
17. Determino el motivo por el cual realizaré dicha
lectura. L/ L’ L/

e Cuarta dimension: Autopreguntas
e Objetivos de la dimensién: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria emplean la estrategia de

Autopreguntas al leer un texto, a fin de alcanzar un mejor nivel de comprension lectora.

; g | =
Indicadores items - | & ] 8
S8 |8 Observaciones/
& | § | 8 |Recomendaciones
o o (14
13. Busco en el diccionario las palabras que
Formulacion |desconozco del texto. L/ L/ 1-/
de preguntas [16. Me planteo preguntas que quisiera
previas. responder seguin voy avanzando en el texto. 4 L, L)‘
18. Utilizo las preguntas que me formulé para un
Responder | mayor entendimiento de la lectura. L/ L/ L/
preguntas 28 “Intento dar respuesta a las preguntas que me
planteo durante la lectura. L/ ‘q L’

e Quinta dimension: Uso de conocimientos previos
¢ Objetivos de la dimension: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria aplican en la lectura del
texto los conocimientos adquiridos anteriormente, a fin de comprender con mayor claridad la lectura

revisada.
- «© @
Indicadores ltems - e g
S o @ Observaciones/
o
= 2 § Recomendaciones
K1) [} [0}
o (&) 14
8. Imagino como se abordarén los temas durante
todo el texto. L/ q q
10. Evaluo cual seria la o las ideas principales de
la lectura. L/ ‘f 4
Relacionar 20. Analizo la lectura teniendo en cuenta las figuras
informacion | del texto. . L/ 4
23. Pienso en las ideas e imagenes del texto que
Posibles ya revisé a fin de que me sirvan de apoyo en las L/ z_’ 4
ideas predicciones realizadas respecto de lo que
rincipales continuara en la lectura . i
PR 24. Pienso en el contenido del texto que conocia
antes de iniciar a leer el mismo. Lf L’ L/




e Sexta dimension: Resumen

 Objetivos de la dimensién: Evaluar si los estudiantes del sexto grado de primaria ponen en practica la
realizacion de resimenes de las lecturas que revisan, evidenciando con ello si consiguieron o no comprender
la lectura adecuadamente.

Indicadores items
Observaciones/

Recomendaciones

6. Me adelanto a otras partes de la lectura para

averiguar qué sucedera.

Evaluacion | 19 Me replanteo preguntas y/o recuerdo partes del
delo texto a fin de evaluar si comprendi el sentido de la

lectura.

captado. 25. Analizo si estoy entendiendo el texto de

manera adecuada, tratando de repetir lo leido con

mis propias palabras.

Repetir 27. Repito los puntos principales del texto para

puntos analizar si entendi.

principales (29, Soy capaz de resumir distintas partes de la
lectura y darlos a conocer con mis propias
palabras.

30. Una vez concluido el texto, puedo responder
preguntas al respecto.

DD DD D |D| Clardad
D DD D | DD Coherencia
D DD D | D [D]Relevancia

Firma del experto evaluador

Dra. Narvaez Aranibar, Teresa
N° DNI: 10122038

ORCID: 0000-0002-4906-895X



EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Cuestionario de estilos de
aprendizaje”. La evaluacién del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea vélido y que los
resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico. A

gradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez:

Dra. Narvaez Aranibar, Teresa

Grado profesional: Maestria ( ) Doctor ( X))

Area de formacién académica: Clinica ( ) Social ()
Educativa ( X ) Organizacional ( X )

Areas de experiencia profesional: Educacion

Institucién donde labora:

Universidad César Vallejo

psicométrica:
(si corresponde)

Tiempo de experiencia profesional enel | 2 a4 aflos( )
area: Mas de 5 afios ( X))
Experiencia en investigacion

Docente metodélogo

2. Propésito de la evaluacion.
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala: Cuestionario

Nombre del instrumento

Cuestionario de estilos de aprendizaje

Autor: Tumi Urpay, Carmen Lorenza (2023)
Lima — Peru

Procedencia:
Individual

Administracién:

Tiempo de aplicacion: 20 minutos

Ambito de aplicacion:

Educandos de sexto grado de primaria

Significacién:

El cuestionario utilizado consta de 30 preguntas.

Por otro lado, se desglosaron en cuatro dimensiones: Activo,
reflexivo, tedrico y pragmatico.

Tiene como objetivo: Evaluar la preferencia por un determinado
stilo de aprendizaje.




4. Soporte tedrico:

Escala/Area (variable)

Subescala

(Dimensiones) Definicién

El estilo el aprendizaje activo es el que caracteriza a las

personas que aprenden “haciendo”, las que son activas, que se
Activo involucran con las experiencias nuevas, se dejan llevar por los
acontecimientos. Tienden a actuar primero y pensar después en las
consecuencias (Honey y Mumford, 1986).

Estilos. d? El estilo de aprendizaje reflexivo caracteriza a las personas que son
aprendizaje observadoras y analizan sus experiencias desde diferentes
Es la manera como Reflexivo perspectivas. Tratan de recoger datos y analizarlos detalladamente
organizamos antes de llegar a una conclusion (Honey y Mumford, 1986).
significados, El estilo de aprendizaje teérico corresponde a las personas que
interpretamos  datos vy adaptan e integran sus observaciones en teorias complejas y bien
resolvemos problemas Teérico fundamentadas l6gicamente. Analizan y sintetizan la informacién y
de modo diferente y su sistema de valores prioriza la l6gica y la racionalidad (Honey y
particular (Capella et al., Mumford, 1986).
2003). El estilo de aprendizaje pragmatico corresponde a personas que

prueban ideas, teorias y técnicas nuevas, y tratan de comprobar si
Pragmatico funcionan en la practica. Les desagradan las largas discusiones
sobre un mismo tema. Son practicos y apegados a la realidad
(Honey y Mumford, 1986).

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacién, a Ud. le presento el cuestionario de estilos de aprendizaje, el mismo que es de elaboracién
propia. De acuerdo con los siguientes indicadores califiqgue cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacién Indicador
El item no es claro.

CLARIDAD 1. No cumple con el criterio

El item requiere bastantes modificaciones o una

El item se io ni i
comprende 2. Bajonivel modificacién muy grande en el uso de las palabras de
facimente, es acuerdo con su significado o por la ordenacién de

Sce. s shlicta gsetafé jere una modificacibn muy especifica de
&t : ui ul ificaci u ifi
y semantica son | 3 Moderado nivel 9 e

adecuadas. ) algunos de los términos del item.
. El item es claro, tiene semantica y sintaxisadecuada.
4. Alto nivel

1T El item no tiene relacion légica con la dimension.
COHERENCIA . Totalmente en desacuerdo

El ftem tene (no cumple con el criterio)

relacion  légica | 2 pesacuerdo (bajo nivel de
con la dimension | acuerdo)

o i’ndi'ca'dor e 3A d s vl El item tiene una relaciéon moderada con ladimensién
esta midiendo. -Acuerdo (moderado nivel) | o6 ge esta midiendo.

El item se encuentra esté relacionado con la
dimensién que esta midiendo.

El item tiene una relacién tangencial /lejanacon la
dimensién

4 Totalmente de acuerdo
(alto nivel)

El item puede ser eliminado sin que se vea

RELEVANCIA 1.No cumple con el criterio afectada la medicion de la dimension.

El item es % Bei rivel El item tiene alguna relevancia, pero otro item
esencial g | «PRlenve puede estar incluyendo lo que mide este
importante, es ) El item es relativamente importante.

decir debe ser | 3:Moderado nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

incluido. 4.Alto nivel
Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como solicitamos brinde
sus observaciones que considere pertinente.

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel




Dimensiones del instrumento: Cuestionario de estilos de aprendizaje

® Primera dimension: Activo
e Objetivos de la dimensién: Evaluar que los estudiantes del sexto grado de primaria sean activos, se involucran en
experiencias nuevas. )

13. Prefiero optar por ideas nuevas, aln a pesar de que
éstas no se puedan poner en practica.

18. Prefiero hacer cosas diferentes para superarme.

25. Me agrada compartir tiempo con personas alegres
y divertidas.

2 ©
Indicadores Item ) 8
® |9 | & Observaciones/
2 | & | & | Recomendaciones
S ] o
o o 14
1. Animo a mis comparieros para realizar actividades
académicas. L’ L/ q
4. Pienso que a veces se pueden infringir las normas. q L/ L,l
Animador - -
: 8. Me interesa enterarme de lo que ocurre a mi
Improvisador | oiededor. L’ LI‘ Lf
Descubridor 414 ™"pienso que las normas limitan el libre ‘
Arriesgado | comportamiento de las personas. 1-/ L/ L/
Espontaneo L/ L/ L'l

e Segunda dimension: Reflexivo
® Objetivos de la dimensién: Evaluar que los estudiantes del sexto grado de primaria sean reflexivos, tienden a adoptar la
postura de un observador que analiza.

Indicadores

item

Observaciones/
Recomendaciones

Ponderado
Concienzudo
Receptivo
Analitico
Exhaustivo

3. Prefiero hablar de cosas con sentido, en vez de
hablar de aspectos que no contribuyan en mi
formacioén.

6. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mis
tareas y poder realizarlo a conciencia.

9. Me importa saber y averiguar lo que las personas
piensen

12. Prefiero desemperfiar un papel secundario en
clases, manteniéndome al margen de participar en
debates o discusiones.

16. Prefiero evaluar las ventajas y dificultades, antes
de iniciar un estudio.

19. Con frecuencia, escucho lo que hablo.

28. Tengo mucho cuidado en interpretar correctamente

un texto antes de emitir una conclusion.

DD DD DD D | Claridad

DD DD DD | Conerencia

DD DD D] D | Relevancia

e Tercera dimension: Tedrico
® Objetivos de la dimensién: Evaluar que los estudiantes del sexto grado de primaria sean tedricos, adaptan e integran
las observaciones en teorias légicas.

, © ©
. 5 o
Indicadores ltem 5 = g .
3|5 |2 Observaciones/
£} 3 .
& 5 < Recomendaciones
&) &) 14
2. Me genera molestia cuando mis comparieros toman
las cosas con poca seriedad. L’ Lf L/
5. Prefiero desarrollar mis actividades académicas en un 4 q L/
Metédico ambiente ordenado.
gt 17. Prefiero estudiar temas claros y accesibles, antes
Lhges que temas dudosos. L/ L/ L/




Objetivo 20. Me gusta averiguar mayor informacién de la
Critico obtenida en clase.

o
L
L

Estructurado 53 Vie gusta seguir un orden en las actividades que
realizo, como el estudio o la cocina.

L
£
L

26. Prefiero separar la amistad de las responsabilidades
del colegio.

L
£
L

® Cuarta dimension: Pragmatico
© Objetivos de la dimensién: Evaluar que los estudiantes del sexto grado de primaria sean pragmaticos, les gustan probar
ideas y comprobar si funcionan en la practica.

Indicadores item
Observaciones/

Recomendaciones

7. Cumplo las normas solo si contribuyen a mis
objetivos planteados.

10. Me agradan las personas directas y que sean
realistas en sus pensamientos y expresiones.

14. Me gusta dar a conocer mi punto de vista en una
Experimentador | discusion.

l;riérctnco 15. Me aburro répido con el trabajo metédico y
ecio minucioso.
Eficaz

Realista 21. Me gusta poner en practica novedades o Ultimas
técnicas que se implementen.

22. Prefiero asegurarme de que las cosas funcionen,
antes de ponerlas en practica.

24. Suelo rechazar ideas espontaneas y originales si
estas no se pueden realizar.

27. Me generan mayor interés las ideas por su valor
practico.

29. Me gusta conocer nuevas cosas y experimentar
poniéndolas en practica.

30. Tengo plena seguridad de lo que esta bien y de lo
que esta mal, de lo que es bueno y malo

DD D(D|D|D|D DD | Claridad
DDDID|D|D|D|D[D]| D | Coherencia
DDDD|D|D| DD D] D | Relevancia

AR s
Firma del experto evaluador

Dra. Narvaez Aranibar, Teresa
N° DNI: 10122038

ORCID: 0000-0002-4906-895X




Anexo 4. Andlisis de confiabilidad de los instrumentos de medicién

Confiabilidad de la escala de Estrategias de Metacomprension Lectora

_ N° de Alfa de

Variable N
items Cronbach
Estrategias de Metacomprension Lectora 20 30 903
Confiabilidad de la escala de Estilos de Aprendizaje

_ N° de Alfa de

Variable N
items Cronbach

Estilos de aprendizaje 20 30 819




Anexo 5. Recepcién de carta de presentacion

POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

L —

Lima SIL, 4 de octubre del 2023
N°Carta P. 0145 — 2023-2 EPG — UCV LE

SENOR(A)

Lic. Vicente Emilio Pari Coripuna
Director.

I.E. 7106 Villa Limatambo.

Asunto: Carta de Presentacion de la estudiante CARMEN LORENZA TUMI URPAY.

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a CARMEN LORENZA TUMI URPAY,
identificado(a) con DNI N.°41283806 y cédigo de matricula N° 7003008749; estudiante del
Programa de MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE quien se encuentra
desarrollando el Trabajo de Investigacion (Tesis):

ESTRATEGIAS DE METACOMPRENSION LECTORA Y ESTILOS DE APRENDIZAJE DE
ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA LIMA, 2023.

En ese sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso de nuestro(a) estudiante
a su Institucién a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
informacion necesaria.

Con este motivo, le saluda atentamente,

\ .
\\\» " lefa de Wlinidad de Posgrado
\\\ »)(,v-/‘ﬁ CV-Lima Este d’v

b
‘M; [0~ 71'75

LIMA NORTE Av. Alfredo Mendiola 6232, Los Olivos. Tel.:(+511) 202 4342 Fax.:(+511) 202 4343

LIMA ESTE Av. del Parque 640, Urb. Canto Rey, San Juan de Lurigancho Tel.:(+511) 200 9030 Anx.:2510.
ATE Carretera Central Km. 8.2 Tel.: (+511) 200 9030 Anx.: 8184

CALLAO Av. Argentina 1795 Tel.:(+511) 202 4342 Anx.: 2650.



Anexo 6. Autorizacion de aplicacion del instrumento

LLE. 7106 “Villa Limatambo”

UGEL-01-5)M

“Afio de la unidad, la paz y el desarrollo”

Lima VMT, 30 de octubre del 2023

AUTORIZACION

Por medio de la presente, yo Vicente Emilio Pari Coripuna, en mi calidad de director de la
Institucién Educativa 7106 “Villa Limatambo”ubicado en la Av. Prolongacién José Carlos
Mariategui 3467 del distrito de Villa Maria del Triunfo, autorizo a Carmen Lorenza Tumi
Urpay identificada con DNI N° 41283806 estudiante de la Universidad César Vallejo del
Programa de MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE a aplicar sus instrumentos para

su tesis titulada:

ESTRATEGIAS DE METACOMPRENSION LECTORA Y ESTILOS DE
APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO EN UNA INSTITUCION
EDUCATIVA LIMA, 2023.

Por tal motivo otorgo el permiso para que los instrumentos sean aplicados en las aulas

del sexto grado de primariaA-B—-C-D.

Se expide la presente para fines de la interesada.




Anexo 7. Consentimiento informado

imi r | r

Titulo de la investigacion: Estrategias de metacomprension lectora y estilos de
aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucién educativa Lima, 2023.

Investigadora: TUMI URPAY, CARMEN LORENZA

Propésito del estudio

Invito a su hijo (a) a participar en la investigaciéon titulada “Estrategias de
metacomprension lectora y estilos de aprendizaje de estudiantes del sexto grado
en una institucién educativa Lima, 2023”, cuyo objetivo es determinar la relacion
entre estrategias de metacomprension lectora y estilos de aprendizaje de
estudiantes del sexto grado en una institucién educativa de Lima, 2023.

Esta investigacion es desarrollada por la estudiante de posgrado, del programa
académico de Maestria en Problemas de Aprendizaje de la Universidad César
Vallejo del campus Lima Este, aprobado por la autoridad correspondiente de la
Universidad y con el permiso de la Institucién Educativa 7106 “Villa Limatambo”.

El presente trabajo tendra un impacto positivo en sus menores hijos, ya que
contribuira a la mejora de sus aprendizajes.

Procedimiento
Si usted acepta que su hijo participe y su hijo decide participar en esta investigacion:

1. Se realizaran dos encuestas, donde leera y seleccionara su respuesta para
cada item, dichas encuestas recogeran datos personales y algunas
preguntas sobre la investigacion “Estrategias de metacomprension lectora y
estilos de aprendizaje de estudiantes del sexto grado en una institucion
educativa Lima, 2023”.

2. Estas encuestas tendran un tiempo aproximado de 20 minutos cada una y
se realizara en las aulas del sexto grado de la Institucion Educativa 7106
“Villa Limatambo”.

Las respuestas al cuestionario seran codificadas usando un numero de
identificacion y, por lo tanto, seran anénimas.

Problemas o preguntas:

Si tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con la Investigadora
TUMI URPAY, CARMEN LORENZA, email: carmentumi20@gmail.com y Docente
asesor QUINONES CASTILLO, KARLO GINNO, email:
kgquinonesc@ucvvirtual.edu.pe.

Consentimiento
Después de haber leido los propdsitos de la investigacion autorizo que mi menor
hijo (a) participe en la investigacion.

Firma del padre o apoderado

Nombre y apellidos: .. BERTHA  NHEQINA  BARDAES

Fechay hora: ..02. . DE AQVIE132€E  DEL 2023 ’-{50/bf'7
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