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RESUMEN 

El estudio se planteó como objetivo general determinar la relación que existe entre 

estrategias motivacionales y la lectoescritura en estudiantes del nivel primaria de 

una Institución Educativa de Lima. La investigación fue básica, de diseño no 

experimental, enfoque cuantitativo transversal, nivel correlacional, con una muestra 

de integrada por 120 estudiantes de nivel primaria con edades de 6 y 7 años de 

edad, los cuales fueron evaluados mediante los cuestionarios de Estrategias 

motivacionales y de Lectoescritura. Como resultado principal se encontró una 

relación positiva media con un coeficiente de Rho Spearman = 0,432 y significativa 

p< 0.05. En conclusión, los estudiantes del nivel primaria de una institución 

educativa, van a evidenciar mayor capacidad para la lectoescritura, ante mayores 

estrategias motivadoras y constante estimulación de sus maestros en el aula.    

Palabras clave: Estrategias motivacionales, lectoescritura, estimulación. 
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ABSTRACT 

The general objective of the study was to determine the relationship that exists 

between motivational strategies and reading and writing in students at the primary 

level of an Educational Institution in metropolitan Lima. The research was basic, 

non-experimental in design, transversal quantitative approach, correlational level, 

with a sample made up of 120 primary school students aged 6 and 7 years old, who 

were evaluated using the Motivational Strategies and Developmental Strategies 

questionnaires. Reading and writing. As the main result, a medium positive 

relationship was found with a Rho Spearman coefficient = 0.432 and significant p< 

0.05. In conclusion, students at the primary level of an educational institution will 

demonstrate greater capacity for reading and writing, given greater motivational 

strategies and constant stimulation from their teachers in the classroom. 

Keywords: Motivational strategies, Reading and writing, stimulation.
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I. INTRODUCCIÓN

     La motivación se puede entender como aquel proceso que orienta la 

conducta en un sentido particular y peculiar, comprometiendo al individuo a realizar 

actividades (Stone, 1996) esto hace que las personas actúen y puedan 

comportarse de manera diferente, a su vez existe una integración de procesos 

fisiológicos, psicológicos e intelectuales, esto nos indica cómo el individuo canaliza 

su energía hacia un objetivo y en qué dirección la realiza (Mayer,2006). En este 

contexto las estrategias motivadoras favorecen las actividades de los estudiantes 

favoreciendo en ellos su autoestima, sus competencias y autonomías, otorgándoles 

sensaciones de liderazgo potenciando además sus aprendizajes (Santrock, 2006). 

Se puede afirmar que la lectoescritura es una de las competencias que los 

seres humanos han desarrollado a lo largo de todas las culturas aumentando con 

los conocimientos en las distintas disciplinas del saber humano, los estudiantes 

deben lograr incorporar estos aprendizajes siendo el fin fundamental de la 

educación no solo que los alumnos sepan escribir sino leer y comprender 

especialmente textos que le permita poner en juego diversas estrategias para lograr 

adquirir estas habilidades (Oteiza, 2017). 

Según la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia 

y la Cultura (UNESCO, 2020), América Latina y el Caribe y Asia Central y del Sur 

son las regiones donde la educación se ha perdido debido al cierre de escuelas. En 

América Latina, solo el 42% de los niños del último año de secundaria sabían leer 

sin dificultad a finales de 2020, mientras que el promedio global cayó del 41% al 

34% en el mismo período. En ese sentido, asegura que, si no se aceleran las 

acciones, el ritmo de avance previo a la epidemia no volverá hasta 2035, y si ese 

proceso se mejora en un 20%, volverá hasta 2029. En esa línea, según la UNICEF 

(2022) se prevé que cuatro de cada cinco alumnos de sexto grado en América 

Latina y el Caribe (ALC) no alcancen el nivel mínimo de comprensión lectora, a 

causa de la COVID-19. 

Según refiere Stone (2019) en América Latina es necesario atender múltiples 

deficiencias en los procesos educativos como lo relacionado a siempre tener a 

nuestros docentes capacitados, contar con metodologías modernas y acordes a los 
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requerimientos de los estudiantes, así como de nuevas estrategias didácticas 

acordes a los cambios actuales. 

En el contexto peruano, el Ministerio de Educación (MINEDU, 2020) realiza 

evaluaciones permanentes observando que en lo que respecta a lectura, en primer 

grado el 3,8% se ubica en un nivel inicial, el 58,6% en proceso y el 37,6% en 

satisfactorio, además a nivel de Lima metropolitana solo el 22,5% alcanzaron un 

nivel satisfactorio y no menos significativo se encuentra en escritura, siendo esta 

una realidad que afecta  a los escolares de la capital y mayor preocupación, es las 

instituciones educativas públicas de provincias y de zonas rurales. 

Por otro lado, en la evaluación muestral nacional de estudiantes, 

desarrollada de noviembre a diciembre del 2022, sobre 396 mil alumnos del 2°, 4° 

y 6° de primaria, en Lectura y Matemática, reportó que los aprendizajes fueron más 

bajos que en el 2019. El promedio en lectura de 2° grado de primaria, permanece 

similar al 2019, con un incremento del rendimiento de los colegios privados. En 6° 

de primaria, el 25.2% se ubica en nivel satisfactorio, observándose un mayor 

rendimiento en estudiantes de colegios privados y urbanos (MINEDU, 2022). 

Realidad que no es ajena a la institución educativa donde se centra este 

estudio, asociado a factores como la falta de apoyo en casa, ausencia de hábito 

lector, desconocimiento de técnicas de lectura en otras, generando baja motivación 

y desinterés por su aprendizaje, siendo este un factor a considerar ya que el 

desarrollo de estrategias motivacionales en los alumnos permitirá generar en ellos 

un mejor y mayor esfuerzo por adquirir estas habilidades, asociado a que algunos 

docentes carecen de criterios en la elaboración e implementación de estrategias 

motivadoras durante las sesiones de aprendizaje. 

Por lo descrito anteriormente se establece como cuestión general: ¿Cuál es 

la relación entre las estrategias motivacionales y la lectoescritura en estudiantes 

del nivel primaria de una institución educativa de Lima, 2023? 

Respecto a la justificación teórica, el resultado que amplía el conocimiento 

de la asociación entre las estrategias motivacionales y la lectoescritura, apoyados 

en modelos teóricos que justifican el estudio. En cuanto a la justificación 

metodológica, las medidas se sustentan en instrumentos que cuentan con 

evidencias de validez y confiabilidad. Como justificación práctica, se tratará de 
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demostrar la relación de las estrategias motivacionales y la lecto escritura, resultado 

que permitirán proponer estrategias de fortalecimiento de la habilidad de la lectura 

y escritura en estudiantes que incida sobre la mejora de su rendimiento escolar. 

Al respecto del propósito principal, se planteó determinar la relación 

existente entre las estrategias motivacionales y lectoescritura en estudiantes del 

nivel primaria de una institución educativa de Lima,2023 en tanto los objetivos 

específicos: a) establecer la relación que existe entre las estrategias motivacionales 

y lectura en estudiantes del nivel primaria de una Institución Educativa de Lima, 

2023 y b) establecer la relación entre las estrategias motivacionales y la escritura 

en estudiantes del nivel primaria de una Institución educativa de Lima, 2023. 

La propuesta hipotética general fue: existe relación entre las estrategias 

motivacionales y la lectoescritura en estudiantes del nivel primaria de una 

Institución Educativa de Lima y las hipótesis específicas: a) existe relación entre las 

estrategias motivacionales y la lectura en estudiantes del nivel primaria de una 

Institución educativa de Lima, 2023 y b) existe relación entre las estrategias 

motivacionales y la escritura en estudiantes de primaria de una Institución educativa 

de Lima,2023. 
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II. MARCO TEÓRICO

     En relación a los estudios internacionales, en Estados Unidos, tenemos a 

Wang & Troia (2023) quienes examinaron las relaciones entre la motivación de los 

estudiantes, los rasgos personales y profesionales de los docentes, la instrucción 

de escritura de los docentes y los logros en escritura a nivel de estudiantes y 

docentes, para lo cual utilizaron un modelo lineal jerárquico de dos niveles de 

carácter predictivo, que incluyó a 346 alumnos de cuarto y quinto grado. El estudio 

reveló que la asociación entre la motivación y el rendimiento fue moderada 

positivamente por el mayor uso de tácticas de enseñanza variadas. Hallaron que la 

motivación tenía un efecto predictivo positivo sobre la capacidad de escritu ra tanto 

a nivel de estudiantes. Además, las estudiantes mujeres, los estudiantes de quinto 

grado y los estudiantes con logros típicos demostraron mayores logros en escritura 

que sus contrapartes. 

Aktas et al. (2023), en su investigación se propusieron descubrir cómo se 

conectan la comprensión lectora, las habilidades de escritura y la motivación para 

leer y escribir de los estudiantes de 4º grado, bajo un diseño de investigación 

correlacional, que incluyó a 581 estudiantes, de las escuelas primarias públicas 

ubicadas en los distritos centrales de Turquía (provincias de Kars, Konya y 

Zonguldak). Las herramientas empleadas fueron la “Prueba de comprensión 

lectora”, el “Perfil de motivación para leer”, el “Perfil de motivación para escribir” y 

la “Rúbrica analítica de evaluación del texto del cuento”. Sus resultados precisaron 

la presencia de asociación positiva importante entre la motivación para leer y la 

motivación para escribir. Además, se encontró que la motivación para leer era un 

predictor considerable de la habilidad de comprensión lectora, mientras que la 

motivación para escribir era un predictor importante de la habilidad de escritura.  

Fausi et al. (2022) en su artículo publicado, buscaron establecer la conexión 

entre la motivación lectora de los estudiantes y la comprensión lectora, bajo un 

diseño de investigación correlacional en 36 estudiantes de Indonesia. El resultado 

muestra la presencia de correlación positiva entre la motivación lectora de los 

alumnos y su comprensión lectora, lo que significa que cuanto más motivados están 

los estudiantes en la lectura, mayor es su comprensión en la lectura de los textos. 
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Santamaria y Vega (2022) en su artículo plantearon cómo influye el proceso 

motivacional aplicado por los docentes sobre el aprendizaje de la lectura en los 

alumnos de 6 a 8 años de edad de una IE de Manabí-Ecuador. El estudio fue de 

tipo inductivo-deductivo, descriptivo, con un enfoque mixto, y una muestra de 27 

estudiantes, a quienes se les evaluó con una encuesta y un cuestionario. 

Describieron la presencia de niveles aceptables de motivación en los docentes que 

permiten desarrollar el aprendizaje de la lectura, además que los alumnos se 

sintieron motivados a pesar de no contar las aulas con suficientes recursos 

didácticos. 

Fridkin (2020) en su artículo, se planteó establecer el impacto de las 

emociones y la motivación como estrategias metodológicas sobre la comprensión 

lectora en alumnos de primaria. El estudio fue cuantitativo, de diseño correlacional, 

sobre 90 estudiantes de 8 a 9 años en Londres. El estudio confirmó que la elección 

y la novedad son motivadores efectivos capaces de estimular la motivación 

intrínseca y conducir a mejoras en las formas que el estudiante se involucra en una 

tarea, aumentando potencialmente niveles de esfuerzo, atención y perseverancia, 

y aumentar el disfrute de la tarea, en este caso, su relación con los textos. 

En cuanto a los estudios nacionales, Pérez (2023) se propuso conocer la 

conexión presente entre la motivación hacia la lectura y la comprensión lectora en 

alumnos de 5° grado de primaria de una I.E. de San Juan de Miraflores. Su estudio 

fue básico cuantitativo y diseño correlacional, con una muestra de 135 estudiantes, 

y utilizó el cuestionario de motivación a la lectura y un cuestionario sobre 

comprensión lectora. Halló relación positiva muy fuerte y significativa entre ambas 

variables (r= 0.819), asimismo encontró similar resultado entre motivación a la 

lectura y las dimensiones de la comprensión lectora (literal, organización, 

inferencial, criterial). Concluyendo que la motivación hacia la lectura es fundamental 

para que los estudiantes puedan comprender los diferentes textos. 

Chávez (2022) en su estudio buscó conocer la asociación entre la motivación 

y el aprendizaje de la lectoescritura en niños de 1° y 2° año de primaria de una I.E. 

de Arequipa, bajo un diseño correlacional y cuantitativo, con 82 participantes. Halló 

que entre ambas variables hay una relación directa considerable (r= 0.653), igual 

resultado halló en las relaciones entre la motivación con las dimensiones pre-
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silábica, silábica, silábica alfabética y alfabética. Concluyendo que a medida que 

mejora la motivación también se observa dicho cambio en las habilidades de 

lectoescritura.  

De igual manera, Martínez (2022), en su investigación de maestría, se 

propuso conocer el impacto de las estrategias motivacionales para desarrollar 

habilidades lingüísticas, en alumnos de nivel inicial de una IE de Tumbes, a través 

de un diseño aplicado con enfoque cuantitativo con una muestra de 24 niños. El 

programa de estrategias motivacionales trabajó con habilidades lingüísticas como 

el lenguaje receptivo, expresivo, del habla, escucha, pre escritura y pre lectura, 

logrando mejoras importantes del área lingüística, además de ganar confianza y 

autonomía en la realización de tareas. En conclusión, estableció que el programa 

de estrategias motivacionales mejoró significativamente el desarrollo de las 

habilidades lingüísticas. 

 La Rosa (2019) en su investigación se propuso conocer la relación entre la 

motivación y la lectoescritura de los estudiantes de segundo grado de primaria en 

una IE de Huacho-Lima. Su diseño de correlacional de enfoque cuantitativo, no 

experimental, con una muestra de 895 estudiantes de ambos sexos, para lo cual 

aplicó la técnica de la observación, la encuesta y como instrumento la lista de 

cotejo. Concluyendo como resultado que existe una relación positiva muy buena 

entre ambas variables de estudio pues la motivación es fundamental para el 

aprendizaje de la lectoescritura en los niños que participaron del estudio. 

Chávez et al. (2019) en su artículo determinaron la relación entre los factores 

afectivo-motivacionales y la lectoescritura en 70 alumnos del 2° grado de primaria 

de una I.E. de Yarinacocha-Cerro de Pasco. El estudio fue de diseño descriptivo 

correlacional, cuyos resultados indicaron la presencia de una asociación positiva 

entre las variables estudiadas (r= 0.609), concluyendo que el desarrollo de la 

lectoescritura está en relación con un mejor desarrollo de la afectividad, como factor 

motivacional. 

A continuación, se aborda la base teórica de la variable estrategias 

motivacionales. La motivación se puede describir como un impulso que nos ayuda 

a mantener una constante progresión en nuestras acciones para alcanzar un 

objetivo determinado, una vez que logremos este objetivo, se satisface una 

necesidad específica (Castillo y Correa, 2018). Además, la motivación escolar 
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contiene significados difíciles, tiene interrelación de diversos componentes: 

afectivo, cognitivo y social (Díaz y Hernández, 2009). 

En este sentido, cabe señalar que la motivación analiza las características y 

acontecimientos de toda la comunidad académica. Otros autores sugieren que se 

trata de un proceso psicológico que determina la dirección, intensidad y 

sostenibilidad de las acciones del sujeto. En otras palabras, la motivación refleja 

procesos previos a la toma de decisiones, persistencia y una fuerte orientación a 

objetivos (Hidi y Ainley, 2002). 

Por otro lado, Saldaña (2014) señala que las estrategias de aprendizaje se 

componen de una serie de actividades técnicas y planificadas que tienen en cuenta 

la naturaleza de la disciplina y las necesidades previamente diagnosticadas del 

estudiante. Además, también se centran en los objetivos de aprendizaje que se 

espera lograr (Adsuara, 2020). 

No obstante, Solé (2006) menciona que las estrategias motivacionales son 

un proceso que las personas utilizan para realizar actividades y tareas de manera 

precisa. Estas estrategias requieren un enfoque creativo, teniendo en cuenta tanto 

el nivel interno como la experiencia del individuo. Son procesos específicos que los 

estudiantes emplean a lo largo de su ciclo de aprendizaje para influir y generar su 

propia motivación y afectividad, procedimientos que abarcan tanto un aspecto 

interno, que implica la automatización de cada actividad, como la descripción de las 

secuencias dentro de un contexto sensorial, así como las pautas de enfoque de 

atención que los alumnos deben seguir en el entorno educativo (Mello y Porta, 

2017). 

Según Céspedes (2012), es importante considerar algunos aspectos 

relacionados con la motivación escolar, la cual es un proceso exclusivamente 

interpersonal y endógeno, con pocos factores sociales o interpersonales 

involucrados, creándose un espacio adecuado para generar el aprendizaje. Y 

agrega que, la motivación no depende de la personalidad del estudiante, sino que 

está determinada por el entorno familiar o socioeconómico del alumno. 

En la teoría de la motivación de logro propuesta por Atkinson (citado por 

Sanz et al., 2004), se trata de un conjunto de relaciones cognitivo-afectivas 

conectadas con el crecimiento individual que los impulsa a esforzarse más en su 
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rendimiento y utilizar de manera eficiente sus capacidades, habilidades y 

conocimientos alcanzados. Al establecerse las metas, tareas, creencias y acciones 

que promueven el logro o desempeño del estudiante, surge el acto consciente e 

intencional. Entonces, ello supone que el impacto de la motivación sobre logro se 

refleja en la realización de actividades que generan conflictos cognitivos y 

promueven la adquisición de nuevo conocimiento. Según Mujica (2009), para 

predecir el comportamiento de logro, es necesario tener en cuenta dos influencias 

situacionales: La probabilidad de lograr la tarea con éxito y el valor del incentivo 

asociado al éxito en la tarea. Esta teoría trata de explicar cómo la información que 

recibimos va a ser interpretada activamente poniendo en funcionamiento una serie 

de procesos cognitivos en base a nuestra forma de orientar dicha información 

(Epstein 1989). 

Mientras que Pintrich (2006) habla de la motivación intrínseca y extrínseca. 

La intrínseca se centra en la persona y alude a la realización de actividades que 

resultan agradables, placenteras e interesantes e impulsa a la persona 

internamente, sin verse afectada por presiones externas, pero considerando la 

búsqueda de beneficios personales y actuando con entusiasmo. Mientras que la 

motivación extrínseca se genera por factores externos y requiere de un entorno 

práctico y de una estrategia efectiva para estimular el comportamiento humano. 

Desde esta perspectiva, el docente es responsable de incentivar a sus estudiantes 

en el proceso de enseñanza-aprendizaje, siendo necesario utilizar estrategias y 

técnicas correctas que promuevan la motivación del alumno. 

Las dimensiones de las estrategias motivacionales según Tapia (2005) son 

como se presenta y organiza la tarea; donde se formularán actividades retadoras 

al alumno, no repetitivas haciendo de las clases altamente motivadoras 

manteniendo la atención en cada una de ella, relacionando los saberes previos y 

estableciendo metas claras para alcanzar. La motivación se origina en una tarea o 

actividad de aprendizaje y que, para estimular a los estudiantes, es necesario 

contar con un sistema efectivo de recompensas o premios por los logros 

alcanzados, por lo que es un factor psicoeducativo que influye en el aprendizaje 

(Díaz y Hernández,2009). 

La segunda dimensión es cómo se organizan las actividades escolares en 
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el aula: a través de grupos de trabajo cooperativo siendo flexibles con nuestros 

estudiantes. se debe tener presente que la motivación debe de encontrarse en todo 

el desarrollo del proceso de aprendizaje; así como también en la planificación 

docente (Díaz y Hernández,2009). El profesor puede seleccionar de manera 

adecuada a los miembros del grupo, quienes deben ser estudiantes capaces de 

manejar la estructura necesaria para el trabajo en equipo, seguir instrucciones y 

enfocarse en la tarea (Cubero, 2011). En este sentido, es importante considerar 

que los alumnos con buen rendimiento académico están más motivados por 

aprender en sí mismo, son conscientes de sus deseos y objetivos. Por otro lado, 

los estudiantes con un rendimiento académico más bajo tienden a estar impulsados 

por las recompensas que pueden obtener. 

La tercera dimensión es la relación alumno-docente, básico para que 

alcancen sus metas, orientando la solución de los problemas más al proceso que a 

la solución en sí, en esta interrelación se muestran aspectos afectivos, cognitivos y 

sociales (Díaz y Hernández,2009). En el estudio de Lamb y Wedell (2015), los 

alumnos afirmaron que su profesor había afectado sus actitudes y sentimientos 

hacia el inglés (un tercio de los encuestados dijo que había hecho la materia más 

interesante, por ejemplo, mientras que muchos otros comentarios se relacionaban 

con la construcción de la personalidad.  

Finalmente, la cuarta dimensión se trata de la evaluación: hacer que los 

alumnos sientan estas como oportunidades de aprendizaje, evaluaciones que 

permitan identificar los logros y dificultades de los estudiantes para poder conocer 

cómo adaptar nuestras enseñanzas a sus necesidades. Se inician con la idea de 

que cada proceso o actividad debe pasar por una evaluación que mida sus éxitos 

y obstáculos. Además, se fundamentan en la noción de que es esencial que los 

objetivos, recursos y enfoques de la evaluación estén en armonía (Céspedes, 

2012).  

Respecto a la variable lectoescritura, Ayala y Cotrina (2019) sostienen que 

la escritura es una actividad personal donde realiza en forma gráfica la construcción 

de oraciones y frases correctas, haciendo adecuado empleo de los signos de 

puntuación, donde se observa la transferencia y comprensión de lo escrito. 

Además, significa que escribir es plasmar figuras en un trazo, mientras que leer es 

un desarrollo lingüístico, toda vez que el hablar y escribir son productivos, mientras 
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que escuchar y leer también son comprensivos. 

El art. 9 de la Ley General de Educación 28044, establece que los escolares 

requieren el desarrollo de habilidades de comunicación. Ya que de esta manera los 

alumnos alcanzarán su pleno potencial como individuos y podrán contribuir a 

construir una sociedad equitativa. Cuando se comunican, nuestros estudiantes 

tienen la capacidad de emplear el lenguaje para generar conocimiento en 

interacción social. Asimismo, bajo el enfoque comunicativo, los estudiantes pueden 

utilizar el lenguaje para fomentar el diálogo intercultural, enfoque que considera que 

la función principal del lenguaje es comunicarse utilizando temas significativos y 

con interlocutores auténticos. 

Por otro lado, la lectoescritura es la habilidad para transformar palabras 

escritas en un lenguaje oral empleando un conjunto de habilidades cognitivas 

motoras y sensoriales (Serravallo, 2021). Los alumnos van desarrollando estas 

habilidades de lectoescritura de acuerdo a su propio ritmo de manera muy 

independiente que lo impartido por los docentes, desarrollándose entes procesos y 

etapas como la logo grafica donde se reconocen los distintos símbolos, la alfabética 

en donde ya se pone de manifiesto la capacidad lectora de los niños (Taber, 2020). 

En cuanto a las teorías de lectoescritura, Piaget (citado por Toledo et al., 

2018) sostuvo que los estudiantes tienen cambios en los procesos cognitivos desde 

la etapa motriz sensorial, la pre operacional, las de operaciones concretas y 

formales, estas son vitales para la estimulación de la lectoescritura. Posteriormente 

Stone (1985) indicó que los niños son capaces de desarrollar la lectoescritura en 

su propio ritmo con cierta independencia del maestro, cuando se están presentes 

tres etapas de desarrollo: la logográfica donde se identifican en general diversos 

tipos de símbolos, luego se reconoce la primera letra de cada palabra y la alfabética 

donde se amplía toda la habilidad de lectura de los niños. Watson sostuvo en su 

teoría revisada por Antolínez (2020) que el docente emplea estrategias y brinda 

contenidos en los textos, por lo cual debe existir la necesidad de los estudiantes 

por aprender e interpretar los escritos y solo lo puede hacer mediante la lectura y 

para transferir los conocimientos y consolidar su aprendizaje. 

Apoyando la teoría de Piaget, Ferreiro (1990) demostró que antes del primer 

grado, los niños ya tienen información sobre el sistema de la lengua escrita y 
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muchos aspectos de la lengua escrita, especialmente en las zonas urbanas. Hay 

muchas formas de comunicarse en la vida cotidiana. él mostró. Agrega que se 

deben establecer niveles presilábico, silábico, silábico–alfabético y alfabético. 

Las dimensiones de la lectoescritura, conforme planteó Ferreiro (1975) y con 

los aportes de Ayala y Cotrina (2019) son la lectura, comprendida como las 

habilidades y capacidades de los individuos para descifrar símbolos a través del 

uso de nuestros sentidos y funciones cognitivas interpretando adecuadamente un 

texto escrito. Según el enfoque constructivista, se enfatiza en el uso del modelo 

comunicativo, donde la comunicación es lo más importante en el lenguaje 

(Sánchez, 2019). El objetivo principal es transferir conocimientos, necesidades, 

emociones y costumbres a través de experiencias verídicas, utilizando temas reales 

y contando con oyentes auténticos (Gómez y Huaranga, 1999). 

Los elementos que influyen en el desarrollo del aprendizaje de la lectura, 

según lo expuesto por Sánchez (2019), incluyen la capacidad de discriminación 

visual, que se refiere a la habilidad de identificar y distinguir imágenes del entorno. 

Esto implica mantener la percepción constante de la imagen y comprender su 

significado. Además, se encuentra la discriminación auditiva, que se relaciona con 

la competencia para escuchar sonidos y asociarlos con su significado a través de 

diferenciaciones, restauraciones y conexiones. Además, la planificación del espacio 

es importante en el proceso de aprendizaje, porque se espera que los niños se 

desarrollen para organizar sus propios espacios, que estén preparados para 

interactuar en entornos difíciles y que sean capaces de organizarse a la hora de 

escribir, mantener el orden y estructura de los indicadores de desempeño. La 

estructura espacial está muy relacionada con el lenguaje oral porque es donde el 

niño produce diferentes expresiones, y se puede comprobar si hay consistencia y 

coherencia en el habla del niño. El esquema corporal, donde los estudiantes deben 

tener una comprensión sólida de su cuerpo y cómo interactúa con el entorno. El 

niño debe reconocer que su cuerpo está compuesto por una parte derecha y otra 

izquierda. Por último, la función simbólica implica la capacidad de asociar 

representaciones simbólicas, algo que el niño debe adquirir. 

Mientras que la Escritura (Ayala y Cotrina, 2019) es la capacidad de crear y 

redactar un texto empleando un lenguaje específico o un grupo codificado de letras 
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para formar palabras y oraciones. Tomando en cuenta la relevancia, pertinencia, 

calidad de redacción. Definitivamente la escritura de contribuir al fortalecimiento de 

las relaciones interpersonales en el salón; además, fortalece la capacidad creadora 

en los estudiantes y los orienta en el desarrollo como escri tores. Por ello la 

necesidad de que el docente emplee estrategias para clases motivadoras y 

creativas para favorecer y potenciar las competencias escritas para despertar la 

sensibilidad en los estudiantes. 

La evidencia empírica sugiere consistentemente que los estudiantes 

motivados demuestran comportamientos positivos y estratégicos hacia la escritura 

(Conroy et al., 2009; Wijekumar et al., 2019). 
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación 

     3.1.1. Tipo de investigación: El trabajo de investigación corresponderá al 

tipo básico, según Concytec (2018) está caracterizado por ser conocimiento 

completo, para comprender los fenómenos generando cambios, acciones o 

alterando una realidad en específico. El enfoque es cuantitativo de nivel 

descriptivo correlacional. 

     3.1.2. Diseño de investigación: El trabajo presentará un diseño no 

experimental y de correlación entre dos variables en un momento dado, tal como 

menciona Ñaupas et al.  (2018) estos se consideran investigaciones realizadas 

que no necesitan alterar deliberadamente las variables estudiadas, de tal forma 

que solo se analiza los hechos a través de la observación. 

El esquema es: 

Dónde: 

M = Alumnos del primer grado de Primaria  

Ox = Manejo de Estrategias Motivacionales 

Oy= Lectoescritura 

r = Correlación de variables 

3.2. Variables y operacionalización 

Variable 1: Manejo de Estrategias Motivacionales 

• Definición conceptual: Procedimientos que guardan planificación y que

van a ser utilizados por los maestros para lograr activar, direccionar y

conducir de manera persistente el comportamiento de los alumnos para

poder aprender (Epstein, 1989).

• Definición operacional: Los datos serán obtenidos a través del

Cuestionario sobre Estrategias motivacionales desarrollado por Hernández
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(2006). 

• Indicadores: Se considerará las siguientes dimensiones: comunicación,

información, reforzamiento, delegación de autoridad, trabajo en equipo,

seguridad y estimulación.

• Escala de medición: Tipo Likert que va desde nunca (1) a siempre (5).

Variable 2: Lectoescritura 

• Definición conceptual: La lectura es la asignación de un significado a un

texto y la escritura es la forma de relacionarlo con las palabras escritas en

las cuales se establecen niveles: Presilábico, silábico, silábico-alfabético y

alfabético. Asimismo, menciona que cada niño sigue un ritmo propio de

aprendizaje en la Lectoescritura. Ferreiro (1990) basándose en la teoría de

Piaget.

• Definición operacional: Los datos serán obtenidos mediante el

Cuestionario de Lectoescritura, que fue elaborado por Moreno (2020) el cual

consta de dos dimensiones: Lectura y Escritura.

• Indicadores: Se considerará las siguientes: entonación, lectura dactilar y

comprensión de lo leído.

• Escala de medición: Ordinal, tipo Likert, con puntuación que va de Nunca

(5) a Siempre (1). Para el estudio se ha considerado una calificación inversa.

3.3. Población, muestra y muestreo 

     3.3.1. Población: Es comprendida como todos los individuos que forman 

parte de la elección de información para establecer los objetivos del estudio. Así 

también Gamboa (2018) menciona que la población es el conjunto de elementos 

sobre el que se tiene interés por recopilar información y tomar decisiones. La 

presente investigación trabajará con una población de 120 niños de primer grado 

de primaria que pertenecen a cuatro secciones, de una IE ubicada en San Juan 

de Lurigancho. Se considera a todos los estudiantes de estas secciones como la 

población total. 

• Criterios de inclusión:

Alumnos de primer grado de primaria, cuyos padres firmaron el consentimiento 

informado.  
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Estudiantes presentes en el momento de realizar los cuestionarios. 

• Criterios de exclusión:

Estudiantes quienes sus padres no firmaron el consentimiento informado. 

Estudiantes que hayan faltado más de 3 días en las últimas dos semanas previas 

a la aplicación del instrumento.  

Estudiantes que hayan sido diagnosticados con alguna condición médica que les 

impida leer o escribir con normalidad. 

     3.3.2. Muestra: Según Del Cid, et al. (2011) se tomará en cuenta a toda la 

población del primer grado, por lo que   se conoce como censo, en este caso se 

estudian todos los elementos. 

     3.3.3. Muestreo: Es no probabilístico, donde se tomará en cuenta el muestreo 

de tipo censal y a conveniencia del investigador (Sánchez et al., 2018). 

     3.3.4. Unidad de análisis: El presente estudio se enfocará en estudiantes del 

1° grado de primaria de la I.E. 

Tabla 1 

Características de la Muestra (n= 120) 

f % 

Grado Primer grado 120 100.0 % 

Sexo Femenino 53 44.2 % 

Masculino 67 55.8 % 

Edad 6 años 3 2.5 % 

7 años 117 97.5 % 

Nota: f= f recuencia, %= porcentaje 

En la tabla 1, se aprecia que la muestra estuvo representada por 120 alumnos del 

Primer grado del nivel Primaria, el 44.2% (53) fueron del sexo femenino y un 55.8% 

(67) fueron del sexo masculino. En tanto que el 97.5% (117) fueron niños de 7 años

de edad, en su mayoría. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos: 

     La técnica alude a procedimientos ordenados, operativos que se 

seleccionan según el motivo, el propósito y la forma en que se investigan  (Abanto, 
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2014), por tanto, se hizo uso de la encuesta, a través del cual se obtienen datos 

de la muestra de manera anónima Sánchez et al. (2018) y como instrumento se 

aplicaron los cuestionarios que sirven para recoger los datos principales y 

cuantitativos, con fines descriptivos de alguna muestra (Hernández y Mendoza, 

2018). 

     El instrumento para la primera variable, fue el Cuestionario de Estrategias 

motivacionales, elaborado por Hernández (2006), que contiene 30 ítems, 

orientados a siete factores, con opciones de respuesta tipo Likert que van de 

Nunca (1) a Siempre (5).  

     Su validez de contenido fue aceptable en todos sus ítems, en tanto la 

medida del alfa de Cronbach alcanzó un valor de 0.86, que implica una 

confiabilidad aceptable. 

     Para la segunda variable se aplicó el Cuestionario sobre Lectoescritura 

elaborado por Moreno (2020), con    20 ítems, con cinco alternativas: (1) nunca, 

(2) rara vez, (3) frecuentemente, (4) casi   siempre, (5) siempre, con dos 

dimensiones: lectura y escritura. 

     Su validez fue realizada por cinco jueces, obteniendo acuerdo para sus 

ítems. Mientras que la medida del alfa de Cronbach fue de 0,85, siendo una 

confiabilidad aceptable. 

     En este estudio se realizó la validez de contenido de ambos instrumentos, 

mediante la participación de 3 jueces. El Cuestionario de estrategias 

motivacionales y el de lectoescritura alcanzaron valores V Ayken= 1, con un 100% 

de concordancia. Mientras que los valores para el Alfa de Cronbach (α), fue de 

0,72 para la Escala de Estrategias motivacionales y con un rango de 0,70 a 0,76 

para sus dimensiones. Mientras que para el Cuestionario de Lectoescritura fue de 

0,77 para la escala total y de 0,76 para Lectura y 0,78 para Escritura. Valores 

considerados de confiabilidad aceptables (Oviedo & Campo-Arias, 2008). (Ver 

anexos). 

3.5. Procedimientos 

     En cuanto a las actividades por desarrollar se inicia con la búsqueda y 

recolección de datos relacionados a las variables señaladas obtenidas de fuentes 

confiables a fin de desarrollar el marco teórico. Para la metodología se señaló el 
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tipo y diseño del estudio, operacionalizando las variables, se determinó la 

población, muestra y el muestreo. Así mismo, se recopiló información técnica y se 

usaron los instrumentos   validados y confiables, adaptados para aplicarlos en la 

muestra, a través de criterio de jueces y confiabilidad de los mismos. 

     Los datos fueron recogidos de forma presencial, previamente haber 

asegurado el consentimiento de los padres y de las autoridades de la IE. Para 

aplicar las encuestas. Se elaboró una base de datos a través de la hoja de cálculo 

Excel, para su posterior análisis estadístico. 

3.6. Métodos de análisis de datos 

     Los resultados fueron procesados con ayuda del software Excel usado 

para realizar la tabulación de datos los cuales una vez procesados serán 

analizados mediante el programa SPSS versión 26. 

     Se recurrió a la estadística descriptiva, para caracterizar la muestra de 

estudio, explicar la media y la desviación estándar. La validez de contenido se 

realizó mediante criterio de jueces a través de la V Aiken > 0.70. Por otro lado, se 

analizó la consistencia de los instrumentos, a través de la confiabilidad por el Alfa 

de Cronbach (α) cuyo rango de valores entre 0.70 – 0.90, indica una consistencia 

interna aceptable (Campo-Arias y Oviedo, 2008). 

     Se realizó la prueba de normalidad de los datos, mediante Kolmogorov-

Smirnov (n>30), para determinar el estadístico a utilizar para la prueba de 

hipótesis. Siendo que los datos no siguieron una distribución normal (p< 0,05) por 

tanto se recurrió al estadístico no paramétrico por rangos de Rho de Spearman 

(rs), para la prueba de hipótesis, siendo que p<0,05 acepta la existencia de una 

relación. 

3.7. Aspectos éticos 

     El artículo 24 de la Ley de Ética y Deontología del Colegio de Psicólogos del 

Perú (CPsP, 2017) establece que para que las personas puedan participar en la 

investigación es necesario obtener el consentimiento previo de los participantes. 

Sobre todo, proteger la salud mental de los compañeros en beneficio de la 

investigación o de la sociedad. 
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     Se han tomado en cuenta los principios éticos considerados en el Código de 

ética de la Universidad César Vallejo (UCV, 2017); como el principio de autonomía, 

donde los encuestados decidieron libremente si deseaban ser parte de la muestra, 

donde tuvieron la opción de retirarse cuando ellos creían conveniente. De igual 

modo, el estudio se acogió al principio de no maleficencia, donde los datos fueron 

tomados de forma confidencial y anónima con absoluta reserva. Asimismo, se tomó 

en cuenta el principio de beneficencia, toda vez que los resultados debían beneficiar 

a los participantes, tomando en cuenta que permitirá plantear estrategias 

motivaciones que fortalezcan las habilidades de lectoescritura.  Finalmente, se tuvo 

en cuenta el principio de justicia, al brindar un trato adecuado a los participantes e 

igualitario a todos. 
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IV. RESULTADOS

Análisis descriptivo 

Tabla 2 

Datos descriptivos de los instrumentos utilizados 

N DE Mín. Máx. 

Escala de Estrategias 

motivacionales 
120 123 7.1 102 134 

Escala de Lectoescritura 120 88.4 3.65 76 95 

Nota: N= tamaño de la muestra, = Media, DE= Desviación estándar. 

En la tabla 2, se observa que la media de los puntajes obtenidos fue de 123 para 

Estrategias motivacionales (Min= 102 y Máx= 134) y 88.4 para Lectoescritura (Mín= 

76 y Máx= 95) 

Figura 1 Tabla cruzada 

Comparación entre las estrategias motivacionales y la lectoescritura 

Según se muestra en la figura, cuando la estrategia motivacional está en un nivel 

de regular, la lectoescritura se manifiesta en proceso y logrado en un 7.5%; 

mientras que la estrategia motivacional está en un nivel de buena, la lectoescritura 

está en logrado en un 82.5% y solo el 2.5% en proceso. 
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Prueba de normalidad 

Tabla 3 

Prueba de normalidad de los datos mediante Kolmogorov-Smirnov 

gl Estadístico p 

Escala de Estrategias motivacionales 120 0.875 < .001 

Escala de Lectoescritura 120 0.966 0.004 

Nota: gl= grados de libertad, K-S= Prueba de Kolmogorov-Smirnov, p= signif icancia estadística 

Como se aprecia en la tabla 3, se realizó la prueba de normalidad de Kolmogorov-

Smirnov, obteniendo valores p<0,05, se explica entonces que los datos no siguieron 

una distribución normal, por lo cual se asume utilizar el estadístico no paramétrico 

de Rho de Spearman, para la prueba de hipótesis (Mondragón, 2014). 

Análisis inferencial: Prueba de Hipótesis General: 

𝑯𝒐 : No existe relación entre las estrategias motivacionales y la lectoescritura en 

estudiantes del nivel primaria de una institución educativa de Lima, 2023. 

𝑯a: Existe relación entre las estrategias motivacionales y la lectoescritura en 

estudiantes del nivel primaria de una institución educativa de Lima, 2023. 

Tabla 4 

Correlación entre las variables estrategias motivacionales y lectoescritura 

Lectoescritura 

Estrategias motivacionales 

rs 0.432 *** 

p < .001 

N 120 

Nota: *** p < .001, rs= estadístico por rangos Rho de Spearman, p= signif icancia estadística, N= 
tamaño de la muestra 

En la tabla 4, se observa que entre las variables estrategias motivacionales y 

lectoescritura si existe correlación positiva media (rs = 0,432). El resultado identifica 

una aceptación de la hipótesis alterna, pues el p hallado se encuentra dentro del 

parámetro de aceptación (p < ,05), siendo la relación significativa. 
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Hipótesis específica 1: 

𝑯𝒐: No existe relación entre las estrategias motivacionales y la lectura en 

estudiantes del nivel primaria de una institución educativa de Lima, 2023. 

𝑯a: Existe relación entre las estrategias motivacionales y la lectura en estudiantes 

del nivel primaria de una institución educativa de Lima, 2023. 

Tabla 5 

Correlación entre la variable estrategias motivacionales y la dimensión lectura 

Lectura 

Estrategias motivacionales 

Coeficiente Rho Spearman 0.337 *** 

p < .001 

N 120 

Nota: *** p < .001, rs= estadístico por rangos Rho de Spearman, p= signif icancia estadística, N= 
tamaño de la muestra 

Se aprecia en la tabla 5, que entre la variable estrategias motivacionales y la 

dimensión lectura existe correlación positiva baja (rs = 0,337) Este resultado 

identifica una aceptación de la hipótesis alterna, pues el p hallado se encuentra 

dentro del parámetro de aceptación (p < ,05), siendo la relación significativa. 
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Hipótesis específica 2: 

𝑯𝒐: No existe relación entre las estrategias motivacionales y la escritura en 

estudiantes del nivel primaria de una institución educativa de Lima, 2023. 

𝑯a: Existe relación entre las estrategias motivacionales y la escritura en estudiantes 

del nivel primaria de una institución educativa de Lima, 2023. 

Tabla 6 

Correlación entre la variable estrategias motivacionales y la dimensión escritura 

Escritura 

Estrategias motivacionales 

rs 0.344 

p < .001 

N 120 

Nota: *** p < .001, rs= estadístico por rangos Rho de Spearman, p= signif icancia estadística, 

N= tamaño de la muestra 

En la tabla 6, se puede observar que entre las variables estrategias motivacionales 

y escritura existe correlación positiva baja (rs = 0,344). El resultado identifica una 

aceptación de la hipótesis alterna, pues el p obtenido se halla dentro del parámetro 

de aceptación (p < ,05) siendo la relación significativa. 
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IV. DISCUSIÓN

     Es importante motivar a los hijos para que aprendan a leer y escribir desde 

una edad temprana. Esto se debe a que no sólo podrán completar las tareas 

escolares, sino que estas actividades les permitirán ganar independencia y 

asegurar el éxito académico. Sin embargo, el trabajo con alumnos de primaria debe 

tener en cuenta que el aprendizaje en esa edad es una situación especial que obliga 

a los docentes a utilizar materiales didácticos adecuados. Esto requiere desarrollar 

un conjunto de actividades y estrategias motivacionales encaminadas a optimizar 

los procesos de alfabetización de los estudiantes (Flores, 2018). En este sentido es 

que la investigación se planeó como objetivo principal establecer la relación entre 

las estrategias motivacionales y la lectoescritura en alumnos del nivel primaria de 

una institución educativa de Lima. A continuación, se argumentan los resultados 

obtenidos. 

Dando respuesta al objetivo principal, se estableció la presencia de relación 

positiva media y muy significativa entre las estrategias motivacionales y la 

lectoescritura, en los alumnos del nivel primaria de una IE de Lima metropolitana. 

Lo cual nos explica que el alumno va a desarrollar mayores habilidades para la 

lectoescritura, a medida que reciba mayores estrategias motivacionales por parte 

de su maestro. Este resultado guarda relación con el estudio realizado en EE.UU. 

por Wang & Troia (2023) quienes hallaron que la motivación predice de forma 

positiva capacidad de escritura en los estudiantes de nivel primaria; de igual modo 

Aktas et al. (2023) en su estudio realizado en Turquía, hallaron asociación positiva 

entre la motivación para leer y la motivación para escribir. Mientras que, en el 

contexto nacional, se acerca al trabajo realizado por Chávez (2022) con estudiantes 

de primero y segundo grado de primaria en Arequipa, al explicar que la motivación 

y el aprendizaje de la lectoescritura alcanzaron una relación directa. 

Las estrategias motivacionales son técnicas o enfoques utilizados para 

potenciar la motivación y el compromiso en el aprendizaje. Estas estrategias 

pueden aplicarse en diversos contextos, como enseñar habilidades del idioma 

inglés (Leyva-Flores et al., 2022) promover la metacognición en estudiantes de 

diferentes edades (Dewi et al., 2021). Las estrategias motivacionales pueden incluir 

crear un ambiente de aprendizaje positivo, generar motivación inicial, mantener y 

proteger la motivación, fomentar la autoevaluación y proporcionar opciones y 
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desafíos apropiados (Pulana y Pérez, 2022). Los maestros juegan un papel crucial 

en la implementación de estrategias motivacionales, y sus preferencias y prácticas 

pueden impactar el rendimiento académico de los estudiantes (Zepeda et al., 2020). 

Sobre estos hallazgos, Guthrie & Wigfield (2000) sostienen que cuando los 

estudiantes encuentran relevancia e interés en el contenido de lectura o escritura, 

están más motivados para comprometerse en el proceso. Solé (2006) remarca que 

las estrategias motivacionales son procesos que los estudiantes utilizan para 

desarrollar actividades y tareas de modo preciso, y que requieren de un enfoque 

creativo del estudiante, pero considerando el nivel interno (motivación intrínseca) 

así como su experiencia (aprendizaje previo). Es decir, son procesos específicos 

que los alumnos emplean durante su aprendizaje que le permiten gestionar su 

motivación y afectividad, que le permiten describir las secuencias dentro de un 

contexto sensorial y atención (Mello y Porta, 2017). 

Por otro lado, las estrategias motivacionales permiten establecer metas 

específicas y realistas que pueden aumentar la motivación de los estudiantes para 

mejorar sus habilidades de lectoescritura (Pintrich & Groot, 1990 citado por Fausi 

et al., 2022). Es decir, las estrategias motivacionales juegan un papel integral en el 

desarrollo de habilidades de lectoescritura. La literatura educativa respalda la idea 

de que la motivación puede influir en la calidad y la cantidad de la participación de 

los estudiantes en actividades de lectura y escritura. 

En cuanto al primer objetivo específico, se determinó la relación entre la 

variable estrategias motivacionales y la dimensión lectura, donde se logró una 

correlación positiva media y estadísticamente muy significativa. Este resultado 

explicaría que los estudiantes de nivel primaria de una institución educativa, van a 

demostrar mayores capacidades para la lectura, a medida que sus maestros 

demuestren mayores estrategias motivacionales.  

Este hallazgo se asemeja al resultado hallado por Aktas et al. (2023) en 

Turquía con estudiantes del cuarto grado de primaria, al señalar que la motivación 

para leer era un predictor considerable de la habilidad de comprensión lectora, 

mientras que la motivación se relaciona de forma directa con capacidad para leer, 

explicando además que es un predictor importante de la habilidad de escritura. 

Mientras que, en Indonesia, Fausi et al. (2022) reportaron una relación positiva 

entre la motivación lectora y la comprensión lectora, explicando que cuanto más 
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motivados más motivados se encuentren los estudiantes en la lectura, mayor es su 

comprensión en la lectura de los textos. De igual modo, Santamaría y Vega (2022) 

en su estudio con estudiantes de 6 a 8 años, de Manabí-Ecuador, hallaron que 

existen niveles considerables de motivación en los docentes que fomentan el 

desarrollo del aprendizaje de la lectura y la mayoría de estudiantes respondieron 

sentirse motivados, a pesar que el aula no cuente con recursos didácticos 

suficientes. 

En el Perú, Pérez (2023) halló relación positiva entre la motivación hacia la 

lectura y la comprensión lectora en alumnos del quinto grado de primaria de una IE 

de San Juan de Miraflores, concluyendo que la motivación hacia la lectura es 

fundamental para que lo estudiantes logren comprender los diferentes textos.  

En diversos estudios, se afirma que los estudiantes reconocen a sus 

profesores, quienes han influido en sus actitudes y sentimientos hacia una lengua, 

además de cambiar sus comportamientos, como el leer más libros (Lamb y Wedell, 

2015). En otros casos, los alumnos piensan que el comportamiento de los 

profesores en el aula les afecta (Ruesch et al., 2012), por otro lado, las estrategias 

motivacionales tienen que ver cómo se establece el vínculo entre la práctica 

docente y el comportamiento del estudiante (Wong, 2014). 

Las estrategias motivacionales tienen un impacto positivo en el aprendizaje 

de la lectura. Los estudios señalan que las EM puestas en práctica por los docentes, 

pueden fomentar prácticas de lectura comprometidas entre los estudiantes, incluso 

de un segundo idioma, lo que lleva a un mayor aprendizaje y éxito académico 

(Shula, 2022). Los estudios han demostrado que la implementación de estrategias 

motivacionales en la enseñanza de la lectura puede mejorar el rendimiento general 

de la lectura y las habilidades de lectura específicas, como la comprensión 

lectora (Al-Qahtani & Alwaheebi, 2023). Es decir, los maestros que utilizan 

estrategias motivacionales y estilos de enseñanza que van más allá de los 

estándares curriculares pueden captar la atención  de los estudiantes y fomentar su 

amor por la lectura (Riandi, 2022). Además, la motivación para leer es un predictor 

importante de la habilidad de comprensión lectora (Aktas et al., 2023). 

En el contexto de la lectura, la motivación juega un papel crucial para 

incentivar a los estudiantes a leer y mejorar su comprensión lectora (Wang y Troia, 

2023). Asimismo, Solé (2006) sostiene que las estrategias motivacionales son un 
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proceso que las personas emplean para desarrollar actividades y tareas de manera 

exacta, las cuales requieren un enfoque creativo, tomando en cuenta tanto el nivel 

interno y la experiencia del individuo. Mello y Porta (2017) agregan que las EM son 

procesos específicos que los alumnos emplean a lo largo de su aprendizaje para 

influir y regular su motivación y afectividad, que implican las secuencias dentro de 

un escenario sensorial y reglas de atención que los estudiantes deben seguir en 

las aulas. 

Respecto al segundo objetivo específico, se determinó la relación entre la 

variable estrategias motivacionales y la dimensión escritura, logrando alcanzar una 

correlación positiva media y estadísticamente muy significativa. Ello quiere decir, 

que los estudiantes de nivel primaria de una institución educativa, mientras 

mayores estrategias motivacionales reciban de sus maestros, van a demostrar 

mayores capacidades para la escritura (Wong, 2014). 

La evidencia empírica sugiere consistentemente que los estudiantes 

motivados demuestran comportamientos positivos y estratégicos hacia la escritura 

(Conroy et al., 2009; Wijekumar et al., 2019), realizan un esfuerzo adicional en las 

tareas de escritura (Hidi y Boscolo, 2006; Troia et al., 2012), persisten en realizar 

tareas de escritura desafiantes, colaboran con otros para compartir ideas de 

escritura (Schrodt et al., 2019). Estos comportamientos permiten a los estudiantes 

completar tareas de escritura con éxito, lo que da como resultado mejores textos y 

más largos y refuerza aún más su entusiasmo por la escritura (Graham et al., 2018). 

El uso de estrategias efectivas que estimulen la motivación de los estudiantes 

para escribir puede promover su logro de escritura (Camacho et al., 2023). De igual 

manera, implementar estrategias motivacionales puede conducir a un mejor 

desempeño en los estudiantes cuando se trata de aprendizaje y rendimiento 

académico (Camacho et al., 2023). 

A lo largo de este capítulo, se ha demostrado que las estrategias motivacionales 

tienen una relación positiva con las habilidades de lectura y escritura, las cuales 

tienen un impacto significativo en el aprendizaje de los estudiantes a leer y escribir 

(Wang & Troia, 2023; Thaksanan & Chaturongakul, 2023). Además, la motivación 

para leer y escribir se correlaciona positivamente, y ambos son predictores de una 

adecuada comprensión lectora y habilidades de escritura. En general, la relación 

entre las estrategias motivacionales y el aprendizaje de los estudiantes a leer y 
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escribir es evidente, enfatizando la importancia de incorporar prácticas 

instruccionales efectivas y crear un ambiente de aprendizaje de apoyo para mejorar 

la motivación y el logro de los estudiantes en estas áreas. 

En términos de escritura, se han identificado diferentes perfiles 

motivacionales, siendo los estudiantes que tienen una mentalidad de crecimiento y 

están menos orientados al desempeño, los que demuestran una mejor calidad de 

escritura y calificaciones más altas (Shula, 2022; Camacho et al., 2023). Ello 

sugiere que la incorporación de estrategias motivacionales en el proceso de 

aprendizaje puede mejorar los resultados tanto en lectura como en escritura. En 

este sentido, los profesores deberían considerar adaptar sus prácticas docentes a 

los perfiles motivacionales únicos de los estudiantes para optimizar su experiencia 

de aprendizaje (Camacho et al., 2023). 

Hattie & Timperley (2007), señalan que la retroalimentación positiva y el 

reconocimiento del logro, pueden incrementar la motivación y fomentar la 

persistencia en actividades de lectoescritura. Pero, además es importante 

considerar la creencia que tienen los estudiantes de su capacidad para lograr el 

éxito en actividades que realiza (Bandura, 1997), como son las tareas en 

lectoescritura y que están directamente asociadas con la motivación y desempeño. 

En este sentido cuando las EM están orientadas a mejorar el proceso de 

lectoescritura tomando en cuenta las necesidades de los estudiantes, van a romper 

con la enseñanza tradicional de la lectura y escritura, pues las EM permite al 

estudiante sentirse más motivado y así mejorar su rendimiento (Olalla y Pantoja, 

2021).  

Sin embargo, no se debe dejar de mencionar que las EM se relacionan con el 

contexto socioemocional en el aula, incluyendo el apoyo del maestro y las 

relaciones entre compañeros, las cuales puede afectar la motivación de los 

estudiantes para participar en actividades de lectura y escritura (Wentzel & Wigfield, 

2009). 

No obstante, el uso de estrategias motivacionales puede requerir una mayor 

investigación para comprender la interacción entre la motivación y las estrategias 

de aprendizaje que crean dificultades deseables. 
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Entre las limitaciones encontradas, es la dificultad de recoger los datos con 

niños menores de 10 años, además haber abordado un número reducido de 

estudiantes en calidad de muestra, por lo cual, los resultados no se pueden 

generalizar. Sin embargo, esta investigación, servirá de antecedente para futuros 

estudios que deseen abordar las variables estudiadas. 
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V. CONCLUSIONES

Primero: De acuerdo con el objetivo general planteado se estableció que entre las 

variables estrategias motivacionales y lectoescritura existe correlación 

positiva media (rs = 0,432) altamente significativa (p < 0,001***), lo cual 

quiere decir que los estudiantes del nivel primaria de una institución 

educativa, van a evidenciar mayor capacidad para la lectoescritura, ante 

mayores estrategias motivadoras que sus maestros le muestren. 

Segundo: Con respecto al objetivo específico uno se determinó que entre la 

variable estrategias motivacionales y la dimensión lectura existe 

correlación positiva baja (rs = 0,337) altamente significativa (p<0,001***), 

este resultado implica que los estudiantes de nivel primaria de una 

institución educativa, van a desarrollar mayores capacidades para la 

lectura, a medida que sus maestros demuestren mayores estrategias 

motivacionales. 

Tercero: Según el objetivo específico dos planteado se encontró que entre la 

variable estrategias motivacionales y la dimensión escritura, existe 

correlación positiva baja (rs = 0,344) altamente significativa (p<0,001***), 

este resultado implica que los estudiantes de nivel primaria de una 

institución educativa, van a demostrar mayores capacidades para la 

escritura, a medida que reciban mayores estrategias motivacionales, por 

parte de sus maestros. 
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VI. RECOMENDACIONES

Primero: A la institución educativa se le recomienda desarrollar capacitaciones 

a sus docentes orientadas al empleo de Estrategias motivacionales 

como una herramienta pedagógica para mejorar el nivel de desarrollo 

de la lectoescritura, así como promover la participación del alumnado 

en concursos escolares en comprensión lectora y redacción de textos. 

Segundo: A los docentes de aula es indispensable que hagan uso de las 

Estrategias motivacionales durante los momentos de aprendizaje para 

mejorar las habilidades de la lectoescritura, que les permita la 

comprensión lectora y de textos escritos, así como la creatividad en la 

elaboración de textos escritos. 

Tercero: A los padres de familia se les recomienda que tomen conciencia de su 

importante rol en la educación de sus hijos, participando en las charlas 

pedagógicas que brinda el colegio en favor de su aprendizaje, de igual 

modo desarrollar actividades en el hogar orientadas a mejorar la 

comprensión lectora y de escritura, mediante juegos participativos y 

apoyo afectivo. 

Cuarto: A la institución educativa se le recomienda promover en su equipo 

docente la puesta en práctica permanente de actividades y procesos 

que desarrollen la competencia de la lectura y escritura, así como la 

comprensión de textos, a través de concursos a nivel de aula y de la 

propia institución educativa. 

Quinto: A futuras investigaciones en el contexto educativo, analizar las 

relaciones de las estrategias motivacionales con otras variables como 

la autoeficacia y el rendimiento académico, estableciendo sus 

diferencias en los niveles alcanzados. 
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ANEXOS 

Anexo 1: MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

Variables de 

estudio 

Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Ítems Escala de medición 

Estrategias 

motivacionales 

Procedimientos que guardan 

planif icación y que van a ser 

utilizados por los maestros para 

lograr activar, direccionar y 

conducir de manera persistente el 

comportamiento de los alumnos 

para poder aprender (Epstein, 

1989). 

Esta variable se def ine 

operacionalmente, teniendo en 

cuenta las siete dimensiones, 

que dan origen a 30 ítems, cuya 

escala de medición es ordinal 

tipo Likert, con cinco 

valoraciones. 

Comunicación 1,2,3,4 

 Ordinal 

Nunca (1) 

Rara vez (2) 

Frecuentemente 3) 

Casi siempre (4) 

  Siempre (5) 

Información 5,6,7,8,9,10 

Reforzamiento 11,12,13,14 

Delegación de autoridad 15,16,17,18,19 

Trabajo en equipo 
20,21,23,24,25 

Seguridad 26,27 

Estimulación 
28,29,30 

Lectoescritura 

La lectura es la asignación de un 

signif icado a un texto y la escritura 

es la forma de relacionarlo con las 

palabras escritas en las cuales se 

establecen niveles: Presilábico, 

silábico, silábico-alfabético y 

alfabético. Asimismo, menciona 

que cada niño sigue un ritmo 

propio de aprendizaje en la 

Lectoescritura. Ferreiro (1990) 

basándose en la teoría de Piaget. 

Esta variable se def ine 

operacionalmente, teniendo en 

cuenta las dos dimensiones, que 

dan origen a 20 ítems, cuya escala 

de medición es ordinal tipo Likert, 

con cinco valoraciones 

Lectura 

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10

,12,13,14 

Ordinal 

Nunca (5) 

Rara vez (4) 

Frecuentemente (3) 

Casi siempre (2) 

Siempre (1) 

Escritura 

15,16,17,18,19,20 



Anexo 2: Instrumentos 

CUESTIONARIO DE ESTRATEGIAS MOTIVACIONALES 

Autor Hernández (2006)  

Estimado estudiante, leer cada ítem y marcar con una equis (X) dentro del recuadro según 

su opinión. 

Estas respuestas son anónimas, no es necesario colocar tu nombre. 

Marca con una(X) la respuesta: Sexo: M ( )  F ( )  

Nunca Rara vez Frecuentemente Casi siempre Siempre 

1 2 3 4 5 

Gracias por su participación. 

Ítems 1 2 3 4 5 

1 Cuando el maestro llega al taller, saluda al grupo. 

2 Si al inicio de la clase el maestro (a) se encuentra en el taller te saluda afectuosamente. 

3 Si en alguna ocasión llegas tarde, el maestro (a) te permite dar una explicación del 
retraso. 

4 Te ha sucedido que en lugar de llegar tarde y tener que dar una explicación al maestro, 
prefieras quedarte fuera. 

5 El maestro (a) informa oportunamente el contenido de la unidad cuando ésta inicia. 

6 El maestro (a) permite a los alumnos recordarle sobre algún tema no visto. 

7 Cuando se inicia la fase o unidad, el maestro (a) da a conocer la forma de evaluación. 

8 Durante la evaluación de la fase o unidad, el maestro (a) da a conocer al grupo la forma 
de evaluación. 

9 Permite el maestro la coevaluación y la autoevaluación como parte de la evaluación 

de la fase o unidad. 

10 Dentro de la clase cuando el maestro (a) explica un tema, te parece que lo domina. 

11 Antes de que termine la clase, el maestro (a) puntualiza lo más importante. 

12 Al iniciar una clase nueva, el maestro(a) comenta o pregunta a los alumnos lo que 
pasó en la clase anterior. 

13 Cuando el maestro da instrucciones para algún trabajo, si no entendiste lo repite de 
nuevo. 

14 El maestro (a) compara positivamente el desempeño de tu grupo con otro grupo. 

15 El maestro (a) permite que algún alumno tome lista de asistencia. 

16 Al alumno que se quedó atrasado en el ejercicio el maestro (a) permite a los otros 
alumnos ayudarlo. 

17 El maestro permite al grupo establecer las condiciones para la evaluación. 

18 Cuando el maestro (a) se ausenta del taller deja en su lugar a algún alumno encargado. 

19 El maestro permite proponer ejercicios o prácticas a los alumnos. 

20 El maestro (a) realiza las actividades formando equipos de trabajo. 

21 Cuando algún equipo o grupo de trabajo realiza una exposición de algún tema, el 

maestro (a) los apoya. 

22 El hecho de formar equipos de trabajo tiene la intención del maestro (a) que solo los 

alumnos trabajen. 
23 Al término de una exposición el maestro (a) señala errores 

24 Las correcciones que señala el maestro (a) consideras que se hacen en forma positiva. 

25 El maestro (a) señala al grupo las ventajas y desventajas de trabajar en equipo. 

26 Te sientes seguro y confiado en el taller. 

27 Si tuvieras un “gran secreto” se lo confiarías a tu maestro (a) de taller esperando 
ayuda. 

28 Cuando pides ayuda cuando no puedes con algún ejercicio, el maestro (a) se muestra 

dispuesto a ayudarte. 

29 Cuando se te dificulta algún tema, el maestro (a) te anima para que lo intentes de 
nuevo. 

30 Cuando el grupo realiza un proyecto de trabajo el maestro (a) los anima 
constantemente. 



CUESTIONARIO DE LECTOESCRITURA 

Autor Moreno (2020)  

Estimado estudiante, leer cada ítem y marcar con una equis (X) dentro del recuadro según 

su opinión. 

Estas respuestas son anónimas, no es necesario colocar tu nombre. 

Marca con una(X) la respuesta: Sexo: M ( )  F ( )  

Nunca Rara vez Frecuentemente Casi siempre Siempre 

5 4 3 2 1 

Ítems 1 2 3 4 5 

1 Falta de entonación durante la lectura en voz 
alta (lectura monótona) 

2 Dificultades para respetar los signos de 
puntuación, admiración e interrogación  

3 Velocidad no adecuada para su edad 

4 Dificultades para realizar la conversación 

grafema – fonema  

5 Omisión de letras, silabas y/o palabras 

6  de letras, silabas y/o palabras 

7 Confusión en el orden de las letras dentro de 
una palabra  

8 Inversión de letras y/o silabas dentro de las 

palabras  

9 Unión de palabras de forma inadecuada 

10 Separación de palabras de forma inadecuada 

11 Invención de palabras durante la lectura 

12 Salto de reglón durante la lectura 

13 Lectura dactilar (con el dedo) para perder el 

orden correcto de las líneas  

14 Compresión lectora no adecuada para su edad 

15 Dificultad para realizar la conversación grafema 
– fonema

16 Realización de giros incorrectos en las letras 

(escritura en espejo) 

17 Alternación del tamaño de letras 

18 Alteración de letras mayúsculas y minúsculas 

19 Falta de ortografía natural y/o arbitraria 

20 Dificultades para elaborar frases con sentido 

Gracias por su participación 



Anexo 3: Consentimiento Informado del Apoderado 

Título de la investigación: “Estrategias motivacionales y Lectoescritura en 

estudiantes del nivel primaria de una institución educativa de Lima metropolitana, 

2023.” 

Investigadora: Julia Yone, Torbisco Meza. 

Propósito del estudio 

Estamos invitando a su hijo (a) a participar en la investigación titulada “Estrategias 

motivacionales y Lectoescritura en estudiantes del nivel primaria de una institución 

educativa de Lima metropolitana, 2023”, cuyo objetivo es Determinar la relación 

entre estrategias motivacionales y Lectoescritura en estudiantes del nivel primaria 

de una institución educativa. Esta investigación es desarrollada por estudiantes de 

posgrado, del programa Problemas de Aprendizaje, de   la   Universidad   César  

Vallejo   del   campus Lima Este, aprobado por la autoridad correspondiente de la 

Universidad   y con el permiso de la institución educativa privada correspondiente. 

Describir el impacto del problema de la investigación. 

¿Cuál es la relación entre estrategias motivacionales y Lectoescritura en 

estudiantes del nivel primaria de una institución educativa de Lima metropolitana, 

2023? 

Procedimiento 

Si usted acepta que su hijo participe y su hijo decide participar en esta investigación                  

se realizará lo siguiente: 

1.-Se realizará una encuesta o entrevista donde se recogerá datos personales y 

algunas preguntas sobre la investigación: “Estrategias motivacionales y 

Lectoescritura en estudiantes del nivel primaria de una institución educativa de Lima 

metropolitana, 2023.” 

2.- Esta encuesta o entrevista tendrá un tiempo aproximado de 30 minutos y 

se realizará de manera presencial en las aulas de la institución educativa estatal. 

Las respuestas al cuestionario o guía de entrevista serán codificadas usando                      un 

número de identificación y, por lo tanto, serán anónimas. 

Participación voluntaria (principio de autonomía): 

Su hijo puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si 



 

desea participar o no, y su decisión será respetada. Posterior a que su hijo haya 

aceptado participar puede dejar de participar sin ningún problema. 

Riesgo (principio de No maleficencia): 

La participación de su hijo en la investigación NO existirá riesgo o daño en la 

investigación. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan  

generar incomodidad a su hijo tiene la libertad de responderlas o no. 

Beneficios (principio de beneficencia): 

Mencionar que los resultados de la investigación se le alcanzará a la institución al  

término de la investigación. No recibirá ningún beneficio económico ni de ninguna 

otra índole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin  

embargo, los resultados del estudio podrán convertirse en beneficio de la salud 

pública. 

Confidencialidad (principio de justicia): 

Los datos recolectados de la investigación deben ser anónimos y no tener ninguna 

forma de identificar al participante. Garantizamos que la información recogida en la 

encuesta o entrevista a su hijo es totalmente Confidencial y no será usada para 

ningún otro propósito fuera de la investigación. Los datos permanecerán bajo 

custodia del investigador principal y pasado un tiempo determinado serán 

eliminados convenientemente. 

Problemas o preguntas: 

Si tiene preguntas sobre la investigación puede contactar con el Investigador (a) 

Torbisco Meza, Julia Yone email: crisli-@hotmail.com y Docente asesor Mg. 

Quiñones Castillo, Karlo Ginno email: kgquinonesc@ucvvirtual.edu.pe. 

Consentimiento 

Después de haber leído los propósitos de la investigación autorizo que mi menor 

hijo participe en la investigación. 

Nombre y apellidos: …………………………………………………………….…… 

Fecha y hora: ………………………………………………………………………… 

 

                  _____________________________ 

                                 Firma del apoderado 

                                           DNI 

 

mailto:crisli-@hotmail.com
mailto:kgquinonesc@ucvvirtual.edu.pe


 

 

 

 

 

 



Anexo 4: Carta de Autorización para aplicar instrumentos 



 

 
Anexo 5: Carta de aceptación 

 

 



 

 

Anexo 6: Validación por juicio de expertos 

 

 





 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 



 

 

 
 
 



 

 
 

 
 

 
 

 
 
 

 



 

 
 
 

 
 



 

 
 
 

 

 
 

 



 

 

 

 
 
 



 

 

 
 



 

 

 
 
 



 

 

 
 
 

 
 

 
 
 

 



 

 

 
 

 
 



 

 

 
 



 

 

 



 

 
 



 

 
 
 
 



 

 



 

 

 
 

 
 

 
 

 
 
 

 
 

 



 

 
 
 
 

 



 

 
 
 
 

 
 

 
 



 

 
 

 
 



 

 
 

 
 

 
 
 

 
 
 

 



 

 
 
 



 

 
 
 
 



 

 
 





ANEXO 7:  Relación de Jueces Expertos: 

Expertos 
Grado 

académico 
Especialidad 

Manuel Alejandro Concha 

Huarcaya Doctor Psicólogo investigador 

Miryam Karin Rojas Guillén Magister Educación 

Alicia Roxana Chávez Somoza Doctora Docencia-Investigadora 

Promedio porcentual de validación del instrumento 100% 

Se presenta la concordancia de los jueces por el coeficiente V de Ayken= 1, con un 

promedio total de 100%. Por consiguiente, podemos afirmar que el instrumento es 

válido para medir los constructos Estrategias motivacionales y el de Lectoescritura. 



Anexo 8. Confiabilidad de los instrumentos utilizados 

Confiabilidad por alfa de Cronbach de la Escala de 

Estrategias motivacionales 

Escala α 

Estrategias motivacionales 0.720 

Dimensiones 

Factores de estimulación 0.701 

Comunicación 0.723 

Seguridad 0.705 

Información 0.712 

Trabajo en equipo 0.756 

Delegación de autoridad 0.760 

Retroalimentación 0.712 

Nota: α= índice de f iabilidad Alfa de Cronbach 

Confiabilidad por alfa de Cronbach de la Escala 
de Lectoescritura 

Escala α 

Escala de Lectoescritura 0.777 

Dimensiones 

Lectura 0.788 

Escritura 0.767 

Nota: α= índice de f iabilidad Alfa de Cronbach 


