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RESUMEN 

La presente investigación planteó como objetivo general determinar la relación de 

la convivencia escolar y el aprendizaje cooperativo en estudiantes del 4to de 

secundaria de una institución educativa, Santiago de Surco – 2023. La investigación 

se fundamenta en un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, de diseño no 

experimental, de corte transversal, correlacional. La muestra del estudio estuvo 

conformada por 70 alumnos del 4to grado de secundaria, a quienes se les aplicó 

cuestionarios con la escala de Likert; los resultados producto del análisis realizado 

indicaron que existe correlación entre la convivencia escolar y el aprendizaje 

cooperativo (rho = 0.706), asimismo, entre la convivencia escolar y la dimensión 

interdependencia positiva (rho = 0.596), con la dimensión responsabilidad individual 

y de equipo (rho = 0.546), con la dimensión interacción estimuladora (rho = 0.521), 

y con la dimensión gestión interna de equipo (rho = 0.690). De esa manera, se 

demuestra que, a mayor convivencia escolar, mayor será el aprendizaje 

cooperativo en estudiantes del 4to de secundaria de una institución educativa, 

Santiago de Surco – 2023. 

Palabras clave: Convivencia, escolar, aprendizaje, cooperativo, relación. 



x 

ABSTRACT 

The general objective of this research was to determine the relationship between 

school coexistence and cooperative learning in 4th year secondary students of a 

private institution educative, Santiago de Surco – 2023. The research is based on a 

quantitative, applied, design approach. non-experimental, cross-sectional, 

correlational. The study sample was made up of 70 4th grade secondary school 

students, to whom questionnaires with the Likert scale were applied; The results of 

the analysis carried out indicated that there is a correlation between school 

coexistence and cooperative learning (rho = 0.706), likewise, between school 

coexistence and the positive interdependence dimension (rho = 0.596), with the 

individual and team responsibility dimension ( rho = 0.546), with the stimulating 

interaction dimension (rho = 0.521), and with the internal team management 

dimension (rho = 0.690). In this way, it is shown that the greater the school 

coexistence, the greater the cooperative learning in 4th year secondary students of 

an educational institution, Santiago de Surco - 2023. 

Keywords: Coexistence, school, learning, cooperative, relationship. 



1 

I. INTRODUCCIÓN

Los factores que influyen en los alumnos son múltiples y diversos, desde 

aspectos personales hasta aspectos socioculturales; en ese sentido, un factor 

importante en la enseñanza personal y académica es la convivencia escolar 

(Moyano et al., 2019). En concreto, cuando un estudiante inicia comportándose 

inadecuadamente en el salón, ello afecta negativamente al resto de compañeros y 

al desarrollo de la clase (Muñoz-Troncoso et al., 2022; Vila et al., 2021). 

Mundialmente, como afirma la Organización Mundial de la Salud (2020) las 

percepciones de los estudiantes sobre la convivencia en sus escuelas pueden 

afectar en gran medida su rendimiento académico general. Una de las posibles 

explicaciones a este fenómeno es que el conflicto, relativamente común entre 

compañeros, el abuso psicológico y verbal, y la ausencia de reglas conocidas y 

respetadas por todos en el aula, dañan el clima escolar y las condiciones 

necesarias. para aprender. 

En ese sentido, existe evidencia que señala que una inadecuada convivencia 

escolar posee efectos negativos, en una investigación en México realizada por 

Duarte y Mendoza (2021) hicieron un programa que produjo que la violencia dentro 

del aula se redujera; ya que en base a una muestra de 35 alumnas hubo una 

reducción del 1.12 a 1.10 de la violencia debido a que se enseñaban nuevas 

habilidades de convivencia escolar. Por otro lado, en un estudio en Chile por Diaz-

Vargas et al. (2023) argumentan que de 730 alumnos el 40.9% tenía la percepción 

de convivir inadecuadamente con sus compañeros y profesores; ya que, relataron 

que los más alumnos más fuertes abusaban de los más débiles y pequeños, y los 

espacios donde más se violentaba contra otros era en los baños con un 20.4% y 

en los patios con un 10%. 

En el contexto peruano, el estudio de Cerda et al. (2018) refieren que, en 

base a una muestra de 545 estudiantes entre el 20% al 27% tenían la percepción 

que la victimización, agresión e indisciplina escolar; era a causa de una inadecuada 

convivencia escolar. Asimismo, otro estudio por Picho-Durand et al. (2020) dan a 

conocer que en relación a 120 escolares entre los 14 a 16 años, donde el 15% 
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indicaron poseer una inadecuada convivencia escolar, para el 58.3% fue regular y 

el 26.7% solo indico un nivel alto; sin embargo, también evidenciaba que la violencia 

altera la convivencia y viceversa. 

En referencia a todo lo relatado surgirá la pregunta general de la 

investigación: ¿Cuál es la relación entre la convivencia escolar y el aprendizaje 

cooperativo en estudiantes del 4to de secundaria de una institución educativa, 

Santiago de Surco – 2023? Los problemas específicos serán: ¿Cuál es la relación 

entre la convivencia escolar y la dimensión interdependencia positiva? ¿Cuál es la 

relación entre la relación de la convivencia escolar y la dimensión responsabilidad 

individual y de equipo? ¿Cuál es la relación entre la convivencia escolar y la 

dimensión interacción estimuladora? ¿Cuál es la relación entre la convivencia 

escolar y la dimensión gestión interna de equipo? por último ¿Cuáles son los niveles 

de la convivencia escolar y el aprendizaje cooperativo? 

El aporte del estudio será mediante la justificación práctica, debido a que la 

revisión de las variables permitirá obtener la correlación y de esa manera poder 

colaborar a una mejor comprensión de las variables, siendo de utilidad para 

posteriores investigaciones. En cuanto a la justificación metodológica, el aporte 

será brindar a la comunidad científica un antecedente en la comprobación de 

específicas formas metodológicas para la examinación de las correlaciones en las 

dos variables. En la justificación se aportará socialmente, ya que los resultados y 

conclusiones describirán los niveles de las variables en estudiantes que 

posteriormente será de utilidad para poder desarrollar programas de intervención. 

Por último, se aportará mediante la justificación teórica, ya que la correlación de las 

variables permitirá generar nuevos conocimientos en nuestro contexto. 

En base a ello, el estudio tuvo el siguiente objetivo general: Determinar la 

relación de la convivencia escolar y el aprendizaje cooperativo en estudiantes del 

4to de secundaria de una institución educativa, Santiago de Surco – 2023. Por otro 

lado, los objetivos específicos de la investigación fueron: Determinar la relación de 

la convivencia escolar y la dimensión interdependencia positiva; conocer la relación 

de la convivencia escolar y la dimensión responsabilidad individual y de equipo; 

determinar la relación de la convivencia escolar y la dimensión interacción 
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estimuladora; identificar la relación de la convivencia escolar y la dimensión gestión 

interna de equipo. Por último, conocer los niveles de la convivencia escolar y el 

aprendizaje cooperativo. 

Por último, en base a la revisión del contexto se comprobó la siguiente 

hipótesis general: existe relación estadísticamente significativa entre la convivencia 

escolar y el aprendizaje cooperativo en estudiantes del 4to de secundaria de una 

institución educativa, Santiago de surco – 2023. Por otro lado, las hipótesis 

específicas fueron: existe relación estadísticamente significativa entre la relación 

de la convivencia escolar y la dimensión interdependencia positiva; existe relación 

estadísticamente significativa entre la relación de la convivencia escolar y la 

dimensión responsabilidad individual y de equipo; existe relación estadísticamente 

significativa entre la relación de la convivencia escolar y la dimensión interacción 

estimuladora; existe relación estadísticamente significativa entre la relación de la 

convivencia escolar y la dimensión gestión interna de equipo. 
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II. MARCO TEÓRICO

En España; Montenegro-Rueda et al. (2023) desarrollaron un estudio que

tuvo como objetivo la exploración de la convivencia escolar y aprendizaje 

cooperativo. Los aspectos metodológicos fueron de un estudio no experimental y 

de diseño correlacional. Los participantes estuvieron constituidos por 310 

estudiantes. Por otro lado, los valores demostraron que existe asociación entre el 

aprendizaje cooperativo y la convivencia escolar (r = .61, p < .001). La conclusión 

fue que, el aprendizaje cooperativo será de ayuda para los alumnos que aún no se 

logran nivelar a nivel académico, entonces, ello favorece a la convivencia escolar. 

En España, Redondo-Rodríguez et al. (2022) instauró una investigación que 

tuvo como objetivos a la asociación entre la convivencia escolar y aprendizaje 

cooperativo. Los aspectos metodológicos fueron de un estudio no experimental y 

de diseño correlacional. Los participantes estuvieron constituidos por 102 

estudiantes. Por otro lado, los valores demostraron que existe asociación entre el 

aprendizaje cooperativo y la convivencia escolar (r = .340, p < .001). La conclusión 

fue que, cuando el alumno es cooperativo con sus compañeros y profesores, eso 

favorece positivamente a la convivencia de todos los integrantes del contexto. 

En Colombia, Sánchez (2021) estableció un estudio que poseyó como 

objetivo a la asociación de la convivencia escolar y aprendizaje cooperativo. Los 

aspectos metodológicos fueron de un estudio no experimental y de diseño 

correlacional. Los participantes estuvieron constituidos por 300 estudiantes. Por 

otro lado, los valores demostraron que existe asociación entre el conflicto 

interparental y agresión (r = .39, p < .001). La conclusión fue que, el aprendizaje 

cooperativo será de ayuda para los alumnos que aún no se logran nivelar a nivel 

académico, entonces, ello favorece a la convivencia escolar en estudiantes. 

En Estados Unidos, Delgado et al. (2021) ejecutaron un estudio que fue que 

tuvo como objetivo la asociación entre la convivencia escolar y aprendizaje 

cooperativo. Los aspectos metodológicos fueron de un estudio no experimental y 

de diseño correlacional. Los participantes estuvieron constituidos por 250 

adolescentes. Por otro lado, los valores demostraron que existe asociación entre el 

aprendizaje cooperativo y la convivencia escolar (r = .53, p < .001). La conclusión 
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fue que, los valores hallados indicaron que el incremento del aprendizaje 

cooperativo, tendrá una influencia significativa en la convivencia escolar. 

En Colombia, Guerra et al. (2021) instauró una investigación que tuvo como 

objetivos a la asociación entre la convivencia escolar y aprendizaje cooperativo. 

Los participantes estuvieron constituidos por 45 estudiantes. Por otro lado, los 

valores demostraron que existe asociación entre el aprendizaje cooperativo y la 

convivencia escolar (r = .621, p < .001). La conclusión fue que, cuando el alumno 

es cooperativo con sus compañeros y profesores, eso favorece positivamente a la 

convivencia entre estudiantes. 

A nivel nacional, en Huancavelica, Córdova (2020) realizó un estudio que 

tuvo como objetivo conocer la relación de la convivencia escolar y aprendizaje 

cooperativo. La muestra estuvo compuesta por estudiantes (n = 50). los valores 

demostraron que existe asociación entre el aprendizaje cooperativo y la convivencia 

escolar (rho = .786, p < .000). La conclusión fue que, el aprendizaje cooperativo 

será de ayuda para los alumnos que aún no se logran nivelar a nivel académico, 

entonces, ello favorece a la convivencia escolar. 

En Cuzco, Castro (2021) ejecutó un estudio que tuvo como objetivo la 

asociación entre la convivencia escolar y aprendizaje cooperativo. Los aspectos 

metodológicos fueron de un estudio no experimental y de diseño correlacional. Los 

participantes estuvieron constituidos por 78 estudiantes. Por otro lado, los valores 

demostraron que existe asociación entre el aprendizaje cooperativo y la convivencia 

escolar (rho = .519, p < .000). La conclusión fue que, los valores hallados indicaron 

que el incremento del aprendizaje cooperativo, tendrá una influencia significativa 

en la convivencia escolar. 

En el Sullana, Avila (2020) estableció una investigación que tuvo como 

objetivo la asociación de la convivencia escolar y aprendizaje cooperativo. Los 

aspectos metodológicos fueron de un estudio no experimental y de diseño 

correlacional. Los participantes estuvieron constituidos por 140 estudiantes. Por 

otro lado, los resultados asociativos indicaron que no existe asociación entre los 

constructos (r = .029). La conclusión fue que, el aprendizaje cooperativo no guarda 

relación estadística con la convivencia escolar. 
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En San Juan de Lurigancho, Quiroga (2020) instauró una investigación que 

tuvo como objetivo la asociación de la convivencia escolar y aprendizaje 

cooperativo. Los aspectos metodológicos fueron de un estudio no experimental y 

de diseño correlacional. Los participantes estuvieron constituidos por 128 

estudiantes. Por otro lado, los resultados asociativos indicaron una relación entre 

los constructos (rho = .296; p = .007). La conclusión fue que, los valores hallados 

indicaron que el incremento del aprendizaje cooperativo, tendrá una influencia 

significativa en la convivencia escolar. 

En Piura, Salazar (2020) desarrolló un estudio que tuvo como objetivo la 

asociación de la convivencia escolar y aprendizaje cooperativo. Los aspectos 

metodológicos fueron de un estudio no experimental y de diseño correlacional. Los 

participantes estuvieron constituidos por 40 estudiantes. Por otro lado, los 

resultados asociativos indicaron que existe una relación positiva entre el 

aprendizaje cooperativo y la convivencia escolar (rho = .422, p < .007). La 

conclusión fue que, el aprendizaje cooperativo será de ayuda para los alumnos que 

aún no se logran nivelar a nivel académico, entonces, ello favorece a la convivencia 

escolar. 

Por otro lado, la base teórica de la variable convivencia escolar, es la 

inteligencia emocional, que se define como el abanico de interacciones entre las 

piezas de un grupo de alumnos (Martínez-Sánchez et al., 2019). Además, otra 

definición es de Bravo-Sanzana et al. (2023) el cual señala que la convivencia 

escolar son las interacciones entre alumnos que podría afectar negativamente el 

rendimiento académico. 

Por lo tanto, para la primera variable existen diversos teóricos que han 

desarrollado diferentes modelos de inteligencia emocional para argumentar sobre 

la convivencia escolar, uno de ellos es el modelo de Goleman (1998) el cual 

argumenta que un estudiante en proceso de aprendizaje personal se encuentra en 

cuatro dominios, la primera es la autoconciencia, el cual es la capacidad de leer, 

por lo tanto, cuanto más conscientes es el alumno con sus sentimientos, es más 

sencillo es poder gestionar cómo responder a los demás (Pérez-Jorge et al., 2023; 

Toscano-Hermoso et al., 2020). Por otro lado, el segundo proceso es la 
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autogestión, se argumenta para la convivencia escolar como la capacidad de ser 

más flexibles en el entorno y con los demás (He et al., 2023; Martínez-Martínez et 

al., 2020). 

El tercer tópico es la conciencia social, el cual favorece a la convivencia 

escolar, debido a que es la habilidad para conocer las emociones de otros alumnos; 

de esa manera siendo empáticos ante situaciones que los demás experimentan 

(Díez-Palomar et al., 2020; Goleman et al., 2002). El último tópico es la gestión de 

relaciones, el cual aborda el argumento que es la capacidad de tomar las 

emociones propias, las de los demás y el contexto para gestionar las interacciones 

sociales con éxito (Muñoz-Oliver et al., 2022). 

Por lo tanto, cada uno de los tópicos se interrelacionan para el desarrollo 

adecuado de la convivencia escolar, en ese sentido, según Mckay (2012) la variable 

se encuentra constituida por dos dimensiones, la primera es la percepción de la 

convivencia, el cual son un conjunto de ideas el cual forma un adecuado contexto 

donde la persona y sus pares se pueden desarrollar, a pesar de tener objetivos 

diferentes (de la Serna, 2020), Por otro lado, la segunda dimensión es la 

conflictividad escolar, está definida como los desacuerdos entre los alumnos en 

base a ideas o principios morales (Goleman et al., 2002). 

La segunda variable aprendizaje cooperativo, es definida como una habilidad 

de instrucción que permite a pequeños grupos de estudiantes trabajar juntos en 

una tarea común (Fernández-Río et al., 2023). De igual modo según Klang et al. 

(2020) argumenta que la variable definida como la estrategias personales y 

académicas que tienen los estudiantes que suelen ayudar a otros alumnos. Por 

último, el aprendizaje cooperativo también se puede conceptualizar como una 

conducta estructurada que promueve los esfuerzos cooperativos, competitivos o 

individualistas; desde el punto personal y grupal (Van Ryzin et al., 2020). 

Esta variable sienta sus bases psicológicas en la teoría constructivista de 

Piaget (1969) el cual refiere que los agentes de aprendizaje son conscientes de los 

numerosos retrasos. Ya sea a través de recomendaciones pedagógicas demoradas 

en el ajuste de los espacios de aprendizaje del campus, los desafíos conceptuales 

encontrados al aprovechar eficazmente las oportunidades de aprendizaje o al 
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identificar formas creativas de brindar a los estudiantes experiencias de curso 

suficientes para construir activamente y agregar significado a su propio aprendizaje; 

en ese sentido, se lidia constantemente con el problema global del retraso en la 

aplicación práctica de la teoría (Piaget, 1973). 

Por lo tanto, el constructivismo es la teoría que argumenta el aprendizaje 

cooperativo, debido a que los alumnos construyen sus conocimientos en lugar de 

simplemente asimilar información pasivamente (Gallardo-Alba et al., 2021), en ese 

sentido, el alumnado, va incorporando nuevos aprendizajes a nivel instintico, lo que 

hace que todo ello sea de una mayor significatividad (Erbil, 2020). Por lo tanto, 

existen dos procesos importantes en el desarrollo del aprendizaje cooperativo, el 

primero es la asimilación, el cual tiene la idea que dé es un proceso que toma nueva 

información y trata de encajar en un esquema existente (Bermejo et al., 2021). 

En ese sentido, los alumnos van construyendo su aprendizaje en base a la 

experiencia de otros, de esa forma recepcionando consecuencias positivas para su 

aprendizaje cooperativo, una de ellas es que los alumnos incorporen en sus 

proyectos a los profesores de manera directa, ya que no solo será el intercambio 

de ideas académicas, sino también personales, donde se pueda ofrecer la relación 

maestro - discípulo (Kraatz et al., 2020). 

El primer es el argumento que el conocimiento se construye; es decir, el 

estudiante emprende la adquisición del aprendizaje con algún conocimiento previo, 

el cual continúa desenvolviendo su perspicacia a partir de ello, de esa forma se 

elegirán las piezas de la experiencia haciendo que el conocimiento de todos sea 

genuino (Erbil, 2020). Por otro lado, en segundo lugar, el aprendizaje es 

comprendido como una actividad social, donde los agentes interactúan con los 

demás y eso es vital para construir para el conocimiento; por lo tanto, el trabajo en 

equipo, los debates, las conversaciones y las interacciones son esenciales para 

generar comprensión; de esa manera, cuando el estudiante reflexione sobre sus 

experiencias pasadas, va a poder observar el cómo la relación con los demás está 

directamente relacionada con la información aprendida (Piaget, 1973). 

En tercer lugar, todo aprendizaje se alimenta del contexto; es decir, si el 

alumnos se aísla, ello no es la mejor manera de retener información o de 
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incrementar el aprendizaje cooperativo; ya que, el alumnos va aprendiendo cuando 

va forjando conexiones entre lo que cree y la información que ya tiene; entonces, 

el aprendizaje también ocurre en el contexto de la vida del estudiante, o junto con 

el resto de su comprensión, por lo tanto, el estudiante va reflexionando sobre su 

vida y va clasificando la nueva información según se ajuste a su perspectiva actual 

(Erbil, 2020). 

En sexto elemento, está basado en que el estudiante aprende a aprender a 

medida que aprende; es decir, el estudiante progresa, mejora su capacidad para 

seleccionar y organizar información, lo que les permite organizar sus pensamientos 

de manera más efectiva y crear procesos de pensamiento más significativos; 

Entonces, primero se dan cuenta de que están aprendiendo muchas cosas al 

mismo tiempo. pensamientos; En otras palabras, si escriben ensayos sobre 

acontecimientos históricos, también aprenden gramática (Kraatz et al., 2020). 

Por otro lado, el séptimo elemento es que el aprendizaje existe en la mente 

de los alumnos; es decir, todas las actividades del cuerpo, prácticas y vivenciales, 

no son suficientes para sostener el conocimiento, porque la participación en la 

reflexión es la clave para conseguir un aprendizaje cooperativo; De esta manera, 

se desarrolla una comprensión más profunda y, al mismo tiempo, los estudiantes 

también serán conscientes de las actividades (Piaget, 1969). El siguiente es el 

conocimiento es personal; Dado que los pensamientos de cada persona son únicos, 

el conocimiento adquirido también lo será. Cada estudiante llega a su propio 

aprendizaje y experiencia y se lleva diferentes cosas de ello; En este sentido, el 

proceso de aprendizaje del diseñador depende enteramente de las ideas y 

experiencias de cada individuo, pero lógicamente compartir conduce a un mayor 

aprendizaje en conjunto, porque ofrece diferentes perspectivas (Yang, 2023). 

Finalmente, el noveno elemento para la adquisición del aprendizaje 

cooperativo en base a la teoría constructiva es que argumenta que la motivación es 

un proceso importante, ya que existe, ser los primeros y hacer que su proceso de 

pensamiento funcione; Por lo tanto, es importante que los materiales de aprendizaje 

y el aprendizaje personal trabajen juntos desarrollando así el apoyo educativo 

(Kraatz et al., 2020). 
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En base a ello, la variable de aprendizaje cooperativo se fundamenta 

también en cuatro dimensiones, el autor que indica dichas dimensiones es Yang 

(2023) que refiere que es comprendida como la interdependencia positiva, está 

basada en la percepción donde el alumno llega a pensar que su logro debería ser 

equivalente al logro de los demás y para que alcance ello necesita que todos 

cooperen por un fin común. La segunda dimensión se define como el compromiso 

que adquiere el alumno para dirigir un equipo de estudiantes con un fin único de 

aprendizaje en conjunto (Lockey et al., 2020). La tercera dimensión es la interacción 

estimuladora, se define como la adecuada interacción constante entre los alumnos, 

de esa forma se intercambian no solo experiencias personales sino también 

académicas el cual fortalece el conocimiento. Por último, la cuarta dimensión se 

define como la coordinación constante entre el líder y el equipo de estudiantes, el 

cual permite una acción y comunicación eficaz (Lockey et al., 2020). 

Por otro lado, la epistemología en psicología se circunscribe a la cognición 

epistémica se ha basado en la investigación en epistemología. El trabajo 

fundamental en el área se caracteriza como investigación sobre desarrollo 

estudiantil y como un área de psicología del desarrollo. Trabajos más recientes han 

buscado situar la cognición epistémica en un modelo amplio de aprendizaje no 

evolutivo. Este trabajo ha vinculado la cognición epistémica a nivel individual con 

modelos de metacognición, el constructo que caracteriza cómo las personas 

piensan sobre el pensamiento, y que caracteriza la capacidad de identificar 

necesidades de aprendizaje y planificar, monitorear y reflexionar (incluido el trabajo 

de aprendizaje autorregulado 
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y Diseño de Investigación 

3.1.1. Tipo de investigación: A nivel metodológico, fue un tipo básico; ya 

que, los resultados producidos por la relación de las variables se 

generarán nuevos conocimientos del tema a trabajar (CONCYTEC, 

2018). Por otro lado, fue de tipo cuantitativo, ya que sus resultados 

serán medibles y pueden ser replicables en diferentes contextos 

(León y Montero, 2022). 

3.1.2. Diseño de investigación: 

El estudio se llevará a cabo de forma no experimental, esto fue 

relacionado a que no se manipularan los constructos; asimismo, fue 

transversal, debido a que la sistematización de información será en 

un tiempo determinado. Por último, será de diseño correlacional, 

porque se requirió encontrar la asociación entre constructos (León y 

Montero, 2022). 

Figura 1 

Esquema del diseño de investigación 

OX1

M  r 

OY2

Donde: 

M: MUESTRA 

OX1: Convivencia escolar 

OY2: Aprendizaje cooperativo 

r: Coeficiente de correlación  
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3.2. Variables y Operacionalización 

Definición conceptual 

En un proceso sistemático que permite la adecuación del aprendizaje para 

estudiantes (Fernández-Río et al., 2023). 

Definición operacional 

El aprendizaje cooperativo será medida mediante la escala de Aprendizaje 

cooperativo, está constituido por cuatro dimensiones, teniendo en cuenta la 

prueba politomica, teniendo en cuenta la escala Likert. 

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.3.1 Población: Corresponde al total de personas que pertenecen a un 

contexto determinado (Ato y Vallejo, 2015). En conclusión, la 

participación total será de 70 estudiantes del 4to grado de secundaria 

en el distrito de Surco. 

 Criterios de inclusión: Estudiantes que se encuentren

matriculados en el presente año, estudiantes que estudien en

el grado indicado, estudiantes que residan en el distrito de

Surco.

 Criterios de exclusión: Estudiantes extranjeros, estudiantes

que se encuentren en otros grados de estudio y padres de los

estudiantes que no admitan autorizar el consentimiento

informado.

3.3.2 Muestra: La muestra señalada por Del Valle & Gomez (2019), se 

describe como una porción representativa del conjunto. En este 

estudio, la muestra fue censal. 

3.3.3 Muestreo: No se usó muestreo debido a que fue censal (Ato y Vallejo, 

2015). 
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3.3.4 Unidad de análisis: Es el estudiante del 4to grado de secundaria. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

La encuesta, el cual permitirá sistematizar la información en base a 

preguntas que se tendrá como objetivo al medir las variables de estudio 

(León y Montero, 2022). En primer lugar, el cuestionario de convivencia 

escolar, es un instrumento que posee 17 ítems en base a dos dimensiones. 

El estilo de respuesta es en un formato Likert de 5 opciones. El instrumento 

posee adecuados valores de validez de contenido, donde examinó los ítems 

mediante jueces expertos, conllevando a resultados positivos mayores al .80 

mediante el coeficiente la V-Aiken, asimismo, la confiabilidad fue adecuada 

para el cuestionario en total (.90).  

Por otro lado, el cuestionario de aprendizaje cooperativo, es un 

instrumento que posee 20 ítems en base a cuatro dimensiones. El estilo de 

respuesta es en un formato Likert de 5 opciones. De esa manera se conoce 

los adecuados valores de validez de contenido, donde examinó los ítems 

mediante jueces expertos, conllevando a resultados positivos mayores al .79 

mediante el coeficiente la V-Aiken, asimismo, la confiabilidad fue adecuada 

para el cuestionario en total mediante el coeficiente alfa de Cronbach de .83. 

3.5. Procedimientos 

Cuando se iniciará el estudio, se llevarán a cabo procedimientos que 

reclutaran diferentes tipos de información que va desde la realidad problemática del 

estudio, asimismo como los aspectos metodologías, asimismo, los objetivos e 

hipótesis planteadas. En la fase de desarrollo, en primer lugar, se diseñará el 

permiso correspondiente a cada instrumento, de esa manera poder respetar los 

derechos de autoría y su próxima revisión científica bajo los objetivos del estudio, 

tal petición será mediante comunicación electrónica. 

La información será recogida en el distrito correspondiente a Surco, donde 

se acudirá a una institución particular, con el fin de conseguir el mayor número de 
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participantes, de esa forma se les explico sobre el consentimiento informado. Una 

vez aplicado a la muestra total, los datos fueron plasmados a una base de datos. 

Donde se trabajará en el filtrado de los valores, donde se le pedirá una etiqueta a 

cada especificación, de esa manera, los valores hallados fueron interpretados en el 

proyecto concluso. 

3.6. Método de análisis de datos 

Para el análisis inferencial, primero se recurrió al análisis de la normalidad 

mediante Kolmogorov Smirnov, debido a que la data superaba los cincuenta 

participantes, en ese sentido, no se halló normalidad, por lo tanto, se hicieron las 

correlacionales con el coeficiente Spearman (Mishra et al., 2019). 

En ese sentido, otro coeficiente que sirvió como ejemplo para determinar la 

relación fue el p valor que su valor fue menor al .05, el cual se infería que existía 

relación entre las variables, del mismo sentido, en el coeficiente de Spearman, se 

hallaron relaciones positivas el cual van en la misma dirección, de ese modo se 

determinó sus niveles en base a los valores hallados para cada relación (Leon y 

Montero, 2020). 

3.7. Aspectos éticos 

Se basaron en el estricto derecho de respetar y aplicar las siguientes 

directrices. La primera son los principios bioéticos como la no maleficencia, el cual 

la vida física y psicológica del participante este resguardado en su totalidad. 

Asimismo, la autonomía, donde todos los participantes tendrán el derecho de 

permanecer o no en el estudio y cuando ellos lo crean necesario pueden retirarse 

de el sin restricciones. La beneficencia es aplicada debido a que los investigadores 

estarán capacitados para la adecuada aplicación de los instrumentos de medición. 

Además, se respetará y aplicará la confidencialidad de los datos personales (Stone, 

2018). Por último, en base al respeto y derecho de autoría, se pidieron los permisos 

para cada instrumento (ITC, 2022). 
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IV. RESULTADOS

Tabla 1 

Descripción de los niveles de Convivencia escolar 

 Niveles Frecuencia Porcentaje 

Bajo 1 1.50% 

Moderado 20 28.5% 

Alto 49 70.0% 

Total 70 100% 

La Tabla 1 se indica que el 1.50% de los participantes en la muestra 

presentan una baja convivencia escolar. Un 28.5% pertenece a la categoría 

moderado, lo que implica una mayor presencia de convivencia escolar. De esa 

manera, el 70.0%. 

Tabla 2 

Descripción de los niveles de aprendizaje cooperativo 

 Niveles Frecuencia Porcentaje 

Bajo 8 11.5 

Moderado 20 28.5% 

Alto 42 60.0% 

Total 70 100% 

La Tabla 2 se indica que el 11.5% de los participantes en la muestra 

presentan un bajo aprendizaje cooperativo. Un 28.5% pertenece a la categoría 

moderado, lo que implica una mayor presencia de aprendizaje cooperativo. De esa 

manera, el 60.0% presentó un nivel alto de aprendizaje cooperativo, lo que coloca 

en consideración que poseen adecuadas habilidades para aprender en grupo. 
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Resultados inferenciales 

Tabla 3 

Prueba de normalidad 

k 

 Variables E gl p 

Convivencia 

escolar 
.138 70 0.000 

Aprendizaje 

cooperativo 
.420 70 0.000 

Los resultados para las variables convivencia escolar y aprendizaje 

cooperativo muestran valores p = 0.000, lo cual indica distribuciones no normales. 

Por lo tanto, para el análisis de correlación entre estas dos variables se aplicará el 

coeficiente de rho. 

Hipótesis general: 

Tabla 4 

Relación entre la convivencia escolar y el aprendizaje cooperativo 

n: 70 Aprendizaje cooperativo 

rho p 

Convivencia escolar 0.706 0.000 

La tabla 4 se muestra los resultados de la correlación entre la convivencia 

escolar y el aprendizaje cooperativo, con un coeficiente de correlación de 0.706. 

Dicho valor, junto con un nivel de significancia bilateral de 0.000, cruza el umbral 

de significancia establecido en 0,05. 
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Hipótesis especifica 1 

Tabla 5 

Relación entre la convivencia escolar y la dimensión interdependencia positiva 

n: 70 Interdependencia positiva 

rho p 

Convivencia escolar 0.596 0.000 

La tabla 5 la correlación entre la convivencia escolar y la Interdependencia 

positiva, con un coeficiente de correlación de 0.596. Dicho valor, junto con un nivel 

de significancia bilateral de 0.000, cruza el umbral de significancia establecido en 

0,05. 

Hipótesis especifica 2: 

Tabla 6 

Relación entre la convivencia escolar y la dimensión responsabilidad individual y de 

equipo 

n: 70 
Responsabilidad individual 

y de equipo 

rho p 

Convivencia escolar 0.546 0.000 

La tabla 6 se muestra los resultados de la correlación entre la convivencia 

escolar y la responsabilidad individual y de equipo, con un coeficiente de correlación 

de 0.546. Dicho valor, junto con un nivel de significancia bilateral de 0.000, cruza el 

umbral de significancia establecido en 0,05. 
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Hipótesis especifica 3: 

Tabla 7 

Relación entre la convivencia escolar y la dimensión interacción estimuladora 

n: 70 Interacción estimuladora 

rho p 

Convivencia escolar 0.521 0.000 

La tabla 7 la convivencia escolar y la interacción estimuladora, con un 

coeficiente de correlación de 0.521. Dicho valor, junto con un nivel de significancia 

bilateral de 0.000, cruza el umbral de significancia establecido en 0,05. 

Hipótesis especifica 4: 

Tabla 8  

Relación entre la convivencia escolar y la dimensión gestión interna de equipo 

n: 70 Gestión interna de equipo 

rho p 

Convivencia escolar 0.690 0.000 

La tabla 8 la convivencia escolar y la gestión interna de equipo, con un 

coeficiente de correlación de 0.690. Dicho valor, junto con un nivel de significancia 

bilateral de 0.000, cruza el umbral de significancia establecido en 0,05. 
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V. DISCUSIÓN

El objetivo general del estudio fue determinar la relación entre la convivencia 

escolar y el aprendizaje cooperativo en estudiantes del 4to de secundaria de una 

institución particular, Santiago de surco – 2023. Para ello se encontró relación entre 

las variables (sig. = 0.000), por lo tanto, a mayor convivencia escolar, mayor será 

el aprendizaje cooperativo en estudiantes del 4to de secundaria (rho = 0.706), de 

esa manera se aceptó la hipótesis alterna del estudio. 

Por lo tanto, existen coincidencias con la investigación de Montenegro-Rueda et al. 

(2023) el cual hallaron relaciones cercanas con el presente estudio (rho = .620), de 

esa forma, la convivencia escolar son las interacciones entre alumnos que podría 

afectar negativamente el rendimiento académico y, por lo tanto, el aprendizaje 

cooperativo. Donde teóricamente, se argumenta que, el conocimiento se construye; 

es decir, el estudiante emprende la adquisición del aprendizaje con algún 

conocimiento previo, el cual continúa desenvolviendo su perspicacia a partir de ello, 

de esa forma se elegirán las piezas de la experiencia haciendo que el conocimiento 

de todos sea genuino (Erbil, 2020). 

En ese sentido, es importante y necesario considerar una multiplicidad de variables 

que interactúan de manera compleja e interdependiente para explicar la 

convivencia escolar, debido a que varias investigaciones evidencian una relación 

positiva, por lo tanto, dentro de esta perspectiva, se ha establecido fuertemente la 

importancia de las interacciones interpersonales, así como la percepción que la 

comunidad escolar, especialmente los estudiantes, tiene sobre el ambiente, el clima 

y la convivencia escolar (Montenegro-Rueda et al., 2023). 

Las escuelas son organizaciones con estructuras, prácticas y normas que pueden 

obstaculizar o, por el contrario, apoyar la buena enseñanza y, por tanto, tener un 

impacto significativo en los logros de aprendizaje. Actualmente, la perspectiva 

teórica respecto a estas variables sociocontextuales destaca la 

multidimensionalidad del clima escolar y cómo éste afecta el aprendizaje 

cooperativo. Esta perspectiva de la convivencia escolar posibilita una mejor 

comprensión de la complejidad de las experiencias de los estudiantes en la 

escuela. Además, revela información relevante para los agentes educativos con el 
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fin de diseñar posibles intervenciones dirigidas a lograr mejores resultados de 

aprendizaje (Berkowitz et al., 2015). 

Para el objetivo específico uno del estudio fue determinar la relación entre la 

convivencia escolar y la dimensión interdependencia positiva en estudiantes del 4to 

de secundaria de una institución particular, Santiago de surco – 2023. Para ello se 

encontró relación entre las variables (sig. = 0.000), por lo tanto, a mayor convivencia 

escolar, mayor será la dimensión interdependencia positiva en estudiantes del 4to 

de secundaria (rho = 0.596), de esa manera se aceptó la hipótesis alterna del 

estudio. 

En ese sentido, existen coincidencias con la investigación de Bada y Jita (2022), 

donde se argumenta que, los alumnos sienten lo que otras personas piensan y 

sienten para poder tomar su perspectiva utilizando su capacidad de empatía, de 

esa manera, los alumnos manejan la capacidad de tomar las emociones propias, 

las de los demás y el contexto para gestionar las interacciones sociales con éxito 

(Muñoz-Oliver et al., 2022). Teóricamente, se puede explicar que, cada estudiante 

llega a su propio aprendizaje y experiencia y se lleva diferentes cosas de ello; En 

este sentido, el proceso de aprendizaje del diseñador depende enteramente de las 

ideas y experiencias de cada individuo, pero lógicamente compartir conduce a un 

mayor aprendizaje en conjunto, porque ofrece diferentes perspectivas (Yang, 

2023). 

Para el objetivo específico dos del estudio fue determinar la relación entre la 

convivencia escolar y la dimensión responsabilidad individual y de equipo en 

estudiantes del 4to de secundaria de una institución particular, Santiago de surco – 

2023. Para ello se encontró relación entre las variables (sig. = 0.000), por lo tanto, 

a mayor convivencia escolar, mayor será la dimensión responsabilidad individual y 

de equipo en estudiantes del 4to de secundaria (rho = 0.546), de esa manera se 

aceptó la hipótesis alterna del estudio. 

En ese sentido, existen coincidencias con la investigación de Redondo-Rodríguez 

et al. (2022) en este estudio alcanzan un nivel de correlación semejante al del 

estudio presente, pero en base a otro coeficiente (r = .340, p < .001), ellos enfatizan 

que, la convivencia escolar son aspectos fundamentales para que el estudiante 
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pueda convivir en armonía con su contexto escolar y familiar; ello repercutirá 

significativamente en el aprendizaje que pueda tener y ofrecer a los demás. 

Teóricamente, se enfatiza que, los estudiantes tienen muchas responsabilidades 

en un entorno postsecundario. Muchas de ellas son responsabilidades de las que 

no tenían que preocuparse cuando estaban en la escuela secundaria, o al menos 

en mucha menor medida. Cuando comienzas la universidad, eres responsable de 

tu propio aprendizaje, y si recientemente terminaste la escuela secundaria, eso 

significa ocuparte de negocios que aun el estudiante no había considerado, ya que, 

a nivel administrativo, el estudiante es responsable de asegurarse de haber 

realizado todos los trámites, que incluyen solicitar su programa, programar y 

registrarse para sus cursos, pagar la matrícula y las tarifas antes de la fecha límite 

y comunicarse con servicios estudiantiles si es necesario teoría (Piaget, 1973). 

Por lo tanto, en cuanto a los factores individuales, existe evidencia de la relación 

entre la percepción de los estudiantes sobre el ambiente del aula y de la escuela 

en su conjunto, y los resultados académicos que estos estudiantes alcanzan. En 

este sentido, las niñas suelen mostrar un mayor sentimiento de pertenencia al 

colegio, así como una percepción de la convivencia más positiva que los niños 

(Díaz-Aguado & Martín, 2011). Una convivencia escolar positiva también puede 

proporcionar cierta protección a los estudiantes provenientes de contextos 

vulnerables, representando un factor moderador respecto de los posibles efectos 

negativos de factores contextuales desfavorables sobre el rendimiento académico 

(Hopson y Lee, 2011, Maxwell, 2016, O'Malley et al., 2015). Esta percepción 

positiva de la convivencia escolar también tiene un impacto favorable en el 

desarrollo social, emocional y académico de los adolescentes (De Pedro, Gilreath 

y Berkowitz, 2016) 

 A nivel de gestión de tiempo, el estudiante y la educación postsecundaria requiere 

disciplina y organización. Muchas personas tienen buenas intenciones, pero nunca 

las completan porque simplemente no les dan tiempo. Debe programar su 

educación en su plan. Uno de ello es poder reservar momentos específicos para 

comprometerse con su curso o cursos y regístrelos en su agenda (cronómetro, 

calendario, teléfono, lo que sea que use para programar sus citas).  
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Luego, cúmplalo como si fuera una cita. Todo el mundo está ocupado y tiene una 

agenda complicada. Todo el mundo parece estar haciendo demasiado. Pero al final 

todos logran dedicar tiempo a las cosas que son más importantes para ellos. Su 

nivel de éxito dependerá de hasta qué punto su educación sea una prioridad para 

usted. Finalmente, el estudiante y su gestión financiera, el cual es la necesidad de 

administrar y controlar sus finanzas para asegurarse de no tener ninguna crisis 

financiera inesperada a mitad de semestre. Utilizar un presupuesto y asegurarse 

de haber identificado fuentes de ingresos, como empleo, préstamos estudiantiles, 

ahorros, becas y becas, son vitales para un buen plan financiero (Erbil, 2020). 

Para el objetivo específico tres del estudio fue determinar la relación entre la 

convivencia escolar y la dimensión interacción estimuladora en estudiantes del 4to 

de secundaria de una institución particular, Santiago de surco – 2023. Para ello se 

encontró relación entre las variables (sig. = 0.000), por lo tanto, a mayor convivencia 

escolar, mayor será la dimensión la interacción estimuladora en estudiantes del 4to 

de secundaria (rho = 0.521), de esa manera se aceptó la hipótesis alterna del 

estudio. 

Por otro lado, el estudio de Avendaño-Bolaño y Bolaño-García (2021) encontraron 

semejanzas con el presente estudio, ya que, enfatizan que el poder colaborar e 

intercambiar información con otros estudiantes, hace que esto sea mejor, y más 

adecuado para el aprendizaje en su conjunto, por lo tanto, las relaciones se vuelven 

cada día más estrechas en poder convivir mejor con los de su entorno. 

Teóricamente, se argumenta que, la comprensión de otras perspectivas mejora 

cuando se hace a través de la interacción directa con quienes tienen una 

perspectiva diferente, siempre que el entorno sea seguro y el propósito esté bien 

elaborado, en ese sentido, En lugar de utilizar diferencias de fondo que a menudo 

consideramos, como raza o religión, considere crear grupos de discusión basados 

en diferencias menos divisivas. Dependiendo de su disciplina y propósito de 

instrucción, estos podrían incluir: hijos únicos versus aquellos con hermanos, 

aquellos que practicaron deportes cuando eran niños versus aquellos que no lo 

hicieron; aquellos a los que les gusta el jazz o la música clásica frente a aquellos 

que escuchan principalmente música actual, etc. Haga explícitas las diferencias a 

medida que crea cada grupo (Bermejo et al., 2021). 



23 

Por lo tanto, los profesores que fomentan el intercambio de diferentes puntos de 

vista entre los estudiantes y crean un ambiente seguro para hacerlo, contrarrestan 

lo que García y Hoelscher llaman mensajes sutiles, sistémicos y excluyentes. Las 

actividades en clase y en casa que requieren compartir ideas y experiencias con 

otras personas de diferentes orígenes facilitan resultados educativos que los 

estudiantes consideran útiles para el éxito en una sociedad multicultural. Con el 

aumento de la diversidad estudiantil en las aulas universitarias, los maestros deben 

hacer que las tareas sean efectivas para la diversidad: las posibilidades de que los 

estudiantes aprendan con compañeros de diferentes etnias y preferencias 

aumentan cada trimestre. Esta es una estrategia de enseñanza que los estudiantes 

dicen que quieren y la estrategia produce múltiples beneficios, como aumentos 

claros en la comprensión y el éxito académico, así como disminuciones en las 

actitudes perjudiciales (Kraatz et al., 2020). 

Del mismo modo, el éxito en facilitar este tipo de interacción requiere que los 

alumnos conozcan sus propias creencias, actitudes y prejuicios. Las actitudes que 

los alumnos exhiben en las interacciones profesor-alumno influyen en todo su 

comportamiento en el aula, así como en su pedagogía y contenido. Por lo tanto, 

pedir a los estudiantes que compartan sus puntos de vista y permitir una diversidad 

de respuestas provocadas por diferentes orígenes, culturas y orientaciones es más 

fácil si está preparado para que sus propias ideas sean cuestionadas y reconozca 

la legitimidad de ese proceso (Kraatz et al., 2020). 

Para el objetivo específico cuatro del estudio fue determinar la relación entre la 

convivencia escolar y la dimensión gestión interna de equipo en estudiantes del 4to 

de secundaria de una institución particular, Santiago de surco – 2023. Para ello se 

encontró relación entre las variables (sig. = 0.000), por lo tanto, a mayor convivencia 

escolar, mayor será la dimensión de gestión interna de equipo en estudiantes del 

4to de secundaria (rho = 0.521), de esa manera se aceptó la hipótesis alterna del 

estudio. 

Estos resultados son similares al estudio de Quiroga (2020) refiere este estudio que 

encontró similares relaciones entre las variables, de esa manera ello enfatiza que 

los niños que trabajan juntos como equipo ayudan con la autoestima y la 

confianza. Es importante recordar que cada persona de un equipo debe respetar 
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las opiniones de los demás y aceptar las habilidades de cada uno para que el 

equipo funcione de forma eficaz. Las habilidades comunicativas, sociales y 

emocionales se fortalecen cuando los niños aprenden a trabajar en equipo. 

Teóricamente, para que los niños trabajen en grupo puede ser un método eficaz 

para desarrollar habilidades sociales, resolver problemas complicados y comunicar 

ideas complejas. Es importante que cada niño tenga una actitud positiva y positiva 

para poder contribuir al equipo y evitar sentirse derrotado cuando el trabajo se 

vuelve desafiante. Trabajar con otros es una habilidad vital crucial y reaparecerá 

regularmente a lo largo de la vida de un niño (Yang, 2023). 

Por lo tanto, trabajar con otros es una habilidad importante porque les enseña a los 

estudiantes desde pequeños cómo relacionarse con los demás de manera 

respetuosa. Es una gran oportunidad para colaborar con compañeros y aprovechar 

mejor las fortalezas y debilidades de cada uno. De esa manera, el participar en 

trabajos en grupo o trabajar con otros es un elemento importante del desarrollo del 

estudiante. Desde pequeños se enseña a los estudiantes a trabajar y jugar con los 

demás con respeto (Quiroga, 2020). 

Es una gran oportunidad para colaborar con compañeros y aprovechar mejor las 

fortalezas y debilidades de cada uno. Es decir, algunos estudiantes de un grupo 

pueden tener más confianza para hablar en público y otros tener más confianza 

creativamente. Los miembros del equipo pueden centrarse en sus fortalezas para 

sentir que todos han contribuido al equipo, y los miembros del equipo también 

pueden ayudarse entre sí a llenar los vacíos y convertir una debilidad en una nueva 

fortaleza (Gallardo-Alba et al., 2021). 

A lo largo de su educación, la exposición regular al trabajo en grupo permitirá a los 

estudiantes aprender a utilizar el aprendizaje en grupo de forma eficaz. Podrán 

ampliar su propia confianza, seguridad en sí mismos y sus habilidades de 

comunicación, así como su paciencia al trabajar con personas con opiniones 

diferentes. (Erbil, 2020). 
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VI. CONCLUSIÓN

Después de realizar el estudio y en relación a los datos hallados y recolectados se 

concluye que: 

Primera: 

En base al objetivo general estipulado, los resultados permitieron concluir que la 

variable convivencia escolar se relaciona significativamente con el aprendizaje 

cooperativo. 

Segunda: 

En referencia al objetivo específico uno, los resultados permitieron concluir que la 

variable convivencia escolar se relaciona significativamente con la dimensión 

interdependencia positiva. 

Tercera: 

En referencia al objetivo específico dos, los resultados permitieron concluir que la 

variable convivencia escolar se relaciona significativamente con la dimensión 

responsabilidad individual y de equipo. 

Cuarta: 

En referencia al objetivo específico tres, los resultados permitieron concluir que la 

variable convivencia escolar se relaciona significativamente con la dimensión 

interacción estimuladora. 

Quinta: 

En referencia al objetivo específico tres, los resultados permitieron concluir que la 

variable convivencia escolar se relaciona significativamente con la dimensión 

gestión interna de equipo. 



26 

VII. RECOMENDACIONES

Primera:  

A los futuros investigadores, sería adecuado el desarrollo de estudios que 

identifiquen la relación de las variables, pero en base a una muestra con mayor 

representatividad, es decir, con mayor número de participantes, ya que ello 

permitirá obtener una generalización más exacta de los resultados en base a la 

población. 

Segunda: 

A los directivos de las escuelas, sería importante, poder capacitar constantemente 

a los profesores de todos los niveles, esta capacitación seria en base a estrategias 

de resolución de conflictos dentro de clases o técnicas para poder abordar 

dificultades de aprendizaje en base a las emociones de los alumnos. Ello haría que 

el docente pueda tener mayores herramientas de aplicación. 

Tercera: Para los directivos de la escuela, sería importante el poder invertir en una 

mayor logística, es decir, en aparatos de tecnología que posibiliten una mayor 

interacción con el aprendizaje, de esa manera, los alumnos tienen una mayor 

predisposición a aprender y a enseñar a otros compañeros dentro del aula de 

clases.  

Cuarta: A futuros investigadores se recomienda el poder desarrollar estudios 

cualitativos en base al análisis de las dos variables, de esa manera, poder ahondar 

en los problemas conceptuales 

Quinta: 

A futuros investigadores se recomienda el poder desarrollar estudios cualitativos en 

base al análisis de las dos variables, de esa manera, poder ahondar en los 

problemas conceptuales. 
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Anexo 1: Matriz de consistencia 

Convivencia escolar y aprendizaje cooperativo en estudiantes del 4to de secundaria de una Institución Educativa, Santiago de Surco – 2023 

 
Problema  Objetivos  Hipótesis  Variables e indicadores  

Problema general:  
 

¿Cuál es la relación entre la 
convivencia escolar y el 
aprendizaje cooperativo en 

estudiantes del 4to de 
secundaria de una institución 
particular, Santiago de Surco 

– 2023? 

Objetivo  
general:  

 
Determinar la relación de la 
convivencia escolar y el 

aprendizaje cooperativo en 
estudiantes del 4to de 
secundaria de una institución 

particular, Santiago de Surco – 
2023 

Hipótesis general:  

 
Existe relación estadísticamente 
significativa entre la convivencia 

escolar y el aprendizaje cooperativo 
en estudiantes del 4to de 
secundaria de una institución 

particular, Santiago de surco – 2023 

Variable 1: Convivencia escolar (Díaz-Vargas et al., 2023). 

Problemas específicos: ¿Cuál 
es la relación entre la 

convivencia escolar y la 
dimensión interdependencia 
positiva?  

Objetivos específicos: 
Determinar la relación de la 

convivencia escolar y la 
dimensión interdependencia 
positiva 

Hipótesis específicas: existe 
relación estadísticamente 

significativa entre la relación de la 
convivencia escolar y la dimensión 
interdependencia positiva 

Dimensiones  Indicadores  Ítems  
Escala de 

medición  

Niveles y 

rangos  

¿Cuál es la relación entre la 
relación de la convivencia 
escolar y la dimensión 

responsabilidad individual y 
de equipo? 

Conocer la relación de la 
convivencia escolar y la 
dimensión responsabilidad 

individual y de equipo 

Existe relación estadísticamente 

significativa entre la relación de la 
convivencia escolar y la dimensión 
responsabilidad individual y de 

equipo 

Percepción de 
la convivencia 

Dudas  
ideas 
relacionarse 

con otros 

17 
distribuidos: 
 

1,2,3,4,5,6,7,8 

Escala de Likert 
 
Nunca (N) = 1 

Casi nunca (CN) = 
2 
A veces (AV) = 3 

Casi siempre (CS) 
= 4 
Siempre = 5 

Bajo: (17 - 
30)  

 
Medio: (31 

- 50)  

 
Alto: (51 - 

85) 

¿Cuál es la relación entre la 
convivencia escolar y la 
dimensión interacción 

estimuladora? 

Determinar la relación de la 
convivencia escolar y la 
dimensión interacción 

estimuladora 

Existe relación estadísticamente 
significativa entre la relación de la 
convivencia escolar y la dimensión 

interacción estimuladora 

Conflictividad 
escolar 

Tristeza  
Rabia 

Somnolencia 

9,10,11,12,13 
14,15,16,17 

¿Cuál es la relación entre la 
convivencia escolar y la 
dimensión gestión interna de 

equipo?  

Identificar la relación de la 
convivencia escolar y la 
dimensión gestión interna de 

equipo 

Existe relación estadísticamente 
significativa entre la relación de la 
convivencia escolar y la dimensión 

gestión interna de equipo 

Variable 2: Aprendizaje cooperativo (Gallardo-Alba et al., 2021). 

Dimensiones  Indicadores  Ítems  
Escala de 
medición  

Niveles y 
rangos  

Interdependencia 
positiva  
 

Responsabilidad 
individual y de 
equipo 

Trabajo en 
equipo  
 

Actitud  
adecuada 
Desarrollo 

1,2,3,4,5 
 

 
6,7,8,9,10 

Escala de Likert 

 
Nunca (N) = 1 
Casi nunca (CN) = 

2 
A veces (AV) = 3 
Casi siempre (CS) 

= 4 
Siempre = 5 

Bajo: (20 - 

40)  
 
Medio: (41 

- 60)  
 
Alto: (61 - 

100) 

Interacción 
estimuladora  

 
Gestión interna 
de equipo 

Ayuda 
Organización  

 
Colaboración 
Escucha 

activa 

11,12,13,14,15 

 
 
16,17,18,19,20 



 

Anexo 2: Matriz de operacionalización de variables 

Convivencia escolar y aprendizaje cooperativo en estudiantes del 4to de secundaria de una Institución Educativa, Santiago de Surco – 2023 

Variables Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores 

Escalas de 
medición  

V.1 
 

CONVIVENCIA 
ESCOLAR 

Es la adecuada comunicación 
entre pares, que se vería 

afectada por un comportamiento 
inadecuado de los estudiantes 

en el aula que tiende a dificultar 
e impedir el normal desarrollo de 
una clase; ya que el profesor y 

los alumnos se perturban, 
afectando el rendimiento del 

grupo y generando un ambiente 
de clase tenso, lo que produce 

malas relaciones interpersonales 
entre las personas involucradas 

(Díaz-Vargas et al., 2023). 

Medida a través de 
la Escala de 

convivencia escolar. 
Se 

hará uso de 2 
dimensiones con 16 
ítems de la Escala 

de convivencia 
escolar. 

Percepción de la 
convivencia 

 
 

Dudas, Ideas, 
Relacionarse con otros 

 
 
 

Ordinal 
 

Escala de Likert 
 

Nunca (N) = 1 
Casi nunca (CN) 

= 2 
A veces (AV) = 3 

Casi siempre 
(CS) = 4 

Siempre = 5 

 
Conflictividad escolar 

Tristeza, Rabia, 
Somnolencia 

V.2 
 

APRENDIZAJE 
COOPERATIVO 

Debido a que los alumnos 
construyen sus conocimientos 

en lugar de simplemente asimilar 
información pasivamente 

(Gallardo-Alba et al., 2021), 

Medida a través de 
la Escala de 
aprendizaje 

cooperativo. Se 
hará uso de 5 

dimensiones con 20 
ítems de la Escala 

de aprendizaje 
cooperativo. 

Interdependencia positiva 
Trabajo en equipo, Actitud 

adecuada Ordinal 
 

Escala de Likert 
 

Nunca (N) = 1 
Casi nunca (CN) 

= 2 
A veces (AV) = 3 

Casi siempre 
(CS) = 4 

Siempre = 5 

Responsabilidad individual y 
de equipo 

Desarrollo, 
Responsabilidad 

Interacción estimuladora Ayuda, Organización 

Gestión interna de equipo 
Colaboración, Escucha 

activa 



 

Anexo 3. 

 

Instrumento 1: Convivencia escolar 

 

Ficha técnica del instrumento 

Nombre  : Cuestionario de convivencia escolar 

Autor   : Mckay (2012) 

País   : Estados Unidos 

Adaptado  : Rojas (2019) 

Dimensiones : Percepción de la convivencia y conflictividad escolar 

Ítems   : 16 ítems 

Aplicación  : individual y colectivo 

Tiempo  :  8 minutos 

Participantes : Adolescentes 

 

Instrumento 2: Aprendizaje cooperativo 

 

Ficha técnica del instrumento   

Nombre  : Cuestionario de aprendizaje cooperativo 

Autor   : Taber (2015) 

País   : Estados Unidos 

Adaptado  : Rojas (2020) 

Dimensiones : Interdependencia positiva, Responsabilidad individual y de 

equipo, Interacción estimuladora y Gestión interna de equipo 

Ítems   : 20 ítems 

Aplicación  : individual y colectivo 

Tiempo  :  10 minutos 

Participantes : Adolescentes 

 
 



 

Anexo 4 

CUESTIONARIO: CONVIVENCIA ESCOLAR 

Por favor, indica lo que mejor describa cómo te has sentido en el último mes: 

 

 

N 

 

Ítems 

 
 

Nunca 

 
Casi 

nunca 

 
A 

veces 

 
Casi 

siempre 

 

Siempre 

1 
¿Te llevas bien con tus 
compañeros? 

     

2 
¿Te llevas bien con tus 
profesores? 

     

 

3 
¿Crees que la opinión que 
tienen tus compañeros de ti es 
buena? 

     

 
4 

¿Crees que la opinión que 
tienen tus profesores de ti es 
buena? 

     

 
5 

¿Hay diferencias en las 

normas de clase entre unos 

profesores y de otros? 

     

6 
¿Los padres visitan el centro 
educativo? 

     

 
 

7 

¿Participan los padres y madres 
en la vida del centro educativo 
únicamente cuando su hijo tiene 
problemas académicos o 
conductuales? 

     

8 
Existe enfrentamiento entre los 
estudiantes y el profesor. 

     

9 
Los estudiantes contestan de 
forma inadecuada en las clases. 

     

10 
Los estudiantes se comportan 
de forma inadecuada en las 
clases. 

     

11 
Los estudiantes se insultan 
entre ellos. 

     

12 
Existen peleas entre los 
estudiantes. 

     

13 
Existen rivalidades entre grupos 
de estudiantes en el aula. 

     

14 
Existe estudiantes que no están 
integrados en el aula. 

     

 
15 

Los profesores se preocupan 
solo de sus asuntos 
personales sin prestar 
importancia a los requerimientos 
de los estudiantes. 

     

16 
Los estudiantes piensan que los 
profesores no los entienden. 

     

 

 



 

CUESTIONARIO DE APRENDIZAJE COOPERATIVO 

 

A continuación, se te presenta una lista de afirmaciones a fin de conocer lo que piensas. Por favor, 

contesta rápida y sinceramente. Tu primera reacción es la mejor. Hay 5 respuestas posibles, marca 

con una (X) solo una de ellas: 

 
 

N 
° 

 
Preguntas 

Nunca Casi 
nunca 

A 

vece s 

Casi 

siempre  
Siempre  

1 
Trabajo en equipo de acuerdo con las indicaciones 

del docente. 

     

2 Cumplo las reglas cuando trabajo en equipo.      

 
3 

Muestro actitud positiva para trabajar en equipo.      

 
4 

Cumplo las tareas que me asigna el 

docente. 

     

 
5 

Todos los integrantes de mi equipo 

cumplen con las tareas asignadas. 

     

 
6 

Desarrollo actividades para integrar eficazmente el 

trabajo individual con las tareas del equipo. 

     

 
7 

Realizo tareas individualmente con 

responsabilidad. 

     

8 
Incentivo a mis compañeros para trabajar en 

equipo. 

     

9 
Apoyo el rendimiento de los miembros del 

equipo. 

     

10 
Cumplo responsablemente con las tareas 

asignadas. 

     

 
11 

Organizo la información y lo reparto 

de manera equitativa entre todos los 

integrantes del grupo. 

     

12 Reconozco el esfuerzo y participación.      

13 Reconozco el trabajo bien hecho.      

14 
Ayudo a los demás en el desarrollo de sus tareas.      

15 
Coopero positivamente la actividad del 

Equipo. 

     

16 
Colaboro con las responsabilidades del grupo.      

17 
Asigno roles y tareas de aprendizaje en el equipo.      

18 
Gestiono adecuadamente el tiempo para 

trabajar las tareas de aprendizaje. 

     

19 
Respeto los aportes y conocimientos de cada 

integrante del grupo. 

     

 
20 

Escucho con atención las orientaciones del 

docente para que puedan trabajar 

armónicamente en grupo. 

     



 

Anexo 5. EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS 

 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:  

CONVIVENCIA ESCOLAR 

 

Juez 1 

PRIMER INSTRUMENTO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:  

APRENDIZA COOPERATIVO 

SEGUNDO INSTRUMENTO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:  

CONVIVENCIA ESCOLAR 

Juez 2 

PRIMER INSTRUMENTO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:  

APRENDIZA COOPERATIVO 

SEGUNDO INSTRUMENDO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:  

CONVIVENCIA ESCOLAR 

Juez 3 

PRIMER INSTRUMENTO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:  

APRENDIZA COOPERATIVO 

SEGUNDO INSTRUMENTO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo 6 

CARTA DE PRESENTACION  



 

 

Anexo 7 

CARTA DE ACEPTACIÓN DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 

 

 

 



 

 

Anexo 8 

Consentimiento Informado del Apoderado**  

 
 

 

 

Título de la investigación: Convivencia escolar y aprendizaje cooperativo en 

estudiantes de 4to de secundaria de una Institución Educativa, Santiago de 

surco -2023 

Consentimiento Informado 

Investigador (a) La Rosa Escalante, Jocelin Nicol 

  

Propósito del estudio  

Estamos invitando a su hijo (a) a participar en la investigación titulada: “Convivencia escolar y 
aprendizaje cooperativo en estudiantes de 4to de secundaria de una Institución Educativa, 

Santiago de surco -2023”, cuyo objetivo es poder identificar como influyen las estrategias 
didácticas el desarrollo de la comunicación oral de nuestros estudiantes, que puedan tener la 
capacidad de poder expresar sus opiniones sin temor alguno y con la certeza que será escuchado. 
Esta investigación es desarrollada por la estudiante de posgrado de la carrera profesional Maestría 

en Psicología Educativa de la Universidad César Vallejo del campus Ate, aprobado por la autoridad 

correspondiente de la Universidad y con el permiso de la institución educativa La Roca.  

  

Describir el impacto del problema de la investigación.  

Durante mi trayectoria en la institución educativa se ha podido observar a nuestros estudiantes 

tímidos, inseguros durante las exposiciones, recojo de los saberes previos y demás participaciones 

de manera grupal, estudiantes que evidencian temor o vergüenza de poder manifestar sus 

opiniones dentro de su ámbito escolar, es por ello que deseo contribuir con esta investigación en 

la mejora de la comunicación oral de nuestros estudiantes, empleando las estrategias didácticas 

adecuadas que les permita fortalecer sus habilidades comunicativas. 

  

Procedimiento  

Si usted acepta que su hijo participe y su hijo decide participar en esta investigación (enumerar los 

procedimientos del estudio):  

1. Se realizará una encuesta o entrevista donde se recogerá datos personales y algunas 

preguntas sobre la investigación:” Convivencia escolar y Aprendizaje cooperativo”.  

2. Esta encuesta o entrevista tendrá un tiempo aproximado de 20 minutos y se realizará en 

las aulas respectivas de la institución educativa. 

Las respuestas al cuestionario o guía de entrevista serán codificadas usando un número de 

identificación y, por lo tanto, serán anónimas.  



 

 

* * Obligatorio hasta menores de 18 años, consentimiento informado cuando es firmado por el padre o 

madre. Si fuese otro tipo de apoderado sería consentimiento por sustitución.  

 

Su hijo puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si desea participar 

o no, y su decisión será respetada. Posterior a que su hijo haya aceptado participar puede dejar de 

participar sin ningún problema.  

Riesgo (principio de No maleficencia):  

La participación de su hijo en la investigación NO existirá riesgo o daño en la investigación. Sin 

embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan generar incomodidad a su hijo tiene la 

libertad de responderlas o no.   

Beneficios (principio de beneficencia):  

Mencionar que los resultados de la investigación se le alcanzará a la institución al término de la 

investigación. No recibirá ningún beneficio económico ni de ninguna otra índole. El estudio no va a 

aportar a la salud individual de la persona, sin embargo, los resultados del estudio podrán 

convertirse en beneficio de la salud pública.  

Confidencialidad (principio de justicia):  

Los datos recolectados de la investigación deben ser anónimos y no tener ninguna forma de 

identificar al participante. Garantizamos que la información recogida en la encuesta o entrevista a 

su hijo es totalmente Confidencial y no será usada para ningún otro propósito fuera de la 

investigación. Los datos permanecerán bajo custodia del investigador principal y pasado un tiempo 

determinado serán eliminados convenientemente.  

  

Problemas o preguntas:  

Si tiene preguntas sobre la investigación puede contactar con el Investigador (a)  

La Rosa Escalante Jocelin Nicol, email: jrosae@ucvvirtual.edu.pe y Docente asesor Mendoza 
Retamozo Noemi email: noemimr957@gmail.com 

 

Consentimiento  

Después de haber leído los propósitos de la investigación autorizo que mi menor hijo participe en 

la investigación.  

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo 9 

Prueba piloto 

 

Estadísticas de Fiabilidad de Escala de convivencia escolar 

  Alfa de Cronbach 

Escala  0.705  

 Estadísticas de Fiabilidad de Elemento 

 Si se descarta el elemento 

  ω de McDonald 

C1  0.743  

C2  0.745  

C3  0.742  

C4  0.731  

C5  0.718  

C6  0.727  

C7  0.757  

C8  0.676  

C9  0.684  

C10  0.680  

C11  0.673  

C12  0.679  

C13  0.669  

C14  0.705  

C15  0.708  

C16  0.731  

C17  0.740  

  

 

 

 

 

 



 

Estadísticas de Fiabilidad de Escala aprendizaje cooperativo 

  Alfa de Cronbach 

escala  0.920  

 

Estadísticas de Fiabilidad de Elemento 

 Si se descarta el elemento 

  Alfa de Cronbach 

AP1  0.917  

AP2  0.915  

AP3  0.915  

AP4  0.916  

AP5  0.922  

AP6  0.916  

AP7  0.914  

AP8  0.918  

AP9  0.916  

AP10  0.914  

AP11  0.915  

AP12  0.914  

AP13  0.914  

AP14  0.916  

AP15  0.916  

AP16  0.914  

AP17  0.914  

AP18  0.918  

AP19  0.916  

AP20  0.916  

  

 

 

 

 

ANEXO 10 



 

PROCESAMIENTO DE DATOS: Convivencia escolar 

 

 

PROCESAMIENTO DE DATOS: Aprendizaje Cooperativo 

 

 

 



 

ANEXO 11 

Base de datos completa (EXCEL) 

 

Convivencia escolar 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Aprendizaje cooperativo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo 12 

RESULTADOS DE LA CONFIABILIDAD - SPSS 

 

 

Base de datos (prueba piloto) 

 

 

 

 

Estadísticas de Fiabilidad de Escala de convivencia escolar y aprendizaje cooperativo 

  Alfa de Cronbach 

Convivencia escolar  0.705  

Aprendizaje cooperativo  0.920  



Anexo 13 

FOTOS DEL PROCESO DE LA APLICACIÓN DE LOS INSTRUMENTOS 

INSTRUMENTO APLICADO A LOS ESTUDANTES DEL NIVEL 4TO DE 

SECUNDARIA 


