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RESUMEN

El estudio tuvo como objetivo general determinar la influencia del Programa
“Escuchamos sonidos y hablamos” en la conciencia fonologica en estudiantes de
cinco afios de la UGEL 01-2023. Para ello se tuvieron en cuenta en el enfoque
cuantitativo y de modelo aplicativo. Para ello se tomd en cuenta un esquema
cuasiexperimental con una muestra de 52 estudiantes de cinco afos, divididos en
un grupo control y un grupo experimental, y los participantes fueron distribuidos
equitativamente. Ademas, a ambos grupos se les administré la prueba PECO
(Ramos y Cuadrado, 2006) en las fases pre test y pos test. Luego se determind una
prueba de normalidad en el analisis de los datos, de la prueba U de Mann-Whitney
por relacionarse de datos no paramétricos. Finalmente, se determinaron los efectos
del desarrollo del Programa “Escuchamos sonidos y hablamos” en la Conciencia
fonologica en estudiantes de cinco afios de reproduccion de sonidos sobre la
conciencia fonoldgica en nifios de 5 afios. Dado que el nivel de desempefio del
grupo experimental resultd ser del 100,0% en el seguimiento y se confirmé el
hallazgo de este valor en el dominio de razonamiento (Z = -6,314; p = 0,000 <.05),

se confirmd la hipotesis general.

Palabras clave: Conciencia fonoldgica, conocimiento sildbico, conocimiento

fonético



ABSTRACT

The general objective of the study was to determine the influence of the “We listen
to sounds and speak” program on phonological awareness in five-year-old students
from UGEL 01-2023. For this purpose, a quantitative and applicative model
approach was taken into account. For this, a quasi-experimental scheme was used
with a sample of 52 five-year-old students divided into a control group and an
experimental group, and the participants were distributed equitably. In addition, both
groups were administered the PECO test (Ramos and Cuadrado, 2006) in the
pretest and posttest phases. Then, a normality test was determined in the analysis
of the data, of the Mann-Whitney U test for relating non-parametric data. Finally, the
effects of the development of the “We listen to sounds and speak” program on
phonological awareness in five-year-old students of sound reproduction on
phonological awareness in 5-year-old children were determined. Since the
performance level of the experimental group turned out to be 100.0% in the follow-
up and this value was confirmed in the reasoning domain (Z = -6.314; p = 0.000

<.05), the general hypothesis was confirmed.

Keywords: Phonological awaieness, syllabic knowledge, phonetic knowledge



l. INTRODUCCION

La atencion en la educacion de la primera infancia ha sufrido graves
consecuencias del COVID-19, afectando principalmente a nifilos, donde se han
visto privados de servicios esenciales para promover su salud, su aprendizaje y su
bienestar psicosocial debido al confinamiento en sus hogares, ademas segun los
ultimos informes de la UNESCO, una de cada cuatro nifios de cinco afios nunca
recibié ninguna educacion en el nivel inicial. Esto equivale a 35 millones de cinco
afios globalmente (UNESCO, 2022). De modo que estos estudiantes no logran
alcanzar las competencias comunicativas esenciales para el nivel primaria. En
consecuencia, es necesario abordar el desafio comun de asegurar que la
generacion graduada en 2030 comenzara a estudiar en la etapa indicada vy
adquirira las destrezas que todos los nifios necesitan (UNICEF, 2019).

Por otro lado, la educacién inicial permite continuar en la primaria los
conocimientos, asi también las técnicas, ejercicios que emplean para que
aprendan la lectoescritura, son factores adicionales que contribuyen a la poca
calidad de alfabetizacion de los educandos de primer grado de forma significativa
(Flores y Pidgeona, 2022). En comparacion con los infantes que no son
estimulados, los nifios en edad que estan cursando su preescolar superan las
posibilidades de aprender las materias adecuadas (como lectura, escritura y
matematicas) desde una edad temprana (REDEM, 2019) esto conlleva que el 70
% que cursan primaria los primeros grados estan en problemas de conocimientos
por consecuencia, no leen, ni comprenden los enunciados sencillos (World Bank,
2022). Esto quiere decir que en los paises donde mas nifios participan en
programas de educacién infantil, el nimero de nifios que completan la escuela
inicial alcanzan habilidades minimas de lectura y mateméticas, al final de la escuela
primaria aumenta significativamente sus aprendizajes.

La capacidad para escuchar sonidos propios incluidos en un vocablo
conciencia fonoldgica y fonémica es otra habilidad verbal que esta rigurosamente
relacionada con la habilidad lectora, los estudiantes que cuentan con una base
sélida relacionada con la conciencia fonémica son capaces de dividir las
palabras en sonidos, de esta forma pueden identificarlas y ordenarlas (Genelza,
2022).



A nivel internacional, la evaluacion de aprendizajes y actitudes
estudiantiles, el Gltimo dato mostré que los estudiantes peruanos ocupaban el
penultimo lugar en competencia lectora, con Republica Dominicana al final de la
lista (La Republica, 2023). Asimismo, la Republica Dominicana tuvo el nivel de
competencia lectora mas bajo de toda América Latina, segun (PISA, 2023).

A nivel de Peru, el 62% de los estudiantes de las escuelas primarias no
adquieren habilidades de lectura cruciales (Minedu 2022). Esta es una verdad
devastadora para los educandos y demuestra una gran preocupacion en el
desarrollo y la cobertura de este aspecto crucial de la lectura presentan lagunas
importantes.

En términos de competencia lectora Peru esta ubicado en la parte inferior
de América del Sur. Asimismo, las pruebas ECE de 2016 y 2018 (Minedu, 2019)
mostraron una caida en el progreso en lectura, esta prueba también hace
referencia a la disminucion de la satisfaccion de los estudiantes de primaria, la
cual disminuyd un porcentaje no deseado. Como resultado, los profesores de
primaria deben implementar una variedad de actividades al inicio de las lecciones
de lectura para un mejor aprendizaje y evitar que los estudiantes cometan peores
errores durante el proceso (Querejeta, 2018).

A nivel institucional en la prueba diagndstica que se aplicé al inicio del afio
escolar 2023 obtuvimos resultados preocupantes, dando como resultados, falta
de fluidez en la pronunciacion en ciertos vocablos, también otros educandos pese
a su etapa aun se complican fonol6gicamente, tienen problemas para distinguir
entre sonidos, lo que les dificultad identificar silabas y fonemas. Ante estrategias
desmotivadoras en casa y la falta de comprensién sobre la importancia y
beneficios de la participacion que conlleva al mundo de la lectura desde pequefios.
Por tal motivo de antes mencionado, se plantedé la interrogante ¢Cdémo
influye el Programa “Escuchamos sonidos y hablamos” en la conciencia fonologica
en estudiantes de 5 afios de la UGEL 01-20237? Y como especificos ¢ Como influye
el programa “Escuchamos sonidos y hablamos” en el conocimiento silabico en
estudiantes de 5 afios de la UGEL 01-2023? y ¢(Como influye el programa
“Escuchamos sonidos y hablamos” en el conocimiento fonémico en estudiantes de
5 afios de la UGEL 01-20237?

Por lo tanto, la investigacion realizada se sustenta en un planteamiento de



conciencia fonolégica de Ramos y Cuadrado (2006), ellos dieron cuenta que
aborda la capacidad que necesitan los estudiantes para que reflexionen y dominen
los componentes basicos del dialecto expresado oralmente. En cuanto a razones
practicas; este programa luego podra replicarse en las aulas del nivel inicial, evitar
futuros problemas de aprendizaje y se da un precedente importante en
intervenciones dirigidas a mejorar su conciencia fonolégica. Dentro del argumento
metodoldgico, la investigacion es un modelo aplicado y cuasiexperimental, basado
en la validez y confiabilidad del instrumento PECO, enfatizo nuevas estrategias y
esta respaldado por una serie de estudios disefiados para alentar la mejora el
proceso de aprendizaje.

La finalidad universal fue determinar la influencia del Programa
“Escuchamos sonidos y hablamos” en la Conciencia fonoldgica en estudiantes de
cinco aflos de la UGEL 01-2023. Asimismo, los objetivos especificos son;
determinar la influencia del programa “Escuchamos sonidos y hablamos” en el
conocimiento silabico en estudiantes de cinco afios de la UGEL 01-2023 y
determinar la influencia del programa “Escuchamos sonidos y hablamos” en el
conocimiento fonémico en estudiantes de cinco afios de la UGEL 01-2023.

Respecto a la hipotesis total, se ha propuesto: El uso del programa
“Escuchamos sonidos y hablamos” influye significativamente en la conciencia
fonologica en estudiantes de 5 afios de la UGEL 01-2023. Dentro de los objetivos
especificos; el uso del programa “Escuchamos sonidos y hablamos” influye
significativamente en el conocimiento silabico en estudiantes de cinco afios de la
UGEL 01-2023 y el uso del programa “Escuchamos sonidos y hablamos” influye
significativamente en el conocimiento fonémico en estudiantes de cinco afos de la
UGEL 01-2023.



Il. MARCO TEORICO

Se han realizado estudios internacionales de conciencia fonoldgica por qué
incluyen algunos de ellos considerando su importancia y aporte. Coloma et al. (2022)
tuvo como finalidad dar un impactdé sobre la conciencia fonolégica como del
programa de vocabulario en el aumento de capacidades en los infantes en edad
preescolar. Para ello, el programa esté dirigido a 20 nifios en edad preescolar. El
estudio fue cuasiexperimental, ademas, se cred un grupo no experimental de 23
educandos del mismo centro educativo. Se evidencio en los resultados el beneficio
del entrenamiento simultaneo tanto en la conciencia fonoldgica, como en el aumento
del vocabulario, pero, se observé mejores resultados en conciencia fonolégica.

Défaz (2020) analiz6 los efectos de su programa al centrarse en el estudio de
sus funciones de las causas relacionados con el procedimiento, en una poblacién
de nifios de 4 y 5 afios a aprender el lenguaje hablado. Los métodos utilizados
fueron aplicados y el disefio de la investigacion fue cuasiexperimental. Para ello,
realiz6 una encuesta a 20 estudiantes y concluy6é que Resultados de la evidencia
para el grupo piloto con validacion creciente. Las consecuencias difirieron que el
programa tuvo una repercusion significativa en el proceso de lenguaje, alcanzando

una mejorar la vocalizacion, dando confianza y fortaleciendo el desarrollo general.

Loria (2020) propuso la implementacion de un proyecto de participacién de
conciencia fonoldgica con estudiantes de preescolar escuela, la intencion de esta
indagacion fue valuar el alcance de su programa a nivel de alfabetizacion, se
utilizan métodos cuantitativos. Los resultados cuasiexperimentales demostraron
gue la intervencion fue efectiva e importante sobre la conciencia fonoldgica,
aprendizajes sonoros de los grafemas, repaso de vocablos sueltos, escritura y
entendimiento de lo leido. En resumen, encontrado durante este periodo, se
recomienda implementar un programa sistematico de intervencion en la
conciencia fonoldgica. Los nifios de la primera infancia obtuvieron una influencia

beneficiosa en el espafiol nativo resultados de alfabetizacion.

Eslava y Cobos (2019) la finalidad fue evaluar el impacto de un programa
para aumentar sensibilidad en los educandos en edad preprimaria en la
segmentacion. La participacion fue de 69 estudiantes de un centro educativo en
Barranquilla, de tres a cuatro afios de edad, y lo dividieron al azar en 3 sectores:



dos grupos de incentivo y un grupo de estancia. Se instruye a grupos pequefios
en el programa de estimulacion a lo largo de 90 minutos 2 veces a la semana que
duro 9 meses. La segmentacion en el grupo estimulado mejoré incluso después
de que se elimin6 el estimulo. El beneficio de los programas de estimulacion

enfatiza, la prioridad de desarrollar destrezas de fonéticas en centros educativos.

Patscheke, et al. (2019) su fin fue determinar el uso de los procedimientos
de incitacion en habilidades fonéticas, en principio la rima y la segmentacion
siendo mas sensibles para su identificacién. Este estudio se centré en nifios de
tres y seis afnos utilizando como cantidad a una escala de calificacion clase Likert,
y enfoque de investigacion cuantitativa fue un modelo experimental de tres
grupos. En términos de reaccidn, el procedimiento resulto tener influencia sobre
la impersonalidad de la rima, pero no sobre la segmentacion.

A continuacion, se han realizado investigaciones a nivel nacional
considerando su importancia y aporte. Tasayco y Samamé (2021) demostraron que
su programa aumento el [éxico verbal en infantes con dificultades para expresarse
con sus pares y profesores; usaron la prueba de vocabulario expresivo de una
palabra/imagen desarrollada por Gardner en 1987 mediante una investigacion
cuantitativa y el modelo cuasi experimental; para ello consideraron dos grupos, con
28 y 34 estudiantes respectivamente e informaron que el desarrollo intelectual en
infantes que se le aplico el programa aumenté en 2,39 puntos, a diferencia del grupo
control que aumento en un 0,2724 puntos.

Bringa (2021) determino el efecto del proyecto “Kolybri” sobre las
habilidades de conciencia fonémica para su mejoramiento de nifias y nifios en
educacion infantil. La investigacion pertenece al tipo aplicado, método numeérico,
disefio cuasiexperimental, meétodo hipotético-deductivo. Los participantes
estuvieron compuestos por cincuenta y cuatro preescolares que utilizaron un
método de prueba de evaluaciéon que media esas habilidades, administrada a los
grupos control y experimental en dos momentos temporales (pretest y postest).
Finalmente, las respuestas muestran hay mejoramiento y su desempefio ha sido
excelente, pasando del 11,1% inicial al 85,2%; En confrontacion con el grupo
pasivo, su nivel no ha cambiado desde el nivel de desempefio excelente al inicio

del 3,7%, quedando en el 3,7%, lo que demuestra que la aplicacién de esta



solucién tiene un efecto de mejora. En el desenlace del proyecto "Kolybri" aumento
las habilidades fonoldgicas en las nifias y nifios.

Macedo (2020) la meta general de esta indagacion era establecer la
influencia del proyecto en las habilidades en conciencia fonética infantes de cinco
afos. Para ello se tuvieron en cuenta los métodos cuantitativos utilizados y los
tipos de investigacion. Para ello, se eligio por un modelo cuasiexperimental con un
ejemplar de cuarenta niflos de cinco afos, separados en dos grupos uniforme de
los participantes se desarroll6 usando un test, esto se aplicé antes y después del
programa. En conclusion, se establecieron la influencia de su procedimiento de
juego de sonidos sobre las habilidades fonéticas en los educandos. En el
seguimiento se localizé una tasa de desempefio del 100,0% y el valor encontrado
fue probado en el dominio de razonamiento (Z = -2,623; p = .000 <.01), confirmando
la hipotesis general.

Evaristo (2019) su propésito fue mostrar como un método impacta en el
proceso de las destrezas fonéticas en estudiantes de Huaral. Este tipo de
investigacion utiliza un disefio cuasiexperimental. Los integrantes fueron 44
educandos, separados en 2 sectores, 22 del control y experimental. Los
resultados de este estudio nos permiten comprobar su eficacia para muestras
independientes de conciencia fonolégica del método LOLE, segun lo exige la
formula de similitud U de Mann-Whitney. Este resultado dio una aceptacion de la
hipétesis alternativa, determinando asi la validez del método.

Pérez (2019) se planted determinar la validez del desarrollo de “Fonoludica”
para aumentar las habilidades fonémicas de los educandos de cinco afios,
realizado es un disefio experimental tipo aplicada, de variantes
preexperimentales, de seccién longitudinal. La muestra fueron 23 estudiantes de
cinco afos. La recoleccion de informacion se recopild mediante una prueba
validada y estandarizada en habilidades metalinguisticas (T.H.M.). Los resultados
o arrojaron la hipotesis general del programa "Fonoludica" establece un efecto
importante en los educandos mejorar la conciencia fonologica. la conciencia
fonoldgica promedio del grupo experimental aumento6 desde el pretest (49,9) hasta
el pos test (80,6); Ademas, la conciencia fonolégica aumentd desde la prueba

previa (26,1% principiante, 69,6% intermedio, 4,3% avanzado) hasta la prueba



posterior (0% novato, 13% intermedio y 87% avanzado), lo que indica una mejora
en la prueba posterior.

Este marco teodrico se desarroll6 utilizando informacion sobre las variables
de la conciencia fonoldgica, que se establece como una facultad que tienen los
educandos para identificar y maniobrar los componentes sencillos del habla, como
los conocimientos silabicos y fonémicos. Si el silabico, lo llamamos entendimiento
nivel sildbico, mientras que, si dicho conocimiento esta especificamente
relacionado con los fonemas, lo llamamos conocimiento fonémico (Ramos y
Cuadro, 2006). Entonces la conciencia fonoldgica es esencial para lograr las
capacidades de lectura y escritura porque admite a los estudiantes entender las
relaciones de los componentes mencionados del lenguaje escrito.

En cambio, para Gutiérrez (2018) la conciencia fonolégica, el aprendizaje
radica de la palabra que se compone de diferentes letras individuales tales como
unidades sonoras y la capacidad de maniobrar distintas unidades del lenguaje
comunicado. Se entiende que la adquisicién de habilidades fonéticas interviene los
sonidos para que pueda lograr el manejo de las letras que intervienen en la
comunicacion.

En tanto, para reconocer variables de la conciencia fonolégica, se consideré
un enfoque jerarquico para la adquisicién del conocimiento fonético, lo que significa
gue la adquisicién de la conciencia fonolégica tiene niveles que avanzan paso a
paso segun el grado de dificultad de la actividad. Por ejemplo, no es lo mismo
reconocer el ritmo de una cancion que detectar y manipular el sonido de los
fonemas. Por ello, se considera a partir de actividades muy simples como; la
separacién de silabas, incluso el manejo de fonemas que sera el ultimo nivel que
logre los estudiantes.

La conciencia fonoldgica se ha definido mediante la alfabetizacion emergente
como principal componentes que describe las destrezas, conciencia y
predisposiciones que facilitan la alcanzar la lectura y la escritura por tanto se
contextualiza como el dominio de diferenciar, determinar y manipular los fonemas,
tiempos iniciales del sonido de silabas o palabras y se distinguen dos niveles el
fonolégico relacionado con el conocimiento de las unidades linguisticas y el segundo

el metafonoldgico con un nivel de conciencia mas explicito (Meira et al. 2023).



Segun Kelly et al. (2019), existe una asociacion significante entre la
conciencia fonolégica temprana y el logro contundente a la lectura, ademas del rol
gue juega el principio alfabético en el prondstico y facilidad al posterior desarrollo
lector y a la ortografia, por ello se ha intensificado la ensefianza de este tipo de
habilidades a los estudiantes menores o iguales a 5 aflos mediante la ensefianza
del alfabeto y la actividad fisica desarrollado en las aulas.

La sugerencia de Ramos y Cuadrado (2006), que se encuentra categorias:
conocimiento silabas y conocimiento fonético. Nivel que creen que tendra el mayor
impacto, el grado en que se desarrolla el conocimiento por medio de la lectoescritura,
pero antes de que esto pueda suceder, se debe desarrollar la conciencia fonolégica.
La capacidad anterior era la conciencia de las silabas. Para ello desarroll6 una
bateria donde evalla la conciencia fonoldgica se centra en estos dos aspectos. Se
pone énfasis en el desarrollo de estas habilidades desde el preescolar.

Prabhu, et al. (2023) sefiala que las etapas al inicio de la formacion educativa
se focalizan en las habilidades basicas y necesarias para aprender a decodificar
palabras de una lectura y luego se presenta una variacion gradual en esta
decodificacion de vocablos hasta el entendimiento de la lectura, lo que significa el
logro adecuado y fluido en la lectura, implicando un proceso simultdneo de
informacion fonoldgica y ortografica entre nifios 3 a 6 afos.

En apoyo de las afirmaciones de los autores anteriores, Duchovicova et al.
(2019), reiterando aquellos estudiantes con problemas de lectura tienen niveles
muy bajos de conocimiento fonémico, concluyeron que los grados finales de
conocimiento fonémico obtienen beneficios significativos a corto plazo en la
lectoescritura.

Por otro lado, algunos creen que la preparaciéon antes de ingresar a la
alfabetizacion real, puede en muchos casos evitar el riesgo de dislexia y, evitar,
retrasos en la lectura y la escritura (Brosseau y Roepke, 2019). Es decir, esto
significa que la conciencia fonoldgica requiere comprender los principios de las
letras apoyadas (Wilsenach, 2019). Es decir que toda estimulacion de conciencia
fonologica que se le da antes del ingreso a la educacion primaria, mejora y ayuda
gue el educando alcance la lectura y escritura rapidamente.

Sobre las dimensiones de la conciencia sildbica; Ramos y Cuadro (2006)

establece la conciencia de silabas es la destreza de segmentar grafemas del



vocablo; por lo tanto, esta habilidad te permite reconocer, omitir y agregar silabas.
Debajo de esto por definicion, también podemos decir la capacidad de crear. Asi,
las nuevas palabras se reproducen en combinaciones de silabas en diferentes
posiciones. Hay una posicion inicial, una posicién intermedia y una posicion final.

Sobre las dimensiones de la conciencia fonémica; desarrollado
principalmente la manipula y rompe unidades mas pequefias usando habilidades
del lenguaje hablado que permite al nifio entender lo que dice consta de pequefias
unidades de sonido que no tienen sentido, y nos permite decir que los fonemas se
descubren durante la lectura; sin embargo, algunas personas lo logran haciendo
mas ejercicio a una edad mas temprana (Gutiérrez y Diez, 2017). Asimismo,
Gonzalez et al. (2015), los fonemas son unidades abstractas mas complejas que
los niflos deben adquirir durante la prelectura.

La teoria construccionista social de Vygotsky, también conocida como
interaccionismo, porque se sabe que los mediadores del aprendizaje son
relaciones interactivas entre estudiantes y profesores, estudiantes y todas las

personas en el ambiente infantil o en el entorno del colegio (Cangahuala, 2022).

Vygotsky pudo alcanzar ocupaciones mentales elevados mediante la
socializacion, tales como: razonamiento mental, atencion focalizada, memoria
l6gica, lectura y escritura: todo esto se proporcionara a través del lenguaje, que es
el principal medio de la cultura humana para promover el razonamiento los infantes.
La contribucion de Vygotsky a esta indagacion y al estudio sobre el cambio de la
conciencia fonémica fue la identificacion de tres escalas de procesos a conocer: la
zona de progreso actual, la zona de progreso cercano y la zona de progreso
posible.

Segun los tres grados de crecimiento o etapas de conocimientos de
Vygotsky, este estudio aborda las siguientes cuestiones: las habilidades
fonologicas que poseen los nifios previos a su utilizaciébn como area de desarrollo
verdadero; en este caso se reflela mediante la evaluacidbn con pruebas
psicomeétricas, nivel cognitivo, en este caso, la herramienta que se utilizé es la
prueba que evalla el conocimiento fonoldgico (PECO).

El programa “Escuchamos Sonidos y Hablamos” teniendo como zona de

desarrollo préximo; en esta area, los nifios son apoyados por la maestra utilizando



andamiaje, aumentando las habilidades metalinguisticas. Del mismo modo Scalf

(2020), menciona que los nifios aprenden estas habilidades e ingresan

a

conformar una fraccion de su zona de progreso verdadera (aprendizajes previos).

Por tal razén, la adquisicién de capacidades fonolégicas que se manejan
silabas y fonemas cae en el interior del desarrollo méximo; como resultado del
desarrollo del programa "Escuchamos Sonidos y Hablamos" teniendo en
cuenta en este estudio, se desarrollaron en muestra experimental segun
objetivos generales y especificos.

El programa “Escuchamos Sonidos y Hablamos” fue creado para
aumentar la conciencia fonologica de los educandos en educacion del nivel
inicial, para que afrontar con triunfo las etapas de lectura y escritura, porque
como sabemos en el Peru el mayor problema es la falta de lectura, escritura y
comprensién de nuestros estudiantes. Por lo tanto, funciona en un entorno
cerebral compatible que integra el siguiente elemento de la educacién; el juego
y el movimiento, sabemos que los ejercicios corporales tienen efectos
beneficiosos, particularmente en la funcion cerebral, como la promocion de la
neuro plasticidad y la mejora de las capacidades del conocimiento y memoria.
Para Ortiz (2018), en lo absoluto que implique desplazamiento favorece las
capacidades cognitivas.

La herramienta de aprendizaje que complementa son las sugerencias de
Anijovich y Cappelletti (2017) que incluyen: hacer preguntas, describir el trabajo
de los estudiantes, evaluar el progreso, hacer recomendaciones y en ultima

instancia, proporcionar un andamiaje.

10



.  METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacioén

Se ha realizado una investigacion de tipo aplicada, Arias et al. (2021)
menciona que este tipo de investigaciones pueden resolver problemas reales para
sugerir alcance explicativo o predictivo, como en este caso el uso del programa
"Escuchamos sonidos y hablamos" para mejorar la conciencia fonoldgica,
muestran resultados mediante la identificacion de estadisticas especificas
evidenciando los objetivos e hipotesis propuestos.

Este estudio se utiliz6 un enfoque cuantitativo. Segun a Séanchez et al.
(2018) consideran este tipo de investigacion menciones numéricas, conteo y
analizar datos estadisticos, esto admite comprobar hipétesis planteadas y sacar

deducciones sustentados en ellas.

3.1.2 Disefo de Investigacion

El disefio usado fue cuasiexperimental. Sanchez et al. (2018) afirman que
el término se utiliza para referirse al disefio donde los participantes no fueron
asignados al azar para integrar parte del grupo de intervencion. Se trata de un sub
disefio de un estudio experimental en el que la intervencion se realiza en dos
grupos, denominado grupo experimental y grupo control; la variable en estudio
debe medirse de la misma manera en estos grupos mediante un pre test; después
del tratamiento, ambos grupos tendran un seguimiento para comparar resultados
y comprobar si hay cambios (Ramos, 2021), Esto permite tener una diferencia en
ambos grupos evidenciandose en los resultados obtenidos.

El disefo se estudio:
Figura 1

Esquema del disefio cuasiexperimental
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Donde:

GE: Grupo Experimental
GC: Grupo Control

01: Pre test

X: Programa

02: Post Test

3.2. Variables y Operacionalizacion

Variable independiente: Programa “Escuchamos sonidos y hablamos”

e Definicion conceptual

Un programa de tipo educativo es una secuencia de actividades de
aprendizajes planificadas para obtener un objetivo determinado, como el
solucionar un problema en los educandos dentro un centro de formacion.
(MINEDU, 2016). Asimismo, Menacho (2021) considera que las estrategias
incluyen herramientas, recursos, actividades y otros elementos creativos para
alcanzar objetivos contempla conceptos y conocimiento diversas usados por los
educadores para garantizar el aprendizaje de los educandos, asi los métodos de
formacién se define como una motivacién para el desarrollo del conocimiento y
habilidades en los estudiantes principalmente mediante preguntas y andlisis de la
informacién, con una posicién activa para lograr la solucién de un problema,
busca un cambio de acuerdo a una experiencia de aprendizaje. Esto implica
establecer de manera secuencial una serie de tareas con el propdésito de lograr y
facilitar la comprensién, como el desarrollo de las destrezas de aprendizaje en los

educandos.

e Definicién operacional
En el programa “Escuchamos sonidos y hablamos” hay diez sesiones,
duran unos 45 minutos y los educandos participan enérgicamente en la acogida
y desarrollo de las tareas que se ejecutd en esta investigacion. Esto incluye el
uso de actividades asociadas a la estimulacion de aprendizajes fonéticos, como
juego de silabas y fonemas, utilizando metodologia que respondan a la

preparacion de conocimiento silabico y fonémico.
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Variable dependiente: Conciencia fonoldgica

e Definicion conceptual

Hace referencia a la disposicién que tienen los infantes en comprender y
manejar los factores esenciales del dialecto verbal, como son las silabas y los
sonidos particulares (fonemas) (Ramos y Cuadros, 2006).

e Definicién operacional

Se utilizé la prueba PECO para calcular la variable dependiente, se midio la
conciencia fonolégica de los preescolares de cinco afios, mediante 30 items
agrupados en dos medidas: conocimiento de silabas y fonemas. La prueba fue
escogida concretamente para esta finalidad y se empleé un método dicotomico. El
propoésito de esta prueba fue valorar el nivel de conocimiento fonolégico de los
estudiantes elegidos (Ramos y Cuadros, 2006). Es decir, la habilidad del educando
para desarrollar conciencia y habilidad en la manipulacion oral de la estructura

silabica y fonémica de las palabras.

e Indicadores

Ramos y Cuadrados (2006) determinaron que esta variable tiene dos
dimensiones: la inicial es el conocimiento silabico, donde nuestros objetivos son:
identificacion, adicion y omision de silabas. El posterior es la dimension del
conocimiento fonético, cuyas medidas son: identificacion, adicion y omisién de

fonemas.

e Escala de medicion
Para esta investigacion se uso la escala nominal, donde existe solo dos

medidas en este caso fue: 1 es acierto y 0 es desacierto (Gonzéales 2021).

3.3. Poblacion, muestra, muestreo, unidad de analisis
3.3.1 Poblacién

Para Arias y Covinos (2021), una poblacion se alude a un grupo limitado de

sujetos con caracteristicas similares. Por ello, mi poblacién esta conformada por 88
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educandos elegidos de cinco afios, que se encuentran inscritos en un centro

educativo de UGEL 01 en el afio académico 2023.

Tabla 1

Poblacion de estudiantes

Grado seccion Total
5 afios A 29
5 afios B 29
5 afios C 30
Total 88

e Criterios de Inclusién

- Participaron todos los infantes de la lista de inscripcion del SIAGE.
- Solo se permitio participar a preescolares con autorizacién firmados por los

padres o apoderados.

e Criterios de exclusion

- Los educandos que no estan incluidos, si no estan en el registro de
inscripcion del SIAGE.

- Nifias y nifios sin autorizacion firmados.

- Nifias y nifios con discapacidades que necesitan metodologias
diferenciadas.

3.3.2 Muestra

Se incluyd a 52 alumnos de educacion inicial de 5 afios y se asigno, de los
cuales 26 educandos, lo cual se encontraban en la agrupacién experimental y 26
alumnos integrados en el conjunto control. Para Hernandez y Mendoza (2018), una
muestra es un subconjunto quien es indicado parte simbdlica de la comunidad
elegida. Se interpreta como un subgrupo elegido de un grupo mas grande con fines
de investigacion. En los métodos de investigacion cuantitativa, la muestra esta

formada por sujetos o0 seres caracteristicos para obtener datos de la comunidad.
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Como finalidad la muestra ejemplar debe tener particularidad y variables

apropiadas.

Tabla 2

Muestra seleccionada

Grado seccion Total

5 afios A 26

5 afios B 26
Total 52

Nota: Datos de centro educativo 6048 Jorge Basadre.

3.3.3 Muestreo

Se utilizé un muestreo no probabilistico, ya que los participantes fueron
seleccionados por beneficio propios. Piedra y Manqueros (2021) sostuvieron que el
muestreo es un instrumento que identifica una porcion de la comunidad utilizada en
la investigacion.

Segun Otzen y Manterola (2017), utilizando métodos no probabilisticos, los
sujetos que participaron en el estudio lo elige el investigador de acuerdo a sus

caracteristicas en un momento dado.

3.3.4. Unidad de anéalisis

Tamayo (2012) conceptualiza a la unidad de analisis como la sociedad o
sujetos primarios, lo cual serad el motivo del estudio. Por tanto, este analisis e
informacion se recopila para obtener resultados y conclusiones de la investigacion.
La unidad de analisis fue los educandos de cinco afos del centro de educacion de
la UGUEL 01.

3.4. Técnicas e instrumentos de investigacion

3.4.1. Técnica

Segun Hernandez et al. (2018) son técnicas e instrumentos utilizados para

obtener datos del estudio. Se utiliz6 la técnica de encuesta. Asimismo, Lanuez y
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Fernandez (2014), complementan que la encuesta es definida como una
conversacion apoyada en un formulario. Las herramientas de coleccion es un medio
especifico de obtener informacion, como cuestionarios, entrevistas, observaciones,

escalas de medicion, etc.

3.4.2. Instrumento

Fue utilizado en este trabajo una prueba llamada PECO. El tipo de
herramienta utilizada es dicotomica, es decir, dividida en éxito o fracaso.
Numéricamente, el éxito tiene un valor de 1y el fracaso tiene un valor de 0. Segun
Hernandez et al. (2018), cada elemento o sefializacion debe ser medido para una
investigacion de alcance y frecuencia. Por el contrario, Pérez et al. (2020)
expusieron que las puntuaciones se clasifican si tienen un orden claro, como "alto",
"medio”, "bajo". La duracién de la prueba es de aproximadamente 20 minutos. Esta
prueba esta estructurada y organizada para evaluar la conciencia fonoldgica de
forma global y segun las dos dimensiones ya descritas. En su totalidad se basa en
diferentes actividades como: identificacion, adicion y omision, que para este objetivo
son los indicadores. Vale la pena sefalar que la prueba consta de 30 actividades
divididas en seis tareas, y las tareas se dividen en cinco componentes; en un
espacio de almacenamiento de puntos, siendo de hasta 30 puntos (Ramos y
Cuadrado, 2006). (Anexo 3).

Validez y confiabilidad del instrumento

Validez

Hong et al. (2019) sefialaron que la validez de un instrumento y de su
contenido se refiere al grado de relevancia de los criterios y de la representatividad
entre los principios o fundamentos tedricos y su matriz de operacionalizacion. De
acuerdo a Suriucu y Maslakgi (2022), la validez de un instrumento de investigacion
relacionado con la medicion de una variable mide la cualidad que desea analizar o
medir e indica que tan bien dicho instrumento desarrolla su finalidad, esto refleja
una interpretacion de alto grado de significancia y apropiado de los datos logrados
por el instrumento.

Entre los instrumentos PECO, de Ramos y Cuadrado (2006) propusieron

una secuencia de propuestas, que como objetivo tiene el instrumento disefiado para
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valorar la conciencia fonologica de los estudiantes. El instrumento fue amoldado por

Suarez y Quiroz en nuestro Pera (2016).

Confiabilidad

Segun Thurstone y Yela (2019), la confiabilidad esta relacionada con la
precision con la que una prueba clasifica ciertos objetos en funcion de
caracteristicas especificas y los distingue de otros objetos. Dicho en otra forma, se
indica al nivel en que los valores realizados en el test estan libres de fallos al azar.
La confiabilidad se midié en veinte educandos de cinco afios, desarrollado en la
tabla estadistica KR-20 y el resultado fue 0,863 dando como estimacion de buena

y eso indica que es aplicable a la muestra. (Anexo 2)

Tabla 3
Prueba de Confiabilidad KR-20

Confiabilidad
N° de Preguntas
KR-20
0,863 30

3.5. Procedimientos

Se solicité el permiso de la institucion de estudios participante en esta
investigacion, luego se pidio datos del numero de estudiantes de cinco afios
inscritos en SIAGE en el semestre actual para calcular la poblacién en este grupo
de edad. Ademas, con el consentimiento del director del centro educativo, se realizé
una reunién con el fin de presentar todo el desarrollo del trabajo a los padres de
familia y obtener su aprobacion para incluir a sus hijos menores en la muestra.

Posteriormente se realizdé un examen piloto a 20 nifias y nifios de cinco afios
para adquirir su confiabilidad. Luego se tom6 una muestra de dos aulas de 52
estudiantes de cinco afios que concurren en la mafiana, considerando que estaban
inscritos y habian dado su consentimiento informado (anexo 8). La prueba se llevo
a cabo durante la jornada. El instrumento PECO se utilizé para evaluar a los

educandos en un entorno tranquilo y sin distracciones (Anexo 3).
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Después, se implementé el programa “Escuchamos sonidos y hablamos”,
gue esta formado de 2 moddulos ligados con sus dimensiones: “conocimiento
silabico” y “conocimiento fonético” (Anexo 9). Se solicité la ayuda de la auxiliar del
nivel para trabajar y completar las actividades planificadas. Para constatar los
resultados previos y posteriores al examen, nuevamente se dio el test PECO como
examen final. Una vez obtenidos las respuestas se admito la validacion de las

hipotesis de este estudio propuestas en esta investigacion.

3.6. Método de analisis de datos

El analisis de informacién utilizé estadisticas explicativas con el propésito de
tablas y esquemas. El proceso es basico y los estudios seleccionados utilizando los
instrumentos para compilacion de informacion, son estudios realizados sobre una
variedad de observaciones de los educandos preescolares. Se usaron tarjetas para
la evaluacion, al inicio se proceso las respuestas en Excel para integrar el global de
informacién relacionados con ambos grupos. Luego se pasaron los datos al sistema
SPSS versioén veintinueve a fin de trabajar la informacion recogida. Finalmente se
obtuvieron resultados para cada dimensién en rangos de conciencia fonolégica, en
tablas de frecuencia y las explicaciones detalladas de cada interpretacion

realizadas.

3.7. Aspectos éticos

Para la implementacion del programa se establecié coordinacion con los
participantes de la casa de estudio, el director, el subdirector, las maestras,
apoderados y los nifios para su desarrollo. Se socializ6 sobre el proyecto a
implementar y se obtuvo el permiso establecido (autorizacion de los apoderados).
Luego, se les informd sobre la secuencia a desarrollar y el cronograma de las
pruebas previas y posteriores, se les afianz6 que la identidad de los educandos se
mantendria confidencial y se manipularia con sensatez, ya que las respuestas
fueron confidenciales.

Las citaciones usadas en este estudio estan debidamente referenciadas lo
gue garantiza que es auténtico. Durante el desarrollo de este estudio se utilizaron

principios éticos, asi como el principio de beneficio, que es un principio ético
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utilizado en la creacion de este estudio. Se ha tomado como base el cddigo de ética

de la Universidad César Vallejo y el cédigo de ética de investigacion de Concytec.
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IV. RESULTADOS

4.1. Andlisis descriptivo

Tabla 4

Distribucién de frecuencia sobre la variable conciencia fonoldgica del pos test del

grupo control

. . Porcentaje = Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje

valido acumulado
Calidad baja 1 3.8 3.8 3.8
. Calidad media 22 84.6 84.6 88.5
valido - idad alta 3 11.5 115 100.0
Total 26 100.0 100.0
Tabla5

Distribucién de frecuencia sobre la variable conciencia fonoldgica del pos test del

grupo experimental

, , Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje -
valido acumulado
valido (;ﬂ';dad 26 100.0 100.0 100.0

Interpretacion

En la tabla 4 se tiene una comparacion de los resultados del post test del
grupo control y grupo experimental, se observa una variacién total, en dichos
resultados, mientras que la intervencién fue en el grupo experimental, en el grupo
control no, arroja una calidad media con 84.6%; 11.5% en calidad alta 'y el 3.8% en
calidad baja. En la tabla 5 se muestra que el grupo experimental llegé al 100% en

calidad alta en lo que es conciencia fonoldgica.
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Tabla 6

Distribucién de frecuencia sobre la dimensidén conocimiento silabico del pos test

del grupo control

. , Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Calidad baja 1 3.8 3.8 3.8
Calidad
Valido media 18 69.2 69.2 73.1
Calidad alta 7 26.9 26.9 100.0
Total 26 100.0 100.0

Tabla 7

Distribucién de frecuencia sobre la dimensidén conocimiento silabico del pos test

del grupo experimental

Frecuencia Porcentaje

Porcentaje Porcentaje
valido acumulado

Valido Calidad alta 26 100.0 100.0 100.0

Interpretacion

En la tabla 6 se evidencia una comparacién de los resultados del post test

del grupo control y grupo experimental, se observa una variacion total, en dichos

resultados, mientras que la intervencion fue en el grupo experimental, en el grupo

control no, arroja una calidad media con 69.2%; 26.9% en calidad alta y el 3.8% en

calidad baja. En la tabla 7 se muestra que el grupo experimental llegé al 100% en

calidad alta en lo que es conocimiento silabico.
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Tabla 8

Distribucién de frecuencia sobre la dimensién conocimiento fonético del pos test

del grupo control

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje

valido acumulado
Calidad baja 7 26.9 26.9 26.9
valido Calidad 19 73.1 73.1 100.0
media
Total 26 100.0 100.0
Tabla 9

Distribucién de frecuencia sobre la dimensidén conocimiento fonético del pos test
del grupo experimental

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje o
valido acumulado

Valido Calidad alta 26 100.0 100.0 100.0

Interpretacion

Comparacién de los resultados del post test del grupo control y grupo

experimental, se observa una variacion total, en dichos resultados, mientras que

la

intervencion fue en el grupo experimental, en el grupo control no, arroja una calidad

media con 73.1%; y el 26.9% en calidad baja. En la tabla 8 se muestra que el grupo

experimental llegd al 100% en calidad alta en lo que es conocimiento fonético.
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4.2. Pruebade normalidad
Ho: Los datos de la variable conciencia fonoldgica siguen una distribucion normal

Ha: Los datos de la variable conciencia fonolégica no siguen una distribucion

normal
Tabla 10

Prueba de normalidad de conciencia fonolégica

Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig.
Diferencia ,682 26 <,001

Interpretacion

En la tabla 10, segun la prueba de normalidad con Shapiro Wilk, evidencio
que el valor p =.0<.05, por ser una muestra menor a 50, el resultado muestra que
nos encontramos con una variable no paramétrica, por lo tanto, como se trabajo
con dos grupos, para el analisis de los datos se utilizé el estadistico de la U de

Mann-Whitney.
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4.2 Analisis inferencial
Variable conciencia fonoldgica

Ho: El programa “Escuchamos sonidos y hablamos” no influye significativamente

en la conciencia fonoldgica en estudiantes de cinco afios de la UGEL 01-2023

Ha: El programa “Escuchamos sonidos y hablamos” influye significativamente en la

conciencia fonoldgica en estudiantes de cinco afios de la UGEL 01-2023

Tabla 11

Comparacion de rangos de los GCy GE

Rango
GCl1 GE2 N . Suma de rangos
promedio
GC 26 15,00 390,00
Puntuacién GC_GE GE 26 38,00 988,00
Total 52

Tabla 12

Prueba de Mann-Whitney

Conciencia fonologica
Puntuacion GC GE

U de Mann-Whitney 39,000

W de Wilcoxon 390,000
Z -6,314

Sig. asin. (bilateral) ,000

a. Variable de agrupacién: GC1_ GE2

Interpretacion

Se observa en la tabla 11, una diferencia entre los resultados obtenidos en
ambos grupos, el grupo experimental supera en el doble en el rango promedio y en
la suma de rangos es tres veces mas. Asi mismo en la tabla 12 se demuestra que
existe un gran impacto del programa “Escuchamos sonidos y hablamos” de las
intervenciones en el grupo experimental con respecto al grupo control, y cuya

significancia obtenida permite aceptar la hipétesis alterna.
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Dimensién conocimiento silabico

Ho: El uso del programa “Escuchamos sonidos y hablamos” no influye
significativamente en el conocimiento silabico en estudiantes de cinco afios de la
UGEL 01-2023
Ha: El uso del programa “Escuchamos sonidos y hablamos” influye
significativamente en el conocimiento silabico en estudiantes de cinco afios de la
UGEL 01-2023

Tabla 13

Comparacion de rangos de los GCy GE

Rango
GC1_GE2 N _ Suma de rangos
promedio
GC 26 17,00 442,00
Puntuaciéon GC_GE GE 26 36,00 936,00
Total 52

Tabla 14

Prueba de Mann-Whitney

Conocimiento silabico
Puntuaciéon GC GE

U de Mann-Whitney 91,000
W de Wilcoxon 442,000
z -5,391
Sig. asin. (bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: GC1_ GE2

Interpretacion

Se observa en la tabla 13, una diferencia entre los resultados obtenidos en
ambos grupos, el grupo experimental supera en el doble en el rango promedio y en
la suma de rangos es casi tres veces mas. Asi mismo en la tabla 14 se demuestra
gue existe un gran impacto del programa “Escuchamos sonidos y hablamos” de las
intervenciones en el grupo experimental con respecto al grupo control, y cuya

significancia obtenida permite aceptar la hipotesis alterna.
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Dimensién conocimiento fonémico

Ho: El uso del programa “Escuchamos sonidos y hablamos” no influye
significativamente en el conocimiento fonémico en estudiantes de cinco afios de la
UGEL 01-2023
Ha: El uso del programa “Escuchamos sonidos y hablamos” influye
significativamente en el conocimiento fonémico en estudiantes de cinco afios de la
UGEL 01-2023

Tabla 15

Comparacion de rangos de los GCy GE

Rango
GC1_GE2 N _ Suma de rangos
promedio
Puntuacion GC_GE  GC 26 13,50 351,00
GE 26 39,50 1027,00
Total 52

Tabla 16

Prueba de Mann-Whitney

Conocimiento fonémico
Puntuacién GC GE

U de Mann-Whitney ,000
W de Wilcoxon 351,000
Z -6,814
Sig. asin. (bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: GC1_ GE2

Interpretacion

Se observa en la tabla 15, una diferencia entre los resultados obtenidos en
ambos grupos, el grupo experimental supera en el doble en el rango promedio y en
la suma de rangos es tres veces mas. Asi mismo en la tabla 16 se demuestra que
existe un gran impacto del programa “Escuchamos sonidos y hablamos” de las
intervenciones en el grupo experimental con respecto al grupo control, y cuya

significancia obtenida permite aceptar la hipétesis alterna.
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V. DISCUSION

En relacion al objetivo general, se puede mencionar que de acuerdo a los
resultados explicativos advierten sobre los cambios radicales en los educandos por
la aplicacion metodoldgica dada; mediante el desarrollo de las tareas planificadas
en el programa, debido a que el motivo fue perfeccionar los grados de conciencia
fonolégica medidos con el PECO, 52 nifios participaron en este estudio. Separado
en dos grupos diferencio al grupo experimental del grupo control. Los totales
concuerdan con los hallazgos de (Patscheke, et al. 2019) quienes demostraron que
ninos preescolares con un entrenamiento musical presentaron diferencias
significativas positivas con un programa de tono sobre la conciencia fonoldgica en
relacion con la rima, la combinacién y la segmentacion a diferencia de grupos de
control. Esto implica que a pesar de que existe una preferencia de los educadores
y padres de hablar a los nifios con palabras para que adquieran el lenguaje, no
obstante, el usar una silaba cantando posibilita el fortalecimiento de las habilidades
de conciencia fonoldgica (Engel, 2020).

Antes de incorporar el programa, los educandos dieron como resultados
desfavorables con el test PECO, con desempefios bajos en los dos conjuntos, con
proporciones que van a través de 6,0% grupo control y el 11,0% grupo experimental.
Estos resultados encontrados indica que las nifias y nifios habian logrado pocas
destrezas de conciencia fonolégicas, ya que estas habilidades son complejas
manifestandose en otras habilidades identificadas de acuerdo al indicador de las
actividades y la proporcién del sonido de cada palabra (Afzal, 2019). Por ello,
encontramos una considerable intranquilidad con el poco desarrollo de estas
habilidades en los educandos, pero los estudios han evidenciado que cuando hay
un estimulo continuo desde la primera infancia el desarrollo fonolégico se logra
(Ciesielski et. al., 2020). Los maestros, que son capaces de influir para los logros
comunicativos, asi como la lecto escritura, siempre y cuando tenga los
conocimientos y habilidades de alfabetizacién de un nifio siempre que tengan los
conocimientos y los implementos adecuadas, esto debe estar acompafnado de las
evaluaciones constantes, esto permite hacer los cambios necesarios para reforzar

en forma mas especificar de manera mas particular (Quiceno et. al., 2020).
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Una vez desarrollado el programa los estudiantes desarrollaron sonidos y
hablaron, se hizo una reevaluacién nuevamente, pero en esta vez se evidencio que
el 100.0% de los educandos estaban ubicados en el rango de alta calidad. Esto
demuestra que a través de los programas se logran alcanzar las habilidades como
son la conciencia fonologica e identificacion de letras, dando oportunidad a la
integracion de la lectura, asi lo indican investigaciones realizadas (Pfost et
al.,2019). Ademas, se garantiza el rendimiento de aprendizaje de la conciencia
fonologica y destrezas en las nifias y nifilos de la primera infancia, siendo las
escuelas una herramienta fundamental de desarrollo de los estandares que
necesita esta ensefianza, pero cuando no hay estas instrucciones, los educandos

no logran estas habilidades fonéticas (Kelly et al., 2019).

Mientras tanto, el otro grupo control alcanzaron esta marca con un 15,0%.
Esta diferencia se confirmo a nivel inferencial con intervalos pos test medios de (GC
= 26,7) y (EG = 78,0). Correlacionado con un valor (U = 39,000; Z = -6,314; p =
0,000 < 0,05). Este desenlace permitio probar la hipétesis general acertando la
hipdtesis alternativa y concluir que el programa “escuchamos sonidos y hablamos”
tuvo una influencia significativa. Asi se evidencia que las actividades de sonidos en
el nivel inicial se incrementan fortaleciendo la discriminacion auditiva, como los
elementos ritmicos, su imaginacion y memoria, de modo que los educandos
refuerzan sus capacidades linguisticas, y los grados de conciencia fonologica
(Sandoval, 2023).

Estos hallazgos encontrados, en gran medida tienen concordancia con
estudios ejecutada en Chile en preescolares, desarrollando un programa para una
poblacion con dificultades de lenguaje, Coloma et al. (2022) lograron dar efectos
significativos en los estudiantes en edad preescolar, se cred un grupo de control
donde su porcentaje al inicio fue de 12% y el grupo experimental fue de 14% dando
como puntuacion en ambos conjuntos desempefio descendido, esto evidencia el
poco desarrollo del nivel esperado, esto se da porque adn las nifias y nifios no logran
manipular o reconocer los sonidos de los componentes del lenguaje oral, por tanto,
la incorporacion de fonemas y los procesos de decodificacion no se logran
(Cuenca, 2023). Después del desarrollo los puntajes terminaron de constatar que el

grupo control alcanzo un 29% en un rango lento, mientras que el grupo
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experimental 89% alcanz0 desempefios altos. En relacion a la conciencia
fonologica, el 66.6% de los nifios del grupo en estudio se ubico en rangos tipicos.
Es decir, hay una mejora relevante en comparacion con los resultados iniciales, por
ello la importancia de intervencion de los maestros, deben saber las formas de
motivar el proceso en la educacién. De modo que, la efectividad de la mejora en los
resultados se da por la aplicacion del programa.

Tasayco y Samameé (2021) ayudaron a mejorar y ascender con triunfo a
través de la aplicacién de un programa “Comunicate” que los nifios se convirtieran
en usuarios de vocabulario mas expresivos con sus profesores y compaferos,
utilizando un disefio cuasiexperimental. Esto tiene relacion con la falta de
estrategias didacticas y la disminucion de flexibilidad en los infantes (L6pez, 2022).
Después del desarrollo del proyecto obtuvo el grupo experimental aumenté en un
50% puntuacion, pero el grupo de control el incremento no fue tan significativo. Los
nifios mejoraron la construccion de conversaciones Yy realizaron pocas
equivocaciones sintacticas, en tanto a las escolares pudieron utilizar correctamente
los tiempos verbales y las transiciones. Es decir, se incrementd el desarrollo
intelectual en aquello estudiantes que obtuvieron las estrategias del programa. Por
consiguiente, el proceso del lenguaje es indicador muy esencial para un buen
desempefio en los centros de estudio lo cual, llevara a un habla escrita y oral idéneo
(Kovyazina, et. al., 2021).

Para continuar, se observa una convergencia en resultados de Défaz (2020),
quien se dedic6 a demostrar la influencia de un programa donde profundizo la
funcionalidad y factores involucrados durante el proceso del lenguaje hablado, por
consiguiente, los problemas del habla y el lenguaje se involucran con la falta de
participacion del entorno familiar aumentando la conciencia de los padres, dando
una eficacia en conjunto, por ello ese enfoque de integra perfecto para los
estudiantes. Demostré un aumento de 0,25 en beneficio del grupo experimental
destacé el incremento de resultados. Sus conclusiones indicaron que un 69% de
los estudiantes experimentaron un aumento positivo en su conocimiento fonologico
al participar en el programa. Este estudio, al igual que el presente, resalta la

importancia de programas especificos para el proceso del lenguaje en infantes
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pequefios. Las coincidencias en los resultados refuerzan la validez y relevancia de

las intervenciones disefiadas para mejorar la conciencia fonolégica.

Por consiguiente, la semejanza entre los resultados de este estudio y los de
Défaz (2020) sugiere una convergencia en la eficacia de programas
cuasiexperimentales para mejorar la conciencia fonoldgica en estos preescolares.
Estos numeros apoyan la conclusion que abordar especificamente la adquisicion
del lenguaje en edades tempranas puede tener beneficios sustanciales para el

desarrollo de conocimientos.

En resumen, la eficacia del programa escuchamos sonidos y hablamos
incorporado en el centro educativo ha quedado evidenciada al estimular tanto la
conciencia fonologica como la conciencia silabica y fonémica. Ambos aspectos,
cuando se abordan de manera coordinada, contribuyen significativamente a su
fortalecimiento. Estos desenlaces, resaltan la necesidad de afrontar de forma
proactiva y sistemética las habilidades fonolégicas en las etapas iniciales de la
educacion, construyendo de este modo los cimientos esenciales para el aprendizaje

de la lectura y escritura.

De manera similar, se encuentra respaldo a los resultados obtenidos en este
estudio en un enfoque no paramétrico en la investigacion de Evaristo (2019). En su
analisis pos test, que revelaron promedios de rango (GC=6.09; GE=12.23) con un
valor (t=-12.710; p=.000 < .05). El estudio de Evaristo empled el método LOLE,
elaborado con el propésito de fortalecer la conciencia fonoldgica en estudiantes de
cinco afios dentro de una institucion educativa en Lima provincia (Huaral). Este
estudio informé discrepancias sustanciales en los resultados entre los distintos

grupos, corroborando la efectividad del enfoque utilizado.

En el &dmbito practico, estas evidencias plantean diversas tareas que
involucran combinaciones de palabras, pseudopalabras y silabas. Es importante
destacar que Zapata (2023) logré hallazgos relevantes (con un valor de calculado
de -2.234 yun p =.032 <.05) en relacién con la conciencia de las silabas, validando
la influencia activa del lenguaje musical en la conciencia fonoldgica,

especificamente en lo que concierne a la conciencia silabica.
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En relacidén con el objetivo especifico 1, es importante destacar que, segun
las pruebas recopiladas, se registré en la fase de pos test (GC=17.00; GE=37.00)
con un valor asociado (Z=-5.391; p=.000). Este descubrimiento guarda similitud con
el identificado por el estudio realizado por Bringa (2021) tuvo un impacto positivo
en el fortalecimiento de la conciencia fonolégica mediante la implementacion del
programa "Kolybri". Este estudio, de naturaleza cuasiexperimental, evidencio
mejoras notables en los niveles del grupo experimental, que progresaron del 11.1%
al 85.2% en el nivel destacado. En contraste, el grupo de control mantuvo niveles
consistentes, registrando un 3.7% en el nivel de logro destacado tanto al comienzo
como al término del estudio. Los resultados subrayaron una mejora significativa en

los niveles de la conciencia fonoldgica asociada al grupo experimental.

Asimismo, en relacion con el objetivo especifico dos, es necesario resaltar,
segun las observaciones en la fase de pos test, un valor de (GC=13.50; GE=39.50),
lo cual evidencia una diferencia de 26 puntos. Ademas, se registré un valor de (Z=-
6.814; p=.000). Este descubrimiento ratifica que el conocimiento fonémico, que
implica la aptitud para reconocer y manejar sonidos individuales o fonemas en las
palabras, ha experimentado un aumento en la capacidad de los nifios para distinguir
y manipular los sonidos especificos de las palabras. Los nifios han adquirido la
comprension de que las palabras estan formadas por sonidos individuales y han
perfeccionado la habilidad para dividir y unir fonemas, aspectos esenciales para la

decodificacion y la comprension lectora.

Paralelamente, Evaristo (2019) también identificé resultados significativos
para el entendimiento fonémico. En la evaluacioén inicial, se observaron promedios
de rango (GC=5.00; GE=4.05) con un valor de (t=1.779; p=.082 > .05). En contraste,
en la evaluacién posterior, se registraron rangos de (GC=4.50; GE=10.59) con un
valor de (t=-13.589; p=.000 < .05). Destaca el impacto positivo en las puntuaciones
numeéricas relacionadas con la conciencia fonémica, respaldado por la habilidad
para maniobrar fonemas, que son las unidades mas diminutas de los sonidos,
revela que la conciencia fonémica se posiciona como uno de los indicadores més
destacados en cuanto a la adquisicion de la lectura en los nifios. Ademas, evidencia

una destreza avanzada en conciencia fonologica, segun los resultados obtenidos.
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Aunque es valido reconocer que en diversas regiones se encuentran
similitudes en la mejora generada por los programas de juegos donde escuchan
sonidos y hablan. Una limitacion importante radica en que estos hallazgos son
particulares de la muestra de estudiantes que tomaron parte en la institucion
educativa del nivel inicial de la UGEL 01, y no deben generalizarse a otras
poblaciones. A pesar de ello, estas conclusiones proporcionan perspectivas
optimistas acerca de la eficacia de los programas que emplean sonidos a través de
juegos para potenciar la conciencia fonoldgica en los nifios, mediante la

introduccién de novedosas estrategias, recursos y materiales.

Prosiguiendo con el analisis de los resultados, es crucial resaltar el impacto
particular del programa implementado con el objetivo de fomentar la conciencia
fonémica en el grupo objetivo, este programa fortalece la agudeza en la percepcion
de los sonidos especificos (silabas y fonemas) en los nifios. Les brinda la capacidad
de reconocer y posteriormente manipular distintos sonidos presentes en las
palabras. Esta destreza es fundamental en el proceso de lectura, ya que implica
familiarizarse con los sonidos y, a través de este conocimiento, aprender las
palabras que seran guias en el camino hacia la lectura. Este proceso es

constructivo comienza con la vinculacién entre los sonidos y las letras escritas.

Los datos derivados del programa revelan que los alumnos que participan
han experimentado mejoras significativas en su conciencia fonémica tras participar
en las actividades centradas en los sonidos de las palabras. Han demostrado una
habilidad méas pronunciada para reconocer y distinguir los sonidos individuales
presentes en las palabras, ademas de adquirir la destreza de manipular y combinar

fonemas para formar nuevas palabras.

Estos descubrimientos se alinean con los estudios existentes al respaldar el
papel activo de la conciencia fonémica en relacion con la asimilacion de nuevos
vocablos, ilustraciones y vocabulario. Todos estos elementos se entrelazan para
promover experiencias de aprendizaje enriguecedoras para los nifios a través de la
lectura. Este aspecto cobra una importancia sustancial al mejorar la capacidad de
distinguir y manipular los sonidos especificos asociados con las palabras. Esto, a

su vez, facilita la decodificacion de las palabras escritas y, por ende, asegura
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nuevas formas de aprendizaje del lenguaje a partir de situaciones relacionadas con

las actividades diarias.

Es crucial sefalar que el desarrollo de la conciencia fonémica es un proceso
gradual, y los resultados obtenidos mediante el programa representan un avance
significativo en esta area para los nifios de cinco afos. Sin embargo, es esencial
considerar el desarrollo individual y observar los ritmos de asimilacién, ya que
algunos pueden necesitar mas tiempo y practica para alcanzar niveles mas

avanzados de conciencia fonémica.

Finalmente, el programa "Escuchamos Sonidos y Hablamos" ha evidenciado
su eficacia al generar un impacto gratificante en la mejora de la conciencia
fonologica. Estos resultados respaldan la importancia de integrar actividades y
estrategias que promuevan la conciencia fonémica en el plan de estudios del nivel
inicial. Al equipar a las nifias y nifios con habilidades fundamentales para identificar
y comprender los sonidos en un didlogo, se sientan las bases para un aprendizaje
exitoso y se contribuye a cerrar la brecha en lectura y escritura en el futuro cercano

dentro del ciclo educativo.
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Primera:

Segundo:

Tercero: En

VI. CONCLUSIONES

En lo que respecta al propdsito general, se investigo la influencia
de la implementacion del Programa "Escuchamos Sonidos y
Hablamos" en la Conciencia Fonoldgica de estudiantes de cinco
afos pertenecientes a la UGEL 01-2023, se logro un nivel alto del
100.0% en el post test para el grupo experimental y respaldar la
validez de la hipétesis general mediante una validacién inferencial
con un valor (Z=-6.31; p=.000 < .05), se confirma la efectividad del

programa.

En relacion con el objetivo especifico uno, se examino el impacto
del desarrollo que determina la influencia del programa
"Escuchamos Sonidos y Hablamos" en el conocimiento sildbico
de estudiantes de cinco afios de la UGEL 01-2023, donde se
alcanzé un nivel de logro del 100.0% en el post test para el grupo
experimental, y la confirmacion en el ambito inferencial con un
valor (Z=-5.391; p=.000 < .05) respalda la validez de la hipétesis

especifica uno formulada.

cuanto al objetivo especifico dos, se valoré el efecto de la
aplicacion del programa "Escuchamos Sonidos y Hablamos" en la
conciencia fonémica de estudiantes de cinco afios de cinco afos
de la UGEL 01-2023, donde se evidencié un nivel de logro del
100.0% en el post test para el grupo experimental, y la validacion
inferencial a través de un valor (Z=-6.814; p=.000 < .05) lo cual

confirma la validez de la hipotesis especifica dos formulada.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera:

Recomendar a las autoridades de la UGEL 01 promover

conocimientos de la conciencia fonologica que profundicen,
mediante los canales como; PERUEDUCA entre otros, en el
estudio de eficacia del programa propuesto en relacion con nifios
gue presentan problemas en la conciencia fonoldgica. Esta
indagacion podria explorar la posibilidad de adaptar las
actividades y estrategias del programa para satisfacer las
necesidades individuales de los nifios identificados con problemas

en la conciencia fonoldgica.

Segundo: Se recomienda a los encargados responsables de la planificacion

Tercero:

Se

anual de la institucion educativa promover el estudio acerca de
como la conciencia de las silabas se traduce a lectoescritura para
explorar como desarrollarla con el nivel inicial y primer grado, con
la finalidad que comprendan el proceso del desarrollo a través del
programa escuchamos sonidos y hablamos esta relacionado con
la alfabetizacion. Por lo tanto, los educandos deben ser
monitoreados y evaluados continuamente para determinar su
adquisicion de comprensidbn de silabas. Esto ayudaria
significativamente un mejor desempefio en el area de
comunicacion.

recomienda a las maestras de educacion inicial que
profundicen el estudio, en cuanto incorporacion de conciencia
fonémica con juegos donde escuchen sonidos y hablen en
actividades permanentes. Dado que la habilidad de conciencia
fonémica representa un aspecto mas avanzado en la evolucion
del lenguaje, seria valioso investigar la manera de integrarla de
manera efectiva en las actividades y juegos ya existentes en el
programa. Este estudio buscaria las estrategias 6ptimas para
introducir y fortalecer la conciencia fonémica, adaptandose a la

capacidad y nivel de desarrollo especifico de los nifios de 5 afios.
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Anexo 1. Matriz de operacional de variables

ANEXOS

TABLA DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variables
de estudio

Conciencia
Fonologica

Definicidn conceptual

la conciencia fonologica
se define como la
capacidad que tienen
los estudiantes para
reconocer y manipular

los elementos mas
simples del lenguaje
hablado, como las

silabas y los fonemas.
Si este conocimiento es
a nivel silabico, Io
llamamos conocimiento
silabico, mientras que,
Si dicho conocimiento
estd  especificamente
relacionado con los
fonemas, lo llamamos
conocimiento fonémico
(Ramos y  Cuadro,
2006).

Definicion

operacional
El instrumento
PECO sera utilizada
para medir la
variable
dependiente, la cual
evalla la conciencia
fonologica de los
estudiantes de cinco
afios a través de 30
items organizados
en dos
dimensiones:
conocimiento
silabico y
conocimiento
fonémico.

Dimension

Conocimiento
silabico

Conocimiento
fonético

Indicadores

Identificacion
de silabas.
Adicién de
silabas para
formar
palabras.
Omitir una
silaba en
palabras.
Identificacion
de fonemas.
Adicién de
fonemas para
formar
palabras

Omitir un
fonema en

palabras.

ftems

1,2,3,4y5

11,12,13,14y
15

21,22,23,24 y
25

6,7,8,9y 10

16,17,18,19 y
20

26,27,28,29y
30

Escala de
medicion

Acierto=1
Fallo=0

Calidad Alta: 21
al 30
Calidad Media: 16
al 20
Calidad Baja: 0 al
15
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Anexo 3.

Instrumento de recolecciéon de datos

'-;“ T O 0 o Ty
; INSTITUTO DE ORIENTACION PSICOLOGICA EOS

f Avenida Reina Victoria, 8
Tef.: 91 554 12 04 - Fax: 91 554 12 03

28003 MADRID

P O E-mail eos@eos.es www.e0s.es

PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL
CONOCIMIENTO FONOLOGICO

Apellidos | |

Nombre | | 2ot ‘{Varén D

Centro [ I

Curso D Grupo D Ciudad [ ]

La aplicacion debe hacerse de forma individual, en lugar aislado de ruidos y plantearse
en forma de “juego”.

Siempre debemos tener certeza de la capacidad de discriminacion auditiva del alumno/a
de sonidos consonanticamente semejantes.

Es fundamental que el alumno/a entienda |a tarea, por lo que en los ejemplos debemas
marcar y alargar las silabas y fonemas para facilitar la toma de conciencia.

Después de tres intentos consecutivos de explicacion de la actividad, si no se ha com-
prendido deberemos pasar a la siguiente actividad, dando una puntuacion cero en esa.

La correccion se hara sobre la ejecucion de cada item, concediendo un punto por acierto.
En esta hoja se anotaran cuantas observaciones se consideren oportunas.
Las cartulinas necesarias para la actividad 3 y 4 se encuentran en el Manual.

Este cuadernillo debe utilizarse para que el alumno vea los dibujos y pueda dar sus res-
puestas en las tareas 1,2,5 y 6, asi como guia para el aplicador en las tareas 3 y 4.

Los textos en rojo seran los que el aplicador debe decir al alumno/a.

AUTORES
José

9 Iauslznn y

gslmmmo de Onentacion Psicoldgica EOS. I'SB.N.: B4-9727-217-X Dep. Legal M-31677-2006 Pnnted in Spain
propiedad Reservados todos Jos derechos. Prohibida la reproduccion parcial o tolal de esta prueba por cualquier procedimento reproductor.
Esta prueba combina el color azul y el amarniio, si se le presenta en olio cokor seria una reproduccion slegal En benefico de la profesion y en el suyo propio 0o la utikcs ‘
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L “Mira estos dibujos. Dime ¢l membre do cada uno. Scnala & dibujo donde s olga /lo/”,
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EJEMPLO:

Comenzamos con el primer dibujo: “Esto es un coche”. Pronunciamos muy despacio y marcando los fonemas: “¢0yes
en esta palabra el sonido /2/ (zzzzzz)? No, porque hemos dicho /coche/ y en la palabra /coche/ no hay ningtin so-
nido /z/”. Hacemos los mismo con el resto de los dibujos y palabras, ayudandole a identificar el sonido /z/ de la pa-
labra /lazo/ (alargando el sonido /lazzzzzo/).

Una vez seguros de que ha entendido la tarea, se realiza la actividad.

6.

“Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Seiala el dibujo donde se oiga /u/".

J

8

| 2

7. “Mira estos dibujos. Dime el nombre d

e cada uno. Senala el

dibujo donde se oiga

AP,

oS

e

8. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /z/".
|
9. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /s/".
@
“ =

¥

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

FALLO

-
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ACTIVIDAD 3?: ADICION DE SILABAS PARA FORMAR PALABRAS

INSTRUCCIONES: EVALUADOR y
Colocamos encima de la mesa primero la ficha blanca y después, ligeramente separada, FICHA FICHA ‘
la roja. El orden debe ser el de la lectura y escritura (de su izquierda a su derecha) y BLANCA |

1a posicion final ésta: ALUMNO

1= EJEMPLO:

“Si a esta ficha blanca que se llama /mo/ le anado (junto, pongo, ...) esta ficha roja que se llama /to/, ;qué pala-
bra hemos formado?” En este primer ejemplo lo repetimos, con una cadencia corta, para que se perciba claramente la
palabra /mo/ ... /to/. Realizamos la accion de unir ambas fichas diciendo: “ves, aqui tenemos esta ficha que se llama
/mo/ y aqui tenemos otra ficha que se llama /to/, ¢qué palabra hemos formado?

2° EJEMPLO:

“Ahora esta ficha se llamara /ga/ (sefialamos la blanca) mientras que ésta otra sigue llamandose /to/ (sefialamos
la roja). Fijate bien, esta ficha blanca se llama /ga/ y esta otra ficha roja se llama /to/, ¢qué palabra hemos formado?”
Ya la cadencia no sera corta, como en el primer ejemplo; si aun no estamos seguros de que ha entendido la tarea lo po-
demos hacer de nuevo con pato y roto.

y 1
11. Posicién de las fichas: co ‘ ln\

“Ahora esta ficha se llama /do/ (senalamos la ficha roja) y esta otra se llama /co/. Esta fiché
blanca se llama /co/ y esta ficha roja se llama /do/. ;Qué palabra hemos formado?” FALLO

12. Posicion de las fichas: ’ SALA n’

“Sabemos que esta ficha (sefalamos la roja) se llama /do/ y a esta otra ahora la llamaremos |
/sala/. Ya sabes, esta ficha blanca se llama /sala/ y esta ficha roja se llama /do/. {Qué pa- FALLO }
labra hemos formado?”

ACIERTO

13. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora a la ficha blanca la llamaremos /mingo/ (la colocamos primero) mientras que la roja si-
gue llamandose /do/ (la colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /mingo/ (la
senalamos) y se anade (la sefalamos) delante esta ficha roja que se llama /do/. ;Qué palabra FALLO l
hemos formado?” |

14. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

!
ACIERTO |
“Ahora la ficha blanca la llamaremos /blado/ (la colocamos primero) mientras que la roja si-
gue llamandose /do/ (la colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /blado/ (la Eatio
senalamos) y se pone delante esta ficha roja que se llama /do/. ¢Qué palabra hemos formado?”
15. Posicion de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segtn vamos diciendo las instrucciones
ACIERTO

“Ahora tendremos tres fichas. A esta ficha blanca la llamaremos /se/” La colocamos primero.
“A esta otra amarilla la llamaremos /so/" La colocamos a continuacion, pero dejando un hueco
en medio para luego colocar la roja. Mientras que la roja sigue llamandose /do/” La colocamos FALLO
en medio. “Ya sabes, la ficha blanca se llama /se/ (la senalamos), ta amarilla se llama /so/ (la
senalamos) y se anade, es decir, la colocamos en medio, la ficha roja que se llama /do/ (la
senalamos). ¢Qué palabra hemos formado?”

4 -
© INSTITUTO DE ORIENTACIDN PSICOLOGICA EDS ~ SO7




ACTIVIDAD 4°: ADICION DE FONEMAS PARA FORMAR PALABRAS

INSTRUCCIONES:
1 EJEMPLO:

“Vamos a realizar un juego parecido al que has hecho antes” Le ensenamos la ficha blanca y le decimos: “Mira, a esta
ficha blanca la vamos a llamar /pi/"” La colocamos detras de la blanca. “¢Te has dado cuenta?, primero he puesto
la ficha blanca que se llama /pi/ y después he puesto la ficha roja que se llama /o/, ¢qué palabra hemos formado?”
Si no sabe la respuesta se la decimos.

2° EJEMPLO:

“A esta ficha blanca la vamos a llamar /ga/". La colocamos en la mesa. “Y a esta ficha roja la llamaremos /s/". La
colocamos detras de la ficha blanca. “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /ga/ y después he puesto la
ficha roja que se llama /s/ (ssss), ¢qué palabra hemos formado?” Si ha entendido la actividad se inicia ésta, en caso
contrario intentarlo de nuevo con dos, mas, los.

16. Posicion de las fichas: Se colocan segln vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar /so/". La colocamos en la mesa. “Y a esta fi- ABIERLD

cha roja la llamaremos /1/”. Alargamos el fonema, /Illll/ y la colocamos detras de la ficha blanca.
“Primero he puesto la ficha blanca que se llama /so/ y después la ficha roja que se llama /1/, FALLO
¢qué palabra hemos formado?”

17. Posicion de las fichas: Se colocan segtin vamos diciendo las instrucciones.

# ” i ACIERTO
“Vamos a cambiar. A esta ficha blanca la vamos a llamar /go/”. La colocamos en la mesa. “Y a

esta ficha roja la seguimos llamando /1/ ”. La colocamos detras de la ficha blanca. “Primero
he puesto la ficha blanca que se llama /go/ y después la ficha roja que se llama /1/, {qué pa- FALLO
labra hemos formado?”

18. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

ACIERTO
“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar /upa/”. La colocamos en la mesa. “Y a esta fi-

cha roja la llamaremos /1/". La colocamos delante de la ficha blanca. “Primero he puesto la fi- |
cha blanca que se llama /upa/ y delante he puesto la ficha roja que se llama /1/, ¢qué pala- FALLO |
bra hemos formado?” ‘

19. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

: 2 e - ACIERTO
“Vamos a cambiar de nombre a la ficha blanca, ahora se llamara /ibrero/”. La colocamos en |

la mesa. “Y a esta ficha roja la seguimos llamando /1/”. Alargamos el fonema /llll/ y la coloca-
mos detras de la ficha blanca. “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /ibrero/ y de- FALLO
lante he puesto la ficha roja que se llama /1/, ;qué palabra hemos formado?”

20. Posicion de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segin vamos diciendo las instrucciones

Cogemos la ficha amarilla junto con las otras dos y decimos: “Mira ahora, tenemos tres fichas. ACIERTOH)

La ficha blanca se llamara /pe/"”. La colocamos en la mesa. “A la ficha amarilla la llamaremos
/ado/". La colocamos en la mesa ligeramente separada de la ficha blanca para dejar hueco a FALLD
la ficha roja. "Y a esta ficha roja la seguimos llamando /1/”. La colocamos en medio de las dos.
“¢Te has fijado? Primero he puesto la ficha blanca que se llama /pe/, después he puesto la fi-
cha amarilla que se llama /ado/ y en medio he puesto la ficha roja que se llama /1/, ¢qué pa-
labra hemos formado?”.

b - 278093 s




ACTIVIDAD 5% OMITIR UNA SILABA EN PALABRAS

INSTRUCCIONES:

"Ahora te voy a ensefar un nuevo juego. Fijate en estos dibujos. Me vas a decir el nombre de cada uno”.

EJEMPLO:

Nos aseguramos de que dice el nombre correcto de los dibujos, pero si no lo sabe se lo decimos. “Bien, aqui hay una copa,
una pipa , un pato, una pala y un zapato. Ahora vamos a decir el nombre de los dibujos sin decir /pa/. A cada dibujo le qui-
tamos el trocito /pa/. Esto es una copa. Si a /copa/ le quitamos el sonido /pa/, solo podemos decir /co/".

21,

“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".

22.

“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".

fm
fr

23.

“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitdndole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".

4

24.

“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito /sa/.
Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".

25.

“Mira este dibujo, piensa cémo se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".

ACIERTO

FALLD

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

FALLO




ACTIVIDAD 6%: OMITIR UN FONEMA EN PALABRAS

INSTRUCCIONES:

“Vamos a hacer un juego parecido al de antes. Fijate en estos dibujos. Me vas a decir el nombre de cada uno”.

EJEMPLO:

Nos aseguramos de que dice el nombre correcto de los dibujos, pero si no lo sabe se lo decimos.

“Bien, aqui hay una mesa, una muela, un mono, una moto y una cama”. Alargamos el sonido mmmm...., para facilitar su
identificacion. “Ahora decimos el nombre de los dibujos sin decir el sonido /m/. Cuando omitimos el sonido /m/ lo sus-
tituimos por un gesto de silencio. Si a /mesa/ le quitamos el sonido /m/ (alargamos, mmmm...), sélo podemos decir
“(gesto) ..esa”. Ahora realizamos |la misma tarea con el resto de dibujos (muela, mono, moto y cama ) hasta asegurarnos

que lo ha entendido.
Una vez que ha comprendido la tarea se pasa a realizar la prueba.

26. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que ne lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/f/". Alargamos, fffff....

27. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/t/". Alargamos, fffff....

28. *“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se io decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/t/". Alargamos, fffff....

29. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/8/". Alargamos, fffff....

nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/f/". Alargamos, fffff....

B o W ! ]
"0‘;_ ' ]
\‘°
30. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el : ;

% © INSTITUTO DE ORIENTACION PSICOLOGICA EDS
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FALLO

ACIERTO

FALLO |

ACIERTO
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Anexo 4.

Ficha técnica de validacién

FICHA TECNICA

Autor

Administracion

Duracion

Ambito de aplicacion

Descripcién

Material

Baremo

PECO (Prueba de Evaluacion del Conocimiento
Fonologico)
2006

Isabel Cuadro Gordillo y José Luis Ramos Sanchez

Individual

Alrededor de 20 minutos

Alumnado del dltimo nivel de educacién infantil y de
cualquier nivel educativo con dificultades en la
adquisicioén inicial de la lectura y escritura.

Evalla el nivel de conocimiento fonolégico de tipo
silabico y fonémico, es decir, la capacidad del
alumno para tomara conciencia y manipular
oralmente la estructura silabica y fonémica de las
palabras.

Manual, dibujos para la actividad 1, 2,5y 6, fichas
de colores y hoja de puntuacion.

Puntuaciones deciles e interpretacion cualitativa
para el conocimiento silabico, fonémico, tareas de
identificacion, adicion y omision vy total de la prueba




Anexo 5.

Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.

Diferencia ,682 26 <,001




Anexo 6.

Carta de presentacion

POSGRADO

UNIVERSIDAS TFaan VALLHO

Eocuela de Posgrado

Uma SIL, 4 de octubre del 2023
N*Carta P. 0130 - 2023 EPG = UCY LE

SENOR(A)

Mgtr. Hernan Victor Romero Isla
Director.

LE 6048 Jorge Basadre

Asunto: Carta de Presentacion del estudiante ESTEBAN ALVAREZ YSOUNA REBECA.

De nuestra consideracion:

Es grato dingirme a usted, para presentar a ESTEBAN ALVAREZ YSOLINA REBECA.
Identificade{a) con DNI N."41370880 y codigo de matriculla N* 7002498746; estudiante
del Programa de MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE quien se encuentra
desarrollando el Trabajo de Investigacidn (Tesis):
Influencia del Programa “Escuchamos sonidos y hablamos™
en la conciencia fonolégica en estudiantes de cinco afios de

la UGEL 01-2023.

En ese sentido, solicito a su digna persona fackitar el acoeso de nuestro(a) estudiante a su
Institucion a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
informacidn necesaria.

Con este motivo, le saluda atentamente,

UMA NORTE  Ax Areds Werdiola 6232, Lon Othvon, el §0571) 200 €342 Fan. [+501) 202 €343

LIMA ESTE  Aw ded Paoqee G40, Ui T30t ey %an Jean ce Lurigancho Ted {5110 200 9030 Avx:3510
ATE Caretres Comien! K § 7 Mot - £+ 511) 200 8000 Ane - 4154

CALLAD A, Argerina 1795 Bel {4510) 200 €343 Anx. 2650



Anexo 7.

Autorizacién para la aplicacion

|
&

w I.LE. 6048 “Jorge Basadre”

2 : »
) (5.1/(/«4(" - ..(jr.'u-r' lema -  Holedboncod

Tebsbona (11) IETHOYS | O35 Cmak meeraepnrtes st 3430 ymaiL com

"ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO"

Vila £| Saiwador; 11 de octubre del 2023

OFICIQ N'254 -2023 -DIE-6048-JB-VES

SENORITA
Dra. TERESA NARVAEZ ARANIBAR
Jeta de fa Unidad de Posgrado
UCV - Lima Este

Presente -

ASUNTO : AUTORIZACION PARA APLICAR ENCUESTA PARA EL
DESARROLLO DE TESIS. INFLUENCIA DEL PROGRAMA
‘ESCUCHAMOS SONIDOS Y HABLAMOS®

REF. | CARTAP.0130-2023 EPG-UCV LE

Es grado dirig'me & usted, para saludario cordiaimente y a la
vez informarie que la Srta. ESTEBAN ALVAREZ YSOLINA REBECA, estudiante del
programa de MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE de la Universidad Cesar
Vallejo, estd sutorizada para aplicar encuesta, (trabajo de investigacion -~ Tesis)
Influencia del Programa “Escuchamos sonidos y hablamos® en la conclencia fonologica
en estudiantes de cinco afos de la UGEL 01-2023; Se le autoriza para aplicar encuesta-
trabajo de Investi (Tesis), Asimismo, se le Infonma que se coordinard con la
sefiorita Esteban Alvarez, Ysclina Rebeca, la fecha para que aplique la encuesta en esta
instilucion educativa,

Aprovecho s oportunidad para refterarde a usted, los
sentimeenios de aprecio y estma personal




Anexo 8.

Consentimiento de los padres de familia

Eli UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PARA PARTICIPAR EN EL PROGRAMA:
“Escuchamos Sonidos y Hablamos”

Titulo: Influencia del Programa “Escuchamos sonidos y hablamos” en la
conciencia fonolégica en  estudiantes de cinco afios de la UGEL
01-2023.

LaLic. en educacion inicial Ysolina Rebeca Esteban Alvarez, maestrista de la universidad cesar
vallejo invita, a participar a su menor hijo (a) al programa “Escuchamos sonidos y hablamos”
para desarrollar la conciencia fonolégica en nifios de 5 afios.

La meta de este estudio es medir la conciencia fonolégica a través de la prueba PECO y
posteriormente aplicar el programa “Escuchamos sonidos y hablamos” que finalmente sera en
beneficio del estudiante.

Si usted acepta participar en este estudiose le pedira que su menor hijo (a) participe de un test
denominado PECO para lo cual tomara 20 minutos aproximadamente.

Ademas, la informacion que se recoja sera confidencial y no sera usada para ningln otro
propésito fuera de los de este estudio. Sus respuestas a los instrumentos seran codificadas
usando un numero de identificacion y por tanto seran anénimas. Asimismo, cualquier duda que
surgiera, puede comunicarse al numero que se menciona lineas abajo. ”

Acepto participar voluntariamente en esta investigacién conducida por la maestrista Ysolina
Rebeca Esteban Alvarez. He sido informado que la meta del estudio es medir la conciencia
fonolégica a través de la prueba PECO y posteriormente aplicar el programa “Escuchamos
sonidos y hablamos.

Me han indicado también que si mi menor hijo (a) tendra que responder al test PECO lo cual
tomara aproximadamente 20 minutos y participar del programa “Escuchamos sonidos y
hablamos.

Reconozco que la informacién que yo provea en el transcurso de la investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usad para ningun otro propésito fuera de este estudio sin
mi consentimiento. He sido informado que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en
cualquier momento. De tener preguntas sobre la participacién de mi menor hijo (a) en el estudio
y puedo contactar a Lic. Ysolina Rebeca Esteban Alvarez al celular 980716504

Nombre de mi menor hijo (a) _£//ane Zaie  Copcha F.
(Con letra imprenta)

#L57

Firma (el participante (Apoderado)
Nombre: Febro Coepcha Huaman gellaz

DNI: 8008 /124

oo INVESTIGA
oo UCv



Anexo 9.
Programa “Escuchamos sonidos y hablamos”
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Programa “Escuchamos sonidos y hablamos”
I. Datos del programa:
1.1 Dirigido a: I.E N°6048 "Jorge Basadre” de V.E.S
1.2 Participantes: Nifios de 5 afios
1.3 Duracién: 5 semanas
1.4 Responsable: Ysolina Rebeca Esteban Alvarez
[l. Fundamentacion

En base a los resultados obtenidos en el diagnéstico realizado a los nifios de
cinco afios de una institucion educativa estatal de Villa el Salvador, los cuales
mostraron que un 70% de los estudiantes se encontraban dentro del nivel bajo en lo
gue respecta a conciencia fonoldgica, La conciencia fonolégica como predictor de la
lectura y la escritura no se deriva como algo natural, por lo que debe ensefiarse con
claridad. Por lo que se cred el presente programa utilizando el juego como estrategia

educativa, considerando las dimensiones de la conciencia fonolégica:

- Conocimiento Silabico

- Conocimiento Fonético

lll. Objetivos

3.1 Objetivo general

- Mejorar el desarrollo habilidades de conciencia fonoldgica de los nifios de una

institucion educativa estatal de Villa el Salvador, 2023.

3.2 Objetivos Especificos
- Mejorar el desarrollo del Conocimiento Silabico de los nifios de una

institucion educativa estatal de Villa el Salvador, 2023.



- Mejorar el desarrollo del conocimiento fonético de los nifios de una institucion

educativa estatal de Villa el Salvador, 2023.

IV. Meta

Lograr que los educandos de cinco afios de la institucion educativa mejoren sus

habilidades de conciencia fonolégica, ubicandose en el nivel alto.

V. Metodologia

El programa “Escuchamos Sonidos y Hablamos” consta de diez actividades ludicas.

Se adapto al entorno y se seleccionaron materiales adecuados para que los nifios y

nifias puedan realizar sus trabajos de accion y desarrollar su conciencia fonologica

mientras juegan.

Las actividades se realizaran dos veces por semana durante cinco semanas y el

plazo establecido para la ejecucion de cada una de ellas es de 45 minutos.

VI. Descripcion de actividades

Dimensiones Indicadores

Titulos

Identificacién de silabas

Descubrimos las silabas
perdidas

Adicion de silabas para
formar palabras

iViaje al Pais de las silabas!

Conocimiento Adicion de silabas para iConviértete en Maestro de
silabico formar palabras Silabas!
Omitir unas silabas en Cazadores de Silabas
palabras. Perdidas
Omitir unas silabas en Hablamos Palabras Magicas
palabras.

Identificaciéon de silabas

"Identificacion de Sonidos
Escondidos"

Adicion de silabas para
formar palabras

Bingo de Sonidos Magicos

Conocimiento | Adicién de silabas para En busca de Sonidos
fonético formar palabras Especiales
Omitir unas silabas en Cazadores de sonidos Magicos
palabras.

Omitir unas silabas en
palabras.

Hablamos palabras nuevas




VIl. Cronograma

ACTIVIDAD

SETIEMBRE

OCTUBRE

NOVIEMBRE

Pre test

X

Descubrimos las silabas
perdidas

iViaje al Pais de las
silabas!

iConviértete en Maestro de
Silabas!

Cazadores de Silabas
Perdidas

Hablamos Palabras
Magicas

“Identificacion de Sonidos
Escondidos"

Bingo de Sonidos Magicos

En busca de Sonidos
Especiales

Cazadores de sonidos
Magicos

Hablamos palabras nuevas

X

Pre test

VIIl. Aspectos Administrativos

Recursos humanos

Servicios

Materiales

* Director del centro
educativo
*Subdirectora

* Profesoras que
trabajan el centro
educativo

* Investigadora

* Servicio eléctrico

* Servicio de internet
* Fotocopias

* Refrigerio

» Gastos de pasajes

* Prueba PECO

« Utileria de oficina

* Hojas bond

* Flash cards

* Tinta para impresora
* Cartulinas

* Folders manila

* Hojas arcaoiris.

* Tubos de PVC




VIIl. Actividades

Sesion N°1

Nombre de |a “Descubrimos las silabas perdidas”
sesion:

Dimensién: Conocimiento silabico

o Que las nifias y nifios identifiquen las silabas y formen
Objetivo: las palabras a través de imagenes.

Tiempo: 45 minutos

Momentos Acciones didéacticas

Motivacion: La docente se presenta ante los estudiantes y les
recuerda los acuerdos para desarrollar la actividad, les comparte
gue ha traido algo especial ¢les gustaria verlo? Después
muestra a los estudiantes.

Conocimiento previo: Pregunta: ¢qué dira aca? ¢ de quién sera
Inicio el nombre? ¢ qué silabas hay?

Conflicto cognitivo: ¢ustedes pueden reconocer estas silabas?
,como puedo separar las silabas? Se recepcionan las
respuestas de las nifias y nifos.

Propdsito: Hoy identificaran silabas a través de imagenes.

Se procede a entregar las tarjetas de imagenes a cada uno de los
nifos y nifas y se da las indicaciones correspondientes. se les
pregunta ¢qué observas? ¢qué dira ahi? ¢quién tendrd la otra

parte?, cada nifio pronuncia solo la parte que le toco en voz alta:

Desarrollo
RO

Luego se juntan y los dos nifios pronuncian la palabra completa.

Sigue la secuencia, pero con diferentes fichas con la participacion




activa de las nifias y nifios.

Después del juego los estudiantes realizaran una ficha de aplicacion
donde identifican las silabas segun la maestra indica: “encierren la
imagen donde encuentres la silaba “LU”, “DO”, “NA”, “JI” y “TU”

sefialando cada una de ellas.

Cierre

Al culminar la actividad la docente hace las siguientes preguntas:

éa qué jugaste? ¢como lo hiciste? ¢ por qué? ¢ qué silabas
encontraste?

Al finalizar la docente junto con los estudiantes dejan todo en

orden.

Encierra en un circulo la imagen donde escuches
las silabas: “LU”, “DO”, “NA”, “II” y “TA”

+
4 4
+
+
\
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Sesién N°2

Nombre de la

o “Viaje al pais de las silabas”
sesion:

Dimensién: Conocimiento silabico

o Que las nifias y niflos aumenten silabas inicial y final
Objetivo: para formar nuevas palabras a través de fichas de
silabas.

Tiempo: 45 minutos

Momentos Acciones didéacticas

Motivacion: La docente se presenta ante los estudiantes y les
recuerda los acuerdos para desarrollar la actividad, se les
comparte una cancion (https://youtu.be/pHyYnOfnRIl) donde las
nifias y niflos hacen movimientos al compas de lo que escuchan.
Conocimiento previo: Pregunta ¢qué silabas mencionaron en
la cancion? ¢ qué palabras dijeron? Los nifios responden.

Inicio Conflicto cognitivo: ¢ustedes alguna vez han jugado con las
silabas? ¢,como puedo hacer nuevas palabras?

Propdsito: Hoy aumentaran silabas al inicio y al final para formar

nuevas palabras y lo haran con las fichas.

Se les presenta un pais de silabas donde elijen y formaran palabras
segun la ficha de silabas que elijan y la docente pronunciara las
silabas en alto y los nifios al saltar, mencionaran toda

la palabra nueva que se formd. Una vez explicado el

I SECn

.':-T

silabas en ubicacion al inicio y luego al final, ;

procedimiento los nifilos primero empiezan con las

2 ) U] 2
3 |

asimismo, se intercambian las silabas para que todos "= Pesadtal
Desarrollo logren jugar. La docente pronuncia y muestra a todos la silaba dos
tres veces para que los nifios escuchen como se pronuncian.
La maestra anota en la pizarra las palabras que los nifios van

mencionando. Después del juego los estudiantes realizaran una

ficha de aplicacion donde escribiran las palabras nuevas que se




crean segun la maestra va pronunciando e indicando cada una de

ellas.

Cierre

Al culminar la actividad la docente hace las siguientes
preguntas:

A qué jugaste? ¢como lo hiciste? ¢ para qué? ¢ qué silabas
encontraste? ¢ qué palabras formaste?

Al finalizar la docente junto con los estudiantes dejan todo en

orden.

ADICION DE SILABAS AL INICIO

Escribe la palabra que se forma en el recuadro siguiente:

DA

DO

DU

DE

DA

. DE

+ MA

+ NMNA

+ DOS

+ DA

+ SEO

+ DO




DO
DO
DA

DO

ADICION DE SILABAS AL FINAL

DA



Sesion N°3

Nombre de la iConviértete en Maestro de Silabas!
sesion:
Dimension: Conocimiento sildbico
Que las nifias y nifios aumenten silabas medial para
Objetivo: formar nuevas palabras a través de fichas de silabas.
Tiempo: 45 minutos
Momentos Acciones didacticas
Motivacion: La docente se presenta ante los
ADIVINANZA
estudiantes y les recuerda los acuerdos para Mi nombre empieza con CO,
desarrollar la actividad, se le presenta un "'Tﬁvl"‘;'"ng'f‘“
Inicio titere llamado “Paquito” y les ha traido una v yte,minaco"vzom
adivinanza, relata la adivinanza y todos =
prestan atencion, pregunta ¢ quién es? .
Conocimiento previo: Pregunta: ¢qué
silabas escuchaste? ¢ primero que silaba era? ¢ segundo y al
final?
Conflicto cognitivo: ¢ Como podemos formar nombres? ¢ qué
necesitamos?
Propdsito: Hoy aumentaran silabas al medio para formar nuevas
palabras y lo haran con las fichas.
La maestra saca bloques de silabas e indica el
procedimiento del juego donde formaran palabras
con tres cubos y el cubo rojo siempre ira en el
medio, reparte a cada equipo y lo hacen de
Desarrollo
manera libre. Se les pregunta ¢,qué observas?
Luego la docente pregunta ¢qué dira ahi? ¢qué silaba esta en el
medio?, la docente pronuncia en voz alta y mostrando la silaba que
aun no identifica.
Despueés del juego los estudiantes realizaran una ficha de aplicacion




donde identifican las silabas segun la maestra indica: escucha con
atencion “escribe la silaba que va en el medio” si a pala le aumento

en el medio ME (PALA + ME) que palabra se formé...

Al culminar la actividad la docente hace las siguientes preguntas:

¢A qué jugaste? ¢como lo hiciste? ¢ para? ¢ qué silabas
Cierre encontraste? ¢ qué palabras nuevas formaste?

Al finalizar la docente junto con los estudiantes dejan todo en orden.

ADICION DE SILABAS MEDIAL
Escribe la palabra que se forma en el recuadro siguiente:

4, 8

PALA + ME MONO + RE PECA + LU
iQué palabra se formé? iQué palabra se formé? {Qué palabra se formé?
PA___ LA MO NO PE CA

PATA + TA CASA + M1 ROLLO + DI
iQué palabra se formé? £Qué palabra se formé? {Qué palabra se formd?

PA TA CA SA RO LLO

Recorta la respuesta correcta y pegalo detras de la ficha.

R




Sesion N°4

Nom,bre dela Cazadores de Silabas Perdidas
sesion:
Dimension: Conocimiento silabico

Objetivo:

Que las nifias y nifios identifiquen la silabas que quedan
después de eliminar silabas.

Tiempo:

45 minutos

Momentos

Acciones didacticas

Inicio

Motivacion: La docente se presenta ante los estudiantes y les
recuerda los acuerdos para desarrollar la actividad, se le presenta
un cuento de "La Cuncuna de la silaba final"
(https://www.youtube.com/watch?v=4ZGJ8AMbmFk&pp=yguUUb21
pc2nDs249ZGUgcGFsYWJyYXM%3D)

Conocimiento previo: pregunta: ¢, cada esfera que
representaban? ¢ qué esfera se le sali6? ¢quién se lo llevo su
esfera?

Conflicto cognitivo: ¢cdmo podemos saber que dice cuando
quitamos una silaba de la palabra? ¢como lo podemos hacer?
Propésito: Hoy identificaremos la silaba que quedan después de

eliminar silabas.

Desarrollo

La docente explica el orden de las silabas en la
pizarra el juego: Hoy nos convertimos en
cazadores de silabas, para ello tenemos que

elegir unas tarjetas y un plumon para que con

ello elimine la primera silaba y mencionaran en
voz alta lo que silaba queda. Luego los nifios

empiezan a realizar el juego.

Después con las mismas tarjetas cambia el

juego, pero ahora se eliminan la silaba final, la SA

docente acompafia en la actividad y cuando es necesario va



https://www.youtube.com/watch?v=4ZGJ8AMbmFk&pp=ygUUb21pc2nDs24gZGUgcGFsYWJyYXM%3D
https://www.youtube.com/watch?v=4ZGJ8AMbmFk&pp=ygUUb21pc2nDs24gZGUgcGFsYWJyYXM%3D

interviniendo y menciona la silaba en voz alta mostrando la ficha al
grupo y va preguntando; ¢qué silaba te quedo? ¢en qué lugar este
esta silaba?

Después del juego los estudiantes realizardn una ficha de aplicacién
donde identifican las silabas que quedan segun la maestra indica:
escucha con atencidon marca con una X la silaba SA y encierra en un

circulo lo que queda y escribe en el recuadro.

Cierre

Al culminar la actividad la docente hace las siguientes preguntas:

¢A qué jugaste? ¢como lo hiciste? ¢ para? ¢ qué silabas eliminaste?
¢qué palabra quedo?

Al finalizar la docente junto con los estudiantes dejan todo en orden.




SABANA

OMISION DE SILABAS

=\

en el recuadro.




Sesiéon N°5

Nombre de la Hablamos Palabras Magicas
sesion:
Dimension: Conocimiento sildbico
o Que las nifias y niflos identifiquen la silabas que quedan
Objetivo: después de eliminar silaba medial.
Tiempo: 45 minutos
Momentos Acciones didacticas
Motivacion: La docente se presenta ante los estudiantes y les
recuerda los acuerdos para desarrollar la actividad, se le presenta
un cartel que dice GUSANO &l iz it
.. e
Inicio ahora todos vamos a separarlo ( A
. < : <
en trocitos, pero con las \ \
palmadas
Conocimiento previo: Pregunta: ¢ cuantos palmadas tiene esta
palabra? ¢qué silaba es la primera, la tltima? ¢ cual es la que esta
en el medio?
Conflicto cognitivo: ¢ Como podemos saber que dice cuando
guitamos una silaba de la palabra? ¢como lo podemos hacer?
Propdésito: Hoy identificaremos la palabra que quedan después de
eliminar silaba del medio.
La docente da la indicacion para el juego; hoy
jugaremos a descubrir palabras magicas, para este 9 Q
juego nos agrupamos de tres, cada equipo tiene
tres globos que formas una palabra y reventaran el
Desarrollo <

globo de color rojo y hablaran lo que quedo, tienen

que ayudar todos los integrantes.

La docente silabea en voz alta GUSANO ¢ qué sonido tiene el globo
amarillo? (GU), ¢qué sonido tiene el globo rojo? (SA) ¢qué sonido
tiene el globo verde? (NO), ahora que ya no esta el globo, ¢qué




dice? Los nifios responden...
Después del juego los estudiantes realizaran una ficha de aplicacion
donde identifican las silabas que quedan segun la maestra indica:
Escucha con atencién marca con una x la silaba del medio, menciona

y escribe en el recuadro lo que quedo.

Cierre

Al culminar la actividad la docente hace las siguientes preguntas:

¢A qué jugaste? ¢como lo hiciste? ¢ para? ¢ qué silabas eliminaste?
¢,qué palabra quedaron?

Al finalizar la docente junto con los estudiantes dejan todo en orden.

() |CAMELLO

#  IMALINO

TOMATE

GORILA

= |GUSANO

* MEDUSA

F




Sesion N°6

Nombre de la "Identificacion de Sonidos Escondidos”
sesion:
Dimension: Conocimiento fonético

Que las nifias y nifios identifiquen los fonemas de las

Objetivo: letras a través del Telefon.
Tiempo: 45 minutos
Momentos Acciones didacticas

Motivacion: La docente se presenta ante los estudiantes y les
recuerda los acuerdos para desarrollar la actividad, se les
presenta una cancion: “La lengua saltarina”.
Inicio (https://lyoutu.be/FLKtOMFON38) 'y los diferentes sonidos
(https://youtu.be/HIWGAO08zCzq)

Conocimiento previo: Pregunta ¢qué sonidos escuchaste? ¢ de

guiénes eran? ¢como lo sabes?
Conflicto cognitivo: ¢Ustedes pueden identificar los sonidos de
las letras? ¢como lo podemos hacer? Se recepcionan las
respuestas de las nifias y nifios.
Propdsito: Hoy identificaran los sonidos de las letras a través de

las tarjetas usando el Telefén.

La docente en asamblea muestra el Telefon y
explica su uso y que travées de ello escucharan los
sonidos de cada una de las letras, pero con mucha
atencion lo podemos realizar. se le entrega a cada

Desarrollo » _ _ _
nifio y pronuncia alargando el sonido de color rojo

uuuuuu, mmmmm, ssssss, I, rrrrrrr, zzzzzz, ffffff.
Los estudiantes repiten los sonidos de cada letra usando su
Telefén.

Después del juego los estudiantes realizaran una ficha de



https://youtu.be/FLkt0mF0N38
https://youtu.be/HJWGA08zCzg

aplicaciéon donde identifican las letras segun el sonido que la
maestra indica pronunciando alargando el sonido: “Encierren la
imagen donde encuentres la letra uuuuuuuuuva, I, zzzzzzz,

SSSSSSS, [ITITITTIT, ...

Cierre

Al culminar la actividad la docente hace las siguientes
preguntas:

¢A qué jugaste? ¢,como lo hiciste? ¢ por qué? ¢ qué sonidos
escuchaste?

Al finalizar la docente junto con los estudiantes dejan todo en
orden.

Encierra O tos dibujos que tienen el sonido; Z, S, L, Ry U.

IDENTIFICACION DE FONEMAS




Sesion N°7

Nombre de la

! Bingo de Sonidos Magicos
sesion:

Dimensién: Conocimiento Fonético

o Que las nifias y nifilos aumenten fonemas inicial y final
Objetivo: para formar nuevas palabras a través de bingo de
letras.

Tiempo: 45 minutos

Momentos Acciones didéacticas

Motivacion: La docente se presenta ante los estudiantes y les
recuerda los acuerdos para desarrollar la actividad, se les

comparte un video (https://youtu.be/aNMwtfP-|C4) donde los

Inicio estudiantes repiten los sonidos con integraciéon de movimientos
de manos.

Conocimiento previo: Pregunta ¢Qué letras mencionaron en la
el video? ¢conoces estas letras? Los nifios responden.

Conflicto cognitivo: ¢Ustedes alguna vez han jugado con las
letras? ¢ qué pasa si aumentamos letras a unas palabras?
Propdsito: hoy aumentaran sonidos de letras al inicio y al final

para formar nuevas palabras y lo haran con el bingo de letras.

Se les presenta un bingo de letras y explica el
desarrollo del juego; cada jugador tendra una
tarjeta de bingo, la docente va a sacar de una
en una letra y las va diciendo en voz alta

Desarrollo o
LLLLLL, a los demas patrticipantes. Cada

jugador tiene que reconocer e identificar la letra
mencionada en sus tableros y ver si tiene la letra
anteriormente dicha, si la tienen, pintaran con plumon el
casillero y para que puedan escuchar mejor usaremos el
Telefon donde cada participante también pronuncia la

letra encontrada en su casillero.



https://youtu.be/aNMwtfP-jC4

Una vez formada toda la palabra mencionan bingoooo y pronuncian
la palabra nueva que se formé. La maestra anota en la pizarra las
palabras que los nifios van mencionando.

Después del juego los estudiantes realizaran una ficha de
aplicacion donde van a recortar e identificar que palabra se formoé
agregando la letra y pegaran el dibujo que corresponde segun la
maestra va pronunciando en voz alta.

Cierre

Al culminar la actividad la docente hace las siguientes
preguntas:

¢A qué jugaste? ¢,como lo hiciste? ¢ para qué? ¢ qué letras
encontraste? ¢ qué palabras formaste?

Al finalizar la docente junto con los estudiantes dejan todo en

orden.

ADICION DE FONEMAS

Recorta e identifica que palabra se formoé agregando la letra y
pega el dibujo que corresponde.




e S N




Sesion N°8

Nom,bre dela En busca de Sonidos Especiales
sesion:
Dimension: Conocimiento fonético

Objetivo:

Que las nifias y nifios aumenten letras mediales para
formar nuevas palabras a través de fichas.

Tiempo:

45 minutos

Momentos

Acciones didacticas

Inicio

Motivacion: La docente se presenta ante los estudiantes y les
recuerda los acuerdos para desarrollar la actividad
https://youtu.be/gM26UW|6¢cd8

Conocimiento previo: Pregunta: ¢Qué letras escuchaste?

¢primero como song?

Conflicto cognitivo: ¢ Si agregamos una letra en medio de la
palabra? ¢qué pasara, dird lo mismo?

Propdsito: Hoy aumentaran letras al medio para formar nuevas

palabras y lo haran con las fichas.

Desarrollo

La maestra menciona que hoy jugaremos a buscar sonidos
especiales y se encuentran escondidos en el patio mientras, la
docente pronunciara el sonido de cada letra escondida y los
estudiantes buscaran segun lo que escuchan rrrrrr, y en el piso
estaran las fichas de silabas o palabras, luego agregaran las letras
gue encuentren, la maestra toca el silbato para que encuentren la
letra y pregunta ¢ qué dira ahi? y si aumentamos la rrrrr en el medio,
¢ahora que dira?, la docente pronuncia en voz alta cada ficha
enfatizando la que se agrego, asi hasta terminar todas las fichas.

Después del juego los estudiantes realizaran una ficha de aplicacion
donde identifican la letra medial segun la maestra indica: escucha
con atencion los sonidos de las letras y escribe la palabra que se

formo agregando.



https://youtu.be/qM26UWj6cd8

Cierre

Al culminar la actividad la docente hace las siguientes preguntas:

¢A qué jugaste? ¢como lo hiciste? ¢ para? ¢,qué sonidos de letras
encontraste? ¢ qué palabras nuevas formaste?

Al finalizar la docente junto con los estudiantes dejan todo en orden.

ADICION DE FONEMAS

Escucha con atencion y escribe a palabra que se formd agregando [ lefra medial coresponde.

O
rri

I+ laoal

MA

Al

+i+&

+[r0

HANA




Sesion N°9

Nom,bre dela Cazadores de Sonidos Méagicos
sesion:
Dimension: Conocimiento fonético

Objetivo:

Que las nifias y nifios identifiquen las letras que quedan
después de eliminar letras.

Tiempo:

45 minutos

Momentos

Acciones didacticas

Inicio

Motivacion: La docente se presenta ante los estudiantes y les
recuerda los acuerdos para desarrollar la actividad, se le presenta
una cancién de "Ahi estd, no esta. Cantando Aprendo a Hablar

Galopante pierde una vocal" (https://youtu.be/QpHIdyDWijl)

Conocimiento previo: Pregunta: ¢,qué perdio el sefior
galopante? ¢como sonaba esa letra? ¢dénde lo encontr6?
Conflicto cognitivo: ¢ Como podemos saber que dice cuando
guitamos una letra en la palabra? ¢como lo podemos hacer?
Propoésito: Hoy identificaremos las letras que quedan después de

eliminar una letra.

Desarrollo

La docente explica el orden de las silabas en la -~
pizarra el juego: Hoy nos convertimos en cazadores
de sonidos, para ello tenemos que elegir unas tarjetas

y un plumoén con ello elimine la primera letra ffffff y

mencionaran en voz alta lo que queda con el uso del
Telefén. Luego los nifios empiezan a realizar el juego.

Después con las mismas tarjetas cambia el juego, pero ahora se
eliminan el sonido final, la docente acompafa en la actividad y
cuando es necesario va interviniendo y menciona la silaba en voz
alta mostrando la ficha al grupo y va preguntando; ¢,qué palabra te
quedo? ¢en qué lugar esta esté sonido ffffff ?

Después del juego los estudiantes realizaran una ficha de aplicacién



https://youtu.be/QpHIdyDWijI

donde identifican los sonidos que quedan segun la maestra indica:
escucha con atencién marca con una x la fffffffff y encierra en un

circulo lo que queda y escribe en el recuadro.

Cierre

Al culminar la actividad la docente hace las siguientes preguntas:

¢A qué jugaste? ¢como lo hiciste? ¢ qué letras eliminaste? ¢ qué
palabra quedo?

Al finalizar la docente junto con los estudiantes dejan todo en orden.

OMISION DE FONEMA

Marca con uns X Ia F, menolona y scoribe on ol recuadro o que quedo & i= palabrz

FOCA

3

FALDA

SOFA

GAFAS

FARO

CAFE




Sesion N°10

Nombre de la
sesion:

Hablamos Palabras Méagicas

Dimension:

Conocimiento silabico

Objetivo:

Que las nifias y nifios identifiquen los sonidos de las
letras que quedan después de eliminar el sonido.

Tiempo:

45 minutos

Momentos

Acciones didacticas

Inicio cartel que dice F ahora todos vamos a

Motivacion: La docente se presenta ante los
estudiantes y les recuerda los acuerdos para

desarrollar la actividad, se le presenta un

pronunciar su sonido fffffffff, pero como indica

Pronunciacién de letra (efe)

la posicién de los labios que se muestra en la imagen.
Conocimiento previo: Pregunta: ¢cémo se llama esta letra?
¢.conocen palabras que contengan la ffffffff? ¢ en qué parte se
encuentran; al inicio o al final?

Conflicto cognitivo: ¢ Como podemos saber que dice cuando
quitamos la letra F de la palabra? ¢como lo podemos saber?
Proposito: Hoy identifican los sonidos de las letras que quedan

después de eliminar.

Desarrollo

La docente da la indicacion para el juego; hoy jugaremos a
hablaremos palabras magicas, para este juego nos agrupamos de
dos, cada equipo tiene dos globos que formas una palabra y
reventaran el globo de color rojo que es el sonido fffffff y hablaran lo
que quedo, tienen que ayudar todos los integrantes.

La docente pronuncia en voz alta FLAN ¢ qué sonido tiene el globo
amarillo? (LAN), ¢qué sonido tiene el globo rojo? (F), ahora que ya
no esta el globo, ¢qué dice? Los nifilos responden... Asi hasta que

todos los grupos terminen.




Después del juego los estudiantes realizaran de manera oral un
ejercicio, la docente reparte a los estudiantes su Telefon para que
pronuncien y escuchen cada uno de los sonidos de las letras y brinda
la indicacién; escucha con atencién si a COMA repite, le quitamos la
aaaaaa, que dice, los niflos responden, luego continua con, ALA,
LEON, LORO, MIEL.

Cierre

Al culminar la actividad la docente hace las siguientes preguntas:

¢A qué jugaste? ¢como lo hiciste? ¢ qué letra eliminaste? ¢ qué
palabra quedaron?

Al finalizar la docente junto con los estudiantes dejan todo en orden.




