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Resumen

El presente trabajo de investigacion se ha planteado como objetivo
determinar la relacion entre la evaluacion formativa y el aprendizaje significativo
de los nifios de educacion inicial, Ayacucho 2023. El cual tuvo un enfoque
cuantitativo, de tipo basico y con un disefio no experimental con una poblacion
constituida por 41 docentes en el distrito de Ayacucho, 2023, aplicando en este
trabajo el muestreo aleatorio simple poblaciones finitas. Para la medicion de las
variables de evaluacién formativa del aprendizaje se utilizd el cuestionario
segmentado en relaciébn a dos dimensiones con una consistencia de alfa de
Cronbach00=81, de igual manera, para la variable aprendizaje significativo se
utilizé un cuestionario segmentado en dos dimensiones con una consistencia de
alfa de Cronbach=084. Los resultados mostrados otorgan relacién significativa
entre ambas variables en un nivel moderado con un nivel de significancia del 5%,
por lo que, se constituye que existe relacion significativa entre la retroalimentacion
y el aprendizaje significativo. Como conclusion se demostré una asociacion entre
los constructos tedéricos de la evaluacion formativa y el aprendizaje significativo,
utilizando la prueba de correlacion no paramétrica Rho de Spearman (rho=,687 y
p-valor de 0.00 0.05)

Palabras clave: Evaluacién, evaluacion formativa, aprendizaje significativo.
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Abstract

The objective of this research work has been to determine the relationship
between formative evaluation and significant learning of children in initial education,
Ayacucho 2023. Which had a quantitative approach, of a basic type and with a non-
experimental design with a population constituted by 41 teachers in the district of
Ayacucho, 2023, applying in this work the simple random sampling from finite
populations. For the measurement of the variables of formative evaluation of
learning, the segmented questionnaire was used in relation to two dimensions with
a consistency of Cronbach's alpha00=81, in the same way, for the significant
learning variable, a segmented questionnaire was used in two dimensions with a
Cronbach's alpha consistency=084. The results shown give a significant relationship
between both variables at a moderate level with a significance level of 5%, therefore,
it is established that there is a significant relationship between feedback and
significant learning. In conclusion, an association was demonstrated between the
theoretical constructs of formative assessment and meaningful learning, using

Spearman's Rho non-parametric correlation test (rho=.687 and p-value of 0.00 0.05).

Keywords: Evaluation, formative evaluation, meaningful learning.



|. INTRODUCCION
Desde el afio 2016 el sistema educativo peruano ha promovido el enfoque
por competencias, cuyo contenido hace referencia al aprendizaje significativo y la
evaluacion formativa, pero a pesar de la implementacion de normas del Ministerio
de Educacion se sigue utilizando una evaluacion tradicional realizada al azar y no
basada en las evidencias, el objetivo de la presente tesis es conocer el valor de la

aplicacion de las variables en las instituciones educativas de educacion inicial.

De esta manera, UNICEF (2021) sefial6 que la actividad de evaluacion es
un proceso universal que cumple dos propositos: determinar si los estudiantes han
aprendido las competencias de las areas del curriculo en un tiempo determinado
y utilizar la primera variable enfatizando la retroalimentacién. En este sentido, se
destaca la centralidad de la primera variable de estudio en el proceso de
aprendizaje, asi como, indicadores de progreso, ya que son brujulas claves para

determinar si los estudiantes han aprendido las competencias del curriculo.

Tras muchos afios de venir aplicando un tipo de evaluacién en el que los
maestros veniamos registrando las notas, calificaciones y otros métodos de
evaluacion, la crisis del COVID-19 marco el inicio del abandono de estas técnicas
de evaluacion menos beneficiosas y, en ocasiones, perjudiciales. Al respecto
nosotros como profesores debemos ser conscientes y esforzarnos por reconocer
los pasos que dan los alumnos en la realizacion de sus trabajos, darles una
retroalimentacion perspicaz que les ayude a avanzar en su aprendizaje y utilizar la
primera variable para recabar datos y avanzar realmente en el proceso de

evaluacion.

Por otro lado, se observa que el sistema educativo en América Latina es
anico, en cuanto a evaluaciones internacionales, incluyendo al Perd, como por
ejemplo con los examenes PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos) en los que estamos en el tercio inferior del mundo en educacion, esto,
segun los organismos competentes encargados de esta medicién. En este sentido,
somos conscientes que los paises latinoamericanos necesitan algo mas que

politicas educativas para mejorar estas deficiencias.



Por ello es evidente que la evaluacion educativa debe sufrir una revolucién
significativa. La falta de un proceso de evaluacién entre los actores educativos que
no son congruentes con los enfoques, propodsitos y modelos educativos es uno de
los retos que se presentan, y se sabe que si el sistema de evaluacion no cambia,
los cambios en la pedagogia implementados por las politicas educativas no

produciran resultados.

De acuerdo con Hernandez et al. (2018), las practicas ocurren
principalmente por la falta de fundamentos tedricos y técnicos en algunas fases
del proceso de evaluacion, como la planeacion, el disefio de la recoleccion de
informacion a través de evidencias de aprendizaje, instrumentos de evaluacion, la
interpretacion y/o los resultados. Estas fallas se evidencian en los juicios de valor
gue se emiten, los cuales son subjetivos, superficiales o sesgados, y tienen un

pobre impacto en el aprendizaje de los estudiantes.

Luego de dos afios de trabajo a distancia, el Ministerio de Educacion aplicé
la Evaluacion Muestral Estudiantil 2022 a los alumnos de segundo, cuarto y sexto
grado de primaria, asi como a los de segundo afio de educacion basica regular de
la Region Ayacucho. Esta prueba proporciona informacion valida y confiable sobre
el rendimiento académico de los estudiantes y los factores que inciden en estos
resultados.

En el caso de Ayacucho, las evaluaciones regionales se trabajan con el
propésito de utilizar los resultados para adoptar medidas y establecer politicas
educativas basadas en evidencias, a fin de garantizar que todos los estudiantes

alcancen los resultados de aprendizaje requeridos.

Al respecto, se detallan las siguientes conclusiones de esta evaluacion:
6.2% de los nifios se encuentra en un nivel de inicio en el &rea de comunicacion,
lo que indica que el alumno tiene aprendizajes elementales para el ciclo evaluado.
El 59,5% de los alumnos ha alcanzado parcialmente las expectativas de
aprendizaje para el ciclo evaluado segun lo sefialado en el Curriculo Nacional de
Educacién Basica, mientras que el 34,5% ha alcanzado las expectativas de

aprendizaje.



El Curriculo Nacional, desde el punto de vista del enfoque por
competencias y cada una de las éareas curriculares, se vincula con este
levantamiento de informacion. La evaluacion nacional muestra que existen retos
de aprendizaje para los estudiantes de la region Ayacucho, pero cuando
comparamos las calificaciones que obtienen los estudiantes segun sus boletas de
notas, son muy diferentes a lo que muestra la evaluacion realizada en la region
Ayacucho por el MINEDU (2022) .

En ese sentido, los problemas en el nivel inicial no se eximen en las
instituciones educativas, donde se aplicaron las muestras, el problema es
significativo, las docentes presentan dificultades al momento de aplicar la primera
variable de la presente investigacion asi como, recoger informacion de lo
aprendido por los estudiantes, debido a que en la practica docente tienen
internalizado la evaluacion tradicional sustentado en valoraciones subjetivas
como: el nifio respondié la pregunta, el nifio ha presentado su trabajo, pint6 bien
sin salir de la linea, est& bonito, lo hizo excelente entre otros, dicha accion ocurre
por desconocimiento del enfoque formativo, que implica establecer propdsitos para
registrar evidencias de aprendizaje sobre el progreso del nifio, realizar la
retroalimentacion, valorar el desempefio, saber el nivel actual en el que se ubica
el estudiante y crear continuamente oportunidades para que demuestre que tan
bien puede movilizar sus competencias. De igual forma la manera de conducir los
aprendizajes presentan vacios evidenciandose continuar con la practica de una

ensefanza mecanica.

“‘En ese sentido nuestro aporte va directamente a tomar conciencia hacia
las autoridades educativas quienes velan por los aprendizajes de los alumnos, la
aplicacién de ambas variables contribuirian al cambio de mirada que se requiere
en la educacion dejando de lado las practicas tradicionales, los cuales favorecerian
a los estudiantes del nivel inicial quienes desarrollarian verdaderos aprendizajes
sustentados en competencias, de esa forma, mejorarian los resultados en los
niveles educativos superiores y se tendrian mejores ciudadanos en el dmbito

educativo, personal y profesional contribuyendo de esa forma al desarrollo del



pais. Por ello, ante esta situacion observada se plantea el problema general: ¢De
gué manera se relaciona la evaluacion formativa con el aprendizaje significativo
de los nifios de educacion inicial, Ayacucho 20237, asi mismo, como problemas
especificos surgen ¢De qué manera los procesos de evaluacién formativa se
relacionan con el aprendizaje significativo de los nifios de educacién inicial,
Ayacucho 2023?, ¢De qué manera la retroalimentacion se relaciona con el

aprendizaje significativo de los nifios de educacion inicial, Ayacucho 20237

Se justifica la investigacion desde su aspecto teorico, considerando que es
trascendental en la actividad investigativa la evaluacion formativa y el aprendizaje
significativo, debido a que permite que la docente observe el proceso de
aprendizaje del nifio dejado de lado por muchos afios. Asi como, de una mirada a
su practica de ensefianza como docente. A partir del afio 2016, se aprueba el
Curriculo Nacional a través de la Resolucion Ministerial N° 281-2016 - MINEDU,
en cuyo contenido hace referencia a la aplicacion de la evaluacion formativa y la
practica de un aprendizaje significativo. Documento que hasta la fecha se dificultan
las docentes en su aplicacion. En el texto del documento se sefiala que las
evaluaciones sirven tanto para revelar lo que saben los estudiantes como para
animarlos en su aprendizaje, permitiendo tanto a estudiantes como a profesores
reflexionar sobre la evoluciéon de sus respectivos campos de especializacion. En
ese sentido necesitamos entender que el evaluar con formacién se orienta a la

valoracion del aprendizaje

El trabajo se justifica metodolégicamente, debido a que se determind
trabajar con un enfoque cuantitativo, asi como, desde una perspectiva
metodoldgica, aplicando métodos, procedimientos, técnicas e instrumentos para
lograr el propdsito de la investigacion. La presente tesis, cuenta con la validacion
del documento por 3 expertos del nivel inicial y tiene la confiabilidad

correspondiente de ser utilizados en posteriores trabajos de investigacion.

De igual forma se plantea el objetivo general de la investigacion: Determinar
la relacion entre la evaluacion formativa y el aprendizaje significativo de los nifios

de educacion inicial, Ayacucho 2023 del mismo modo se plantean los siguientes



objetivos especificos: (1) Describir la relacién entre los procesos de evaluacion
formativa y el aprendizaje significativo de los nifios de educacion inicial, Ayacucho
2023 (2) Describir la relacion entre la retroalimentacion y el aprendizaje
significativo de los nifios de educacion inicial, Ayacucho 2023 . Asi como, se
plantea la hipétesis general: La evaluacién formativa esta significativamente
relacionada con en el aprendizaje significativo de los nifios de educacion inicial,
Ayacucho 2023, las hipotesis especificas son : (1) Existe relacion significativa
entre los procesos de evaluacion formativa y el aprendizaje significativo de los
nifios de educacion inicial, Ayacucho 2023, (2) Existe relacion significativa entre la
retroalimentacion y el aprendizaje significativo de los nifios de educacion inicial,
Ayacucho 2023.



Il. MARCO TEORICO

Luego de intensa busqueda a los antecedentes de investigacion; y dada la
escasa, e insuficiente presencia de las variables de investigacion en el nivel inicial,
se consideran los siguientes, que va permitir tener una mirada de cémo se viene
dando la evaluacion en el quehacer pedagoégico. A nivel internacional tenemos a:
Marin (2022) quién realizd una investigacion para su tesis doctoral, teniendo en
cuenta los problemas y retos que plantean las ideas de los maestros en la
evaluacion y sus practicas. La tesis se desarrollé utilizando un marco critico-social
y la metodologia de investigacion de teoria fundamentada, asi como herramientas
gue incluyen analisis de contenido, grupos focales y entrevistas
semiestructuradas. Lo que se encontré en la tesis mostro que los modelos
contextuales, que permitan reconocer las necesidades de los estudiantes y el
entorno escolar en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Conclusiones: La

muestra no es probabilistica y la poblacion tampoco.

Cerdn (2022) En su tesis doctoral su primera variable y el feedback,
establecio la relacion con la mejora del aprendizaje. Se utiliza una combinacién de
métodos de investigacion  descriptivos, correlacibnales 'y  analitico-
fenomenolégicos, 683 alumnos y 9 profesores constituyeron la muestra utilizada
en el estudio. Se present6 a los alumnos una encuesta de 21 preguntas con una
escala de Likert y se realizaron entrevistas semiestructuradas a los profesores.
Los resultados revelaron que la primera variable después de una calificaciéon se
asoci6 con los niveles méas bajos de rendimiento (insatisfactorio), mientras que la

evaluacion formativa proactiva se asocio con los niveles mas altos de rendimiento.

Sanchez (2022), cuyo proyecto de investigacion examiné como los
estudiantes de educacion infantil conceptualizaban la formacién evaluativa y la
retroalimentacion a lo largo de su ultimo afo de formacion. "En esta investigacion
cualitativa se empled una entrevista episodica individual. Los hallazgos
demuestran una comprensioén cabal del uso de la evaluacion formativa y la
aplicacién de mecanismos de retroalimentacion que resaltan su rol pedagogico en

el trabajo con nifios pequefios.



Soria (2023) El proposito de la investigacion era informar y comparar los
resultados del despliegue de un método de evaluacion formativa y compartida en
un proyecto de aprendizaje tutorizado. Se realizé un estudio ex post facto con 52
estudiantes del programa combinado de educacion infantil y primaria y 38
estudiantes de educacion infantil. Para optener los datos se recurrio al cuestionario
anonimo verificado con una escala tipo Likert. Todos los PAT aprobaron la
actividad, y el rendimiento académico superd la tasa de aprobados del 80%. Los
resultados fueron positivos y se consideraron beneficiosos para el desarrollo de
las competencias profesionales.

Seguel (2020) El proposito de esta tesis es desarrollar sugerencias de
intervencién en procesos de aprendizaje cruciales en las disciplinas de lenguaje y
comunicacion utilizando el paradigma Ausbeliano. "Para asegurar un aprendizaje
permanente, es crucial que las practicas docentes conecten los conocimientos
previos de los estudiantes con conceptos novedosos; esta consulta busca marcar
la diferencia en ese sentido." La metodologia de ensefianza-aprendizaje
comunmente empleada "anima a los estudiantes a participar en actividades
desafiantes, promover el desarrollo de habilidades de orden superior y construir su

aprendizaje junto con sus compafieros para lograr resultados.

A nivel nacional tenemos la tesis de Boyer (2022), quién empled la técnica
cuantitativa-correlacional, de naturaleza cuantitativa, disefio no experimental y
transversal, con una muestra de 71 estudiantes de los ciclos | al V de educacién
inicial de una universidad de Tumbes, y se utilizaron como instrumentos dos
cuestionarios. Se concluye determinando si se acepta o no la hipétesis de
investigacion; si se relacionan con la evaluacion formativa, datos sustentados en
el grado de significacion alcanzado, y datos que permiten rechazar la concordancia

entre las variables de estudio y la hipodtesis nula”, agrega el comunicado.

Mera (2022) El propdsito de la tesis fue conocer mas sobre la relaciéon entre
la formacion evaluativa y el aprendizaje basado en competencias. Se realizé un
estudio cuantitativo basico utilizando una metodologia transversal, correlacional y

no experimental, con datos de una muestra de 24 profesores de una institucion



educativa especifica. Los instrumentos fueron revisados por un experto y su
fiabilidad se estableci6 mediante la prueba alfa de Cronbach. Se utilizaron dos
cuestionarios (sobre evaluacion formativa y aprendizaje basado en competencias)
como metodologias de encuesta. Segun los resultados, el 58,4% de los
instructores estan capacitados para adquirir competencias, el 50% se sitian en el
nivel medio y el coeficiente de correlacion Rho de Spearman es de 0,730. Se

concluye que las variables tienen una asociacion fuerte y positiva.

Ramirez (2020) Se utilizé la metodologia cuantitativa y descriptiva basica
de tipo correlacional en la actividad de investigacién, que tuvo como objetivo la
relacion entre la evaluacion formativa y el aprendizaje significativo en 2020. El
instrumento fue aceptado antes de su uso, y se utilizo la prueba alfa de cronbach
para confirmar la confiabilidad del instrumento en la muestra, que consistié en 60
profesores. El resultado fue que, de los 60 profesores, el 70% eran profesores de

bajo nivel y el 25% profesores de alto nivel.

Huaman et. al.,(2022) El objetivo del estudio fue describir como la
retroalimentacion puede ser efectiva para la evaluacion formativa en estudiantes
de un liceo pedagdégico en el afio 2022.Esta institucion emplea metodologias
cuantitativas, un enfoque descriptivo y un enfoque fenomenoldgico para el estudio,
teniendo una muestra de diez estudiantes de ciclo final. Los resultados revelaron
gue los estudiantes consideraban las ideas de los profesores para mejorar el
aprendizaje de los alumnos y consideraban la retroalimentacion andamiada como
los tipos de retroalimentacion mas frecuentes, junto con el uso de preguntas y la

repregunta.

Rosa, (2020) El propoésito de esta tesis es investigar la relacion entre la
evaluacion formativa y el aprendizaje autonomo. El estudio utiliza un disefio
correlacional no experimental y se cifie a la técnica cuantitativa basica. Segun el
analisis de una muestra de 4 profesores y 128 alumnos, existe una relacion

moderada pero significativa entre las variables.

A nivel local tenemos a Guimaray (2022) El propésito del proyecto era

mostrar cdmo influian los enfoques instructivos virtuales en la aparicion de la



evaluacion formativa. En la metodologia se utiliza un disefio longitudinal, cuasi
experimental, con un tipo de disefio cuantitativo y nivel explicativo. Se utilizé6 un
meétodo de encuesta y un instrumento de cuestionario considerado apropiado por
las opiniones de cinco expertos. Los profesores constituyen la poblacion definida,
y la muestra es de 50 personas. Se encontré que la evaluacién formativa de los
instructores de una escuela mejord significativamente gracias a la técnica de

ensenanza virtual.

Martinez (2022), El objetivo de la presente investigacion es evaluar la
eficacia de la evaluaciéon formativa y el uso de Whiteboard.fi. En un disefio cuasi
experimental, se seleccion6 un grupo de control y un disefio experimental con pre-
y post-test, y una muestra de 50 estudiantes (25 en el grupo de pruebay 25 en el
grupo de control). Uno de los instrumentos de recogida de datos fue un
cuestionario. "El tratamiento de los datos requirio el uso de métodos estadisticos
tanto a nivel descriptivo como inferencial”. Segun las estadisticas descriptivas, el
52,0% de los alumnos recibieron evaluaciones regulares, frente al 48,0% de los
alumnos que recibieron evaluaciones malas. Segun los resultados de la prueba
posterior, el 76% de los alumnos recibié una calificaciéon de bien. También se
observa que el 76% de los alumnos recibieron una buena calificacién en el examen

final.

Quiroz (2020), EI objetivo del estudio es evaluar como se esta
implementando el Curriculo Nacional en la UGEL Huamanga de la Region
Ayacucho. El estudio realizado se enmarca dentro de una técnica cualitativa de
tipo evaluativo. Las técnicas y recursos utilizados para la recoleccion de
informacion incluyen entrevistas, revisidn bibliografica, notas de campo y
observacion. El Plan Nacional de Estudios para la Educacién Basica fue recibido
favorablemente por expertos, especialistas, directores y profesores, ya que lo
comprendieron y lo incorporaron a su preparacion. Sin embargo, los agentes
educativos demandan que se disefien ejercicios de capacitacion para profundizar

y comprender el documento en la jornada laboral.



Bernardina (2021) El propésito fue conocer la vinculacion entre el
rendimiento matematico y las evidencias de aprendizaje en alumnos de educacion
secundaria. En la metodologia fue un disefio no experimental, un enfoque
cuantitativo de tipo basico y un disefio correlacional. La poblacion del estudio
estuvo constituida por 40 estudiantes, mientras que la muestra cont6 con 20
participantes. También se utilizO como herramienta el alfa de Cronbach por el cual
se observaron y examinaron los mapas de calor de los niveles de rendimiento y
las escalas de valoracion utilizando el SPSS version 25 y la hoja de célculo Excel
para evaluar los resultados del estudio. La conclusion de la investigacién es que
existe una relacién perfecta entre los factores que miden el logro de la competencia

matematica y las evidencias de aprendizaje.

Torres (2021) La tesis busco estudiar como se relacionan la inteligencia
emocional y el aprendizaje significativo en alumnos de educacion basica de una
institucion educativa publica de Ayacucho, 2021. Los datos fueron procesados
utilizando la herramienta estadistica SPSS version 25. Al determinar el nivel de
significacién objetivo especifico (p=.), el coeficiente de correlacién de Spearman
revelé una relacion directa estadisticamente significativa y perfecta entre el
aprendizaje significativo y la inteligencia emocional, teniendo el 53,0% de los
evaluados un nivel de prevalencia muy alto de aprendizaje significativo y el 53,0%

un nivel de prevalencia bajo.
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MARCO CONCEPTUAL
Evaluacién formativa

El Ministerio de Educacion (2016) sostiene que por muchos afios se venia
practicado una evaluacion tradicional de observar lo correcto e incorrecto, en ese
sentido la evaluacion ha ido cambiando de manera significativa, actualmente se
observa el proceso de aprendizaje del alumno a quién se le retroalimenta de

manera precisa y oportuna con referencia a sus progresos.

Al transcurrir el tiempo los enfoques pedagogicos de la evaluacion han
evolucionado significativamente, desde una préactica continla centrada en el
docente y la ensefianza meramente cognitivo, situandose dicho accionar al final
del proceso el cual conocemos como una educacion tradicional. Pasado la etapa
de dicha practica, se ingresa a un nuevo periodo a partir del afio 2016 afio que se
aprueba el Curriculo Nacional de la Educacion Béasica, en que se propone y difunde
el enfoque de la evaluacién formativa, cuya aplicaciéon estd centrada en el
estudiante, y se realiza seguimiento a los aprendizajes y progresos durante el afio

escolar a través de una retroalimentacion oportuna, objetiva con intensién positiva.

En ese sentido, la evaluacién es considerada como un proceso flexible y
continuo que recopila informacion relevante sobre lo aprendido por los alumnos
durante el desarrollo de la unidad didactica, a este proceso se le conoce como
formativo, integral y continuo, cuyo objetivo es recopilar informacién para tomar
decisiones y brindarles el apoyo pedagodgico necesario a los alumnos con el

propdsito de mejorar en su rendimiento.

De igual forma, segun el Reglamento General de Educacion, la evaluacion
es un proceso de informacion permanente y reflexion sobre los resultados de los
aprendizajes de los estudiantes, se considera formativo, integral y continuo
orientado a identificar los logros de aprendizaje de los estudiantes, para dicho
efecto hace uso de criterios, indicadores y niveles de logro, asi como técnicas e
instrumentos con los cuales se recogen informacion para tomar decisiones a partir

de los cuales se pueda efectuar retroalimentacion. Asi pues, esta claro que la
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evaluacion formativa es importante no soélo para validar el nivel de conocimientos
de un estudiante, sino también para avanzar en los resultados del aprendizaje y

en el estilo de ensefianza del instructor que elabora y recopila los datos.

El Ministerio de Educacion determina que el objeto de la evaluacion son las
competencias, en ese marco establece claramente que la razén de ser de la
evaluacion se concreta en lograr el estdndar de aprendizaje, las competencias,
capacidades y los desempefios de edad, los cuales estan definidos en el Curriculo
Nacional como definiciones claves. Al respecto se evidencia claramente los
aspectos a tener en cuenta en el marco de una evaluacién por competencias,
teniendo en cuenta que los criterios de evaluacion son parametros que sirven para
observar el grado de aprendizaje del estudiante y el desarrollo de la competencia,
el cual se lograra en un determinado proceso, asi como sefiala la técnica y el
instrumento para recoger informacion. Respecto a la técnica para el recojo de
informacion en el nivel inicial es la observacién, cuya esencia es recoger
informacién sobre cémo se desenvuelven los nifios en distintas situaciones a lo
largo de la mafana en el que permanece el estudiante o en los distintos momentos
de la jornada del dia, con dicha informacion recogida se analizara y se tomaran las
decisiones con la finalidad de reajustar o continuar con las acciones de la
planificacion. Por esta razén se determina que la evaluacion no solamente es para
decir que el nifio sabe o no sabe y otorgarle la certificacién, sino para ir
promoviendo su aprendizaje teniendo en cuenta sus logros y dificultades. Por lo
gue, trabajar en un marco por competencias es realizar un trabajo a largo plazo, y
no esperar resultados inmediatos, como se viene efectuando en estos momentos
al otorgar valoraciones cada dos o tres meses. Es necesario desde los entes
superiores evaluar dicho proceso, recomendando que la mirada se efectle por

trimestres o semestre.

Asimismo el Ministerio de Educacion, (2022), a través de la Resolucion
Ministerial N° 474-2022-MINEDU, sostiene que la evaluacién es un proceso
sistematico que recoge informacién importante sobre el nivel de desarrollo de las

competencias de los estudiantes con el fin de buscar mejoras para su desarrollo
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integral establecidas en el Curriculo Nacional de Educacion Basica. El cual se
vincula con la planificacién curricular que disefia el profesor (sesion de
aprendizaje) considerado en el ambito educativo como hipétesis de trabajo, lo que
significa que las actividades de aprendizaje pudieran sufrir modificaciones en las
estrategias cuando se esta frente a los nifios. Por lo que, la planificacion y la

evaluacion van de la mano son aspectos indesligables

Asi, tenemos la opinion de Olivos (2016) que conceptualiza a la evaluacion
formativa como un proceso metédico que permite recabar informacion de forma
rutinaria sobre el aprendizaje de los alumnos. Es vital hacer hincapié en que los
alumnos participen activamente, compartan objetivos y sean conscientes de su
progreso para alcanzar los propdsitos de aprendizaje especificados. La
informacién adquirida se utiliza para determinar el nivel actual del alumno con el

fin de adaptar la ensefianza.

El autor sefiala un componente valioso que es la recoleccién de evidencias
sobre el aprendizaje de los alumnos, la cual es realizada por el profesor a través
de la observacion y requiere de andlisis, el tiempo recomendado es que se realice
al final de la jornada de instruccion, sin la presencia de los alumnos. Esta tarea
gue se especifica requiere que el profesor conozca a fondo el Curriculo Nacional
y preste mucha atencién. Dicha informacion debe ser plasmada en el cuaderno de
campo, luego en el registro de la observacion del nifio. Es necesario sefialar que
los estudiantes son actores importantes que van progresando en sus aprendizajes
através de la retroalimentacion y la incorporacion de una auto evaluacion, reflexiva

y consiente.

En ese sentido, tenemos a Ramirez (2018) quién aborda acerca evaluacion
dando una mirada a los procesos de aprendizaje para posteriormente regular las
acciones educativas. A partir de su planteamiento surgen estrategias como la
autoevaluaciéon y coevaluacién, cambiando radicalmente las metodologias de
clase y los roles en la evaluacion de los aprendizajes. Considera también que la
evaluacion formativa presenta dificultades debido a que en la practica no se han

desterrado concepciones tradicionales.
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En dicho aporte hace referencia a la autoevaluacion, y la coevaluacion los
cuales son incorporados en la practica docente, conocido como las formas de
evaluacion, al ser aplicadas en el aula permitiria que interactden nifios con nifios
y adulto nifio, asi como surja la auto reflexion de su aprendizaje. Sin embargo, una
vez que se da la evaluacion formativa en la educacién peruana se producen
dificultades en su aplicacion, los docentes tratan de comprender y entender su real
sentido como agentes educativos que al aplicar la primera variable permitirian ser
conscientes de la gran responsabilidad, y la gran autonomia que desarrollaria en
los estudiantes, este aspecto todavia cuesta el cual no se viene dando debido a
gue se tiene internalizado en las raices mas profundas del profesorado el tipo de
evaluacion tradicional. Por ello; se les insta a los docentes conocer y hacer suyo
las otras formas de evaluacion que les permitiria recoger de la manera mas

adecuada la informacion y ver el progreso de los estudiantes.

El Ministerio de Educacién Republica Dominicana (2015) también sostiene
gue la evaluacion es un proceso mediante el cual recoge informacion, se examina,
se formula juicio de valor y se adoptan decisiones, para mejorar los procesos de
aprendizaje. Asimismo, para evaluar el desarrollo y las competencias en los nifios
es usar técnicas (observacion) e instrumentos como la lista de cotejo, rubricas y
de manera descriptiva haciendo uso del cuaderno de campo dicho recojo de

informacion se efectla en contextos reales que vive el nifio y la nifia.

El andlisis al concepto de la evaluacién formativa que le asigna, se orienta
al trabajo que efectua la docente durante su labor pedagdgica, en el que cumple
una funcion importante que es el de observar, registrar la informacion de lo
observado valorando lo que sabe o no sabe hacer el estudiante, para que luego
pueda revisar y examinar de manera minuciosa de lo que hizo o no hizo el nifio a
la luz de las competencias, de esa forma determinar su progreso. Para dicha
accion la docente ara uso de diversos instrumentos como: cuaderno de campo,
rabricas y otros, es importante el presente proceso debido a que el docente va
tener la oportunidad de conocer de manera particular a los nifios con la finalidad

de atenderlos en sus ritmos y estilos de aprendizaje.
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La planificacion de la evaluacion

Ministerio de Educacion, define acerca de la planificarcion como el arte de
imaginar y disefiar procesos, teniendo en consideracion se redactan experiencias
de aprendizaje; con la finalidad de efectuar una adecuada planificacién siendo
necesario tener en cuenta elementos trascendentales como: los intereses, las
necesidades y las experiencias de los alumnos. También se debe tener en cuenta
la organizacion, el proceso de reflexion el uso de los recursos, los materiales, los

procesos pedagogicos, didacticos y las estrategias.

La planificacion de las unidades didacticas conlleva a disefar actividades
en el que se incorporen estrategias metodoldgicas, enmarcados en las
necesidades e intereses de los nifios que permitan lograr aprendizajes en funcion
a las competencias. Es necesario comprender que la planificacion no es rigida ni
determinante; es flexible, por ello, es considerado como una hipétesis de trabajo,
los cuales pueden ser modificados o redireccionados de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes, con la finalidad de hacerlo mas pertienente, cuyo
accionar paralelo se liga a la evaluacién, es decir no puede haber planificacion sin

la evaluacién, ambos caminan de la mano.

Tambien tenemos a la Subsecretaria de Educacién Basica (2012) que nos
menciona que durante los procesos de evaluar, el profesor es enteramente
responsable de disefiar, producir y facilitar experiencias de aprendizaje
interpersonal que permitan a los estudiantes desarrollarse e interactuar con otros
dos o mas estudiantes y convertirse en triunfadores, pensadores criticos y

participantes motivados en su propio aprendizaje.

Desde este punto de vista, el autor prevé que el profesor sirva de: a) Enlace
entre la informacion que debe transmitirse y el aprendizaje de los alumnos. b) Un
profesor reflexivo toma decisiones adecuadas y busca respuestas a las cuestiones
gue se plantean en su clase, al tiempo que autoevalUa criticamente su practica. c)
Un profesor capaz de reflexionar y evaluar criticamente sus posturas. b) Fomentar
el aprendizaje intencional. a) Ofrecer apoyo pedagdégico teniendo en cuenta las

capacidades y necesidades de los alumnos. f) Fomentar el aprendizaje intencional.
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Pueden evaluar sus pensamientos de forma critica y reflexiva. b) Fomentar el
aprendizaje con propésito. e) - Ofrecer apoyo pedagdgico teniendo en cuenta las
necesidades y los niveles de habilidad de los alumnos. F) - Fomentan la

independencia y la iniciativa de sus hijos.

El docente al momento de planificar las actividades de aprendizaje es
responsable de disefar las estrategias metodoldgicas que les permita a los
estudiantes  vivenciar y establecer relaciones e interacciones entre sus
compafieros, al permitirles interactuar aprenderan a ser creativos, investigadores
y aprenderan a resolver problemas. Por esta razén, los maestros que acompafan
a los estudiantes deben tener actitudes, poder conducirlos al logro de las
competencias, brindando mdultiples oportunidades de aprendizaje, por esta razon
es gue un maestro debe ser un mediador de los aprendizajes que realise un
acompafamiento efectivo, asi como, el de motivar, generar y crear espacios
interesantes de aprendizaje, teniendo en cuenta, las necesidades, intereses,
ritmos y expectativas de los educandos. De igual forma el docente debe preveer
de forma minuciosa los aspectos que va evaluar y recoger informacion haciendo
uso de los diversos instrumentos de evaluacion, los cuales tendra que analizarlos

y emitir una valoracién a razén de los criterios de evaluacion.

Tambien al respecto Ballester (2022) sostiene que, el aprendizaje
significativo o aprendizaje a largo plazo es un proceso en el que los nuevos

conocimientos se construyen sobre el anterior.

Es importante sefialar que el aprendizaje provoca cambios tanto en la
estructura cognitiva como en el contenido que se aprende. Se considera que el
aprendizaje significativo, denominado también aprendizaje a largo plazo es un
proceso que permite establecer relaciones de un conocimiento con otro, se parece
a las piezas de un rompecabezas, cada uno encaja con el otro logrando armar las
piezas completas o el tablero, lo que significa que el conocimiento se ha adquirido,
es decir, para que se produzca un auténtico aprendizaje un aprendizaje a largo

plazo, que no sea facilmente olvidado, se requiere que se produzca el anclaje
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correspondiente construyendo de esa manera conceptos sélidos, interconectados

de conocimiento a conocimiento formando una red del conocimiento.
Observacion de actividades

Respecto al criterio de observacion, tenemos a Maria (2017) que nos
menciona, acerca de la accién permanente que efectian las docentes, para dicho
efecto usan de manera continua la observacion como técnica con el propésito de
recoger informacion sobre cdémo se vienen desenvolviendo los nifios a lo largo de
la jornada pedagogica. Por esta razén sefiala que la observacion, permite
identificar particularidades de los nifios que dan sefial de lo que estan aprendiendo,
de sus dificultades, curiosidades y qué necesitan para mantener el entusiasmo e

interés por aprender.

La observacion como técnica de recojo de informacion es importante para
hacer seguimiento a sus avances y dificultades de los aprendizajes, asi como para
conocerle, comprenderle mejor al nifio y acompafarle. Siendo uno de los aspectos
a ir desarrollando por las docentes del nivel inicial como técnica de uso permanente
y la escucha activa con la finalidad de responder de la manera mas pertinente y
adecuada posible. Es necesario sefialar que para realizar la observacion a las
acciones que realiza el nifio necesita de practica y un entusiasmo por conocer lo

gue realiza el nifio.

La observacion permite recoger informacién del desempefio del nifio de
manera que no permita ser contaminada con interpretaciones, ni emitir juicios
valorativos, ni otras percepciones, dicha informacion tiene que ser tal cual, de
manera objetiva sin comentarios de juicio de parte del docente. Es importante
considerar que la docente recoge la informacion de manera oportuna, imparcial

(sin inclinaciones), ni valoraciones subjetivas.

La observacion es una de las técnicas mas utilizadas principalmente en el
nivel de educacion inicial, se realiza de manera espontanea mediante el cual se
recoge informacion valiosa ya sea de manera grupal o individual, dicha informacion

es registrado sin previo anuncio del nifio, esta accion hace que el estudiante
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despliegue sus potencialidades sin ninguna presion ni inquietud. La observacién
es primordial mediante ella, la docente se va dando cuenta de los avances en los
aprendizajes o las dificultades que van presentando los estudiantes. Asi como, los
docentes se dan cuenta del estado emocional que tienen los estudiantes en ese

momento.

En ese sentido durante el desarrollo de la actividad de aprendizaje, el
docente tiene que estar atento a las acciones que realiza el nifio durante la jornada
del dia y registrar los aspectos relevantes en el cuaderno de campo, para dicho
efecto necesariamente debe conocer el curriculo nacional, en funcion a ello,
realizar el analisis, las interpretaciones, el proceso de retroalimentacion y la

valoracién correspondiente.

Asi también tenemos a Gispert (2003) que nos hace referencia: acerca del
condicionamiento clasico como el proceso en el que se logra que una conducta
inicial de un individuo luego de una determinada accién, se produzca a

continuacion de una experiencia diferente.

Al respecto se pudiera entender en el campo educativo, sobre el término
mencionado “el aprendizaje mecanico ha ganado espacio en las instituciones
educativas” que estamos frente a un condicionamiento clasico (estimulo y
respuesta), planteado por el psicologo Ivan Pavlov el cual significa que los
docentes venimos aplicando el paradigma del condicionamiento. Con la finalidad
de comprender dicho planteamiento tenemos por ejemplo. Una maestra de
educacion inicial muestra a los nifios una hoja de color amarillo, pregunta: ¢Qué
color es esta hoja? , luego presenta un objeto de color amarillo escrito con el
nombre de amarillo, en caso de no responder la docente contesta mostrando el
papel ¢es el color amarillo?, vuelve a preguntar ¢De qué color es?, los nifios
responden en voz alta jamarillo!, como se puede apreciar, el nifilo no construye
ningun conocimiento solo se aboca a repetir de manera mecanica la informacion,
concepto que pudiera recibir de parte de la docente. Ello refleja que el estudiante
aprenda solo para un determinado momento, el cual es totalmente contrario al

aprendizaje significativo.
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Registro de evidencia

Respecto al tema tenemos al Ministerio de Educacion (2016) que brinda
orientaciones sobre cOmo registrar evidencias para este fin, propone analizar las
competencias, capacidades, estandares de aprendizajes, desempefios de edad,
considera que es importante registrar las evidencias de aprendizaje referidas a
producciones o0 actuaciones tangibles o intangibles a través de ellas se pueden
observar o interpretar lo que es capaz de hacer el niflo respecto a sus

competencias

En funcidén a las competencias que establece el Curriculo Nacional de la
Educacién Basica, el recojo de informacidn es basico ya que permite obtener datos
valiosos de los trabajos tangibles o intangibles de los nifios. Para ello, el docente
debe recoger la informacion del aprendizaje del nifio en funcién a las competencias
en el cuaderno de campo u otro documento, con la finalidad de analizar los

registros realizados.

Al respecto, el Ministerio de Educaciéon (2020) sostiene que las evidencias
de aprendizaje se caracterizan por ser producciones o actuaciones que dan cuenta
de qué sabe y/o puede hacer el estudiante ante una situacién, en un contexto
determinado y en relacibn con los criterios de evaluaciébn previamente
establecidos. Por ello, se recomienda seleccionar aquellas evidencias de
aprendizaje de una actuacion compleja, integral y articulada a las competencias y
sus capacidades en una determinada situacion de aprendizaje.

La recopilacion por parte de los profesores de las actuaciones y
producciones de los nifios a lo largo del dia es un registro trascendental de las
pruebas que se utilizaran para el andlisis y la toma de decisiones oportunas. En
consecuencia, se aconseja que la prueba del aprendizaje sea en forma de un
escenario complicado que permita al alumno integrar capacidades y mostrar qué
competencias estad adquiriendo -que deben ser relevantes- en el proceso de

aprendizaje.
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Retroalimentacion

El Ministerio de Educaciéon (2020) hace referencia sobre el tema, que, la
retroalimentacion implica devolver informacion, definir su desempefio o
crecimiento y establecer una conexion con los criterios de evaluacion. Cuando se
observan las acciones y/o el trabajo, se descubren sus logros, los errores
recurrentes y las areas que mas necesitan atencion, el feedback es util porque
proporciona a los destinatarios informacion oportuna que los anima a centrarse en
estos elementos y a buscar formas que les ayuden a aprender de forma mas

eficaz.

La recopilacion por parte de los profesores de las actuaciones vy
producciones de los nifios a lo largo del dia es un registro trascendental de las
pruebas que se utilizaran para el analisis y la toma de decisiones oportunas.
Permitiendo a los docentes realizar la devolucion de la informacion obtenida
mediante preguntas abiertas, al que denominamos la retroalimentacién, momento
importante que va ayudar al nifio a realizar un proceso de reflexion y poder emitir

la respuesta, sea acertada o no y proceder a la repregunta.

En ese sentido Garro (2021) dice que la retroalimentacion estd dentro de
la evaluacion, el cual le permite a los estudiantes identificar sus propias
deficiencias, asi como sus aciertos. Mientras que la calificacion se realiza al
finalizar un curso y los agrupa en valores de calificaciébn (aprobado o
desaprobado). La retroalimentacién se concibe como un proceso complejo de
acompafamiento, el cual consiste en hacer devoluciones a los estudiantes cuando
previamente fueron observados, con el propdsito de analizar, comprender, regular
y reflexionar de manera conjunta con el propésito de lograr la mejora continua del

aprendizaje del estudiante

De acuerdo a lo sefialado por el autor la calificacion que se efectda al final
de los cursos o materias dista mucho del enfoque formativo y la retroalimentacion
para hablar de dicho proceso (retroalimentacion) hay necesidad de mencionar
acerca de las evidencias, debido a que la retroalimentacion esta articulado al

analisis de las evidencias, el cual debe ser oportuna. La retroalimentacion
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formativa del aprendizaje es brindarle oportunidad al estudiante mediante la
formulacién de preguntas por ejemplo: ¢ Cémo lo has hecho?, ¢Qué has hecho?,
de igual forma se pudiera efectuar, comentando, opinando, dando su parecer etc.
dicho proceso con el acompafiamiento del docente va generar al estudiante

andamiajes que le permitir4 construir y lograr los aprendizajes.

Pérez (2017) sefala que, la evaluacion tiene influencia para mejorar los
aprendizajes de los estudiantes de las diversas edades incluyendo los de la
universidad. Dichos estudios, sefialan que la retroalimentacion en los estudiantes
tiene efectos importantes en sus progresos y en el desarrollo de sus habilidades

de autorregulacion.

Actualmente, la variable uno forma parte las politicas educativas nacionales
de la Educaciéon Béasica Regular, como parte indesligable tenemos al proceso de
retroalimentacion, cuya aplicacion de los tipos de retroalimentacion “por
descubrimiento y reflexion”, “por descripcién® y “elemental” tiene efectos positivos
tal como sefalan las investigaciones, tanto en niveles iniciales como en los
superiores, por lo que, es de trascendencia aplicarlos en el sistema educativo para
cuyo efecto se recomienda a los docentes incluir en su practica pedagdgica
teniendo en cuenta que se le da oportunidad al estudiante de pensar y reflexionar

sobre su aprendizaje, asi como lograr la autorregulacién y la autonomia.
Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo de Ausubel sostiene que el aprendizaje del
alumno depende de la "estructura cognitiva" previa que posee, el cual se desarrolla

con el nuevo conocimiento que se va ir incorporando. (Anonimo)

Respecto a la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel se
centra en el aprendizaje significativo entendiéndose que la nueva informacién se
relaciona o conecta con un concepto relevante que existe en el pensamiento del
estudiante. Por ello, es importante que los nifios tengan experiencias previas a

través de la vivenciacidn y/o experiencias directas con la finalidad de ir
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incorporando en su estructura mental informacion los cuales seran reportados a

la memoria de largo plazo que le servira para aprendizajes posteriores.

Las orientaciones pedagodgicas planteadas por el Ministerio de Educacién
(2016) en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica se plantea la pregunta
¢,Como ensefiar para que los estudiantes aprendan a actuar de manera
competente? .Para dicho efecto incorpora orientaciones que se enmarcan en las
corrientes socio constructivistas del aprendizaje planteando como elemento
importante a los aprendizajes significativos, a la generacion del interés y
disposicion, el aprender haciendo, partir de saberes previos, construir nuevo
conocimiento, aprender del error constructivo, generar el conflicto cognitivo,
mediar el progreso del estudiante a un nivel superior, promover el trabajo

cooperativo, y el pensamiento complejo

Estas orientaciones brindadas para el desarrollo de competencias, se da
con la finalidad de tener en cuenta al momento de efectuar la planificacion
curricular y conducir el proceso de ensefianza y aprendizaje, garantizando que la
situacion que se presente sea realmente significativo, y se vaya incorporando en
su estructura mental, considerando es importante también sefalar que; construir
un nuevo conocimiento, el aprender del error constructivo, el generar conflicto
cognitivo, el mediar el progreso del estudiante son consideraciones que no debe
faltar en la planificacién curricular diaria de la docente para lograr los aprendizajes

de los estudiantes del nivel inicial.
Aprendizaje por recepcion

Moreira, (2012) nos sefiala, que el aprendizaje receptivo es el proceso en
el que el estudiante recibe informacion, conocimientos, en su forma final, no
necesita descubrir para aprender, la recepcion del aprendizaje se puede efectuar
de diversas formas por ejemplo, a través de un libro, de una pelicula etc. Sin
embargo este tipo de aprendizaje no implica pasividad, es todo lo contrario el
aprendizaje significativo receptivo requiere de mucha actividad cognitiva para

establecer relaciones con los nuevos conocimientos sobre los ya existentes.
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El aprendizaje receptivo es una de las formas en el que se capta y asimila
la informacién, el aprendizaje por recepcion hace que el alumno no construya
conceptos, los tiene ya incorporados, sin embargo, se propone que la informacion
final brindada sea vinculada con estrategias diversas que establezca relaciones y
entrelace la informacién de los saberes previos con los nuevos conocimientos
haciendo que se generen procesos mentales y se produzca aprendizajes con
demanda cognitiva. Dicha informacion puede recibirse a través de textos diversos,

diagramas, peliculas, videos entre otros.
Aprendizaje por descubrimiento
Forma de incorporacion del conocimiento

Gareés, Montaluisa, & Salas (2018) sostiene acerca de las ventajas del
aprendizaje significativo, los cuales se vinculan la nueva informacién con la
estructura cognitiva alejandose del aprendizaje memoristico, en relacion al
almacenamiento de los conocimientos para desarrollar la memoria a corto y largo
plazo. Sefala también que el aprendizaje significativo es una forma de ensefianza
intelectual, que interactta con las estructuras mentales de los estudiantes, y se

relaciona con la motivacion para ayudar a fijar y apropiarse de los conocimientos

El objetivo del sistema educativo peruano, es que los nifios logren
aprendizajes a través de las competencias y que los aprendizajes sean realmente
significativos, que sepan utilizar el conocimiento de manera apropiada, por ello, se

propone sumar a las ventajas del aprendizaje significativo lo siguiente:

e El espacio debe estar organizado con los materiales educativos al alcance
de los nifios.

e Los materiales didacticos que utilizara las docentes y los estudiantes deben
estar disponibles y en la cantidad suficiente.

e Permite a la docente graduar los conocimientos y la informacion que va
brindar.

e La docente debe conocer el enfoque del aprendizaje significativo y debe

prepararse para estar frente a los nifios evitando improvisaciones.
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e Lainformacién o conocimientos se construye a partir del saber al saber hacer.

Los aspectos mencionados contribuiran significativamente en el
aprendizaje de los estudiantes, favoreciendo la evolucion de sus estructuras
cognitivas. Por lo que, en los tiempos actuales los docentes tenemos que poseer
dichos conocimientos que permitan desenvolvernos en torno a los cambios que
requiere la educacion y la sociedad actual; formando nifios que adquieran las

habilidades y competencias.

Del mismo modo Belando (2017) afirma, que el aprendizaje para la vida es
uno de los objetivos mundiales de todos los gobiernos que se encargan de
conducir la educacion. Este paradigma es clave para afrontar los problemas
mundiales respecto a la educacion, sus beneficios contribuyen a la poblacién, en

el ambito laboral y personal.

El andlisis que se efectian al respecto, es que, el aprendizaje para la vida
se sostiene en la aplicacion del aprendizaje significativo y la forma de
incorporacion del conocimiento, a su vez el vinculo que se efectla entre los
conocimientos que tiene el estudiante con el nuevo, esas interacciones posibilitard
gue nazca un conocimiento nuevo, que realmente sea un aprendizaje para la vida,
asi como, le permita aplicar al educando en situaciones de su vida personal y
profesional. Si damos una mirada a la practica pedagodgica que actualmente se
viene dando en las aulas, existen multiples problemas y cabe preguntarnos ¢Qué
tipo de enfoque se abraza al momento de planificar las actividades de aprendizaje
y de estar frente a los estudiantes?, las orientaciones para efectuarlos estan dadas
por el (MINEDU), sin embargo es necesario preguntarse ¢realmente los
estudiantes estan logrando las competencias y pueden afrontar retos en su vida?,
¢realmente lo que desarrollamos en el aula responde a formar nifios para la vida®?.

Este problema se arrastra de hace muchos afios.

También tenemos a Jacques Delors (1996) presidente de la Comision
Internacional de Educacién (UNESCO) luego de analizar el problema mundial de
la educacion, brindan recomendaciones basados en cuatro pilares: “aprender a

conocer”,” aprender a hacer”, “aprender a vivir juntos” y “aprender a ser”.
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Asimismo, afirma que la educacion es un desarrollo continuo de la persona y las
sociedades su transformacion no se da como un medio milagroso de “Abrete
Sésamo”, sino el impulso que se debe dar brindando una educacién de calidad y
esté al servicio del desarrollo humano, que haga retroceder la pobreza, la
exclusion, las incomprensiones, las opresiones, las guerras etc. Asimismo, en el

Epilogo del informe dice: Mejorar la Calidad de la Ensefanza.

La Comision afirma el papel crucial que desempefa la educacién en el
desarrollo continuo de las personas y las sociedades. La propuesta de los pilares
de la educacion nace por una necesidad y hacer frente a las dificultades que se
tiene a nivel mundial en el sector educaciéon, de esa forma surge como una
recomendacién uno de los pilares de la educacién el “Aprender a conocer”, este
tipo de aprendizaje se orienta a la adquisicion de conocimientos seleccionados, si
establecemos la relacion con el aprendizaje significativo, cumpliria la funcion de
otorgar significado al aprendizaje debido a que los estudiantes necesitan lograr
aprendizajes realmente significativos, que les permita buscar informacion que
favorezca despertar la curiosidad intelectual y que dichos conocimientos o
informacion se almacenen en su memoria a largo plazo, en ese sentido los
estudiantes necesitan lograr aprendizajes que le sea util en su vida. Otro de los
pilares “Aprender a hacer”, de igual forma se orienta a desarrollar un aprendizaje
desde la accién, experimentacion, que le permita a los estudiantes construir los
conceptos y que realmente sean significativos, Utiles para para la vida y les ayude
a desarrollar su pensamiento. Otro de los pilares de la educacion es el “Aprender
a vivir juntos”, significa aprender a vivir con los demas, el aprendizaje significativo
nos permite convivir y realizar retos de manera compartida desde el trabajo en
grupo grande y pequefos grupos, el compartir los materiales, hace que socialicen
e interactuen los estudiantes. De igual forma el “aprender a ser” se orienta al
derecho fundamental de todo estudiante a la educacion, el cual debe contribuir a
su desarrollo personal, brindarle la oportunidad de desarrollar a través de la
educaciéon habilidades de resolver problemas, ser autbnomos, y ser personas

criticas, es decir estar preparadas para enfrentar los retos de la vida. Lo sefialado
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lineas arriba se corrobora con los conceptos sefialados por los diversos autores

acerca del aprendizaje significativo que realmente prepara para la vida.
Aprendizaje por repeticion o mecénico

El aprendizaje mecanico, segun Moreyna (2012) es un modelo clasico de
ensefanza, aceptado sin cuestionamientos por docentes, alumnos, padres por la
sociedad en general principalmente por la escuela tradicional, en el cual el profesor
ensefa, basica y fundamentalmente, hablando, diciendo a los estudiantes lo que

suponen gque deben saber.

El aprendizaje mecanico ha sido aplicado por mucho tiempo y es
considerado como un modelo clasico del proceso de ensefianza y aprendizaje, en
el que se adquiere el conocimiento a través de las practicas repetitivas dandole
poca importancia al significado del procesamiento de la informacion los cuales no
son comprendidos dejando de lado si el estudiante esté logrando el aprendizaje o
no, la informacién que va obteniendo de la repeticidon es almacena en la memoria
de corto plazo, uno de los ejemplos es la ensefianza del abecedario (ABC), las
vocales (A,E,l,0,U), los numeros. Dicho proceso se efectia debido a que el
aprendizaje por repeticibn o mecanico no se construyen conceptos nuevos, es

decir no ha sido construido por el estudiante.

De igual forma Moreira (2012) continla sefialando que, el aprendizaje
mecanico ha ganado espacio en las instituciones educativas, aquel que no ayuda
al desarrollo del estudiante, que es puramente memoristico, que sirve para un
momento, sOlo para los examenes y en seguida es olvidado y borrado. El
aprendizaje mecanico es la conocida memorizacion, tan utilizada por el alumnado

y tan promovida en la escuela.

En el mundo actual donde nos desenvolvemos, tenemos que enfrentarnos
a grandes retos por lo que necesitamos estudiantes que hayan desarrollado
competencias que el perfil de la Educacion Basica del Curriculo Nacional sefala.
En ese sentido, el aprendizaje mecéanico es pasivo, arbitrario, no contribuye a

formar personas criticas con determinadas habilidades ser (empaticos, criticos,
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aprendan a resolver problemas, asertivos, innovadores) que les permita
desenvolverse en los contextos diversos. Por ello, el autor hace referencia que el
aprendizaje memoristico es utilizado por el alumnado e incentivado en las
instituciones educativas, los cuales son evidenciados de la forma cédmo reciben las
lecciones, como son organizados para efectuar las tareas y qué metodologia aplica

la docente al momento de estar frente a los nifios.

El aprendizaje mecanico, en las instituciones educativas esta totalmente
cuestionado, Aquella informacion que nos prepara solamente para un determinado
momento como por ejemplo para un examen oral y/o escrito, el cual al salir de las
aulas facilmente nos olvidamos, asi como los conocimientos y las informaciones
no tienen significado alguno, cuando no requiere comprension, cuando se aplican

de manera mecanica.
Aprendizaje significativo

Moreira (2012) sostiene que la fuente del aprendizaje significativo es la
comprension intencionada el cual pueda ser transferido a otras situaciones del
contexto donde se desenvuelve la persona. Es lo inverso al aprendizaje mecanico,
recibe también el nombre de subordinado, es decir que los conocimientos muy
significativos logran tener significados para los estudiantes que aprenden, este

proceso se da a través del anclaje cognitivo.

Se debe comprender cuando hablamos aprendizaje significativo, se conoce
también con el nombre de subordinado, lo que significa que un conocimiento
potencialmente significativo adquiere significado sobre el existente, es decir
(conocimientos nuevos sobre los previos), es importante conocer dicho aspecto
debido a que los maestros de educacion inicial nos enfrentamos dia a dia en el
trabajo pedagdgico a activar los saberes previos de los estudiantes a través de la
formulacién de preguntas, didlogos, narracién de cuentos e historias, mediante
representaciones graficas, vivencias, emociones entre otros. Al despertar los
saberes previos de los estudiantes que son determinantes para el aprendizaje
significativo nos convertimos en ancla con el nuevo conocimiento o aprendizaje.

Que va adquiriendo el estudiante.
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Un aprendizaje significativo, es un aprendizaje que esta lleno de significado,
de motivacion el cual tiene como base a los saberes previos el cual permitird que
un conocimiento nuevo construido por el estudiante o facilitado por el adulto se
incorpore al existente. Es conocido que, en la realidad educativa muchas
actividades planteadas por los docentes no son significativas dado que los
estudiantes no comprenden ni saben por qué lo estan haciendo no conocen su
propoésito ni utilidad, asimismo, se puede comprender que las actividades
significativas estan disefiadas de manera estandar para atender a estudiantes que
provienen de diversos grupos culturales. Como apoyo a los docentes es necesario
incidir en lo siguiente: realizar mas significativas las actividades de aprendizaje y
situarlas en un contexto auténtico que pudiera atender las necesidades de todos
los estudiantes, por ejemplo, debieran estar basadas en la vida real, plantearles
ejemplos préacticos, motivadores que guste al estudiante, de igual forma los
docentes deberian conocer las diferencias culturales, sus saberes, sus costumbres
y su manera de pensar y tomarlos como fortaleza, luego incorporarlos en los

aprendizajes de los estudiantes.

El aprendizaje significativo continta sefialando Moreyra (2012) se ubica
sobre el conocimiento anterior, la informacién trascendental y relevante llegan a
tener importante significado, para el estudiante que aprende, por un proceso de

amarre que se produce en el cerebro, es participativo e interactivo.

Sefialan los estudios de la neurociencia que toda persona no nace con un
vacio en el cerebro, tenemos una mochila que cargamos de nuestra infancia, en
ella, se encuentran todas nuestras experiencias, vivencias (alegrias, tristezas y
demas emociones) es decir, nuestros saberes previos, dicha informacién se va
incrementando al transcurrir el tiempo, desde las experiencias familiares lugar
donde nos desenvolvemos, otro espacio que ayuda a enriquecer de experiencias
es el ambito escolar lugar de multiples descubrimientos con los amigos, las

vivencias e interacciones que establecen en el mundo escolar.

En ese sentido, los maestros cumplen una funcion importante de apoyar a

los estudiantes a utilizar en el desarrollo de las actividades de aprendizaje su
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conocimiento previo, dicha accion se puede promover por ejemplo: antes de la
actividad ponerse a dialogar o a discutir sobre una competencia a desarrollarse
con el fin de asegurar si los nifios saben algo de lo que se va a tratar o facilitarles
materiales para activar o reactivar sus conocimientos previos. Posiblemente que
el docente se dé cuenta que los conocimientos previos de los nifios estén
fundamentados, incompletos 0 manejen conceptos erroneos. En ese sentido el rol
del docente no solo es conocer si los estudiantes saben algo del tema, sino
también, requiere indagar e investigar el conocimiento previo de los estudiantes
para identificar situaciones de fortaleza o dificultad con referencia a la actividad.
La otra forma de contribuir con el estudiante para la apropiacion del conocimiento
es otorgandoles actividades previas para que desarrolle en casa y se aproxime a
la institucion educativa con una base al que conocemos como saberes previos,

gue ayudard a la incorporacion de los nuevos conocimientos.

Latorre (2016) sefiala que el aprendizaje significativo se da cuando la
nueva informacion obtiene significados mediante anclages los cuales se
encuentran ubicados en la estructura cognitiva, es decir, cuando el nuevo
conocimiento se engancha de forma sustancial, l6gica, coherente y no arbitraria

en conceptos, informaciones ya existentes en la estructura mental.

Es necesario sefalar que el aprendizaje significativo ha sido propuesto por
Ausubel, es totalmente lo contrario al aprendizaje mecanico 0 memoristico, cuya
informacion que se obtiene no se relaciona de manera significativa con sentido o
significatividad con la informacién o los conceptos que existen previamente en la
mente de cada uno de los estudiantes, dicha accion se efectia porque no se
producen los anclajes de la nueva informacion con las ya existentes, es decir, no

es significativo y pronto se olvidara.

El aprendizaje significativo permite que la nueva informacion siente sus
bases en los conceptos o informaciones que se sostuvieron a través del anclaje,
al producirse un nuevo conocimiento esta se ira enriqueciéndose, ampliandose y

posibilitando nuevos aprendizajes, que sera otro punto de partida para formar el
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nacimiento de otros aprendizajes, es decir se promovera aprendizajes a largo

plazo el cual permitira aprendizajes para la vida.
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. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion
3.1.1. Tipo de investigacion

Fidias, (2006) “Podemos decir que el tipo de investigacién esta
determinado por el grado de profundidad con el que se realizard el estudio, en
ese sentido la presente investigacion podria ser exploratoria, descriptiva,
correlacional o explicativa” (p.110). Asimismo, entendido que la finalidad de la
investigacién correlacional es establecer la relacion (no causal) entre dos
variables (p 25) para luego medir mediante pruebas de hipotesis

correlacidonales.

De esta manera, la presente tesis se enmarca en un tipo basico
descriptivo — correlacional, ya que se buscé ampliar los conocimientos
anteriores con los actuales, de esta manera, dar solucion a la problematica
existente en base al conocimiento adquirido sobre la evaluacion formativa y el

aprendizaje significativo.
3.1.2. Disefio de investigacion

Segun Hernandez et al. (2006) “El disefio de la tesis menciona a la
estrategia o plan ideado para obtener la informacion necesaria; puede ser

experimental o no experimental” (p.120).

Esta tesis trabaja a un disefio no experimental de corte transversal
donde se describe tanto la variable evaluacién formativa y el aprendizaje
significativo, el cual, nos permite determinar que la variable evaluacién

formativa interacciona con la segunda variable en el campo de estudio.

O Vi

) |

ova

Doénde.

M = Muestra
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V1l  =Evaluacién formativa
V2 = Aprendizaje significativo

R = Relacion de las variables

3.1.3. Enfoque de la investigacion

“En consecuencia, Smpieri, Fernandez y Batista (2014) afirman: Los
meétodos cuantitativos consiguen los datos para conocer las hipotesis basadas
niveles numeéricas y analisis estadisticos para saber la conducta y verificar la
teoria” (p.285).

En ese sentido, la presente investigacion tiene un método cuantitativo,
lo que hace factible tanto descubrir convergencias en relacibn con una
estrategia de investigacion de tipo mixto como cumplir el objetivo de la

investigacion midiendo las variables, segun los autores.
3.1.4. Métodos de investigacion

“Al respecto, sobre el disefio, tenemos a Smpieri, Fernandez, & Batista
(2006) que nos mencionan: Acerca del disefio de investigaciéon: El término
disefio se refiere al plan o estrategia desarrollada para obtener la informacion
deseada” (p120).

Para el trabajo de investigacion por su objetivo se utilizaron los métodos
inductivos y deductivos; los cuales se relacionaron de manera logica, de lo
general a lo particular para dar una informacion efectiva del problema

planteado y retener, la informacién de los hechos.
3.2. Matriz de categorizacion

Definicion conceptual
Variable independiente : Evaluacion formativa

Es un proceso ordenado que permite recoger informacion como
evidencia de los aprendizajes de los estudiantes. Los datos obtenidos se
utilizan para establecer el nivel actual del estudiante y realizar los ajustes

necesarios para ayudarlos a alcanzar las metas de los aprendizajes
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esperados. La finalidad de la “Evaluacion formativa, es brindarles
oportunidad a ser participes activos con sus comparieros y profesores, con
guienes comparten metas y comprenden como van progresando los

estudiantes en sus aprendizajes” (Olivos, 2016).
Defunicion operacional
Variable independiente: Evaluacion formativa

Dicha variable que fue operacionalizada con 2 dimensiones (Procesos
de evaluacion formativa, retroalimentacién) con el objetivo de determinar si los
fundamentos l6gicos de la primera variable influyen en el aprendizaje
significativo de los nifios de educacion inicial , Ayacucho 2023. Aplicando para

su medicién un cuestionario que cuenta con 10 preguntas.
Variable dependiente: Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo es la comprension intencionada el cual
puede ser transferido a otras situaciones del contexto donde se desenvuelve
la persona. Es lo inverso al aprendizaje mecanico, recibe también el nombre
de subordinado, es decir que los conocimientos muy significativos logran
tener significados para los estudiantes que aprenden, este proceso se da a

través del anclaje (Moreira, 2012).
Definicion operacional
Variable dependiente: Aprendizaje significativo

Dicha variable fue operacionalizada con 2 dimensiones (Obtencion de
conocimientos, forma de incorporar del conocimiento) con el fin de determinar
si los fundamentos logicos del aprendizaje significativo influyen en el
aprendizaje significativo de los nifios de educacion inicial , Ayacucho 2023.
Aplicando para su medicién se aplicé un cuestionario que cuenta con 06

preguntas.
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Tabla 1. Operacionalizacion de las variables de estudio

VARIABLES DIMENSION INDICADORES
» Planificacion de la evaluacion
Procesos de evaluacion formativa} » Observacion de actividades
Evaluacidn » Registracidn de evidencia
formativa » (Ofrecimiento de la
Retroalimentacidn retroalimentacion

» Principios de la

retroalimentacian

Obtencidn del conocimiento » Aprendizaje por recepcion

o » Aprendizaje por descubrimiento
Aprendizaje

o Forma de incorporacion del
significativo o » Aprendizaje por repeticion
conocimiento
» Aprendizaje significative

Nota. Elaboracién propia con base en Gladys (2020)

3.3. Poblacion y muestra

“Con respecto a la poblaciéon tenemos a Ramos, (2018) que nos
menciona sobre la poblacion: Como una coleccion de todos los elementos
(unidades analiticas o de investigacion) que pertenecen a la region espacial

en la que realizamos el trabajo de investigacion” (p.107).

La poblacion se considera a las directoras y docentes de las
instituciones educativas del &mbito de la Unidad de Gestion Educativa Local
de Huamanga distrito de Ayacucho responsables de conducir a los nifios de

las edades de (3 4 y 5 afios)
3.3.1. Muestra

Unidad de analisisl: La unidad de andlisis esta constituida por los

directores y docentes de las instituciones educativas en Ayacucho 2023”.

El tamafio de la muestra estd conformado por 41 docentes del rango

poblacional especificado en la Tabla 2”.
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Tabla 2 Distribucion de la poblacion de estudio

Institucién Educativa
. Cargo u ocupacion Cantidad

Inicial

Director 1
=

Docentes 5]
= 3 Director 1
T Docentes 7

Director 1
LE.L 3

Docentes 5]

Director 1
LEl 4

Docentes 4

Director 1
LEl. &

Docentes 5]

Director 1
LEL &

Docentes 5]

Nota. Elaboracion propia con base en los registros de la IIEE consultadas.

Como se puede observar, el marco poblacional (N=41) resulta ser
adecuado para trabajar con toda la poblacién de estudio sin la necesidad de
recurrir a una técnica de muestreo. Por lo expuesto, se decidid realizar un

censo poblacional abarcando la totalidad de la poblacién de estudio .
3.3.2. Muestreo

Para el tamafio de la muestra se ha empleado el muestreo
probabilistico aleatorio simple para una poblacién finita. Por esta clase de
muestreo se puede entender en el sentido que todas las personas que forman
parte del universo poblacional tienen la misma condicion para ser

considerados en la muestra.
3.3.3. Unidad de analisis

Estan conformados por directoras y maestras de las instituciones

educativas del nivel inicial del distrito de Ayacucho 2023 .
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1. Técnicas

“Garcia (1993) definié la metodologia de encuesta como una forma
de obtencion de datos, el cual, construye una serie de actividades planeadas

para obtener una muestra representativa de la poblacion” (p.25).

Para llevar a cabo el estudio y recopilar la informacion se opto por
trabajar con la técnica de la encuesta con la finalidad de recoger informacion
de ambas variables v1 y v2 el cual se aplicd a 41 docentes de la muestra (6

directoras y 35 docentes) seleccionadas para la investigacion.
3.4.2. Instrumentos

“Segun Arias (2006) define los instrumentos para el presente trabajo
como los mecanismos fisicos utilizados para recoger y almacenar datos” (p.
111).

El instrumento seleccionado para el presente estudio es el
cuestionario el cual contenian items con las preguntas cerradas y las
valoraciones de la escala de Likert fue aplicado por una sola vez en las

instituciones educativas del nivel de educacién inicial - distrito de Ayacucho.

Con respecto a la variable independiente, se constituye de dos
dimensiones (procesos de evaluacion formativa, retroalimentacién) que

estuvieron conformadas por 10 preguntas de medicion tipo Likert.

En ese sentido, para la variable dependiente aprendizaje significativo
se compone de 2 dimensiones (obtencién del conocimiento, forma de
incorporacion del conocimiento) que estuvieron conformadas por 06

preguntas tipo Likert.

Para ejecutar el presente trabajo, se construyé un cuestionario
estructurado segun Ceron (2022) y Marin (2022) .
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Tabla 3 Estructura del cuestionario

Variable Dimensidn Indicador Item
Planificacién de la 192
evaluacion '
Frocesos de evaluacidn Observacion de 34
formativa actividades '
Evaluacion Registracion de 58
formativa evidencia '
Ofrecimiento de la 78
Retroalimentacion retr_oal_mentacmn '
Principios de la 910
retroalimentacién '
Aprendizaje por 11.12
Obtencion de recepcion i
conocimientos Aprendizaje por 13
Aprendizaje descubrimiento
significativo Aprendizaje por 1415
Forma de incorporacion repeticion '
del conocimiento Aprendizaje 18
significativo

Nota. Elaboracién propia

El cuestionario esta estructurado en funcién de una escala de

Likert con los siguientes valores.

1 = Totalmente en desacuerdo
2 = En desacuerdo

3 = Indeciso

4 = De acuerdo

5 = Totalmente de acuerdo

3.4.3. Validez del instrumento

Para poder aplicar el cuestionario, necesariamente se tuvo que
someter sus items al juicio de expertos y criterio de investigadores
experimentados en la materia, al respecto, se consulto a tres profesionales

guienes dieron su opinion segun el detalle de la Tabla 4.
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Tabla 4 Juicio de expertos

Experto Profesion Calificacion
1 Docente de educacién inicial Muy bueno
2 Docente de educacién inicial Muy bueno
3 Docente de educacién inicial Muy bueno

Nota: Los informes se encuentran en los anexos de la tesis

3.4.4. Confiabilidad del instrumento

Tras tabular los datos en el programa informatico SPSS Statistics
para calcular el coeficiente ALFA DE CRONBACH, se busco la informacion
a fin de evaluar la coherencia interna del instrumento recopilacion de
informacion. El cuestionario se sometié a una prueba piloto con 10 profesoras

gue constituyeron la muestra del estudio.

Tabla 5 Determinacion del Alfa de Cronbach de la Variable Evaluacion

formativa
Dimensiones Alfa de Cronbach
Procesos de evaluacion formativa 0.85
Retroalimentacion 072
VARIABLE EVALUACION FORMATIVA 0.81

Nota. Elaboracién propia

Tabla 6 Determinacion del Alfa de Cronbach de la Variable Aprendizaje

significativo
Alfa de
Dimensiones
Cronbach
Obtencidon de conocimientos 0.80
Forma de incorporacion del conocimiento 0.66
VARIABLE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 0.84

Nota. Elaboracién propia
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Segun a los resultados dados en la prueba piloto, se determiné que el
valor del coeficiente Alfa de Cronbach para ambas variables es mayor a 0.80,
por lo tanto, el cuestionario es confiable de ser aplicado a la poblacion de

estudio”.
3.5. Procedimientos

Para el desarrollo del presente trabajo se presentdé como un reto logistico,
tanto en la busqueda de informacion que ha requerido sumergirse en la
informacion disponible a nivel fisico y virtual, por lo que, ha demandado horas
de investigacion para recopilar y sintetizar el conocimiento pertinente y Util
tanto en los antecedentes de la investigacion, el marco conceptual y todo el
trabajo. De la misma forma y al mismo tiempo del conocimiento pertinente
sobre las variables, se ha tenido que investigar profundamente para obtener
la metodologia correcta para llegar a concretar los objetivos e hipotesis del

trabajo.

En ese sentido, para el contacto con las instituciones educativas para la
recopilacion de los datos, se ha tenido apoyo documental de la universidad
Cesar Vallejo en colaboracion con las instituciones educativas del nivel inicial,
en nuestro caso, con los investigadores, en ese sentido, los cuestionarios que
nos sirvieron como técnica de recopilacién de datos, fueron repartidos a
nuestra poblacion, es decir, a profesores, directores que tenian directa e

indirecta vinculacion con nuestro tema a investigar.

Por altimo, para el procesamiento de la informacion hemos contado con
el producto final de los cuestionarios llenados por nuestra poblacion para poder
ser procesados por el programa del SPSS y obtener nuestros resultados, y
posteriormente, pudimos realizar la interpretacion, teniendo asi, las

conclusiones y recomendaciones finales de nuestro trabajo.

3.6. Método de analisis de datos

“Segun Hernandez (2006), Sobre el disefio de la investigacion: el

concepto disefio indica a una serie de actividades planificadas para recolectar
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3.7.

la informacion que interesa" (p. 120). Asi, se utilizé la estadistica descriptiva
para elaborar graficos estadisticos, el SPSS para procesar los datos y la

estadistica inferencial para evaluar las hipotesis de investigacion.

Aspectos éticos

La presente investigacion se sustenta en principios éticos como la no
divulgacién de datos personales, el no plagio y la privacidad de los datos
recibidos. Para dicho efecto, el procedimiento de recojo de informacion de las
instituciones consideradas como muestras, se solicitaron la autorizacion a las
directoras de las instituciones educativas a quienes se les hizo entrega del
oficio de presentacion emitido por la Universidad Cesar Vallejo, en el que se
considera recoger informacién personal dando a conocer sobre el trabajo de
campo cuyo objetivo es estrictamente académico. Para cuyo efecto se les hizo
entrega de un cuestionario el cual llenaron de manera anénima, bajo la cautela
de los datos de indole intima de las docentes participantes dentro del principio

de confidencialidad.

40



IV. RESULTADOS

3.7.1. Resultados de la variable Evaluacion formativa

La Tabla 7 representa los resultados de la dimension Procesos de la
primera variable, donde se puede observar que un 29.27% considera que la
primera variable en su respectiva instituciéon educativa es inadecuada, un 65.85%
considera que es regular y sélo un 4.88% considera que las politicas en cuanto a
la evaluacién formativa se desarrollan de manera adecuada.

Tabla 7 Nivel de la dimensién Procesos de evaluacion formativa

Miwvel N Yo
Inadecuado 12 29 27 %
Regular 27 S5 . 85%0
Adecuado prd 4 _88%
TOT AL | 100%%

Nota. Elaborado partir del cuestionario.

La tabla 8 presenta el analisis mediante la estadistica descriptiva para
cada uno de los items que componen la dimension Procesos de evaluacion

formativa.
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Tabla 8

Resultados por items de la dimension Procesos de evaluacion formativa

ftem N %

Totalmente en desacuerdo ¥ 17.07%

i Conoce usted el propdsito de la En desacuerdo T 17.07%
evaluacion formativa en el nivel de Indeciso 2 18.51%
educacion inicial? De acuerdo 14 34.15%
Totalmente de acusrdo & 12.20%

¢ Planifica usted qué va a evaluar Totalmente en desacuerdo 12 20 3T%
durante el desarrollo de la actividad En desacuerdo 9 76%
de aprendizaja? Indecisa & 12.51%
&Sabe usted que la observacion es Totalmente en desacuerdo g 18.51%
una técnica mediante el cual En desacuerdo o 21.95%
recogemos informacion de Indeciso 13 3.71%
evidencias que den cuenta del De acuerdo & 12.20%
aprendizaje de los nifios? Totalmente de acuerdo 14 530
& Aasume usted gue el registro de la Totalmente en desacuerdo 8 19.51%
evidencia de aprendizaje permite el En desacuerdo g 19.51%
recojo de informacion sobre avance Indeciso 14 34.15%
de las competencias v el De acuerdo 4 Q. 76%
aprendizaje de los nifios? Totalmente de acuerdo 17.07%
& Considera que el andlisis e Totalmente en desacuerdo 11 265.83%
interpretacion de la evidencia sirve En desacuerdo 17.07%
para determinar las fortalezas y Indeciso 12.20%
debilidades que muesftran los nifios De acuerdo 14.63%
en el proceso de aprendizaje? Totalmente de acuerdo 12 2G.27%
&Considera importante que las Totalmente en desacuerdo 4 9.76%
familias deben mantenerse En desacuerdo 13 3.7T1%
informados sobre sus logros ¥ Indeciso 12 29.27%
dificultades que presentan los nifios De acuerdo 17.07%
durante un periodo transcurrida? Totalmente de acusrdo & 12.20%

Nota. Elaboracion propia
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Tabla 9 Nivel de la dimensiéon Retroalimentacion

Miwvel M Yo
Inadecuado 12 29 2T %%
Regular 26 53 41%
Adecuado 3 F.32%
TOTAL 41 100%%

Nota. Elaborado a partir del cuestionario

Los resultados obtenidos para la dimension Retroalimentacion,

donde se puede observar que un 29.27% considera que el proceso de

retroalimentacion es inadecuado, un 63.41% considera que es regular y

sb6lo un 7.32% considera que la retroalimentaciébn en sus centros

educativos es adecuada. Presenta el andlisis mediante la estadistica

descriptiva para cada uno de los items que componen la dimension

Retroalimentacion.
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Tabla 10 Resultados por items de la dimension Retroalimentacidon

Item N %
Totalmente en desacuerdo 19 51%
¢ Considera usted que la En desacuerdo 8 1951%
retroalimentacion permite el [ndeciso i G T
desarrollo auténomo del nifio? De acuerdo 17 076
Totalmente de acuerdo 1463%
Totalmente en desacuerdo 10 24 399,
iAsume usted que el ofrecimiento
. ) . En desacuerdo 12.20%
de los tipos de la retroalimentacidn .
L Indeciso 17.07%
es fundamental para el aprendizaje
. De acuerdo 12 29.27%
de los nifios?
Totalmente de acuerdo 7 17.07%
Totalmente en desacuerdo 10 24 39%
& Conoce usted sobre la impertancia En desacuerdo ] 19.51%
de la retroalimentacion para el Indeciso 14 34 5%,
aprendizaje de los nifios? De acuerdo 4 9 T69%
Totalmente de acuerdo 5 12.20%
Totalmente en desacuerdo 14 34 15%
i Considera usted que la
) . . . En desacuerdo 10 24 39%
retroalimentacion se brinda a partir
. ) Indeciso 5 12.20%
de las evidencias que generan los
. De acuerdo 1 2.44%
nifios?
Totalmente de acuerdo 11 26.83%
Nota. Elaboracién propia
3.7.2. Resultados de la variable Aprendizaje significativo
De acuerdo 4 9.76%
Totalmente de acuerdo 5 12.20%
Totalmente en desacuerdo 14 34 15%
i Considera usted que la
i . . i En desacuerdo 10 24 39%
retroalimentacion se brinda a partir )
i ) Indeciso 5 12.20%
de las evidencias que generan los
. De acuerdo 1 2. 44%
nifios?
Totalmente de acuerdo 11 26.83%
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Tabla 11 Nivel de la dimensién Obtencién del conocimiento

Nivel N %
Inadecuado 12 2927%
Hegular 26 63.41%
Adecuado 3 T.32%
TOTAL 41 100%

La Tabla 11 representa los resultados obtenidos para la dimension
Obtencion del conocimiento, dénde se puede observar que un 29.27%
considera que el proceso por el cual los estudiantes del nivel inicial captan
y obtienen conocimiento en sus respectivas instituciones educativas es
inadecuado, un 63.41% considera que es regular y sélo un 7.32%
considera que se da adecuadamente.
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Tabla 12 Resultados por items de la dimension Obtencion del conocimiento

Item N Yo
Totalmente en desacuerdo 5 12.20%
¢ Considera usted que el En desacuerdo 7 17.07%
aprendizaje por recepcion ayuda al Indeciso 11 26.830,
aprendizaje real del nifio? De acuerdo 14 34.15%
Totalmente de acuerdo 4 9.76%
Totalmente en desacuerdo T 17 07 %
¢ Considera que el aprendizaje por En desacuerdo 10 24 39%
recepcion es importante para el Indeciso 12 29.27%
aprendizaje del nifio? De acuerdo 4 9.76%
Totalmente de acuerdo 8 19 51%
Totalmente en desacuerdo 5 12 20%
i Considera usted que el

o o En desacuerdo 10 24 39%

aprendizaje por descubrimiento
. - ) Indeciso 12 28.27%

permite el aprendizaje activo del
. De acuerdo 10 24.39%

nifio?

Totalmente de acuerdo 4 9.76%

Nota. Elaborado a partir del cuestionario.

La tabla 12 presenta el analisis mediante la estadistica descriptiva

para cada uno de los items que componen la dimensién Obtencién del

conocimiento, se presentan las frecuencias y el

porcentaje de

participacion para cada una de las alternativas de respuesta segun la

escala de Likert.
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Tabla 13 Resultados por items de la dimension Obtencion del conocimiento

Nivel N Yo
Inadecuado 12 2927%
Regular 24 58.54%
Adecuado 5 12.20%
TOTAL 41 100%

Nota. Elaboracién propia

La Tabla 13 representa los resultados obtenidos por items de la
dimensién Obtenciéon del conocimiento, donde se puede observar que un
29.27% considera que el proceso por el cual los estudiantes del nivel inicial
captan y obtienen conocimiento en sus respectivas instituciones
educativas en inadecuado, un 58.54% considera que es regular y so6lo un

12.20% considera que se da adecuado.

Tabla 14 Nivel de la dimensién Forma de obtencién del conocimiento

Item N Y
| N Totalmente en desacuerdo 10 24 39%
¢ Considera que el aprendizaje por En desacuerdo 10 94 3G9,
repeticion ayudgnal aprendizaje del indeciso a 16590,
nifio? De acuerdo 5 112.20%
Totalmente de acuerdo 8 19.51%
Totalmente en desacuerdo ] 12 20%
¢ Considera que el aprendizaje por En desacuerdo 5 12.20%
repeticion es importante para Indeciso 10 24 39%
desarrollo del nifio? De acuerdo 13 IN.71%
Totalmente de acuerdo 8 19 51%
Totalmente en desacuerdo 4 9 76%
i Considera que el aprendizaje En desacuerdo 10 24 39%
significativo consolida el aprendizaje Indeciso 14 34 15%
del nifio? De acuerdo 7 17.07%
Totalmente de acuerdo 6 14.63%

Nota. Elaborado a partir del cuestionario
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La tabla 14 muestra el andlisis mediante estadistica descriptiva de
cada uno de los items que componen la dimension Forma de obtener
informacion, sefialando las frecuencias y los porcentajes de participacion

para cada una de las opciones de respuesta de la escala Likert.

Resultados por items de la dimension Forma de obtencion del

conocimiento

3.8. Contraste de hipotesis

3.8.1. Prueba de normalidad

Tabla 15 Prueba de normalidad de los datos.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Variable/dimensiones
Estadistico gl | Sig. ' Estadistico: gl = Sig.
Procesos de evaluacion 0.068 41 0200 0.952 41 1 098
Retroalimentacion 0.099 411 0.200 0.964 411074
VI: Evaluacion formativa 0.146 41 0.182 0.897 41 | 0.66

Obtencion de conocimientos 0.074 411 0.164 0.960 411 0.29

Forma de incorporacion de
o 0111 410074 0.952 41 064
conocimientos

VD: Aprendizaje significativo 0.090 41 0138 0.978 41  0.07

Nota. Elaboracion propia en el software estadistico SPSS Statistics

Dado que las sig. (Bilaterales) son inferiores a 0,05, la Tabla 15
demuestra que los resultados obtenidos para las dimensiones que
contrastan las hipétesis mediante el método estadistico de Kolmogorov-
Smirnov (N>30) no se ajustan a una distribucion normal. En consecuencia,
se utilizaron pruebas estadisticas no paramétricas, concretamente la

prueba de correlacion Rho de Spearman, para contrastar las hipotesis.
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3.8.2. Comprobacion de hipdtesis especifica 1”
3.8.2.1. Planteamiento de la hipotesis

Ho: No existe significativa relacion entre los procesos de la primera
variable y el aprendizaje significativo de los nifios de educacion inicial,
Ayacucho 2023.

Hi: Existe significativa relacidén entre los procesos de la primera variable
y el aprendizaje significativo de los nifios de educacién inicial, Ayacucho
2023.

Nivel de significancia
Alfa = 5%
Prueba estadistica

Dado que los datos de la dimensién y la variable contrastadas no se
ajustan a una distribucién normal, se utilizé la prueba de estadistica
RHO DE SPEARMAN .

Regla de decision

Si Sig. (bilateral) < nivel de significancia entonces no aceptar HO.
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Tabla 16 Calculo estadistico’

Correlaciones

Procesos de
evaluacion
Rho de formativa
Spearman
Aprendizaje
significativo

Coeficiente de
correlacion
Sig. (hilateral)
N
Coeficiente de
correlacion
Sig. (bilateral)
N

Procesos de
evaluacion

formativa

1,000

41
519

002
41

Aprendizaje

significativo

519

002
41

1,000

4

Nota. Elaboracion propia

Estadistico de correlacion

aprendizaje significativo

Conclusioén

entre los procesos de evaluacion formativa y el

Los resultados de la Tabla 16 demuestran evidencia estadisticamente

sustancial para rechazar la hip6tesis nula y apoyar la conclusién de que las practicas

de la primera variable y el aprendizaje significativo de los nifios de educacion inicial

en Ayacucho 2023 tienen un vinculo significativo, con un nivel de confianza del 95%.

La Rho de Spearman también mostr6 una correlacion positiva entre las dos

variables.
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Comprobacidén de hipotesis especifica 2
Planteamiento de la hipotesis

Ho: No existe significativa relacion entre la retroalimentacion y la segunda variable

de los nifios de educacion inicial, Ayacucho 2023 .

Hi: Si existe significativa entre la retroalimentacion y la segunda variable de los

nifos de educacion inicial, Ayacucho 2023 .
Nivel de significancia

Alfa = 5%

Prueba estadistica

Dado que los datos de la dimension y la variable contrastadas no se ajustan a una

distribucién normal, se utilizo la prueba estadistica Rho de Spearman .
Regla de decision

Si Sig. (bilateral) < nivel de significancia entonces no aceptar Ho .
Célculo estadistico

Tabla 17 Estadistico de correlacion entre la retroalimentacién y el aprendizaje

significativo
Correlaciones
Retroalimentacion A_prajndlzia]e
significativo
Cn:ueflt:lner‘lt_F-T de 1,000 741
Retroalimentacion correlacion
Sig. (bilateral) . 000
Rho de N 41 41
Spearman o CGEfICIent_E: de 741 1000
Aprendizaje correlacién ' '
significativo Sig. (bilateral) .000 .
N 41 41

Nota. Elaboracion propia
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Conclusioén

Existen pruebas estadisticamente significativas para rechazar la hipétesis
nulay llegar a la conclusion de que la retroalimentacion y la segunda variable en los
nifios en la educacién infantil estan significativamente correlacionados, con un nivel
de confianza del 95%, segun los resultados que se muestran en la Tabla 17 del
estudio. El estadistico Rho de Spearman, que muestra el grado de correlacién global
entre las dos variables, fue el mismo que éste, 0,741.

Comprobacién de la hipotesis general
Planteamiento de la hipotesis

Ho: La primera variable no esta significativamente relacionada con en el

aprendizaje significativo de los nifios de educacion inicial, Ayacucho 2023 .

Hi: La primera variable esta significativamente relacionada con en el aprendizaje

significativo de los nifios de educacion inicial, Ayacucho 2023 .
Nivel de significancia

Alfa = 5%

Prueba estadistica

“Dado que los datos de las variables contrastadas no se ajustan a una distribucion

normal, se utilizé la prueba estadistica Rho de Spearman”.
Regla de decisién
Si Sig. (bilateral) < nivel de significancia entonces no aceptar HO.

Calculo estadistico
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Tabla 18 Estadistico de correlacion entre la evaluacion formativa y el aprendizaje

significativo

Correlaciones

Rho de Evaluacion
Spearm | formativa
an
Aprendizaje
significativo

Evaluacion

formativa
Coeficiente de correlacion 1,000
Sig. (bilateral) .
N 4
Coeficiente de correlacion 687
Sig. (bilateral) 000
N 41

Aprendizaje
significativo
687

000

41
1,000

4

Nota. Elaboracion propia

Conclusioén

Los resultados de la Tabla 18 apoyan la conclusion de que la primera variable

esta altamente conectada con el aprendizaje significativo en nifios pequefios,

Ayacucho 2023 con 95% de confianza, y demuestran evidencia estadisticamente

significativa contra la hipotesis nula. La correlacion positiva promedio entre dos

variables, medida por el estadistico Rho de Spearman, es de 0,687.
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V. DISCUSION

La finalidad del presente trabajo de investigacion consistio en determinar la
relacion entre la evaluacion formativa y el aprendizaje significativo de los nifios de
educacion inicial en la ciudad de Ayacucho en al afio 2023, para ello se eligieron
seis instituciones educativas que constituyeron la unidad muestral de esta
investigacion. De acuerdo a la hipétesis general, la primera variable se relaciona
significativamente con la segunda variable, con la prueba de correlacion no
paramétrica Rho de Spearman, se comprobo la hipotesis utilizando el coeficiente
de.687 y un p-valor de.000, con tales datos existe evidencia estadisticamente
significativa para afirmar que ambas variables tienen una correlaciéon moderada alta.
Tal resultado guarda congruencia con el trabajo de Ramirez (2020) donde tuvo
como hipétesis general el comprobar si existia relacién significativa entre las
varibles de estudio, para ello utilizé un coeficiente de correlacion Rho de Spearman
y obtuvo 0.724 y un p-valor de 0.000, rechazando la hipétesis nula y comprobando

su hipétesis alterna .

Los resultados encontrados conforme a la hipotesis general concuerdan con
Valentin (2022) tuvo como muestra a 30 estudiantes, y objetivo determinar la
relacion entre la evaluacion formativa y el aprendizaje significativo, utilizé un
coeficiente Rho de Spearman y obtuvo un .942, valor que indica una correlacién
positiva muy alta entre las variables, por otro lado, se obtuvo un p-valor de 0.000,
denotando evidencia significativa para rechazar la hipo6tesis nula y comprobar la
alterna; para medir la variable evaluacion formativa se consider6 dos dimensiones
(Proceso de evaluacion formativa y retroalimentacién), se pudo comprobar todas
sus hipétesis con coeficientes Rho de Shapiro-Wilk de .952, .964, respectivamente
para cada una de las dimensiones mencionadas. “El proceso de evaluacion esta
efectuado por el deseo de excelencia, esto conduce al establecimiento de objetivos

y metas para continuar mejorando en el aprendizaje.

Los resultados guardan relacion con la investigacion de Mera (2022) en su

trabajo constituida por 25 docentes, como hipétesis general se tuvo en una
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institucion educativa de nivel inicial, se utilizé un coeficiente de correlacion Rho de
Spearman y se obtuvo un valor de .730 y p-valor de 0.000, demostrando una
correlacion positiva moderada alta entre las variables, asimismo, la autora demostré
que las dimensiones de la variables evaluacién formativa (Dimensién social, ética,
tedrica, procedimental y metodoldgica) guardan relacion positiva moderada con el
aprendizaje por competencias con los siguientes valores Rho de Sperman: 0.607,
0.603, 0.665, 0.697 y 0.697 respectivamente.

Con referencia a la hipotesis especifica 1, se determind que existe relacion
significativa entre los procesos de evaluacion formativa y el aprendizaje significativo
de los nifios de educacion inicial, Ayacucho 2023, para comprobar tal hipotesis
especifica, se obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de .519, denotando una
correlacibn moderada entre las variables de estudio a un nivel de confianza del 95%,
entendiendo los procesos de evaluacion formativa tiene como enfoque principal
identificar las dificultades que enfrentan los estudiantes y su avance en el proceso
educativo. Esta es una forma de regular el ritmo y permitir a los profesores realizar
los cambios necesarios en la ensefianza. Su propadsito es descubrir &reas donde los
estudiantes necesitan fortalecerse para crear recursos y estrategias que faciliten su

aprendizaje de los temas mas necesarios.

Cuando se identifican estas brechas, se lleva a cabo una evaluacion
continua, es decir. Actividades de seguimiento que refuerzan los resultados
exitosos, corrigen errores y utilizan estrategias de aprendizaje como actividades
relevantes. Los docentes deben decidir estrategias de ensefianza en funcién del
nivel y funcionamiento cognitivo de cada estudiante. Los docentes son mentores,
facilitadores y, a menudo, lideres de la evaluacién formativa. Este resultado
concuerda con el estudio de Tarazona (2011) quien realiz6 un estudio pre
experimental para determinar la influencia de la evaluacion formativa en el
rendimiento académico de los estudiantes, el autor obtuvo en el pre test que un
85.7% de los participantes desaprobé la prueba denotando que existen problemas
graves en el area de Comunicacion Oral y Escrita, los resultados post test indican

que un 42.9% de alumnos desaprobaron el examen y un 35.7% aprobd y el 21.4%
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de los participantes lograron aprendizajes significativos, esta situacion representa
mejoras en comparacion al pre test, no obstante la prueba t de student indicé que
esta mejora no es significativa. La evaluacion formativa es una verdadera estrategia
para asegurar una adecuada ensefianza y aprendizaje porque evalla todo el
proceso educativo, lo que implica que en cada materia se deben evaluar diferentes
elementos educativos para asegurar que los estudiantes han adquirido los
conocimientos necesarios y, en caso contrario, planificar su retroalimentacion,

prevenir errores y dificultades de aprendizaje.

Asimismo, se encuentra relacion con la investigacion desarrollada por
Condefia (2020) aplicada a una muestra de 24 docentes del nivel primario a quienes
se aplico 2 cuestionarios con un indice de consistencia interna de 0.920 para la
variable evaluacion formativa y 0.956 para el desempefo docente, en cuanto a la
hipétesis general, se utilizé un coeficiente de correlacion paramétrico R de Pearson
y se obtuvo un 0.820 y p-valor de 0.000, demostrando que existe correlacion positiva
entre las variables. En este estudio, la evaluacion formativa tuvo las dimensiones
de Comprender las competencias a evaluar, estandar de aprendizaje, disefar
situaciones significativas y criterios para construir instrumentos, se pudo comprobar
todas las hipoétesis especificas con coeficientes R de Pearson de .681, .618, .509,
.706 y .596. Por otra parte, los resultados concernientes a la hipétesis especifica 1
apoyan el estudio de Zambrano (2021) en la cual tuvo como hipétesis general, la
muestra estuvo constituida por 28 docentes (10 del nivel primario y 18 del nivel
secundario), la evaluaciéon formativa fue medida con un instrumento conformado por
20 items, en cuanto a la variable formacion integral, se consider6é un cuestionario
de 20 items, para comprobar la hipotesis general se utiliz6 un coeficiente Rho de
Spearman y se obtuvo .737 y p-valor de 0.000, por lo que se llegé a comprobar la
hipétesis de la investigacion y rechazar la hipotesis nula, las dimensiones
consideradas por el autor para medir la variable evaluacion formativa fueron
Clasificar metas de aprendizaje, la obtencién de evidencias, retroalimentacion,
adueiamiento de los aprendizajes por parte de los estudiantes y los recursos de
aprendizajes de los alumnos, se obtuvo coeficientes de .456, .583, .622, .550y .616,

respectivamente.
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La evaluacion formativa es un proceso sistematico basado en la recopilacion
de evidencia, la evaluacion basada en analisis, la evaluacion del progreso, las
oportunidades y la retroalimentacion a los estudiantes, todo con el objetivo de
mejorar el aprendizaje. También permite a los docentes reflexionar sobre su préactica
y ajustar y adaptar sus estrategias y actividades curriculares a las necesidades de
sus estudiantes. Por lo tanto, la evaluacion formativa se centra en el proceso mas
qgue en la evaluacion de resultados, tiene una funcidn de orientacion y apoyo y
proporciona acceso a informacion para mejorar el aprendizaje y la ensefianza de

los estudiantes.

En cuanto a la hipotesis especifica 2: Existe relacion significativa entre la
retroalimentacion y el aprendizaje significativo de los nifios de educacion inicial,
Ayacucho 2023, se obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de .741, lo cual indica
una relaciéon positiva moderada alta entre las variables de estudio, asimismo, el p-
valor < 0.05, por lo que se pudo concluir que tal relacion es significativa. Tal
resultado esta de acuerdo con Hernandez (2022) en su investigacion tuvo como
poblacion de estudio a 205 estudiantes del cuarto grado, como hipétesis comprobo
gue existe una relacion directa positiva baja entre las variables de estudio (Rho de
Spearman=.313, p-valor=0.01), en tal sentido, el autor menciona que la
retroalimentacion es la clave para mejorar la adquisicion de aprendizajes, se debe
llevar a cabo una revisién oportuna de los entregables y logros de los estudiantes
para comunicarles sus logros, dificultades y posibles lineas de accion, asimismo,
esta comunicacién debe ser en un tono amable propiciando un clima de confianza

con el estudiante.

Los resultados también apoyan lo encontrado por Matos (2023), quien en su
investigacioén, utilizando el coeficiente de correlacién Rho de Spearman obtuvo .788
y un p-valor de 0.000, lo cual condujo a rechazar la hipétesis nula y aceptar la
hipotesis mencionada lineas arriba; los educadores a través de la retroalimentacion
formativa sirven de guia a los alumnos para edificar su propio conocimiento, generar
capacidad de reflexion y construccion de competencias. De igual forma, se puede

mencionar a Arévalo (2021) que en su trabajo de investigacion, 2018” tuvo como
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poblacion de estudio 410 estudiantes y como muestra de estudio tuvo a 34
estudiantes, como hipétesis general “A mayor retroalimentacion efectiva en el area
de Comunicacion mayor sera el aprendizaje significativo de los estudiantes,
mediante la prueba Chi cuadrado obtuvo un chi cuadrado calculado de 10.38, 4
grados de libertad y un valor critico de 9.4877, resultando que el valor calculado es
mayor al valor critico, se acepta la hipétesis de la investigacion, de igual forma se
hallo el coeficiente de Cramer (V) y se obtuvo 0.390 concluyéndose que la relacion
es débil entre ambas variables. La autora menciona algunas caracteristicas que
debe cumplir el proceso de retroalimentaciébn para que sea significativa en el
aprendizaje de los estudiante: En primer lugar, el compartir las experiencias con los
estudiantes para que puedan estar guiados y entender la importancia del
aprendizaje; hacer que los estudiantes busquen por si solos soluciones creativas a
las problematicas que se presenten; administrar correctamente los tiempos;
plantear y ofrecer preguntas que orienten a los estudiantes a reflexionar su

situacion.

Finalmente, los resultados de la hipotesis especifica 2 también guardan
relacion con lo determinado por Martinez (2021) en su investigacion donde
determind su hipoétesis general: con un coeficiente de correlacion Rho de Spearman
de .953 y un p-valor de 0.000, denotando una correlacion positiva muy fuerte en las

variables de estudio.
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VI. CONCLUSIONES

Mediante la prueba de correlacion no paramétrica Rho de Spearman, se
evidencio una asociacion entre los constructos teéricos de evaluacion formativa y
aprendizaje significativo en relacion al objetivo general de la investigacion (rho=.687
y p-valor de 0.00 0.05). En consecuencia, se corroboré la hipotesis de investigacion,
mostrando una relacién significativa entre las dos variables en relacion a los

estudiantes de educacion inicial de la ciudad de Ayacucho en el afio 2023.

Utilizando la prueba no paramétrica de correlacion Rho de Spearman, se
demostré la asociacién entre los constructos tedricos procesos de evaluacion
formativa y aprendizaje significativo en relaciobn al objetivo general de la
investigacién (rho=,,519y p-valor de 0,00 0,05). Como resultado, se confirmé la
hipétesis de la investigacion al mostrar que los procesos de la primera variable y el
aprendizaje significativo se relacionan significativamente en nifios de educacién

inicial a un nivel de confianza del 95%.

Mediante la prueba no paramétrica de correlacion Rho de Spearman
(rho=.741y p-valor de 0.00 0.05), se demostré la asociacion entre los constructos
tedricos de retroalimentacion y la primera variable en relacion al objetivo general de
la investigacion. Como resultado, se confirmo la hipétesis del estudio, demostrando
que la retroalimentacibn y el aprendizaje significativo se relacionan
significativamente en los nifios de educacion inicial de la ciudad de Ayacucho en el

afio 2023 a un nivel de confianza del 80%.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera recomendacién

Se recomienda a la Unidad de Gestion Educativa Local de Huamanga
promover el fortalecimiento de capacidades en el conocimiento y aplicacion de la
evaluacion formativa, el proceso de retroalimentacion y el aprendizaje significativo

dirigido a docentes de las instituciones educativas del nivel de educacioén inicial

Segunda recomendacion

Se recomienda a la Direccion de las Instituciones Educativas del Nivel Inicial
tratar y poner énfasis en las reuniones colegiadas temas acerca de la evaluacion
formativa, la retroalimentacion y el aprendizaje significativo como formas de lograr

aprendizajes reales en los nifios.

Tercerarecomendacion

Se recomienda alas docentes de las instituciones educativas del nivel inicial,
conocer y aplicar la evaluacion formativa, asi como, disefiar actividades de
aprendizaje significativos en cada una de las aulas, con la finalidad de lograr los

aprendizajes de los nifios
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ANEXOS

Anexo 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: “Evaluacion formativa en el aprendizaje significativo de los nifios de educacion inicial, distrito Ayacucho 2023”

Problema Principal Objetivo Principal Hipotesis General Variables e indicadores Metodologia
1. VARIABLE INDEPENDIENTE. Método
¢De qué manera se relaciona la | Determinar la relacion entre la | La evaluacion formativa esta i Inductl\_lo
evaluacion  formativa con el | evaluacion formativa y el aprendizaje | significativamente relacionada con en el | X. EVALUACION FORMATIVA Deductivo
aprendizaje significativo de los | significativo de los nifios de educacion | aprendizaje significativo de los nifios de %1 PROCESOS DE EVALUACION | Tipo:
nifios de educacion inicial, | inicial, Ayacucho 2023 educacion inicial, Ayacucho 2023. FORMATIVA g&Téa o pura
Ayacucho 2023? Indicadores .
. Planificacion de la evaluacion M _
. Observacion de actividades Descriptiva

Problemas secundarios

Objetivos secundarios

Hipdtesis Secundarios

¢De qué manera los procesos de
evaluacion formativa se relacionan
con el aprendizaje significativo de

Describir la relacion entre los procesos
de evaluacion formativa y el
aprendizaje significativo de los nifios

Existe relacion significativa entre los
procesos de evaluacion formativa y el
aprendizaje significativo de los nifios de

los nifios de educacion inicial, | de educacion inicial, Ayacucho 2023. | educacidn inicial, Ayacucho 2023.
Ayacucho 2023?
¢De qué manera la | Describir la relacion entre la | Existe relacién significativa entre la

retroalimentacion se relaciona con el
aprendizaje significativo de los
nifios de  educacion inicial,
Ayacucho 2023?

retroalimentacion y el aprendizaje
significativo de los nifios de educacion
inicial, Ayacucho 2023.

retroalimentacion y el aprendizaje
significativo de los nifios de educacion
inicial, Ayacucho 2023.

. Registro de evidencia

X.2. RETROALIMENTACION
Indicadores

. Ofrecimiento de la retroalimentacion
. Principios de la retroalimentacion

2.VARIABLE DEPENDIENTE

Y. APRENDIZAJE SIGNIFIVATIVO

Y.1. OPTENCION DEL CONOCIMIENTOS
Indicadores

. Aprendizaje por recepcion

. Aprendizaje por descubrimiento

Y.2. FORMA DE INCORPORACION DEL
CONOCIMIENTO
Indicadores
. Aprendizaje por repeticion
. Aprendizaje significativo

Correlacional

Estrategia
Cuantitativa

Disefio:
No experimental

Poblacién
. 6 directores
. 35 docentes

Muestra:
Se trabaj6 con el
total de la
poblacion

Técnicas
Encuesta
Cuestionario




Anexo 2: CUESTIONARIO

El presente cuestionario tiene el objetivo de informarnos del conocimiento sobre la:
“EVALUACION FORMATIVA EN EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LOS NINOS DE
EDUCACION INICIAL, DISTRITO AYACUCHO 2023”

Edad Estado Civil Sexo

Marque del uno al cuatro (1 a 5) segun considere:

NO

1 2 3 4 5

VALORACION Totalmente En De Totalmente

en Indeciso de acuerdo
desacuerdo acuerdo
desacuerdo

EVALUACION FORMATIVA

X1

PROCESOS DE EVALUACION FORMATIVA

¢ Conoce usted el proposito de
la evaluaciéon formativa en el
nivel de educacion inicial?

¢Planifica usted qué va a
evaluar durante el desarrollo
de la actividad de aprendizaje?

¢ Sabe usted que la
observacion es una técnica
mediante el cual recogemos
informacioén de evidencias que
den cuenta del aprendizaje de
los nifios?

SAsume usted que el registro
de la evidencia de aprendizaje
permite el recojo de
informacion sobre avance de
las competencias y el
aprendizaje de los nifios?

¢Considera que el andlisis e
interpretacion de la evidencia
sirve para determinar las
fortalezas y debilidades que
muestran los nifios en el
proceso de aprendizaje?




¢ Considera importante que las
familias deben mantenerse

6 | informados sobre sus logros y
dificultades que presentan los
nifios durante un periodo
transcurrido?

X.2 | RETROALIMENTACION
¢;Considera usted que la
retroalimentaciéon permite el

7 | desarrollo auténomo del nifio?
JAsume  usted que el
ofrecimiento de los tipos de la

8 | retroalimentacion es
fundamental para el
aprendizaje de los nifios?
¢Conoce usted sobre la
importancia de la

9 retroalimentacion  para el
aprendizaje de los nifios?
¢;Considera usted que la
retroalimentacion se brinda a

10 partir de las evidencias que
generan los nifios?

Y | APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

Y.1. | OBTENCION DEL
CONOCIMIENTO
¢;Considera usted que el
aprendizaje por recepcion

11 ayuda al aprendizaje real del
nifo?
¢ Considera que el aprendizaje
por recepcion es importante

12 para el aprendizaje del nifio?
¢sConsidera usted que el
aprendizaje por

13 | descubrimiento permite el
aprendizaje activo del nifio?
FORMA . DE

Y.2. | INCORPORACION DEL
CONOCIMIENTO
¢ Considera que el aprendizaje

0 por repeticion ayuda al

aprendizaje del nifio?




¢ Considera que el aprendizaje

15 | por repeticion es importante
para desarrollo del nifio?
¢ Considera que el aprendizaje
16 | significativo  consolida el

aprendizaje del nifio?




Anexo 3: Validacion de Juicio de Expertos

FICHA DE VALIDACION
Matriz de validacion del instrumento
Nombre del instrumento: Cuestionario de encuesta sobre la evaluacién formativa y el aprendizaje significativo
Objetivo: Validar el instrumento de investigacion.
Dirigido a: Docentes de Educacion Inicial Ayacucho-Pert 2023,

Apellidos y nombres del evaluador:
Sh?dc,- \. ]?O(o\ Jenalkey

Grado académico del evaluador:
e [ags%‘r
Valoracion:
’_ Muy deficiente Deficiente Regular | Bueno Muy bueno
| o

o Shrle ¥ Hocw hinsso!
IARECTIRA

~ Apellidos y nombres
DNI:.Z8 8¢ 28/



FICHA DE VALIDACION

Matriz de validacion del instrumento

Nombre del instrumento: Cuestionario de encuesta sobre |a evaluacién formativa y el aprendizaje significativo

Obijetivo: Validar el instrumento de investigacion.

Dirigido a: Docentes de Educacion Inicial Ayacucho-Peru 2023.

Apellidos y nombres del evaluador:

TER cHAVEZ

RosA goiTH

Grado académico del evaluador:

NAG\sTER
Valoracion:
Muy deficiente Deficiente Regular Bueno Muy bueno
v

o T
DIRECT

B criAVEZ PesA EpiTH
Apeliidbs y nombres
oni. 28222158




FICHA DE VALIDACION

Matriz de validacion del instrumento

Nombre del instrumento: Cuestionario de encuesta sobre la evaluacion formativa y el aprendizaje significativo

Objetivo: Validar el instrumento de investigacion.

Dirigido a: Docentes de Educacion Inicial Ayacucho-Perd 2023,

Apellidos y nombres del evaluador:
S\W( le_ V. ’20(@\ uena ks

Grado académico del evaluador:

)‘(ac,rﬂc?r

Valoracion:

Muy deficiente

Deficlente

Regular Bueno

Muy bueno

4

Wed Sterle V Roce Sovsate
DIRECTORA

~Apellidos y nombres




Anexo 4 : Base de Datos

ITEM o PREGUNTAS

.

P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 TOTAL

P7

P6

P4 P5

P2 P3

P1

Individuo

57
52
49

51

51

57
62

62
58
60
51

55
58
50
56
44

57
56
57
57
56
60
57
52

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24




0.2

0.3

0.3

VARIANZA

16
335

37.15

Interpretacion:

0-0.2

Muy Baja

Baja
Regular

Aceptable

Elevada

0.2-0.4
0.4-0.6
0.6-0.8

08-1

ALPHA DE CRONBACH

"

0.10




