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RESUMEN

La presente tesis, tuvo por objetivo determinar la relacion que existe entre los
Estrategias de ensefianza y Comprension Lectora en los estudiantes de sexto grado
de primaria la IE N°130 Héroes del Cenepa del distrito de San Juan de Lurigancho,
2019. El tipo de investigacion fue basica, descriptiva, correlacional. El enfoque fue
cuantitativo, disefio no experimental. La muestra estuvo constituida por 100
estudiantes y el muestreo fue probabilistico aleatorio simple. Para realizar la
medicion se utilizo la encuesta y se aplico dos cuestionarios. Estos instrumentos
fueron validados por expertos y contaron con la confiabilidad con Alfa de Cronbach
gue tuvieron como valores en estrategias de ensefanza 0,916 y en la comprension
lectora 0,881. En los resultados las estrategias de ensefianza estuvieron en el nivel
regular del 56% y en a comprension lectora nivel bajo del 51% y en las dimensiones:
literal nivel bajo del 58%, en el inferencial nivel medio del 57% vy el criterial el nivel
fue bajo del 53%. Se concluye que existe relacion entre las variables segun Rho de

Spearman cuyo valor fue 0, 678 que mostré una relacion moderada.

Palabras clave: Estrategias de ensehanza, nivel literal, nivel inferencial, nivel

criterial, comprension lectora.

Vii



ABSTRACT

The objective of this thesis was to determine the relationship that exists between
Teaching Strategies and Reading Comprehension in sixth grade students of IE
N°130 Héroes del Cenepa in the district of San Juan de Lurigancho, 2019. The type
of research it was basic, descriptive, correlational. The approach was quantitative,
non-experimental design. The sample consisted of 100 students and the sampling
was simple random probabilistic. To carry out the measurement, the survey was
used and two questionnaires were applied. These instruments were validated by
experts and had reliability with Cronbach's Alpha, which had 0.916 values in
teaching strategies and 0.881 in reading comprehension. In the results, the teaching
strategies were at the regular level of 56% and in reading comprehension a low level
of 51% and in the dimensions: literal low level of 58%, in the inferential medium level
of 57% and the criterial level. was low 53%. It is concluded that there is a relationship
between the variables according to Spearman's Rho whose value was 0.678, which

showed a moderate relationship.

Keywords: Teaching strategies, literal level, inferential level, criterial level, reading

comprehension.
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|. INTRODUCCION

A nivel mundial el gusto por la lectura ha disminuido por los diversos distractores
que existen s través de los dispositivos y las redes sociales, las personas ya no
emplean el libro en fisico, sino en forma digital, ya que en internet existen libros
completos que pueden descargar y el efecto de la globalizacién ha traido muchos
cambios, pero a pesar de ello India es uno de los paises que mas lee, tiene un
promedio de 10 horas a la semana y cuenta con una tasa de alfabetizacién menor
al 74%, en segundo lugar esta Tailandia con 9 horas a la semanay el 88% lee libros
impresos y ha bajado el gusto por la lectura por el uso de los teléfonos, tablets vy
en tercer lugar esta China con 8 horas a la semana. En Latino América en primer
lugar estuvo Venezuela, luego Argentina seguido de México y Brasil (World Culture
Score Index, 2019).

De acuerdo a las naciones que forman parte de la (OCDE) solo el 37% de
los discentes leen un libro por placer, pero en México el 74% de los habitantes
tienen por lo menos un libro en casa y el promedio de lectura es tres horas a la
semana y los hombres leen en mayor porcentaje en un 50,9% y las féminas en un
49,1% (OCDE, 2014). En las pruebas PISA del 2015 participaron 72 naciones de
ellas 35 son parte de la OCDE y 34 de los asociados son de tres sub regiones de
China y en las naciones de latino América participaron 8 paises: Chile, México,
Colombia, Brasil, Argentina, Uruguay, Costa Rica y Peru. En el Peru participaron
colegios nacionales y particulares, fueron evaluados 6971 estudiantes, quedando en
el penultimo lugar, lo cual fue un resultado preocupante. El Ministerio de educacion
por ello se plante6 metas que tienen que alcanzar al 2021. (Ministerio de Educacién,
2017).

El Ministerio de Educacion por intermedio de las pruebas de Evaluacién
Censal de los Estudiantes (ECE) evaluaron en el nivel primario a estudiantes del
segundo y cuarto grado, en comprension lectora y matematica y se encontré que el
37,7% de los discentes estuvieron en el nivel inicio, en proceso se considerar 27,5%
y solo el 14,3% estuvo en resultado satisfactorio (ECE, 2016). Con relacion a la
segunda variable estrategias de aprendizaje, estas son fomentadas por la
psicopedagogia y en ciertos estudios realizados sobre ello se ha llegado a la
conclusion que lo discentes que tienen éxito se diferencian con los que no lo tienen

en que saben y emplean estrategias en vez de usar temas de forma mecanica, lo



gue ayuda que los individuos sean mas rentables en el aspecto académico, de alli
que es importante la formacion en base a estrategias y modelos que mejoren la
autonomia y la decisién (Gonzalez y Diaz, 2012). Por otro lado, algunos autores
advierten que la globalizacidn comercial, el avance cientifico y tecnoldgico, la
reorganizacion del trabajo, la apuesta por la individualizacion de los aprendizajes,
el traspaso de mas responsabilidades en el proceso de los estudiantes, son algunos
elementos que concurren en los nuevos planteamientos de nuevas estrategias para
el logro de competencias (Galiano, 2014, p.44).

No todos los docentes utilizan éstas para lograr los aprendizajes y se pueda
alcanzar las competencias, a pesar que si existe un grupo de docentes que busca
la innovacioén. Los docentes deben pensar que no solo en la clase se deben trasmitir
conocimientos, sino hacer que los saberes sean significativos, esto se lograra en la
medida que ellos pongan estrategias en las praxis a los estudiantes para que les
estimulen a aprender y que estos puedan ser usados en la vida cotidiana. Es
importante que los conocimientos adquiridos puedan ser aplicados luego de
aprendidos (Gonzalez, 2019).

En la Il.LE. N°130 — Héroes del Cenepa San Juan de Lurigancho al igual que
en muchas instituciones hay un grupo de docentes que no asumen que el sistema
educativo debe cambiar y que en ellos radica la calidad que debe tener el sistema
educativo y que son los protagonistas del aprendizaje, por lo tanto deben estar en
constante cambio, les cuesta asumir los retos y prefieren usar sus métodos
tradicionales y no nuevas estrategias de enseflanza que les puede dar mejores
resultados. La innovacion es un tema dificil en muchos de ellos a pesar que el hecho
de innovar va a ayudar que los estudiantes muestren motivacion por el aprendizaje.
Los docentes no cambian su manera de ensenar y consideran que ser parte del
cambio les genera mas trabajo y se sabe que el empleo de estrategias ayuda al
aprendizaje significativo y el docente de hoy debe educar no para el momento sino
para el futuro, seleccionando estrategias que ayuden al aprendizaje y a la
creatividad de los estudiantes. Asi mismo los estudiantes no comprenden lo que
leen, porque no todos los estudiantes cuentan con los medios para adquirir libros
de lectura o por lo menos puedan trabajar con material fotocopiado, por lo tanto,
son muy pocos los que leen correctamente y que comprenden lo que leen. Es

necesario los cambios si queremos que mejore el sistema educativo, pero esto



requiere del esfuerzo de todos.

En funcion a lo narrado anteriormente se formula el problema general
¢ Cual es la relacion que existe entre las estrategias de ensefianza y la compresion
lectora en los estudiantes del sexto grado de primaria de la |.E. N°130 - Héroes del
Cenepa San Juan de Lurigancho 20197 Y los problemas especificos: ¢ Cual es la
relacion que existe entre las estrategias preinstruccionales, coinstruccionale, pos
instruccionales y la compresion lectora, en estudiantes de sexto grado de la |.E.
N°130-Héroes del Cenepa, San Juan de Lurigancho-20197?.

En la justificacidon tedrica se destacara la relevancia de las teorias que
explican el uso de las estrategias como herramientas que ayudan a los educandos
para alcanzar un aprendizaje significativo y la comprension lectora como el
proceso que asimila las ideas principales del texto asociando con los saberes que
ya tienen. En la justificacion Metodologica aporta dos instrumentos, con los que
se puede medir el aspecto cuantitativo tanto de las estrategias de ensefanza
como de comprension lectora que se validaron por juicio de expertos y se
obtuvieron su respectiva confiabilidad y se pone al servicio de la investigacion. En
la Justificacidén Practica aporta la relevancia de la utilizacién de metodologias de
ensefianza y la comprension lectora, que son esenciales para diversificar la
adquisicién de otros conocimientos.

En cuanto al objetivo general se considerd: Determinar la relacion que
existe entre las estrategias de ensefanza y la compresiéon lectora en los
estudiantes del sexto grado de primaria de la |.LE. N°130 - Héroes del Cenepa
San Juan de Lurigancho 2019. En los objetivos especificos: Determinar la relacion
que existe entre las estrategias pre instruccionales, coinstruccionales, pos
instruccionales y la compresion lectora, en estudiantes de sexto grado de la I.E.
N°130-Héroes del Cenepa. En la hipbtesis general: Existe relacion significativa
entre las estrategias preinstruccionales y la compresion lectora, en estudiantes de
sexto grado de la I.LE. N°130-Héroes del Cenepa, San Juan de Lurigancho-
2019. En las hipotesis especificas: existe relacion significativa entre las
estrategias preinstruccionales, coinstruccionales, posinstruccionales y la
compresion lectora, en estudiantes de sexto grado de la I.E. N°130 - Héroes del

Cenepa, San Juan de Lurigancho-2019.



Il. MARCO TEORICO

En la parte tedrica se empezara con los estudios del ambito nacional Subelete
(2018) realiz6 el estudio cuyo propésito fue determinar la relacion de las
estrategias de ensefianza docente y la actitud a la investigacion, para ello la
modalidad fue cuantitativa, descriptivo, correlacional, fueron parte del estudio 73
estudiantes y se empled el cuestionario. Se tuvo como resultados el 71% usa
estrategias de enseflanza nivel medio, las pre instruccionales 58%, las
coinstruccionales 61% y las posinstruccionales el 63%, todas en el nivel medio y
en la actitud que presentan a la investigacion 54,8%, nivel regular. En la
conclusiéon existe relacion entre las variables que es igual a 0,306 con la
aplicacion de Rho de Spearman que indica que la relacion es moderada.

Asi mismo Malca (2019) en su articulo el propésito fue comprobar que el
uso de estrategias en la lectura mejora la comprension lectora. El enfoque fue
cuantitativo, disefio pre experimental, contd con la participacion de 20 discentes.
Al comienzo estuvieron en nivel deficiente, no interpretan lo que leen, luego de
aplicar las estrategias en el post test mostraron una mejora en la comprensién
lectora en llegd al nivel bueno en el aspecto literal, del 45%, en 35% en la
dimension inferencial nivel bueno y en el critico 35% nivel bueno. Se concluye
gue las estrategias potencian la comprension lectora.

Por su parte Ponce y Holguin (2014) en su articulo el objetivo fue medir los
niveles de comprension lectora en infantes de segundo de primaria, estudio
cuantitativo, descriptivo, participaron 102 estudiantes, emplearon cuestionarios
de comprension lectora. En los resultados el 69% puede ordenar oraciones o
lograr descifrar el nivel literal, en el nivel inferencial el 39% tiene un rango bajo,
el 35% tiene un nivel bajo en el nivel critico. Por lo tanto, el nivel literal es el se
ha desarrollado en un mayor porcentaje.

Asi mismo Alcas et al. (2019) realizaron el articulo en el que finalidad fue
determinar la incidencia que ejercen las estrategias metacognitivas en la
comprension lectora. En la metodologia tuvo orientacidbn cuantitativa,
correlacional- causal, la informacién fue recogida con un cuestionario. Las
estrategias metacognitivas tuvieron un rango medio del 42% y la comprension
lectora regular en 35%. Se llegé a concluir que las estrategias metacognitivas

tienen influencia en



la comprensién lectora en 34,25%, por lo tanto, consideran importantes el
uso de estrategias ya que motivan a los estudiantes.

En su investigacion Cérdova (2019) plante6 como propdésito determinar la
asocicion entre las estrategias metodologicas y la comprension lectora. La
modalidad fue cuantitativa, descriptiva y correlacional, no experimental, se aplico
el cuestionario a 58 estudiantes. Se encontré como resultado que las estrategias
metodoldgicas estuvieron en el nivel medio con el 53% y la comprension lectora
nivel regular en 32%. En la comprension lectora usaron las dimensiones antes,
durante y después. En las conclusiones finales se confirma la relacién de las
variables que equivale a 0,726 con Rho de Spearman que muestra una
correlacion alta.

En el &mbito internacional se conto con el articulo de Gallego et al. (2019)
cuya finalidad fue conocer el nivel de comprensién de los estudiantes de
educacion basica en Chile, el mismo que fue de corte transversal, cuantitativo
gue tuvo como poblacién 186 estudiantes, que fueron los que participaron en el
estudio del segundo afo del nivel basico de educacion en los que se midio la
comprension en el nivel literal el cual estuvo en el nivel elemental con el 40,5%, en
el nivel inferencial insuficiente en el 32,5% y 27%, fue insuficiente en el nivel
critico. Se concluye que el nivel de comprension es bajo y que este se va
debilitando a medida que avanzan su formacion escolar.

Itchel (2019) en su articulo en Panama considero como objetivo fue buscar
las deficiencias de las estrategias de aprendizaje y la comprension lectora, se
emplearon 5 tipos de estrategias de Deborack Adcock, se trabajo con 60
discentes, fue un estudio experimental se considerd un pre test y post test, con
grupo de control con 30 estudiantes y otro experimental, también con 30 los
mismos que en el pre test tanto ambos grupos tuvieron en condiciones similares.
Se tomaron en cuenta como estrategias, encontrar la idea principal, buscar los
hechos y detalles, entender la secuencia, comprender la secuencia y diferenciar
entre hecho y opinién, se hizo un total de 6 lecturas y se encontré que el grupo
experimental logré elevar el nivel de comprension lectora en el aspecto literal en
34%, inferencial 22% vy critico 18%. Se concluye que no existen deficiencias al

contrario elevan el nivel de comprension lectora.



Pefia (2017) en su articulo en México se tuvo como fin observar la
relevancia de las estrategias didacticas en la comprension lectora, trabajé con
enfoque cuantitativo, corte transversal, correlacional, en la que se considero
como muestra 100 discentes de 6to de primaria, en las estrategias se considerd
estrategias antes, durante y después. Entre los resultados de los tres momentos
lograron fluidez al leer en voz alta en un 45%, al emplear estrategias antes de la
lectura y elaborar resiumenes logran identificar las ideas principales y de hacer
sintesis que lograron en un 53% y cuando al final logran argumentar conocen el
fin del texto, identifican el vocabulario para dar opiniones en un 48%. Se concluye
gue las estrategias didacticas se relacionan con la comprension lectora segun
Rho de Spearman en 0,749 que muestra una correlacion alta.

Madero y Gomez (2014) en México llevaron a cabo el articulo que tuvo
como objetivo comprender distintos textos para ello se empled un enfoque mixto.
La muestra se conformé con 253 educandos, se aplicéd la prueba. Se encontré
que los estudiantes tienen tres momentos: la ruta cristalizada cuando el
estudiante usa saberes previos, los estudiantes son pasivos, pero no necesitan
de estrategia, aqui lo que ayuda al estudiante que tienen conocimiento del tema
y pueden entender el texto, luego la fase estratégica cuando los estudiantes no
entienden lo que leen, pero a partir de ella logran comprender y la ruta de la no
comprension cuando no entiende lo que lee pero sigue leyendo. Se calificd en
altos y bajos lectores. Al aplicar las estrategias el 45,6% estuvo en los altos
lectores.

Pérez y La Cruz (2014), realizaron el articulo en Venezuela tuvo como
finalidad analizar las estrategias de ensefianza-aprendizaje y el aprendizaje de la
lectura y escritura en primaria. Fue una metodologia cuantitativa, no
experimental, descriptivo-correlacional, fueron parte de la poblacién 99 personas,
emplearon el cuestionario. En las estrategias de ensefianza fue regular en 31%
en las dimensiones: atencion rango bajo en 14,1%, en la comprension el 40,8%
de los estudiantes no entiende los contenidos, también el 40,8%, no es
incentivado por los docentes para la memorizacion, en el aprendizaje de lectura
y escritura el nivel fue deficiente en 56%. En cuanto a la relacion de las variables

fue 0,732 con Rho de Spearman que representa a una correlacion alta.



La primera variable estrategias de ensefianza de acuerdo a Esteban y
Zapata (2016) la estrategia es un procedimiento integral que tiene consigo una
intencién, pero con el fin de lograr el aprendizaje. Son procesos en los que se
toman decisiones, pero conscientes que se escogen y recuperan de forma
coordinada, se toma los saberes requeridos para cumplir ciertos fines, de acuerdo
a los rasgos del sistema educativo. Son las que tienen que ver con las
empleadas por el docente para la mediacion, facilitacién, promocion,
organizacion de los aprendizajes, en el proceso de ensefianza. Definen a las
estrategias de ensefianza como procesos 0 mecanismos usados por los
individuos activos para fomentar aprendizajes significativos (Mamani, 2017).

La palabra estrategia proviene del ambito militar, en la que existe un guia
de las actividades que se va a seguir y que antecede a la seleccion de cualquier
otro proceso que se va a llevar a cabo, se diferencia de la técnica ya que en esta
hay una sucesion que esta en orden con relacion a las actividades con el fin de
hacer correcciones para un resultado que esta predeterminado, las técnicas son
parte de las estrategias. (Carney, 2010)

Para Orellana (2012) las estrategias de enseflanza son los apoyos que
plantea el docente a los estudiantes para facilitar el procesamiento de la
informacion, con el fin de que estos recursos ayuden a un aprendizaje
significativo. Las estrategias de ensefianza, indica que son un grupo de acciones
de tipo mental desarrolladas por el estudiante, en circunstancias de aprendizaje,
para beneficiar la adquisicion de saberes, es disefar y aplicar un plan de acciones,
las que permiten el desarrollo de un saber, a través de tareas planificadas, que
estan bien organizadas (Acevedo et al., 2016). Diaz y Herndndez (2014) son un
grupo de acciones o destrezas que se usa de manera consciente, con control e
intencién con el fin de ensefiar de manera significativa y dar solucion a las
dificultades que se ven en el aula.

Para Lissabet (2018) es un procedimiento en el que se juntan las acciones
y la comunicacion, en las acciones se tramiten saberes en funcion a estrategias
de ensefianza las que aplica el docente y brinda las fases para qué desarrollar
en el transcurso de la clase. Asi mismo Pamplona et al. (2019) estan
estrategias se asocian con el método que emplea el docente para alcanzar que

el contexto, tema e informacién logren ser aprendidos por los discentes y
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alcancen el desarrollo de las competencias

Cerezo et al. (2015) al hablar de las estrategias de ensefianza se considera
que existen las cognitivas y metacognitvas. Las cognitivas son las que dan
respuesta a las tareas de los educandos para alcanzar su aprendizaje y las
metacognitivas que son las que el estudiante llega a dominar y conocer en el
proceso. De acuerdo a ello considera que existen estrategias para adquirir
informacion en el que el primer paso es atender, alli se selecciona, cambia y
trasmite la informacion del medio al registro sensorial, luego la repeticion en
accion que combinada con la atencién llevan los datos a la memoria a corto plazo,
aqui se pueden dar dos estrategias las de atencion y repeticién, en la primera se
explora a través del saber previo y los propdsitos del aprendizaje no tienen
claridad y se puede usar la lectura de forma superficial pero sin interrumpir
poniendo énfasis en lo relevante. Cuando el propdsito es claro y los materiales
de aprendizaje estan bien ordenados se puede usar la estrategia de
fragmentacion y se puede utilizar subrayado, el epigrafiado. Asi mismo las
estrategias de repeticion permiten que los datos informativos vayan a la memoria
a largo plazo.

Del mismo modo Cerezo et al. (2015) habla de las estrategias de
codificacion en la que moviliza datos informativos pensamiento a corto o a largo
plazo, en ella se enlaza los conocimientos previos con los huevos conocimientos,
para ellos se utilizan las estrategias como la nemotecnia,, en la que se pueden
emplear frases, rimas, iniciales de letras, para relacionar as que son mas
superficiales y las mas profundas en la que pueden estar las preguntas y los tipos
de parafraseo y la forma de organizar el conocimiento puede ser con sintesis,
mapas conceptuales matrices, entre otros. Luego estan las estrategias de
recuperacién son las que ayudan a rescatar el conocimiento que esta
almacenado en la memoria a través de mapas, algunas palabras claves y se
asocia y ordena y las estrategias de apoyo, estas ayudan a las estrategias
mencionadas anteriormente son las que incrementan el desempefio a través del
estimulo, la autoestima, se dividen en metacognitivas son las que se dan desde
el inicio hasta final teniendo fines que cumplir, haciendo control del nivel de
adquisicion, luego las afectivas en la que se ve el estado animico de los discentes

en las que se puede considerar la autoinstruccién, autocontrol en la que se puede



tener dominio en la ansiedad, autoestimay las sociales que ayudan a evaluar a los
estudiantes para poder manejar los conflictos.

Las dimensiones de las estrategias de ensefianza de acuerdo a Diaz y
Hernandez (2014) estan: en la primera la pre-instruccionales que son las que
preparan al tema que se va a tratar, en funcién a lo que el estudiante va a aprender,
en el se considera el hecho de activar los saberes previos y asi el estudiante se
centrd en el contenido y de tal manera pueda haber expectativas, permite que el
estudiante se motive. En la segunda dimension esta las estrategias
coinstruccionales las que permiten que el estudiante tenga mejor atencion
encuentre la parte principal del aprendizaje para ello se puede usar mapas
mentales y semanticos, resolver problemas con situaciones cotidianas ilustrar y
socializar, utilizar equipos interactivos, hacer dramatizaciones, contar cuentos,
entre otros. En la tercera dimension las estrategias posinstruccionales son las
gue se dan al terminar los procedimientos de ensefanza y permiten que el
discente haga sintesis, integre informacién y pueda hacer critica de lo aprendido,
se puede usar la socializacion a través de mapas conceptuales o de hacer
resumenes usando los medios tecnoldgicos.

Segun Acosta y Garcia (2012) las estrategias pre-instruccionales tienen la
particularidad que el estudiante pueda plantear propositos y metas y hace que el
docente pueda saber si el estudiante conoce algo, estas sirven para preparar al
discente para su aprendizaje, en la que se activa los saberes previos para
centrarse en el aprendizaje. Entre las estrategias estan los organizadores gréaficos
gue sirven para activas los saberes previos y realiza un puente cognitivo entre lo
gue conoce y el conocimiento nuevo, esta también las sefializaciones con ello se
enfatizan y organizan los componentes mas relevantes del contexto que se va a
aprender, también estan las estrategias para la activacion de los saberes previos
como las lluvias de ideas, preguntas orientadas, entre otras.

Segun Acosta y Acosta (2010) las estrategias co-instrucionales éstas
pueden detectar la informacidén, conceptualizar los contextos, mantener la
atenciony producir estimulos, en las estrategias se incluyen las ilustraciones,
redes semanticas, mapas conceptuales, organizadores graficos, preguntas
intercaladas, entre otros. Las estrategias post.intruccionales segun Diaz y

Hernandez (2010) Son las que se muestran posterior al contenido que es motivo



del aprendizaje, se usa al cierre de la clase. Entre las estrategias esta lo
resumenes, analogias, promocién de enlaces que ayuda a la creacién de vinculos
entre los saberes previos y los nuevos conocimientos

En la segunda variable comprension lectora se empieza por definir la
lectura que es el proceso en el que existe informacion social e histérica que son
esenciales para la humanidad que se ha producido en funcién al lenguaje que
viene de la evolucion y el empleo (Carbajal, 2013). Para Gonzales (2010) es la
herramienta esencial para trasmitir conocimientos en el mundo actual.

Segun Caceres et al. (2018) la lectura es una tarea de tipo cognitiva que
se usa para adquirir saberes. Es esencial en el aprendizaje, ya que la gran
cantidad de acciones académicas tienen que ver con la lectura, de alli que el éxito
en la parte académica depende de las estrategias que maneja el lector. Por su
parte Osorio et al. (2018) afirma que la lectura es una forma de acceder a la
informacion y es una de las formas de aportar a la produccion del conocimiento,
se considera que si una persona comprende lo que lee tendra las mejores
opciones para desenvolverse en la sociedad.

El lector que es experto maneja diferentes destrezas para el
reconocimiento y nombramiento de las palabras, asi como para armar de manera
activa la significacion de un texto, incluyendo los saberes linguisticos, los
conocimientos previos, el raciocinio y los saberes que existe en el mundo. La
lectura aparte de descifrar fonemas y reconocer palabras requiere de anticipar,
inferenciar, predecir y crear. El hecho de leer implica por un lado decodificar y por
el otro entender en la que intervienen el texto, el lector y el contexto (Guzman et
al., 2017)

De acuerdo a la OCDE (2015) es entender, usar, realizar reflexion y tener
el compromiso con los textos escritos para lograr sus propios fines, desarrollando
el conocimiento y desarrollo personal para actuar en la sociedad. Guzman et al.
(2017) el lector que es experto administra distintas destrezas para el
reconocimiento y el nombramiento de las palabras, asi mismo para la

construccion
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de los significados que posee un texto, en los que se incluye los
saberes linglisticos, los conocimientos previos, el raciocinio y los saberes del
mundo.

Para Gutiérrez et al. (2014) considera que es una competencia basica que
deben tener los estudiantes al llegar a secundaria para poder acceso a otros
conocimientos, de alli que es importante el uso de estrategias y el uso de distintos
textos para mejorar la comprension lectora. Por su parte Santillana (2017) la a los
procedimientos interactivos que relacionan con los significados nuevos con la
construccion cognoscitiva anterior que tiene cada individuo. La comprensién
lectora es el procedimiento de entender el significado, por el camino de
aprendizaje de las ideas fundamentales del texto y asociarlas con las ideas que
ya se poseen del contenido (Alfonso y Sanchez, 2009). Para Ramirez, (2017), la
comprension lectora es la construccion que hace el lector. Es parte de un
esquema de superestructura en el proceso de la comunicacion, en el que el que
emite el mensaje codifica lo que envia el receptor. Para Martinez (2017) la lectura
comprende tres niveles: conocimiento de las palabras, comprension y evaluacion.

En la comprension lectora se considera tres factores: El lector es la
persona que se encarga de forma responsable y autonoma del acto de leer, en la
gue cada persona es distinta, y en la que cada uno tiene perspectivas diferentes
tanto en el aspecto afectivo como intelectual, el segundo factor es el texto que esta
relacionado con la representacion mental del sujeto, en la que el contenido debe
ser el apropiado , en la que se debe seleccionar textos de diferentes materias,
diversos en cuanto a su forma y contenido y se be tener en cuenta los
conocimientos previos, asi como los mecanismos de lectura para poder hacer la
anticipacion, la comprobacion y el control del significado conseguido y finalmente
el tercer factor el contexto en el que se lleva a cabo la lectura que incide en gran
medida para comprender un texto, ya que cada contexto requiere de ciertas
estrategias para poder comprender. Ademas de estos factores influyen mucho
las actitudes del lector y los aspectos fisicos y afectivos (Llorens, 2015)

De acuerdo al Ministerio de Educacion (2015) el lector debe usar
estrategias, que pueden ser antes de la lectura en la que se fija el objetivo de la

lectura ¢para qué voy a leer? Se puede hacer predicciones y perspectivas
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con relacién a la lectura y emplear los conocimientos previos acerca de lo que se
va a leer. Durante la lectura se puede leer de forma global, ya sea solo o con
ayuda del docente, hacer suposiciones en funcién al escrito, se lee y va haciendo
relaciones entre las ideas, en esta etapa el discente trata de inferir el contexto y
las palabras y después de la lectura, se puede hacer comentario con los
compaferos de aula para intercambiar ideas, se puede narrar lo que se entendid
de la lectura para poder ver si el estudiante comprendié la lectura

En la comprension lectora se tiene procedimientos psicoldgicos, entre los
gue se considera: la atencion selectiva en la que el individuo centra su atencion
en el contexto de acuerdo al propésito de la lectura, se hace un andlisis de las
secuencias, en la que se hace una lectura secuencial haciendo una conexion
entre cada una de las palabras, luego sintesis en la que la persona que lee hace
recapitulacion, resumen y brinda significacion al aspecto linguistico para que haya
coherencia entre las palabras y finalmente la memoria que es el proceso en el
gue se logra almacenar las ideas (Felipe y Barrios, 2017). Segun, Alfonso y
Sanchez (2009) afirman que se requiere de dos componentes para que el
proceso de comprension lectora sea exitoso, esto es el desarrollo de destrezas
cognitivas de comprension, esto tiene que ver con realizar de manera sistematica
las destrezas en el colegio; construir y establecer en aula un programa de
promocioén de habitos de lectura.

Salvador et al. (2007), en cuanto al sistema lector, el proceso tiene los
siguientes conocimientos: Conocimiento literal, esta relacionado con el proceso
para conseguir informacion, en la que el desarrollo de la memoria y un nivel alto
de decodificacion favorece este conocimiento. EI Conocimiento inferencial, tiene
gue ver con el proceso de adquirir informacion que esta implicito en el texto, aqui
incide la intuicion y la experiencia del lector, y la comprension lectora global, es
el hecho de captar el contexto de un texto, por tanto, el conocimiento de las
palabras, de su significado, de las definiciones, de sus asociaciones, asi como
del conocimiento general del mundo. La persona recuerda del texto no la parte
literal, sino su esencia.

Segun Solé (2012) la lectura como un procedimiento constructivo tiene tres
aspectos importantes: conocimientos previos (son los contextos que estan

asociados a lo que conoce el lector), conocimientos linguisticos (en los que estan
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lo relacionado con los fonemas gramaticales y semanticos de la expresion oral y
los que representan al aspecto grafico de la expresion oral a través de la escritura
que son relevantes en el conocimiento) y los conocimientos generales ( los que
estan en todo el mundo y también los que se vinculan con los logros de los seres
humanos que se requieren para cualquier clase de texto).

De acuerdo a Jiménez (2014) la comprension lectora tiene tres enfoques:
enfoque sintético botdn up que indica que el proceso de lectura debe ser de forma
ascendente, luego el modelo analitico o top down o modelo descendente, es decir
comenzar el proceso por el aspecto general y el enfoque interactivo que viene
hacer un complemento de los enfoques anteriores, éste es el mas usado en la
lectura.

En las teorias que sustenta la comprension lectora est4 la teoria
psicolingulistica en la que se relaciona los procedimientos de la comunicacion con
la produccion en el aspecto verbal y escrito que influyen en la comprensién, se
tiene en cuenta el hecho de entender y dar explicacion a las estructuras mentales
y los procedimientos que se emplean para adquirir y aprender una lengua (Silva,
2019). Para Makuc y Larrafiaga (2014) existen tres teorias: la reproduccionista
(es el acto de reproducir tanto el significado como el mensaje de un texto, que
sirve para que el lector se instruya del texto), la interpretativa (es el hecho de leer
para interpretar que estaria en funcion a la motivacion y el aspecto cognitivo) y la
constructivista (los significados los construye el lector, en la que el lector puede
valorar o criticar el texto).

Cassany (2007) consideraba que para comprender un texto se debe tener
en cuenta el procedimiento de realizar el significado, a través de obtener las ideas
mas importantes y asociar con las que se posee, en este procedimiento el lector
tiene interaccion con el texto y no importan si el texto es corto o largo y el texto debe
ser explorado en los niveles literal (en la que existe una suma de todas palabras),
inferencial (deducciones, suposiciones de algo que no esta en el texto) y critico
(opiniones, aspecto intencional y argumentos con respecto al autor).

Por su parte Alfonso y Sanchez (2009,) afirman que comprender cualquier
clase de texto se lleva a cabo en tres instancias, que se consideré como
dimensiones de la presente investigacion, estos son: en el nivel literal, inferencial

y Critico. El literal, narra textualmente los hechos, es la destreza que tiene el
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estudiante, para entender de forma explicita lo que contiene el texto, se reconoce
las ideas principales y secundarias. El Inferencial hace suposiciones a partir de
enunciados previos llamados premisas, el hecho que el estudiante hace
conjeturas con respecto al texto y también realiza hipotesis, este tipo de nivel
puede ayudar a proponer titulos, deducir ciertas secuencias, plantear hipétesis.
El criterial, opinidn critica, es la destreza para hacer evaluacién de la calidad de
un texto y el hecho de emitir juicios pensados sobre si mismo. En base a la
experiencia puede captar algunas ideas que estan implicitas en el texto y puede

hacer el juicio tanto al texto como a los personajes.
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.  METODOLOGIA

3.1. Tipo ydisefio de investigacion

3.1.1 Tipo deinvestigacion

Pertenecio al tipo basica, descriptiva, correlacional. Es basica porque los saberes
gue se obtienen lo Unico que hacen es aumentar los saberes cientificos, fue
descriptiva porque narra aspectos que se dieron en la realidad. Por otro lado, fue
correlacional ya que asocio las variables: estrategia de ensefianza con
comprension lectora (Sanchez et al., 2018). En cuanto a la modalidad del estudio
fue cuantitativa, ya que los datos que se obtuvieron fueron numéricos que fueron

tratados a través de la estadistica

3.1.2 Disefo de lainvestigacion

No experimental es decir las variables no fueron tratadas en ningun instante, no
se llevé a experimento a las variables estas se pudieron observar como sucede
en el contexto (Palacios y Romero, 2018)

La gréfica correlacional es:

O

)]

M= muestra
O1= estrategia de ensefanza
O2=comprension lectora

R= Relacién

3.2 Variables y operacionalizacion.

Variable 1: Estrategias de ensefianza.

Definicion conceptual

Diaz y Hernandez (2014) son un grupo de acciones o0 destrezas que se usa de
manera consciente, con control e intencion con el fin de ensefiar de manera

significativa y dar solucién a las dificultades que se dan en el aula.
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Definicion operacional

Se hizo la medicion con un instrumento de 24 preguntas de las cuales 9 preguntas
son de preinstruccionales, 9 preguntas de construccionales” y 6 preguntas de
posinstruccionales, trabajadas con la escala ordinal de Likert y las dimensiones

con sus indicadores.

Variable 2: Compresién lectora

Definicion conceptual

Segun Alfonso y Sanchez (2009) es el procedimiento de entender el significado,
por la senda de aprender las ideas principales del texto y vincularlas con las ideas
gue ya se tienen del contenido

Definicién operacional

El instrumento cuenta con las dimensiones: literal, inferencial y critico. Consta de
23 preguntas de las cuales 8 preguntas pertenecen a la dimension literal, 10
preguntas la dimension inferencial y 5 preguntas pertenecen a la dimension
criterial, que en su construccion tienen las alternativas de Likert, cada dimension

con sus respectivos indicadores

3.3 LaPoblacion (criterios de seleccidn), muestreo, unidad de andlisis.
3.3.1 Poblacion

Son el conglomerado total de sujetos u objetos que presentan ciertos rasgos
comunes que se pueden ver en un espacio e instante determinado (Carrasco,

2016). En el estudio fueron 120 estudiantes.

Tabla 1
Distribucién de la poblacién
I.LE. N°130 Héroes del Cenepa Nivel Cantidad
6° grado “A” Primaria 30
6° Grado “B” Primaria 30
6° grado “C” Primaria 30
6° grado “D” Primaria 30

Nota: Tomado de Nominas de Matricula del 2019.
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Criterios de inclusion

Todos los educandos de sexto grado de las aulas A, B, C, D

Todos los discentes presentes el dia que se aplicaron los

instrumentos. Todos los estucandos que tienen el consentimiento

informado.

Criterios de exclusion

Los estudiantes que no estan en sexto grado

Los estudiantes que faltaron el dia de aplicacién de los instrumentos.

Los discentes que no tienen el consentimiento informado.

3.3.2 Muestra

Es una porcidn que representa a la poblacion, es mas pequeiio, pero tienen iguales
rasgos que ella (Carrasco, 2016). La muestra fue encontrada con la formula (Ver
anexo 4)

3.3.3 Muestreo

En cuanto al muestreo fue aleatorio simple, se realizé con la férmula matematica.
Es aleatorio simple cuando cualquiera del grupo de colaboradores puede ser
escogido para ser parte de la investigacion (Carrasco, 2016)

3.3.4 Unidad de Andlisis

Son 100 educandos del sexto grado de primaria de la I.E. 130. Héroes del Cenepa

del distrito de san Juan de Lurigancho.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.
En La técnica estuvo la encuesta y el instrumento fue el cuestionario. La técnica
tiene que ver con los distintos momentos del estudio en el que el investigador utiliza
ciertos mecanismos. El cuestionario es el documento que presenta una cantidad de
items debidamente organizado a través de sus organizadores que explica con
respecto a las variables (Hernandez y Mendoza, 2018)

En la variable estrategia de ensefianza el cuestionario tuvo 24 preguntas con
las tres dimensiones: preinstruccional (9), coinstruccional (9) y posintruccional (6)
con sus indicadores y la escala de Likert, fue tomada de forma individual, con el
permiso de los padres en el tiempo de 25 minutos. En la variable comprension
lectora se aplicé un cuestionario de 23 preguntas con tres dimensiones: literal (8

items), inferencial (10 items), criterial (5 items), aplicado de forma individual con el
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permiso de los padres, en un tiempo de 25 minutos y elaborado con la escala de
Likert.

Validacion

Esto se asocia con el grado que posee un instrumento que al medir mide lo que
tiene como finalidad medir (Naupas et al., 2018). La validacion se realizé con la
participacion de expertos que revisaron el instrumento en su elaboracién interna
para observar si éste es claro, relevante y pertinente. Los expertos hicieron su

calificacion y determinaron que puede ser aplicado.

Tabla 2

Juicio de expertos

Nombre de los expertos Condicion
Dr. Walter Vasquez Mondragén Aplicable
Dra. Bethy Quintana Tenorio Aplicable
Mg. Dennis Cienfuegos Malpartida Aplicable
Confiabilidad

Tiene que ver con la accion repetida de aplicacion del instrumento pero que brinda
iguales resultados (Naupas et al., 2018). Para ver la confiabilidad del instrumento
se tomo en cuenta un total de 25 personas que contestaron las preguntas de los
dos cuestionarios y una vez recogidos los datos se aplicé Alfa de Cronbach, el
resultado se midié en base a un parametro de 0 y 1. Finalmente los instrumentos

cuentan con la confiabilidad de acuerdo a los siguientes resultados.

Tabla 3

Nivel de confiabilidad

Variable Nivel de confiabilidad

Estrategia de aprendizaje 0,916

Comprension lectora 0,881
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3.5 Procedimientos

Para la aplicacion de instrumentos se presentd una solicitud a la universidad que
luego fue llevado a la I.E. 130. Héroes del Cenepa del distrito de San Juan de
Lurigancho para el permiso. Una vez que se contd con el permiso de la |L.E. y el
respectivo permiso de los padres de familia se llevo a cabo la aplicacion de los
instrumentos que contaron con la validez y confiabilidad. Es importante obtener el
consentimiento informado de los sujetos que colaboran en el estudio través de una
informacion previa, para que tomen la decisiébn sin presion ni ningun tipo de
coaccion (Alvarez, 2018). Una vez aplicado los instrumentos los datos fueron

puestos en una hoja de Excel los que se procesaron con el SPSS version 26.

3.6 Métodos de andlisis de datos.

Una vez gue se recogio los datos, se hizo la estadistica con el SPSS, los que en su
tratamiento se consider6 en un primer momento la parte descriptiva de cada
variable y sus respectivas dimensiones mostradas en tablas y figuras y luego el
aspecto inferencial para el tratamiento de las hipodtesis. Se buscé la correlacion y

se emple6é Rho de Spearman (Hernandez y Mendoza, 2018).

3.7 Aspectos éticos

En el estudio se considero la parte ética de acuerdo a Palencia'y Ben (2013) quien
manifiesta con relacion a la justicia, el respeto, la no maleficencia, la autonomia que
deben tener los estudios de este tipo, el documento cuenta con originalidad y esto
se puede corroborar al pasar por el turnitin. Se tuvo en cuenta la justicia, al
considerar a todos los participantes de igual forma, se tuvo en cuenta la no
maleficencia, es decir tomando en cuenta los datos obtenidos para no hacer dafio,
ya que estos datos solo interesan al investigador. Asi mismo se usé la autonomia
cuando el participante tomo libre decision de participacion, y en todo momento se
tuvo respeto a los colaboradores que lo hicieron de manera voluntaria. Para las
referencias se cumplié con el empleo de las normas APA que fueron colocadas

teniendo en cuenta el material empleado en la pesquisa.
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IV. RESULTADOS

Resultados descriptivos

Tabla 4
Distribucién de frecuencias de las estrategias de ensefianza
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Deficiente 44 44,0 44.0 44.0
Regular 55 55,0 55,0 99,0
Eficiente 1 1,0 1,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Figura l
Variable estrategias de ensefianza

&0

Porcentaje

Deficiente Regqular Eficiente

Estrategias de ensefianza

De la tabla 4 y figura 1, se evidencia que el 44.0% de los participantes
afirman que las estrategias de ensefianza son de nivel deficiente, en cambio el
55.0% manifiesta que la variable es regular. Sin embargo, solo el 1.0% restante

refieren que el nivel es eficiente.
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Resultados descriptivos segun las dimensiones de las estrategias de

ensefianza
Tabla 5
Distribucién de frecuencias de las dimensiones de las estrategias de ensefianza
. . . Frecuencia Porcentaje valido
Dimensiones Niveles )
(fi) (%)
Estrategias Deficiente 32 32.0
preinstruccionales Regular 61 61.0
Eficiente 7 7.0
Estrategias Deficiente 49 49.0
coinstruccionales Regular 50 50.0
Eficiente 1 1.0
Estrategias Deficiente 49 49.0
posinstruccionales Regular 49 49.0
Eficiente 2 2.0

Con relacion a las dimensiones de la variable se tiene que, la prevalencia de
los datos esté en el nivel regular tal es asi que en cuanto a la dimension estrategias
preinstruccionales la frecuencia mayor es de 61.0%, estrategias coinstruccionales
con un 50.0%, y 49.0% en lo que se refiere a la dimension estrategias
posinstruccionales. En cambio, en cuanto al nivel deficiente la recurrencia de los
datos es en menor tal es asi que en cuanto a la dimension estrategias
preinstruccionales el valor porcentual es equivalente a 32.0%, y en las dimensiones
estrategias coinstruccionales y posinstruccionales la recurrencia equivale al 49.0%,

segun las percepciones de los estudiantes encuestados.

Tabla 6
Distribucién de frecuencias de la comprensién lectora
_ _ Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Bajo 51 51,0 51,0 51,0
Medio 48 48,0 48,0 99,0
Alto 1 1,0 1,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

21



Figura 2
Variable comprensién lectora

60

Porcentaje

Bajo Wedio Alto

Comprension lectora

De la tabla 6 y figura 2, se muestra que el 51.0% de los colaboradores
manifiestan que su nivel de comprension lectora es de nivel bajo, en cambio el
48.0% manifiesta contar con un nivel medio de comprension lectora. Pero, solo el

1.0% de los estudiantes encuestados estuvo en el nivel alto.

Resultados descriptivos segun las dimensiones de la comprensién lectora
Tabla 7

Distribucién de frecuencias de las dimensiones de la comprensién lectora
Frecuencia  Porcentaje valido

Dimensiones Niveles

(fi) (%0)

Nivel literal Bajo 58 58.0
Medio 42 42.0

Alto 0 0.0

Nivel inferencial Bajo 42 42.0
Medio 57 57.0

Alto 1 1.0

Nivel criterial Bajo 53 53.0
Medio 45 45.0

Alto 2 2.0
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Con respecto a las dimensiones de la comprension lectora se tiene que, la
recurrencia de las dimensiones se muestra en el nivel bajo en cuanto a la dimensién
nivel literal con una recurrencia del 58.0%, en cuanto a la dimension nivel criterial
se tiene que el mayor valor porcentual esta referido al nivel bajo (53.0%). Mientras
que, la prevalencia de los datos en lo que respecta a la dimensién nivel inferencial
esta tiene un valor porcentual equivalente al 57.0%, considerando el nivel medio.
Asi mismo, en el mismo nivel, aunque con un valor porcentual menor equivalente
al 45.0% se tiene una recurrencia en la dimension criterial referido al nivel medio

de la comprension lectora, segun las percepciones de los discentes encuestados.

Resultados inferenciales

Prueba de hipotesis general

HO: Las estrategias de ensefianza no se relacionan con la comprension lectora en
estudiantes del sexto grado de la IE N°130 “Héroes del Cenepa” del distrito de San
Juan de Lurigancho, en el afio 2019.

H1: Las estrategias de ensefianza se relacionan con la comprension lectora en
estudiantes del sexto grado de la IE N°130 “Héroes del Cenepa” del distrito de San
Juan de Lurigancho, en el afio 2019.

Nivel de significancia: a = 5%.
Estadistico de prueba: Rho de Spearman.
Regla de decision: Si: p-valor < 0.05, se rechaza la hipotesis nula, y el

contraste es significativo.

Tabla 8
Coeficiente de correlacion entre las estrategias de ensefianza y la comprension
lectora

Estrategias de Comprension

ensefianza lectora

Estrategias de ensefianza  Coeficiente de correlacion 1,000 678"
Sig. (bilateral) . ,000

N 100 100

Comprension lectora Coeficiente de correlacion 678" 1,000
Sig. (bilateral) ,000 .

N 100 100

** | a correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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De la tabla 8, se sostiene que a partir del coeficiente Rho de Spearman
(rho=.678) y el p-valor calculado menor al valor referencial (0.05), existe una
relacion significativa, positiva y moderada entre las estrategias de ensefianzay la
comprension lectora. Por tanto, podria explicar que frente a un eficiente nivel de
implementacion de las estrategias de ensefianza existe una probabilidad

estadistica de que la comprension lectora sea de nivel alto en los estudiantes.

4.2.2. Prueba de hipétesis especificas

Primera hipoétesis especifica

HO: Las estrategias preinstruccionales no se relacionan con la comprension lectora
en estudiantes del sexto grado de la IE N°130 “Héroes del Cenepa” del distrito de
San Juan de Lurigancho, en el afio 2019.

H1: Las estrategias preinstruccionales se relacionan con la comprension lectora
en estudiantes del sexto grado de la IE N°130 “Héroes del Cenepa” del distrito de

San Juan de Lurigancho, en el afio 2019.

Tabla 9
Coeficiente de correlacion entre las estrategias preinstruccionales y la

comprension lectora

Estrategias Comprensién

preinstruccionales lectora

Estrategias preinstruccionales Coeficiente de correlacion 1,000 557

Sig. (bilateral) . ,000

N 100 100

Comprension lectora Coeficiente de 557" 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) ,000 :

N 100 100

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De la tabla 9, se manifiesta que a partir del coeficiente Rho de Spearman
(rho=.557) y el p-valor calculado menor al valor referencial (0.05), existe una
relacion significativa, positiva y moderada entre las estrategias preinstruccionales y
la comprension lectora. Es decir, se explica que frente a un nivel eficiente en cuanto
a la aplicacion de las estrategias de ensefianza preinstruccionales existe una
probabilidad estadistica de que la comprension lectora sea de nivel alto en los

estudiantes.
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Segunda hipotesis especifica

HO: Las estrategias coinstruccionales no se relacionan con la comprension
lectora en estudiantes del sexto grado de la IE N°130 “Héroes del Cenepa” del
distrito de San Juan de Lurigancho, en el afio 2019.

H1: Las estrategias coinstruccionales se relacionan con la comprension lectora
en estudiantes del sexto grado de la IE N°130 “Héroes del Cenepa” del distrito de

San Juan de Lurigancho, en el afio 2019.

Tabla 10

Coeficiente de correlacion entre las estrategias coinstruccionales y la comprension
lectora

Estrategias Comprensién

coinstruccionales lectora

Estrategias coinstruccionales Coeficiente de correlacion 1,000 ,604”
Sig. (bilateral) . ,000

N 100 100

Comprensién lectora Coeficiente de correlacién ,604™ 1,000
Sig. (bilateral) ,000 .

N 100 100

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De la tabla 10, se sostiene que a partir del coeficiente Rho de Spearman
calculado (rho=.604) y el p-valor calculado menor al valor referencial (0.05), existe
una relacion significativa, positiva y moderada entre las estrategias
coinstruccionales y la comprension lectora. Por tanto, podria explicar que frente a
un nivel eficiente en cuanto a la aplicaciéon de las estrategias de ensefanza
coinstruccionales existe una probabilidad estadistica de que la comprension

lectora sea de nivel alto en los estudiantes.

Tercera hipotesis especifica
Ho: Las estrategias posinstruccionales no se relacionan con la comprensién
lectora en estudiantes del sexto grado de la IE N°130 “Héroes del Cenepa” del

distrito de San Juan de Lurigancho, en el afio 2019.

Hi: Las estrategias posinstruccionales se relacionan con la comprension lectora

en estudiantes del sexto grado de la IE N°130 “Héroes del Cenepa” del distrito de
San Juan de Lurigancho, en el afio 2019.
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Tabla 11

Coeficiente de correlacion entre las estrategias posinstruccionales y la
comprension lectora

Estrategias ~ Comprension

posinstruccionales lectora

Estrategias posinstruccionales Coeficiente de correlacién 1,000 ,607
Sig. (bilateral) : ,000
N 100 100
Comprension lectora Coeficiente de correlacion 607" 1,000
Sig. (bilateral) ,000 .
N 100 100

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De la tabla 11, se manifiesta que a partir del coeficiente Rho de Spearman
calculado (rho=.607) y el p-valor calculado menor al valor referencial (0.05), existe
una relacion significativa, positiva y moderada entre las estrategias
posinstruccionales y la comprensién lectora. Por tanto, podria explicar que frente
a un nivel eficiente en cuanto a la aplicaciéon de las estrategias de ensenanza
posinstruccionales existe una probabilidad estadistica de que la comprension

lectora sea de nivel alto en los estudiantes.
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V. DISCUSION

El estudio trabajé con las variables estrategias de ensefanza y comprension
lectora, en la que relacional ambas variables y tratando se un estudio correlacional,
gue para medir la correlacion se empleé Rho de Spearman, se traté de un estudio
cuantitativo y los datos se recogieron con dos cuestionarios, teniendo en cuenta
gue ambas tienen tres dimensiones, y sus respectivos indicadores. La poblacion de
estudio fueron 120 estudiantes de donde se sacd una muestra y finalmente se
trabajé con 100 estudiantes. Una vez encontrados los resultados con el SPSS, los
datos fueron comparados con estudios anteriores del ambito nacional e
internacional. En el SPSS se proceso primeramente la parte descriptiva 'y luego | a
parte inferencial.

Los resultados comenzaron por la parte descriptiva y se describi6 la primera
variable estrategias de aprendizaje que tuvieron como resultado un nivel regular del
55%, esto se da porque no todos los docentes ponen en practica estrategias, lo cual
motiva a los estudiantes y el docente debe ser creativo y cambiar constantemente
de estrategias. Subelete (2018) en las estrategias de ensefanza estuvo en el nivel
medio con el 71%, al igual que la presente investigacion algunos tratan de innovar
presentando estrategias y el resto sigue trabajando de manera tradicional.

Por su parte Alcas et al. (2019) trabajaron con estrategias metacognitivas y
alcanzaron el nivel medio en un 42%, consideran la relevancia de emplear
estrategias para lograr la comprension lectora. Lo mismo sucede con Cérdova
(2019) que estuvo en el nivel medio dl 53%, consideraron estrategias
metodoldgicas antes, durante y después de la lectura y considera que el uso de las
estrategias les permitié una mejor comprension lectora que cuando no lo realizan.
En el caso de ltchel (2019) usaron 5 estrategias de Deborack Adcock, que pudieron
ver en los resultados encontrados al final de su aplicacién. Del mismo modo Pérez
y La Cruz (2014), al emplear estrategias didacticas el nivel fue regular en el 31%.
Las estrategias permiten al docente mediar, facilitar, promover los aprendizajes y
gue el estudiante se sienta motivado (Mamani, 2017).

En las dimensiones de las estrategias de ensefanza, en la primera
dimensidn estrategias preinstruccionales el nivel fue regular en un 61%, este nivel
se da porque no todos los docentes tienen en cuenta que se debe partir de lo que

ellos conocen para ir con los conocimientos nuevos, ya que estos permitiran al
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hacer un puente cognitivo, se dé un aprendizaje significativo. Por su parte Subelete
(2018) en las estrategias preinstruccionales estuvo en el nivel medio del 58%. Estas
estrategias preparan el camino para el aprendizaje y se considera de suma
importancia la activacion de sus saberes previos para que pueda estar situado en
el contenido que va a aprender (Diaz y Hernandez, 2014).

En la segunda dimension estrategias coinstruccionales, se obtuvo el nivel
regular del 50%, si los docentes no empiezan usando estrategias, existe menos
probabilidad que lo hagan durante el aprendizaje. Subelete (2018) estuvo en el nivel
medio con el 61%. Estas estrategias son usadas en la parte central del aprendizaje
en ella se puede usar los mapas mentales, ilustraciones, videos, que ayudan a que
se concrete el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la tercera dimension estrategias posintruccionales, estuvo en el nivel
regular del 49%, lo que indica que el docente en algunos casos usa estrategias al
final del proceso, pero en su mayoria ya no lo hacen porque creen que es suficiente
al inicio y durante el proceso. Subelete (2018) estuvo en el 63%, en el nivel medio.
El hecho de usar las estrategias posintruccionales implica dar un final motivador y
el estudiante pueda realizar sus resumenes porque tienen la informacidn para poder
realizarla.

En la segunda variable comprension lectora se encontré que estuvo en el
51% nivel bajo, estos resultados son preocupantes ya que los estudiantes de hoy
en dia leen muy poco, ya que la mayoria del tiempo lo pasan conectados a los
dispositivos moviles y si leen algun articulo lo hacen de forma digital, por lo tanto
los docentes tienen una gran tarea de promover la lectura en los diferentes
momentos de la clase. Malca (2019) en la comprension lectora obtuvo como
resultado un nivel bueno, del 45%, ya que usaron estrategias de lectura, consideran
que estas estrategias ayudan a potenciar la comprension lectora.

Por otro lado, Alcas et al. (2019), hall6é que la comprension lectora tuvo nivel
regular del 35%, en este caso para obtener por lo menos el nivel regular tuvieron la
aplicacion de las estrategias metacognitivas, lo que lleva a afirmar que si el docente
no aplica estrategias éstas se ven reflejadas en el aprendizaje y en este caso en la
comprension lectora. Al igual que Cordova (2019) también estuvo en el nivel regular
del 32% para ello usaron estrategias metodologicas, de no ser asi la comprension

lectora es un problema que todos los paises estan luchando por mejorar, ya que la
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lectura es el ingreso al conocimiento, por lo tanto, es necesario que se tenga en
cuenta para motivar de forma constante al estudiante. El hecho de comprender el
significado de las palabras, poder localizar las ideas principales y secundarias y el
asociar con lo que se conoce es hablar de comprension lectora (Alonso y Sanchez,
2009). El hecho de entender un texto implica ver el significado, en funcion a las
ideas que se considera las mas importantes es cuando el lector interacttiia con el
texto y alli no importa la longitud del texto y puede ser explorado a nivel literal,
inferencial y critico (Cassany, 2007).

Luego de trabajar la parte descriptiva en el analisis inferencial se considerara
las hipotesis partiendo de los objetivos planteados. En el objetivo general se
consider6 determinar la relacion que existe entre las estrategias de ensefianzay la
comprension lectora, se planted la hipotesis general en la que se vio la relacion de
dichas variables con Rho de Spearman que como resultado tuvo 0,678 que indicé
una relacion moderada. Las estrategias ayudan mucho a la comprension lectora,
de alli que resulta muy importante que los docentes estén usando estrategias no
solo en la comprension lectora, sino en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el mimo orden de ideas Cdérdova (2019) al asociar las variables se hallo
la correlacién de 0,726 con un valor alto lo que indica que al usar estrategias
metodoldgicas se mejora la comprension lectora. Del mismo modo Pefia (2017) al
relacionar las variables con Rho de Spearman fue 0,749 cuya correlacién también
alta, en este caso el uso de las estrategias didacticas aumenta la comprension
lectora. Pérez y La Cruz (2014) al relacionar las estrategias de ensefanza-
aprendizaje y el aprendizaje de la lectura y escritura se obtuvo 0,732 con Rho de
Spearman que indica una correlacién alta. Las estrategias permiten que el proceso
sea de manera integral cuya intencién es el logro del aprendizaje (Esteban y
Zapata, 2016).

Subelete (2018) por su parte relaciono las estrategias de ensefianza con las
actitudes a la investigacién y encontré que si tiene relacion con Rho de Spearman
gue considero igual a 0,306, relacibn moderada. En el estudio de Itchel (2019) se
aplicaron cinco estrategias que pertenecen a Deborack Adcock para ver si existen
deficiencias en el uso de las estrategias y se encontré todo lo contrario que

mejoraron los niveles de comprension lectora. Asi mismo Madero y Gomez (2014)
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al aplicar diferentes textos y aplicando la prueba PISA encontraron que aumentos
el numero de estudiantes que comprenden lo que leen y pasaron al 45,6% en los
altos lectores. Lo que lleva afirmar que en general la utilizacion de estrategias eleva
la comprension lectora, por lo tanto, los docentes lo deben utilizar no solo en la
comprension lectora sino en cualquier proceso de aprendizaje, ya que motiva a los
estudiantes.

En el objetivo especifico 1 se tomo6 en cuenta el hecho de determinar las
estrategias de ensefianza y la dimension literal, se esbozo la hipotesis especifica
1, la que para encontrar la relacién se emple6 Rho de Spearman que obtuvo el valor
de 0,557, se trata de una correlacion moderada. En la dimension literal el nivel fue
bajo en 58%, si el nivel es bajo en esta dimension es importante porque es la
primera decodificaciéon de los significados de las palabras. Por su parte Malca
(2019) después de aplicar estrategias de lectura en el nivel literal llegé a un nivel
bueno del 45%. Es necesario que la comprension lectora mejore ya que permite
gue la lectura se realice de forma explicita y se pueda encontrar las ideas
importantes, asi como las secundarias, pueden identificar detalles, se desarrolla la
destreza de entender el significado de lo que lleva el texto (Alfonso y Sanchez,
2009).

Por su parte en el estudio de Ponce y Holguin (2014) el nivel literal, estuvo
en 69% y fue un nivel que mas se desarroll6, empezaron por ordenar oraciones y
luego descifraron palabras. Gallego et al. (2019) en la dimension literal tuvo en el
nivel elemental del 40,5%, lo que sefiala que el nivel es bajo por lo tanto es
importante estrategias para lograr o por lo menos mejorar en el primer nivel de la
comprension lectora. Asi mismo Itchel (2019) al aplicar las estrategias en el nivel
literal se incrementd en un 34%. Este nivel hace un complemento del texto a través
de las ideas que tiene el lector, en los que induce, deduce, asi como compara, es
decir hay mayor comprension cuando mas infiere, pero para ello debe conocer
sobre el tema, el nivel de profundidad es mayor al ejecutado en la comprension
literal (Alfonso y Sanchez, 2009).

En el objetivo especifico 2 se llegd a determinar la relacion entre las
estrategias de ensefianza y la dimensién inferencial se propuso la hipotesis

especifica 2 y se realizo con el uso de Rho de Spearman que obtuvo 0,604, que se
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considera como una correlaciéon moderada. Se cumplié la hipétesis alterna.

En el nivel inferencial el nivel fue medio en 57%, indica que no todos los
estudiantes manejan este nivel, que tiene un nivel méas alto de complejidad, que es
necesario que se desarrolle en los estudiantes porque permite que ellos desarrollen
su nivel de suposicion y deduccion. En Malca (2019) aplicaron estrategias de
lectura y el nivel inferencial llegé al 35% en el nivel bueno, que desde ya se
considera importante porque se esta mejorando el nivel de lectura. Lo que no
sucedié con Ponce y Holguin cuyo nivel fue bajo en 39% en este nivel, es lo que
sucede mayormente a nivel del pais que en la gran mayoria manejan el nivel literal
y el nivel inferencial el porcentaje es minimo.

Asi mismo en Gallego et al. (2019) en el nivel inferencial calificaron como
insuficiente en 32,5%, es decir los estudiantes no manejan ni siquiera el nivel literal,
lo que dificulta en este segundo nivel y es un problema que consideran que se va
produciendo a nivel que avanzan en su etapa escolar. Por su parte Itchel (2019)
producto de la aplicacion de estrategias tuvieron un avance del 22% en el nivel
inferencial. Si se desarrolla este nivel el estudiante podra elevar conjeturas y
construir hipétesis que elevan el nivel de comprension lectora.

En el objetivo especifico 3 se investigd determinar la relacion que existe entre
las estrategias de ensefianza y la dimension criterial de la comprension lectora, se
abordo a través de la hipotesis especifica 3 para ello se puso en practica Rho de
Spearman y el resultado fue 0,607, lo que indica relacion moderada, en base a ello
se demostro la hipétesis y queda la hipétesis alterna.

En la dimension criterial el nivel fue bajo del 53%, es un nivel que no todos
los estudiantes desarrollan porque necesitan tener un conocimiento mas profundo
y un nivel de comprensién mayor, porque para realizar el nivel de critica y juicio de
valores deben conocer. Malca (2019) alcanzé el nivel bueno del 35% son
conscientes de que para lograr ello tuvieron que trabajar con estrategias para tener
mejora en este nivel, que es necesario que desarrollen los docentes con los
estudiantes. En el estudio de Ponce y Holguin (2014) el nivel fue bajo en 35% que
coincide con el presente estudio, no maneja bien ni el nivel literal, por lo tanto, les
es dificil manejar el nivel literal. En | caso de Gallego et al. (2019) en este nivel
encontraron que fue insuficiente en un 27%, lo cual preocupa porque cada vez

encuentran que existe desinterés por parte de los estudiantes, lo cual es un
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problema gue va en aumento. Por su parte en Itchel (2019) hubo un aumento dl
nivel critico en un 18%. Un estudiante que maneja este nivel tiene la habilidad de
evaluar el tipo de lectura que realiza y dar sus juicios criticos, porque cuenta con
experiencia para poder realizar, porque puede sacar idea que estan implicitas y dar
su opinién acerca del texto y sus personajes (Alfonso y Sanchez, 2009).

En cuanto a los resultados en las estrategias de ensefianza el nivel fue
regular, lo que implica que se debe implementar mas estrategias y en la
comprension lectora el nivel es bajo, lo que indica que los estudiantes no entienden
lo que leen, por lo tanto en importante que se tome en cuenta el tema de las
estrategias como un factor importante en la comprension lectora, ya que estimula

al lector.
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VI. CONCLUSIONES

Primera

Las estrategias de ensefianza se relacionan probabilisticamente de manera
significativa (p-valor < 0.05), positiva y moderada (rho=.678) con la comprensién
lectora en estudiantes de la IE N°130 “Héroes del Cenepa” del distrito de San Juan

de Lurigancho en el afio 2019; con lo cual la hipétesis general queda demostrada.

Segunda

Las estrategias de ensefianza preinstruccionales se relacionan probabilisticamente
de manera significativa (p-valor < 0.05), positiva y moderada (rho=.557) con la
comprension lectora en estudiantes de la IE N°130 “Héroes del Cenepa” del distrito
de San Juan de Lurigancho en el afio 2019; con lo cual la primera hipotesis

especifica queda demostrada.

Tercera

Las estrategias de ensefianza coinstruccionales se relacionan probabilisticamente
de manera significativa (p-valor < 0.05), positiva y moderada (rho=.604) con la
comprension lectora en estudiantes de la IE N°130 “Héroes del Cenepa” del distrito
de San Juan de Lurigancho en el afio 2019; con lo cual la segunda hipoétesis

especifica queda demostrada.

Cuarta

Las estrategias de ensefianza posinstruccionales se relacionan probabilisticamente
de manera significativa (p-valor < 0.05), positiva y moderada (rho=.607) con la
comprension lectora en estudiantes de la IE N°130 “Héroes del Cenepa” del distrito
de San Juan de Lurigancho en el afio 2019; con lo cual la tercera hipotesis

especifica queda demostrada.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera

A los docentes de todas las areas que desarrollen la lectura en sus cursos y que
iImplementen diversas estrategias que ayuden a que los estudiantes mejoren la
comprension lectora y puedan alcanzar un conocimiento general y generen el

gusto por la lectura.

Segunda

Que el Director(a) establece en la entidad educativa dos horas a la semana
dedicadas a la lectura, en la que los estudiantes puedan escoger lecturas de su
preferencia y la lectura sea un proceso divertido y asi puedan desarrollar el nivel

literal de la comprension lectora.

Tercera
Que los docentes desarrollen circulos de lectura y una vez al mes compartan la
informacion de lo leido con sus comparfieros de clase y asi poder elevar nivel

inferencial de la comprension lectora.

Cuarta
A los docentes que organicen competencias lectoras de diferentes temas y por
niveles para implementar el sentido critico y las apreciaciones personales con

relacion a los textos y propiciar el nivel criterial de la comprension lectora.

34



REFERENCIAS

Acosta, S. y Acosta, R. (2010). Los mapas conceptuales y su efecto en el
aprendizaje de conocimiento bioldgico. Revista Omnia. Venezuela.
Universidad del Zulia, 2(16), 209-225.

Acosta, F. y Garcia, M. (2012). Teaching strategies used by biology teachers in
Public Universities. Revista Omnia, 18(2), 67-82.
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=73723402005

Alfonso, D. y Sanchez, C. (2009). Comprension textual. Colombia: Ecoe.

Alvarez, P. (2018). Etica e investigacion. Revista Dialnet.
Dialnet-EticaElnvestigacion-6312423.pdf

Céceres, L., Pérez, C. y Zuiiga, M. (2018). Theoretical methodological reflections
that support the role of Reading and its understanding in the renewal of
teaching and learning processes in the university curriculum. Universidad y
Sociedad, 10(4), 110-119. D:/scielo.php?script=sci_nlinks&pid=S2007-
7467202000020010400003&Ing=€en

Carbajal, L. (2013). What is the reading? http://www.lizardo-carvajal.com/que-es-la

lectura/

Carney, T. H. (2010). Teaching Reading comprehension. Madrid: 4ta Edicion.

Carrasco, S. (2016). Metodologia de la Investigacion. Editorial San Marcos.
(2da.edicion).

Cassany, D. (2007). Tras las Lineas. Lectura Contemporanea. Barcelona:
Anagrama.

Cerezo, M., Casanova, P., De la Torre, M., & De la Villa, M. (2015). Parental
educational styles and learning strategies in secondary school students.
European Journal of Education and Psychology, 4(1), 51-61.

https://formacionasunivep.com/ejep/index.php/journal/article/view/63/88

Cérdova, D. (2019). Estrategias metodoldgicas y la comprension lectora de txtos
expositivos en estudiantes de Primer grado de Educacion secundaria N° 49
Paredes Maceda-26 de Octubre, Piura. [Tesis de Maestria, Universidad de
Piura].
https://pirhua.udep.edu.pe/bitstream/handle/11042/3922/MAE_EDUC_PSIC

_1901.pdf?sequence=2&isAllowed=y

Diaz, F. y Hernandez, G. (2010). Estrategias docentes para un aprendizaje

35


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=73723402005
http://www.lizardo-carvajal.com/que-es-la
https://formacionasunivep.com/ejep/index.php/journal/article/view/63/88

significativo. Una interpretacion constructivista. Editorial McGraw Hill, 141-
175
Diaz, F. y Herndndez, G. (2014). Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista. Editorial McGraw Hill
Esteban, M., & Zapata, M. (2016). Estrategias de aprendizaje y eLearning. Un
apunte para la fundamentacion del disefio educativo en los entornos virtuales
de aprendizaje. Revista de Educacion a Distancia, 50(15) 1-12.

https://revistas.um.es/red/article/view/23941

Evaluacion Censal de los Estudiantes (ECE) (2016). Resultados de la evaluacion
censal de estudiantes. https://umc.minedu.gob.pe/wp-
content/uploads/2017/04/Resultados-ECE-2016-Nacional.pdf

Felipe, A. y Barrios, E. (2017). Evaluacion de la competencia lectora de futuros
docentes. Investigaciones sobre Lectura, (7), 7-21.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5891268

Galiano, J. E. (2014). Estrategias de ensefianza de la quimica en la formacion inicial
del profesorado. [Tesis de Maestria, Universidad Nacional de Educacion a
Distancia. Espafia].

Gonzalez, A. (2010). Estrategias de comprension lectora. Madrid: Sintesis.

Gonzalez, D. y Diaz, Y. (2012). The importance of promoting in the classroom
learning strategies to raise the academic level in Psychology students.
Revista Iberoamericana de Educacion, 1, -
17. https://rieoei.org/historico/investigacion/1379Gonzalez.pdf

Gonzalez, M. (2019). Teaching strategies and learning methods in the transfer of
mathematical knowledge. A case study in higher education. Journal of

alternative perspectives in the social sciencies, 139-150.

Gutiérrez, C., & Salmeron, H. (2012). Estrategias de comprension lectora:
ensefianza y evaluacion en educacion primaria. Profesorado. Revista de
Curriculum y Formacion de Profesorado, vol. 16, nim. 1, 183-202.

Guzman, B., Véliz, M., y Reyes, F. (2017). Memoria operativa, comprension lectora
y rendimiento escolar. Revista Literatura y Linguistica, 35, 379-
404. https://doi.org/10.29344/0717621x.35.1432

Hernandez, R. y Mendoza, C. (2018). Las rutas cuantitaiva y cualitativa y mixta.

36


https://revistas.um.es/red/article/view/23941
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5891268
https://doi.org/10.29344/0717621x.35.1432

Editorial McGraw Hill education.

Itchel, m. (2019). Application of learning strategies for Reading comprehension.
Revista  Especializada  Accion y  reflexién educativa, 44,
http://portal.amelica.org/ameli/journal/226/226955005/html/

Jiménez, E. (2014). Reading comprehension Vs Reading competence: What are
they and what relationship exists between them. Revista Investigaciones
sobre lectura, 1, 65-74. https://www.redalyc.org/pdf/4462/446243919005.pdf

Lissabet, J. L. (2018). Caracterizacion gnoseoldgica del proceso ensefianza-
aprendizaje de la asignatura Matemaética en la escuela multigrado cubana.
Revista Dolemas contemporaneos: Educacion, Politica y Valores, 1-27.

Llorens, R. (2015). La comprension lectora en educacion primaria. Importancia e
influencia en los resultados académicos. [Tesis de Maestria, Universidad
Internacional de Rioja].
https://reunir.unir.net/bitstream/handle/123456789/3411/LLORENS%2
OESTEVE%2C%20RUBEN.pdf?sequence=1].

Madero, I. y Gomez, L. (2014). El proceso de comprension lectora en estudiantes
de Tercero de Secundaria. Revista Mexicana de Investigacion educativa,
18(56), 113-139. https://www.redalyc.org/pdf/140/14025581006.pdf

Makuc, M. y Larrafiaga, E. (2014). Implicit theories about Reading comprehension.
Exploratory study in university students. Revista signos, 48(87), 29-53.
https://scielo.conicyt.cl/pdf/signos/v48n87/a02.pdf

Malca, J. (2019). Programa de estrategias de lectura para mejorar la comprension
lectora en los estudiantes de quinto grado de la I.E. N° 11009 del distrito de
José Leonardo Ortiz-2018. Revista  Cientifica  Curae, 2(1).
https://doi.org/10.26495/curae.v2i1.1108

Maldonado, M. (2019). Estrategias de aprendizaje para el desarrollo de los
estudiantes de secundaria. Revista Propdsitos y representaciones, 7(2), 415-
439. https://revistas.usil.edu.pe/index.php/pyr/issuelview/24

Mamani, G. (2017). Estrategias de ensefianza y el logro de aprendizaje en el area
de Historia, Geografia y Economia de los estudiantes del tercer grado de la
Institucion Educativa Secundaria” Carlos Rubina Burgos™. [Tesis de

Maestria, Universidad Nacional del Altiplano, Puno]

37


http://portal.amelica.org/ameli/journal/226/226955005/html/
http://www.redalyc.org/pdf/4462/446243919005.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/4462/446243919005.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/140/14025581006.pdf
https://doi.org/10.26495/curae.v2i1.1108

Martinez, D. (2017). La comprension lectora y las estrategias de aprendizaje en
estudiantes de secundaria en un colegio privado de Lima. [Tesis de Maestria,
Universidad Cesar Vallejo, Truijillo].
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/12739/Martine
z_ED.pdf?sequence=1

Ministerio de Educacién (2015). Rutas de aprendizaje version 2015. Qué y como
aprenden nuestros nifos. Vi ciclo area Curricular.
http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/5183

Ministerio de Educacion (2017). El Perd en PISA 2015. Informe nacional de
resultados. Lima: Oficina de Medicion de la Calidad Educativa de los
aprendizajes.

Naupas, H., Valdivia, M., Palacios, J. & Romero, H. (2018). Metodologia de la

investigacion cuantitativa y cualitativa. Ediciones de la U.com (5ta. Edicion).

Orellana, Arturo (2012). Estrategias en Educacion. Venezuela. Ediciones Mc. Graw
Hill

Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Economico (OCDE) (2014). ¢ Leen
actualmente los estudiantes por placer? Focus, (8).

http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/pisainfocus/49184736.p

Organisation for Economic Co-operation and Development, OECD (2015). PISA
2015: Draft Reading Literacy Framework. Paris

Osorio, V., Mendoza, E. y Ballesteros, E. (2018). La importancia de la lectura en el
desarrollo de las habilidades investigativas del estudiante universitario.
Revista Ciencias Sociales y Econdmicas, 2, 7-
91. http://revistas.uteq.edu.ec/index.php/csye/article/view/219/165.

Palacios, J. y Romero, H. (2018). Metodologia de la investigacion cuantitativa y
cualitativa. Ediciones de la U.com. (5ta edicion).

Palencia, M.y Ben, V.P. (2013). Etica en la investigacion. Una mirada a los codigos
de ética de Argentina, Brasil y Colombia. Revista de Piscologia, 9(17), 53-

65. https://revistas.uca.edu.ar/index.php/RPSP/article/view/2361/2189

Pefia, S. (2017). El desafio de la comprensién lectora en primaria, Revista
Panorama, 13(24), 42-
57.

38


http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/5183
http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/pisainfocus/49184736.pdf
http://revistas.uteq.edu.ec/index.php/csye/article/view/219/165

https://www.redalyc.org/journal/3439/343960948005/343960948005.pdf

Pérez, V.yLaCruz, A. (2014). Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la lectura
y escritura en educacién primaria. Revista del Instituto de Estudios en
Educacion Universidad del Norte, 21, 1-
16. https://www.redalyc.org/pdf/853/85332835002. pdf

Ponce, S. y Holguin, J. (2014). Niveles de comprension lectora en escolares de 2do
grado de primaria de una escuela de Comas, Lima. Revista cientifica Eduser,
1(1), 61-72. Downloads/a05v1n1%20(1).pdf

Pamplona, J., Cuesta, J. C., & Cano, V. (2019). Estrategias de ensefianza del
docente en las areas basicas: Una mirada al aprendizaje escolar. Revista
Eleuthera, 13-33.

Ramirez, C. (2017). Los procesos lectores en la competencia lectora en estudiantes
del segundo grado de primaria. [Tesis de Maestria, Universidad Cesar
Vallejo, Truijillo].
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/17688/Ramire
z_RCl.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Salvador, F., Gallego, J. & Mieres, C. (2007). Habilidades linguisticas y
comprension lectora. Una investigacion empirica. Bordon. Revista de
pedagogia, 59(1), 153-166.

Sanchez, H., Reyes, C. y Megjia, K. (2018). Manual de términos de investigacion
cientifica, tecnoldgica y humanista.

Santillana, G. (2017). Estrategias de aprendizaje y comprension lectora en
estudiantes de sexto grado de institucion educativa 7035, San Juan de
Miraflores, 2015. [Tesis de Maestria, Universidad Cesar Vallejo, Truijillo]
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/7377/Santillan
a_SG-SD.pdf?sequence=6&isAllowed=y

Silva, O. (2019). La psicolinguistica en el siglo XXI. Revista Espacio Logopédico.
https://www.espaciologopedico.com/revista/articulo/3512/la-psicolinguistica-
en-el-siglo-xxi-parte-i.html

Solé, I. (2012). Competencia lectora y aprendizaje. Revista Iberoamericana de
Educacion (OEl), 2012, num. 59, p. 43-61. http://riecei.org/index.php.

Subelete, E. (2018). Las estrategias de ensefianza docente y la actitud hacia la

39


http://www.redalyc.org/journal/3439/343960948005/343960948005.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/853/85332835002.pdf
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/7377/Santillana_SG-SD.pdf?sequence=6&isAllowed=y
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/7377/Santillana_SG-SD.pdf?sequence=6&isAllowed=y
http://www.espaciologopedico.com/revista/articulo/3512/la-psicolinguistica-
http://rieoei.org/index.php

investigacion en estudiantes de enfermeria de la Universidad Nacional del
Callao, 2018. [Tesis de Maestria, Universidad Nacional del Callao].
http://repositorio.unac.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12952/4114/SUBEL
ETE%20AUCCACUSI_%20POSGRADO_2018.pdf?sequence=1&isAllowed
=y

World Culture Score Index (2019). The countries with more habits of reading in the
world. https://www.bloghemia.com/2020/04/l0s-29-paises-con-mas-habitos-

de.html

40


http://repositorio.unac.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12952/4114/SUBEL
http://www.bloghemia.com/2020/04/los-29-paises-con-mas-habitos-
http://www.bloghemia.com/2020/04/los-29-paises-con-mas-habitos-

ANEXOS

Anexo 1. Matriz de consistencia

Estrategias de ensefianza y la compresion lectora, en estudiantes de sexto grado de la I.E. N°130 — Héroes del Cenepa, San Juan de Lurigancho,

20109.
PROBLEMA OBIJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES
Problema General Objetivo General Hipétesis General Variable 1: Estrategias de ensefianza
Dimensiones Indicadores items Escala de Nivel y
P.G.: (Cudl es la | O.G: Determinar la | Hg: Existe relacion valores Rango
relacion de las | relacion de las | significativa entre las Conocimientos Bajo
estrategias de | estrategias de | estrategias de previos
ensefianza y la | enseflanza y la | enseflanza y la Estrategias Objetivos 1,2,3, Totalmente 9-20
compresion lectora, | compresion lectora, | compresion lectora, | preinstruccionales Organizadores 4s en 21-32
en estudiantes de | en estudiantes de | en estudiantes de . " desacuerdo
previos 33-45
sexto grado de la | sexto grado de la | sexto grado de la IE. 6,7,8,9, (1)
I.E. N°130 — Héroes | I.E. N°130 — Héroes | N°130 — Héroes del
del Cenepa, San | del Cenepa, San | Cenepa, San Juan de Red .
Juan de Lurigancho, | Juan de Lurigancho, | Lurigancho, 2019. €des y mapas Medio
2019? 2019. Hipétesis Especificos conceptuales 101 i 9-20
Problc?r.nas ObjetI’VIOS HEl EX_'Ste relacion Estrategias Graficas o desacuerdo 21-32
Especificos Especificos significativa entre las . ) . . 12,13,14,
coinstruccionales ilustraciones (2) 33-45
. 15,16,17,18,
P.E.1: ¢Cudl es la | O.E.1: Determinar | estrategias Analogias
relacion que existe | larelacidn entre las | preinstruccionales y Bueno
entre las estrategias | estrategias la compresion Ni de
preinstruccionales y | preinstruccionales y | lectora, en Organizadores 19,20,21,22,23,24 acuerdo/Ni 5-13
la compresion | la compresion | estudiantes de sexto graficos en 14-22
lectora, en | lectora, en | gradodela I.E. N°130 Estrategias ResUmenes. desacuerdo
estudiantes de | estudiantes de | — Héroes del Cenepa, | posinstruccionales (3) 23-30

sexto grado de la
I.E. N°130 — Héroes
del Cenepa, San
Juan de Lurigancho,
20197

sexto grado de la
I.E. N°130 — Héroes
del Cenepa, San
Juan de Lurigancho,
2019.

San Juan de
Lurigancho, 2019.
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P.E.2: ¢Cudl es la
relacion que existe
entre las estrategias
coinstruccionales y

la compresion
lectora, en
estudiantes de

sexto grado de la
I.E. N°130 — Héroes
del Cenepa, San
Juan de Lurigancho,
20197

P.E.3: ¢Cudl es la
relacion que existe
entre las estrategias
posinstruccionales

y la compresion
lectora, en
estudiantes de

sexto grado de la
I.E. N°130 — Héroes
del Cenepa, San
Juan de Lurigancho,
20197

O.E.2: Determinar
la relacion entre las
estrategias

coinstruccionales vy

la compresion
lectora, en
estudiantes de

sexto grado de la
I.E. N°130 — Héroes
del Cenepa, San
Juan de Lurigancho,
2019.

0O.E.3: Determinar
la relacion entre las
estrategias
posinstruccionales

y la compresion
lectora, en
estudiantes de

sexto grado de la
I.E. N°130 — Héroes
del Cenepa, San
Juan de Lurigancho,
2019.

H.E.2: Existe relacion
significativa entre las
estrategias
coinstruccionales y la
compresion lectora,
en estudiantes de
sexto grado de la I.E.
N°130 — Héroes del
Cenepa, San Juan de
Lurigancho, 2019.

H.E.3: Existe relacidn
significativa entre las
estrategias
posinstruccionales y
la compresion
lectora, en
estudiantes de sexto
grado de la I.E. N°130
— Héroes del Cenepa,
San Juan de
Lurigancho, 2019.

Escala de

Variable 2: Compresion lectora items
valores
] . Muestreo por 1,2,3,4,5, De acuerdo
Nivel literal. cada lector 4)
Reorganizacion 6,7,8
de lo explicito.
Interpretaciones 9,10,11
e Totalmente
i 12,13,14,15,16,
Nivel inferencial. Conjeturas. 17 de acuerdo
Hipotesis. ’ (5)
Reacciones
personales
Nivel criterial Critica del 18,19, 20, 21, 22,
alumno 23.

Nivel y
Rango.

Bajo
8-18
19-29
30-40

Medio
10-23
24-37
38-50

Bueno
5-11
12-18
19-25
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METODOLOGIA

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E

ANALISIS DE DATOS

INSTRUMENTOS
TIPO: Correlacional POBLACION: Variable 1: DESCRIPTIVA:
Segun Tamayo & Tamayo (2008) refieren que el | Estuvo  conformada por 120 | Estrategias de ensefianza | Medidas de tendencia central: media,

proposito principal de los estudios correlacionales es
saber como puede comportarse una variable
conociendo el comportamiento de otras variables

relacionadas y el grado de relacion entre ambas.

DISENO:

Segun Kerlinger (2010) es un disefio no experimental,
transversal y correlacional.

04

estudiantes de sexto grado de
primaria de la Institucién Educativa
N°130, Héroes del Cenepa ubicada
en el distritito de San Juan de
Lurigancho.

TIPO DE MUESTRA:

NO es aplicable, porque se
encuestod a toda la poblacion

TAMARNO DE MUESTRA

La muestra estara conformada por
100 estudiantes de sexto grado de
primaria de la Institucién Educativa
N°130, Héroes del Cenepa ubicada
en el distritito de San Juan de
Lurigancho

Técnicas: Encuesta

Instrumento
Cuestionario de encueta

Variable 2:
Compresion lectora
Técnicas: Encuesta

Instrumento:
Cuestionario

desviacion y frecuencia. Formula de media,

INFERENCIAL:

La prueba Rho de Spearman

N
6) d
=1

p=1-

N (N2-1)
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Anexo 2. Matrices de operacionalizacion

Variable 1: Estrategias de ensefianza

Dimensiones Indicadores ftems Escala y valor Niveles
Cohogmlentos previos 123,
Objetivos )
Estrategias Organizadores previos 4,5, Escala ordinal: Bajo
Preinstruccionales .
Redes y mapas 6,7,8,9, Likert [24-55]
conceptuales
Estrategias . . . ;
Construccionales Graficas o ilustraciones 10, 11, Nunca (1) Medio [56 - 88]
Analogias 12,1314, Casi nunca (2)
15,16,17,18, A veces (3) Alto. [89- 120]
Estrategias Organizadores graficos Casi siempre (4)
Posinstruccionales Reslimenes. 19,20,21,22,23,24

Siempre (5)
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Variable 2: Comprension lectora

Dimensiones Indicadores ftems Escala y valor Niveles
Muestreo por
Nivel literal. cada lector
Reorganizacion 1,2,3,4,5, Escala ordinal: Bajo [23-53]
de lo explicito. 6,7,8 Likert
Medio [54-84]
Interpretaciones 9,10, 11, Nunca (1)
Nivel inferencial. an!eturas- 12,13,14,15,16, Casi nunca (2) Alto [85-115]
Hipotesis. 17.18
' A veces (3)
) Casi siempre (4)
Reacciones 19, 20, 21, 22, 23 .
personales Siempre (5)
Nivel criterial Critica del
alumno
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Anexo 3: Instrumentos de investigacion
Buenos dias/tardes, estamos realizando una encuesta para recopilar datos acerca de

“ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y LA COMPRESION LECTORA, EN
ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LA 1.E. N°130 —
“HEROES DEL CENEPA”-SAN JUAN DE LURIGANCHO-2019”. Le
agradezco de antemano cada minuto de su tiempo por responder las siguientes
preguntas:

INSTRUCCIONES:
Marcar con un aspa (x) la alternativa que Ud. Crea conveniente. Se le recomienda

responder con la mayor sinceridad posible. Totalmente de acuerdo (5) — De acuerdo
(4) — Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo (3) - En desacuerdo (2) — Totalmente en
desacuerdo (1)

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

1. Estrategias Preinstruccionales

Escala

1[2]3]4a]s

o1. ‘ Las estrategias preinstruccionales estan referidas a conocimientos previos de un tema. ‘ ‘ ‘ ‘
02. | Las estrategias preinstruccionales precisan objetivos en un texto que lee el alumno. | | | |
03. | Las estrategias preinstruccionales disponen al alumno para una buena lectura. | | | |
0a. Las estrategias preinstruc.cionales _(?sta’n referidas a conectar la lecciéon que los alumnos estan

tratando de aprender con informacion que ya conocen

05. Son apropiadas las preguntas que hace el docente para rescatar los saberes previos de los estudiantes | | | |
06 Los organizadores previos son una estrategia Preinstruccinal de ensefianza

07. | Las estrategias preinstruccionales no estan referidas a conocimientos previos del alumno | | | |
08. | Las estrategias preinstruccionales son el inicio para que el estudiante aprenda contenidos. | | | |
09. | Las estrategias preinstruccionales no estan referidas a conocimientos previos del alumno | | | |

2. Estrategias coinstruccionales

10. | Las estrategias coinstruccionales estan referidas a redes, mapas conceptuales y cuadros etc. | | | |
11. | Las gréficas o ilustraciones mantienen a los alumnos involucrados en su aprendizaje. | | | |
12. | Las graficas o ilustraciones es una presentacion visual nos dan un buen contenido conocimiento. | | | |
13. | Las estrategias coinstruccionales no estan referidas a las analogias. | | | |
14. | Las graficas o ilustraciones mantienen a los alumnos involucrados hacia nuevos contenidos. | | | |
15. | Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos durante el proceso de ensefianza. | | | |
16. | Con las estrategias coinstruccionales el nifio mejora su atencién y detecta la idea principal. | | |

17. | Las estrategias coinstruccionales ayudan a codificar los contenidos mediante mapas, graficos etc. | | |
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18. | Con las estrategias coinstruccionales el alumno detecta las ideas principales de un tema. | | | |

3. Estrategias Pos-instruccionales Escala

1[2]3]4a]s
19. | Las estrategias posinstruccionales estan referidas a los resumenes de los aprendizajes. | | | | |
20. | Los resimenes son una descripcidn sintética de las ideas principales de un texto o la de la sesion. | | | | |
21. | Con las estrategias posinstruccionales el alumno se forma una vision sintética de lo que lee. | | | | |
22, Con las estrategias posintruccionales el estudiante esta preparado para emitir un juicio.
23. El estudiante termina su proceso de ensefianza con las estrategias posinstruccionales.
24, Los resimenes son una descripcion sintética de las ideas principales de un texto o la de la sesion.
COMPRENSION LECTORA
1. Nivel Literal Escala
1]2]3]4]s

01. | El nivel literal en la lectura es el inicio de comprender un texto. | | | |
02. | Es recomendable leer un texto en voz alta para entenderlo. | | | |
03. Leer una lectura por parrafos ayuda a la comprension
04. Manejar bien las estrategias y niveles de lectura, ayuda a entender la misma.
05. Es pertinente tener la responsabilidad en los habitos de lectura
06. La lectura debe estar de acuerdo con la edad del lector.
07. El lector necesariamente debe entender el texto que lee.
08. Para entender el texto debe ser claro y preciso, con un argumento claro.

2. Nivel Inferencial Escala
09. Una lectura tediosa es facil de inferir, sin conocer su contenido.
10. Los saberes previos ayudan a que el lector infiera sobre el texto leido.
11. El vocabulario es apropiado para todas las lecturas y para todas las edades.
12. El lector es capaz de inferir sobre la lectura después de leerla.
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13.

El lector puede inferir una lectura sin conocer sobre lo leido.

14. Las preguntas del docente son necesarias para poder inferir la lectura sin problemas.
15. Analizar un texto es igual que hacer un pequefio resumen.
16. Para inferir un texto se debe usar un vocabulario igual al del autor.
17. Para inferir un texto influye mucho la concentracién del lector.
18. El lector tiene que tener un buen lugar para poder leer.
3. Nivel Criterial Escala
19. El lector puede emitir un juicio de la lectura en la primera leida.
20. El autor debe usar el mismo vocabulario que el lector.
21. Las lecturas deben ser claras y precisas para entenderlas el contenido.
22. Leer varias veces un texto es lo mas recomendable para dar un analisis.
23. Para emitir un juicio se tiene en cuenta los contenidos en forma general.
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Anexo 4. Calculo de la muestra

n= N.Z2* (p*q)

(N-1)*
(E)2 +
(2)*(p*q)
Doénde:

n: Muestra. Z: Nivel de confianza (95%=1.96)
N: Poblacién conocida o finita. E: Error estandar (5%)
p: Tasa de acierto o éxito (50%) g: Tasa de fracaso o error (50%)
De acuerdo a esto tenemos
N="? Z:1.96
N: 120 E: 0.5
p: 0.5 g: 0.05

120 (1.96)2* (0.5*0.5)
(120-1)*(0.05)2 + (1.96)2*(0.5*0.5)

>
I

n=100
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Anexo 5. Ficha técnica Variable 1
Nombre del instrumento

de ensefanza Autor

Adaptado

N2 de items

Administracion

Duracion

Poblacion

Muestra

Finalidad

Dimensiones

Escala

Fichatécnica: Variable 2

: Cuestionario de estrategia
: Diaz y Hernandez y (2014)
: Tirado Mercedes
24
> Individual
: 25 minutos
: 120 personas
100
: Evaluar la estrategia de ensefianza

: Preinstruccional,
coinstruccional,
posinstruccional

Likert:

Nombre del instrumento: Cuestionario de comprension lectora

Autor
Adaptado

N@ de items
Administracion

Duracién

Muestra 100

Finalidad

Dimensiones

Escala

: Alfonso y Sanchez (2009)
: Tirado Mercedes

23
> Individual

1 25 minutos

: Evaluar la comprension lectora

: Literal, inferencial, criterial

. Likert
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Anexo 6. Validacion de los instrumentos

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

No DIMENSIONES/ items Pertinencia® | Relevancia® Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: Preinstruccionales Si No Si No Si No

1 Las estrategias preinstruccionales estan referidas a conocimientos X X X
previos de un tema.

2 Las estrategias preinstruccionales precisan objetivos en un texto que X X X
lee el alumno

3 Las estrategias preinstruccionales disponen al alumno para una X X X
buena lectura.

4 Las estrategias preinstruccionales estan referidas a conectar la X X X
leccién que los alumnos estan tratando de aprender con informacion
gue ya conocen

5 Son apropiadas las preguntas que hace el docente para rescatar los X X X
saberes previos de los estudiantes

6 Los organizadores previos son una estrategia Preinstruccinal de X X X
ensefianza

7 Las estrategias preinstruccionales no estan referidas a conocimientos X X X
previos del alumno

8 Las estrategias preinstruccionales son el inicio para que el estudiante X X X
aprenda contenidos.

9 Las estrategias preinstruccionales no estan referidas a conocimientos X X X
previos del alumno
DIMENSION 2: Estrategias coinstruccionales Si No Si No Si No

10 | Las estrategias coinstruccionales estan referidas a redes, mapas X X X
conceptuales y cuadros etc.

11 | Las graficas o ilustraciones mantienen a los alumnos involucrados en X X X
su aprendizaje.

12 | Las graficas o ilustraciones es una presentacion visual nos dan un X X X
buen contenido conocimiento.

13 | Las estrategias coinstruccionales no estan referidas a las analogias. X X X

14 | Las graficas o ilustraciones mantienen a los alumnos involucrados X X X
hacia nuevos contenidos.

15 | Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos durante el X X X
proceso de ensefianza.
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16 | Con las estrategias coinstruccionales el nifio mejora su atencion y X X X
detecta la idea principal.

17 | Las estrategias coinstruccionales ayudan a codificar los contenidos X X X
mediante mapas, graficos etc.

18 | Con las estrategias coinstruccionales el alumno detecta las ideas X X X
principales de un tema.
DIMENSION 3: Estrategias posinstruccionales Si No Si No Si No

19 | Las estrategias posinstruccionales estan referidas a los resimenes de X X X
los aprendizajes.

20 | Los resumenes son una descripcion sintética de las ideas principales X X X
de un texto o la de la sesion.

21 | Con las estrategias posinstruccionales el alumno se forma una vision X X X
sintética de lo que lee.

22 | Con las estrategias posintruccionales el estudiante esta preparado X X X
para emitir un juicio.

23 | El estudiante termina su proceso de ensefianza con las estrategias X X X
posinstruccionales.

24 | Los resimenes son una descripcidn sintética de las ideas principales X X X
de un texto o la de la sesion.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): HAY SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ] No aplicable[ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Dr. VASQUEZ MONDRAGON, Walter Manuel DNI: 40769191
Especialidad del validador: Metodélogo

Lo g 10 de Diciembre del 2022
Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente 0 —y
dimension especifica del constructo s ./;’/
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es S . A
conciso, exactoydirecto Al o

Dr. Waiter Mamgﬂyésbbéz Mondragdn
. . . . . . . . DV"V‘/N.JO76979f
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son Telf 966905999

_ . . ., Do te de la E la de P do ucv
suficientes para medir la dimension conte dela braueia de Posgrade



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA

Ne DIMENSIONES / items Pertinencia® | Relevancia® Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: literal Si No Si No Si No
1 El nivel literal en la lectura es el inicio de comprender un texto. X X X
2 Es recomendable leer un texto en voz alta para entenderlo. X X X
3 Leer una lectura por parrafos ayuda a la comprension X X X
4 Manejar bien las estrategias y niveles de lectura, ayuda a entender la X X X
misma.
5 Es pertinente tener la responsabilidad en los héabitos de lectura X X X
6 La lectura debe estar de acuerdo con la edad del lector. X X X
7 El lector necesariamente debe entender el texto que lee. X X X
8 Para entender el texto debe ser claro y preciso, con un argumento X X X
claro.
DIMENSION 2: Inferencial Si No Si No Si No
9 Una lectura tediosa es facil de inferir, sin conocer su contenido. X X X
10 Los saberes previos ayudan a que el lector infiera sobre el texto X X X
leido.
11 El vocabulario es apropiado para todas las lecturas y para todas las X X X
edades.
12 El lector es capaz de inferir sobre la lectura después de leerla. X X X
13 El lector puede inferir una lectura sin conocer sobre lo leido. X X X
14 Las preguntas del docente son necesarias para poder inferir la lectura X X X
sin problemas.
15 Analizar un texto es igual que hacer un pequefio resumen. X X X
16 Para inferir un texto se debe usar un vocabulario igual al del autor. X X X
17 Para inferir un texto influye mucho la concentracion del lector. X X X
18 El lector tiene que tener un buen lugar para poder leer. X X X
DIMENSION 3: Criterial Si No Si No Si No
19 El lector puede emitir un juicio de la lectura en la primera leida. X X X
20 El autor debe usar el mismo vocabulario que el lector. X X X
21 Las lecturas deben ser claras y precisas para entenderlas el X X X
contenido.
22 Leer varias veces un texto es lo mas recomendable para dar un X X X
andlisis.
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23 | Para emitir un juicio se tiene en cuenta los contenidos en forma X X X
general.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):HAY SUFICIENCIA
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Dr. VASQUEZ MONDRAGON, Walter Manuel DNI: 40769191

Especialidad del validador: Metod6logo

10 de Diciembre del 2022

Lpertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es C_LV:L/
conciso, exacto y directo ¢ . .
y Dr. Walter Mana Squez Mondragén

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son Df/f/ N°40769191
suficientes para medir la dimension Telf 966905999

Docente de la Escuela de Posgrado UCV
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia® |Relevancia® Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: Preinstruccionales Si No Si No Si No

1 Las estrategias preinstruccionales estan referidas a conocimientos X X X
previos de un tema.

2 Las estrategias preinstruccionales precisan objetivos en un texto que X X X
lee el alumno

3 Las estrategias preinstruccionales disponen al alumno para una X X X
buena lectura.

4 Las estrategias preinstruccionales estan referidas a conectar la X X X
leccion que los alumnos estan tratando de aprender con informacion
gue ya conocen

5 Son apropiadas las preguntas que hace el docente para rescatar los X X X
saberes previos de los estudiantes

6 Los organizadores previos son una estrategia Preinstruccinal de X X X
ensefianza

7 Las estrategias preinstruccionales no estan referidas a conocimientos X X X
previos del alumno

8 Las estrategias preinstruccionales son el inicio para que el estudiante X X X
aprenda contenidos.

9 Las estrategias preinstruccionales no estan referidas a conocimientos X X X
previos del alumno
DIMENSION 2: Estrategias coinstruccionales Si No Si No Si No

10 | Las estrategias coinstruccionales estan referidas a redes, mapas X X X
conceptuales y cuadros etc.

11 | Las graficas o ilustraciones mantienen a los alumnos involucrados en X X X
su aprendizaje.

12 | Las graficas o ilustraciones es una presentacion visual nos dan un X X X
buen contenido conocimiento.

13 | Las estrategias coinstruccionales no estan referidas a las analogias. X X X

14 | Las gréficas o ilustraciones mantienen a los alumnos involucrados X X X
hacia nuevos contenidos.

15 | Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos durante el X X X
proceso de ensefianza.
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16 | Con las estrategias coinstruccionales el nifio mejora su atencién y X X X
detecta la idea principal.

17 | Las estrategias coinstruccionales ayudan a codificar los contenidos X X X
mediante mapas, graficos etc.

18 | Con las estrategias coinstruccionales el alumno detecta las ideas X X X
principales de un tema.
DIMENSION 3: Estrategias posinstruccionales Si No Si No Si No

19 | Las estrategias posinstruccionales estan referidas a los resimenes de X X X
los aprendizajes.

20 | Los restimenes son una descripcion sintética de las ideas principales X X X
de un texto o la de la sesion.

21 | Con las estrategias posinstruccionales el alumno se forma una vision X X X
sintética de lo que lee.

22 | Con las estrategias posintruccionales el estudiante esta preparado X X X
para emitir un juicio.

23 | El estudiante termina su proceso de ensefianza con las estrategias X X X
posinstruccionales.

24 | Los resumenes son una descripcion sintética de las ideas principales X X X
de un texto o la de la sesion.

Observaciones (precisar si hay suficiencia); HAY SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] No aplicable[ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Dra. QUINTANA TENORIO, Bethy de Jesus DNI: 07778139

Lpertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o X
dimensién especifica del constructo BETHY QUINTANA TEN
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es DOCTORA EN EDUCACION
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimensién
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia® |Relevancia® Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: literal Si No Si No | Si No
1 El nivel literal en la lectura es el inicio de comprender un texto. X X X
2 Es recomendable leer un texto en voz alta para entenderlo. X X X
3 Leer una lectura por parrafos ayuda a la comprension X X X
4 Manejar bien las estrategias y niveles de lectura, ayuda a entender la X X X
misma.
5 Es pertinente tener la responsabilidad en los habitos de lectura X X X
6 La lectura debe estar de acuerdo con la edad del lector. X X X
7 El lector necesariamente debe entender el texto que lee. X X X
8 Para entender el texto debe ser claro y preciso, con un argumento X X X
claro.
DIMENSION 2: Inferencial Si No Si No Si No
9 Una lectura tediosa es facil de inferir, sin conocer su contenido. X X X
10 | Los saberes previos ayudan a que el lector infiera sobre el texto X X X
leido.
11 | El vocabulario es apropiado para todas las lecturas y para todas las X X X
edades.
12 | El lector es capaz de inferir sobre la lectura después de leerla. X X X
13 | El lector puede inferir una lectura sin conocer sobre lo leido. X X X
14 | Las preguntas del docente son necesarias para poder inferir la lectura X X X
sin problemas.
15 | Analizar un texto es igual que hacer un pequefio resumen. X X X
16 | Para inferir un texto se debe usar un vocabulario igual al del autor. X X X
17 | Parainferir un texto influye mucho la concentracion del lector. X X X
18 | El lector tiene que tener un buen lugar para poder leer. X X X
DIMENSION 3: Criterial Si No Si No | Si No
19 | El lector puede emitir un juicio de la lectura en la primera leida. X X X
20 | El autor debe usar el mismo vocabulario que el lector. X X X
21 | Las lecturas deben ser claras y precisas para entenderlas el X X X
contenido.
22 | Leer varias veces un texto es lo mas recomendable para dar un X X X
analisis.
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23 | Para emitir un juicio se tiene en cuenta los contenidos en forma X X X
general.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): HAY SUFICIENCIA
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] No aplicable[ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Dra. QUINTANA TENORIO, Bethy de JesUs DNI: 07778139

Especialidad del validador: Temética

10 de Noviembre del 2022

—
Lpertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. BETT{Y QUINTANA TENM
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o DOCTORA EN EDUCACIYON

dimension especifica del constructo

SClaridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia® | Relevancia? Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: Preinstruccionales Si No Si No Si No

1 Las estrategias preinstruccionales estan referidas a conocimientos X X X
previos de un tema.

2 Las estrategias preinstruccionales precisan objetivos en un texto que X X X
lee el alumno

3 Las estrategias preinstruccionales disponen al alumno para una X X X
buena lectura.

4 Las estrategias preinstruccionales estan referidas a conectar la X X X
leccion que los alumnos estan tratando de aprender con informacion
que ya conocen

5 Son apropiadas las preguntas que hace el docente para rescatar los X X X
saberes previos de los estudiantes

6 Los organizadores previos son una estrategia Preinstruccinal de X X X
ensefianza

7 Las estrategias preinstruccionales no estan referidas a conocimientos X X X
previos del alumno

8 Las estrategias preinstruccionales son el inicio para que el estudiante X X X
aprenda contenidos.

9 Las estrategias preinstruccionales no estan referidas a conocimientos X X X
previos del alumno
DIMENSION 2: Estrategias coinstruccionales Si No Si No Si No

10 | Las estrategias coinstruccionales estan referidas a redes, mapas X X X
conceptuales y cuadros etc.

11 | Las graficas o ilustraciones mantienen a los alumnos involucrados en X X X
su aprendizaje.

12 | Las graficas o ilustraciones es una presentacién visual nos dan un X X X
buen contenido conocimiento.

13 | Las estrategias coinstruccionales no estan referidas a las analogias. X X X

14 | Las graficas o ilustraciones mantienen a los alumnos involucrados X X X
hacia nuevos contenidos.

15 | Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos durante el X X X
proceso de ensefianza.
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16 | Con las estrategias coinstruccionales el nifio mejora su atencion y X X X
detecta la idea principal.

17 | Las estrategias coinstruccionales ayudan a codificar los contenidos X X X
mediante mapas, graficos etc.

18 | Con las estrategias coinstruccionales el alumno detecta las ideas X X X
principales de un tema.
DIMENSION 3: Estrategias posinstruccionales Si No Si No Si No

19 | Las estrategias posinstruccionales estan referidas a los resimenes de X X X
los aprendizajes.

20 | Losresiimenes son una descripcion sintética de las ideas principales X X X
de un texto o la de la sesion.

21 | Con las estrategias posinstruccionales el alumno se forma una visién X X X
sintética de lo que lee.

22 | Con las estrategias posintruccionales el estudiante esta preparado X X X
para emitir un juicio.

23 | El estudiante termina su proceso de ensefianza con las estrategias X X X
posinstruccionales.

24 | Los resimenes son una descripcion sintética de las ideas principales X X X
de un texto o la de la sesion.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):HAY SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable [ X]

No aplicable[ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Mg. CIENGUEGOS MALPARTIDA, Dennis

Especialidad del validador: Metoddloga

Lpertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente 0
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo

Nota; Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimensién
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA

N° DIMENSIONES/ items Pertinencia® | Relevancia? Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: Literal Si No Si No Si No
1 El nivel literal en la lectura es el inicio de comprender un texto. X X X
2 Es recomendable leer un texto en voz alta para entenderlo. X X X
3 Leer una lectura por parrafos ayuda a la comprension X X X
4 Manejar bien las estrategias y niveles de lectura, ayuda a entender la X X X
misma.
5 Es pertinente tener la responsabilidad en los habitos de lectura X X X
6 La lectura debe estar de acuerdo con la edad del lector. X X X
7 El lector necesariamente debe entender el texto que lee. X X X
8 Para entender el texto debe ser claro y preciso, con un argumento X X X
claro.
DIMENSION 2: Inferencial Si No Si | No | Si No
9 Una lectura tediosa es facil de inferir, sin conocer su contenido. X X X
10 | Los saberes previos ayudan a que el lector infiera sobre el texto X X X
leido.
11 | El vocabulario es apropiado para todas las lecturas y para todas las X X X
edades.
12 | El lector es capaz de inferir sobre la lectura después de leerla. X X X
13 | El lector puede inferir una lectura sin conocer sobre lo leido. X X X
14 | Las preguntas del docente son necesarias para poder inferir la lectura X X X
sin problemas.
15 | Analizar un texto es igual que hacer un pequefio resumen. X X X
16 | Para inferir un texto se debe usar un vocabulario igual al del autor. X X X
17 | Parainferir un texto influye mucho la concentracion del lector. X X X
18 | El lector tiene que tener un buen lugar para poder leer. X X X
DIMENSION 3: Criterial Si No Si No Si No
19 | El lector puede emitir un juicio de la lectura en la primera leida. X X X
20 | El autor debe usar el mismo vocabulario que el lector. X X X
21 | Las lecturas deben ser claras y precisas para entenderlas el X X X
contenido.
22 | Leer varias veces un texto es lo mas recomendable para dar un X X X
analisis.
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23 | Para emitir un juicio se tiene en cuenta los contenidos en forma X X X
general.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):HAY SUFICIENCIA
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] No aplicable[ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Mg. CIENFUEGOS MALPARTIDA, Dennis DNI: 40637945

Especialidad del validador: Metodologa

10 de Diciembre del 2022

Ipertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia; El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Ea
a

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimensién
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Anexo 7. Confiabilidad de los instrumentos

Estrategias de ensefianza 29
Elementos t1 1t2 It3 ta Its t6 t7 Its 1to it1o | 1t11 | 1t12 | 1t13 | 1t14 | 1e1s [ 1e1e | w17 [ 118 [ w19 [ w20 [ w21 [ w22 | 123 | 1t24 Z It;
muestrales i=1
Encuestado 1 3 5 3 1 4 3 3 5 1 3 3 3 4 2 3 1 1 3 3 3 3 3 3 2 68
Encuestado 2 2 3 3 2 2 3 4 3 2 3 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 3 2 2 63
Encuestado 3 2 3 3 3 3 2 2 3 1 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 3 3 2 3 52
Encuestado 4 3 5 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 2 3 2 5 2 2 2 5 3 2 3 5 72
Encuestado 5 2 5 2 2 2 2 4 3 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 65
Encuestado 6 1 2 1 1 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 2 3 5 3 2 1 2 1 2 2 51
Encuestado 7 2 1 2 1 2 2 2 3 2 1 2 2 2 2 2 2 1 3 2 3 2 2 1 1 45
Encuestado 8 5 1 5 4 5 2 5 5 3 5 4 5 3 5 5 5 3 5 5 5 4 4 4 5 102
Encuestado 9 3 3 3 3 3 4 4 3 3 3 4 3 4 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 75
Encuestado 10 3 3 2 2 3 3 3 3 3 4 5 3 4 4 4 2 2 3 3 3 3 3 3 2 73
Encuestado 11 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 3 3 3 3 3 2 3 65
Encuestado 12 2 5 3 1 2 3 2 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 3 4 1 3 3 65
Encuestado 13 1 3 1 1 2 3 3 1 1 1 1 1 3 3 2 2 1 1 2 2 1 3 2 1 42
Encuestado 14 2 3 2 1 3 2 2 4 1 3 2 2 3 2 1 2 1 1 2 2 2 2 3 2 50
Encuestado 15 2 2 1 2 2 3 2 3 2 2 1 2 2 3 2 3 5 1 1 2 1 1 3 1 49
Encuestado 16 1 2 2 2 1 2 1 3 2 2 3 2 3 2 1 2 3 2 3 2 3 1 2 3 50
Encuestado 17 2 3 2 1 3 3 3 3 1 3 3 2 2 3 3 3 1 1 2 2 1 3 2 2 54
Encuestado 18 3 2 3 3 3 4 3 3 2 3 2 3 3 2 1 2 2 2 2 2 3 2 2 2 59
Encuestado 19 2 1 1 1 2 1 3 4 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 3 2 2 43
Encuestado 20 2 3 5 3 4 3 4 3 3 2 3 3 3 1 3 2 2 3 3 2 2 2 3 3 67
Encuestado 21 1 3 1 1 2 3 3 4 3 1 1 2 1 1 1 2 3 1 2 1 1 3 3 1 45
Encuestado 22 3 4 4 4 4 4 2 5 3 4 4 4 3 3 3 2 2 3 4 1 3 3 4 4 80
Encuestado 23 3 2 2 2 1 2 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 1 2 2 3 2 3 2 2 57
Encuestado 24 2 3 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 51
Encuestado 25 1 5 3 1 3 2 2 4 3 2 1 3 3 4 4 2 1 3 3 3 3 2 1 2 61
0.82 1.56 1.21 096 0.88 0.54 0.82 0.76 0.64 0.87 1.13 0.73 0.65 0.81 0.96 0.81 1.24 0.87 0.81 0.97 0.73 0.64 0.57 1.13 182.214

Sumatoria de las varianzas de los items = Si%: 21.1

La varianza de la suma de los items S 182

Nudmero de items K: 29

Coeficiente de Alfa de Cronbach a 0.916
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Variable comprension lectora

Comprensién lectora 23
Elementos t1 It2 1t3 ta Its te t7 ts to w10 | 1t11 | 112 [ 1t13 | it14 | 1wa1s | 1t1e | 1t17 | w18 [ 1t19 | 1t20 | w21 [ 1t22 | 1t23 thi
muestrales =
Encuestado 1 3 4 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 2 2 3 2 1 3 3 3 3 3 4 62
Encuestado 2 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3 2 4 4 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 65
Encuestado 3 1 3 3 2 2 3 2 2 3 1 2 2 5 5 1 2 1 3 3 3 3 3 3 58
Encuestado 4 3 3 3 4 3 3 3 3 3 2 3 4 3 4 3 4 4 4 3 3 3 3 3 74
Encuestado 5 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 5 3 3 2 3 2 4 2 3 3 2 2 3 62
Encuestado 6 1 2 2 3 2 3 2 3 2 2 3 3 3 3 2 2 2 3 2 2 3 2 3 55
Encuestado 7 1 1 1 2 2 2 2 3 2 2 2 2 4 4 1 1 2 2 2 2 2 3 2 a7
Encuestado 8 4 3 3 4 4 3 4 3 4 3 4 5 3 5 4 5 3 4 3 4 3 5 3 86
Encuestado 9 3 2 2 2 3 3 2 3 3 2 3 4 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 62
Encuestado 10 5 2 2 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 60
Encuestado 11 3 3 2 2 2 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 3 2 56
Encuestado 12 3 3 2 2 2 1 2 2 3 2 2 1 4 4 2 2 2 3 3 1 3 3 3 55
Encuestado 13 1 2 1 2 2 2 3 3 2 2 3 2 4 2 1 1 1 3 2 1 2 2 2 46
Encuestado 14 2 2 2 3 3 1 2 3 3 4 1 2 4 2 3 3 2 2 3 2 2 2 2 55
Encuestado 15 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 46
Encuestado 16 1 1 3 2 2 2 2 1 3 1 2 1 4 4 1 1 3 1 2 1 2 2 3 45
Encuestado 17 3 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 5 5 2 2 3 1 1 3 2 1 2 53
Encuestado 18 2 2 1 3 2 3 2 2 3 2 2 2 4 4 3 1 3 2 2 1 2 2 2 52
Encuestado 19 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 1 2 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 46
Encuestado 20 3 2 3 3 3 2 2 3 2 2 4 3 4 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 63
Encuestado 21 1 3 1 1 1 2 2 3 2 3 2 1 3 3 2 3 1 1 3 3 3 2 2 48
Encuestado 22 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 4 3 3 3 3 3 3 3 3 68
Encuestado 23 5 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2 3 4 4 3 2 3 2 2 2 2 2 2 58
Encuestado 24 2 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 51
Encuestado 25 3 5 1 2 1 1 2 1 3 2 3 2 1 1 2 1 2 3 3 2 1 1 3 46
1.29 0.73 0.53 0.49 0.48 0.44 0.28 0.46 0.33 046 0.73 1.05 098 1.15 0.72 0.93 0.71 0.65 0.33 0.62 0.33 0.65 0.33 93.3824

Sumatoria de las varianzas de los items = Si?: 14.7

La varianza de la suma de los items s : 93.4

Numero de items K: 23

Coeficiente de Alfa de Cronbach o 0.881

64



Anexo 8. Base de datos

4 S29Y0R0d00O0MOO0ddRNd0O0O0ONNDAdDJLowLAOo
S ITLWIODITOOMWOWOLUOLMDIODNOOOLN~NOWLTSNNOOST DY
M AT N EgMNMODLTHMOAOTOML LNONGNOFTONOANONNDNCD®M g
O o« Ao Ao o d - Ad AN dAAdANAAAAAA
| S N N N YL T N N
N 9292993949832 2983202933 N9%a933uynd
O a4 N A o o AN NNNANAAANTRNNANNNATNONN A AN
A A A A A A A b M
2NN gNg983N98223IN2033N2INNL2LIILR
O o+ NN o AN ®ONNANAAANASNNNNNAAONNNN AN A
| S N N N YL N N
[ . N
-
= g|a(s|a|w|d|mlolo[m|o|o|d|d|o|n|[d|o|a|n|o(maajv|cd|n|Y|(vlm(lujv|alo]|a
SN d|s|n|s|n|s|o|o|m|in|o|n|O||n|m|b|(F|n|n|o(o|v~N|ofn|¢(S|NNo|lo|s|n|s
N [~
<
o0
I N RN RN R R R e A RN RN RN R e R T N S R N N A A N e R R R T )
o~
TR N N I R e e e A K K RN K N R T R R R R T O R R R A T
-
Nla|o|d| ol afofofq|oloa|o]d|ojojofafnfnfonfolo/c]o]s|oloo/sicioafd
o
u32212212131333313231332531353333222
(9]
bl N K KN K N T R R RN R A RN R KN Ko R RN RN T N e R N K K O Y S O R O N N
)
il K] N T RN RN RN N R R RN R RN R RN Rl e RN S S e R R Y R R R O R A R T Rl
~
il N R RN RN S e N R T RN K T RN RN e R Y Y el Rl N e T R I S RN T N N R T K A
o
D lnfafmjo|a|folaja]dqfofo]a]ddfqfo]o] | dfnfafn]olofofolo]o]olofo]o]o
wn
N R R N T N EG RN T R K R RN RN R A N KN T R R R R R T T R R R R R
8 s
N R S R N I R R B R R I A R N R A R I R R R R R R I B R R R R O R
i -_
&
o
c
G| T [dfo|n|a|o|w o|ldla]|o|o|afa]o|d|d|o]o|as|afq]afo] oot s[o]afo]o|w
o=
o~
1%}
S 2 lajajajaofcfofofdlols|ia|o|ajolcdfofcfofoafofolo]olo]aiainiofofofoldlo]o
w | =
]
Ll
©
5| 2 [N[o|o|a|d|d|ojo]dfafsfofofqfd]d]a]a]joloiolofqfoafololo]s|s|o]oofdfofo
gl =
o
I N I R I R T R R K R A K B R S e R R Y R B R R B B R R I A R R R T R
(9]
“22122133123322311121121322233333112
©
~
P R e Rl R Rl K KT A R Kl RN R R K RN Y RN R T O R R R R R S L R R O Y T
o
Pl T K R T R R I oY RO R Rl I KV R K RN R R S R R R A R R A R R R R R Y R
wn
n31333254234122312132423222253332232
<
U T R T N Rl R T R ] R e K N K T R RN e R e e R Y A S R R R R R Y T
o
K11213125124232111121333321253223121
~
o [N|afo|ofa]dfw|o|d]ct|afo]olv]ola|olo]cfu]ofo]jofo]ofc]aiololc]nfo]lol~
-
P VT I N oV I VY oY oV ] VY B R N KN ] R T e R R L I R A RS I R I Y R R T T T
ofw[an|m|x|un|o|nN|[x|[a|o|v|a|n|x|v|[o[No|o|o|w|a|m|x]w
.mMMMMcmfmwooowlll11111112222222222333333
o|lo|lololo|olo|o|lolololo|ololo|ololololo|olo|e|elole
e R R I R R I R I R I R R R R R I R I R AR R R A R R A
A R A R A R A N I B R I R I R I B E I I R I I I I I I T
R EI RN RN R R R R R I I B E T R R R R R R I I I R R R B B R
o 1313331313133 3 3333333333333 33333]|3]3]333]3]3]3
S |SISISISIS|S|S|S|S| 8|22l elele]2ee|elele]]2ee|elelelee
Wilwiwwiwlwiwul g gy G| | u|ud|u|d|u|d|u|u|u|o|u|u|u|u|u|o|u|o|y|a

65



O S O MM WWONOddd®0d0NOYFT DA O ®©od®Mod) O NTN©OMIMNIMNO®D® N
ODWOWOLS ©F OWIWOIWSITITOWLRLWDIWLDIDODISIWOMOMSILWLOOS IT O© O W
SN O N AT OTEIN A G N®MOOMONOTN®ONG OO DO NN O o
e R T TR B I T R e = T I I R R
L . S L N L N

O 4 O AN MDNDMDONOFT DO O DT O~ ODEO© DN ©O©ON~NOONSHd®O
N AN TN ANNANAA AN ANRAAAAAAAN ANV NNA AN N
A b b L N L L S

© 4 © O QO d M-I WO ©®O IO AdN~NMOPWOOM®OIETNITNT dO Mo ®
AN N AOmNON AN TN A NNNNNNNNQSANNSNNNNNN®ON A
L . S A b A & A b A &

O[NNI OIN|dDd|H | Hd(O|d| N INIOIF| D |H| OV ="d M| (D|O|NIN(O(M|N|N|[O(CO]|N
Bhlw|n|g|(o|F ||| |o|b|F|F(OC|w|R|v|(h|b|dB (|| F|bb|o(B|~N|n|O|o|F|F|©|O|n
oo dl || o|loafafa]o|ofofo]dlolafdd]dl oAl o] Al oo a] o] s oo
Nl ot d]ofdldfolo|oqfa|o]ofla|oqfofla]ofofla]oqfo]o]dfd]o|ofom]o
||| o|o|ofajo|oldfalo|o|ofo|o]oldfoloa]dlofa]o]o]o oA m|m| o
o|la|lola|adfo|cfa|o|ofo]dfola]olda]ofa]oafofo]dfold (o]l of ] df o s,
NNl A | ofm|o|o|ofdfo|o|oldfala|ofofa]d] ol ss]o| oA A A oo
o|lanlNfd|lolafd|nfa|o|ofa]oafola]ofo|lc]ofo]dfofa] Ao ofa|ojofo]df s o
NN d|o|afao|o| Ao d|o|ofdla|ofdfo]d]o|ofd oo | o| o] o
ol Il ISVE IS VA IR IOV IR (RGVA ISR IOV PO IV [RGNA IV Il IR IRONE IV I IV IGNA INoNE IR IV IGNR I3 I ) IGVE IR I ROV S N
Nl ofalo|ofofdfd]o|ofofla]o|ofdfo]d]ofofafo]o|lofd) s o] oo
Lol Rl ST U RN Il N IV IGVA I IOV I I B Il I IR IRONA IV IV IV IGNA VR I IV IGVE B ISR IOV IGVR IR I I I RN
NN A]A|o|ofa] || oo olafd]a|ofofafo]dfofdlo]o|lofo] s o] o o]
o|ln|olcnfo]d|lo|lofajo|dcfofs|o|oqfofo]dofoafajo]ofoqfofo]dofo]d] o)l s oo
NlN|o|dfo|a|s|afajo|oldfafo]o|ofofa]dlofofdo]olofa]d]d]ofo]a] o] s m|m
olo|lN|dfo|d|s|ofa]d|o|cfofo|oq|olcfo]dolofajo]oofafo]lo|ofo]d] o] s oo
Njlon|o|lanfa|d|s|ofo|oa|o|cdfdfo|o|lolafo]d]ofdfa]o]odfafo]d|ofo] o] ofm|a
Nl N[ o|o|ofa]o|dofdfd]d|o|ofo|a|dfafda]olafdl o] d| oo oo s oo
mlon|o|lt|(o|t|v|oja]s||w|lo|v]|s|o|o|o|d|dfs(o]d|o|ofo|o|s|v|[o| | q|ofo|om
o |o|loft|o|cn|ofaja|c|olofo]o|ofdfo]o|lolofa]doldfafo|o]dfoa]d] o] ofafom
Nl s|d|loofd|nfa|a|ofdldfofa]ofdlo|ofa|afdfoa]df A Aol Ao oo d] o
ool dfa]|o|o|dfaf ||| o|a|ofofo]o]ooqfolo]lo|ofo]o] ool afo
Nl ofd|lo|dd|Nfa|d|afd] A A A ofo|v]ofa|s|q|fo|o(v[s|ofo|o]ofo]o] o]
NjlN|o|dfw]|d|ls|nfa]jo|dldfo|o|o|oloafa]o]lolofajo]o sl oo oo d] s o=
Njo|N|[dfo|o|s|Nfo|w|c|o[dA(v]|o|o[ofo]jo|lolofa]dolofols] s ofo]o]o]ofof-
Ll I S Y VT I RN el IGVE IR I R T R IOV TN o) IENE RGN N I B I I POl ) Yo R TR I PR R I NTY O N
SN I R I RN R R R S N R R R A R R R A R N T R RS R R R R B R N R RS
MmN OF|F|F|TTF|F|FTF[T|D|v|v[n|B|n|[nn|H|h|Sfo|o|o|vfo|o|B|C o
QI 0| 0|0 0[O0 0|0| 00|00 |||l |lo)lo|e
AR B R I B B B B L B B B B B A A B A B A B L B B A B B L A A B A B B A B B B s A =R =T s
S8l 8lelel218elg|8l21sle88slel88lelelgi8e1g(8818188888
nlwunlulunlunlun|lun|lunlun|lunlun|un|luhlun|lunlunloun|lunlun|lounlunloun|l ’ulun|lunlunl ol Kl unl uvl unl ;6O ;| vl n
V| V| V| V| V| V| V| V| V|V V|V V||V V| V|V V||V V|V|V|V|YV|V|YV|YV|YV|YV] V|V
S| S| SIS SIS S| SIS| SIS SIS S)SS S S S1 =S s =SS5 s =SS sl s s s s s =
QI O O QOO Q] QO] 9Ol QO] VL] QL] Qoo lolelolelolelolvlvle
S|l SIS SIS SIS SIESISISIESISIECSIS|ICSIS|ICSICSICSIESEISIESIES|ICSIESlCSIESlSIESlSESlScl <
U|U|W|W(W|u|d|W(u|u|d|U|U(u|U|U|W(W|Uu|U|W|W|u|U|u(w|w|w|u|wu|w|w|w|w|w

66



M O© © 0O N M 0 M AN & = I~ O .M O© O O WU NN O O S I .0 O O <
O O 1O W O© O F O~~~ O~ 0O W O WwWwS ©WwWwWwLWw S 0w~ Ww o
< N M O O W 0w O W ANMmOMLUL MmOANIT I T O T MO ANM
L I I s VU I BV I I OV I I T = o I I I I I |
[ S [ 9 [ 9 [ 8 [ 9 [ 9 [ 8 [ S [ 8

N o 00 I~ dNO~SN~NOANANANNM~MANMSTSTONNMONO-H-HAO O W
AN N N = N o AN O NN NOMONMNNNNSN AN NN AN N NN
[ N [ N [ N [ N [ N [ N [ N [ N [ N

N~ < © 4 O W0 A~ 0 W~ LWwWS< 00MdMA N« 00 O M ANNOMOTIN S O
AN AN N N AN o NN NN NN A0 NNNNAFNNNNNNNO NN
[N 1Y 1Y [ 1Y [N [N [N [

Mmool MO MIN|dA| AN OIINOVIOINO|IBININIO|R | IF| NI O|WL|O
VNIV IF|IOINNNOIND[O|UN|O(L|W|F|O(O|(WLO|WO|WLO ||| WO|O
N|fHA|[ A A A N[ A DO OO N| AN OO NN M| A N|A|N|N| M| || NN
N[ N[N[A[OD[ A N[N N[ NN N|O|NIT|IN OO NMOIN|MO|N| NN NN
N|O|A[ A N O[N|F|N[ATAN|N[N|N|OIF[TF| O[N] O O[N[OD| N[O N|N|OMO[N|N
DA IFWO(IFT(N[N|O|FT|ODT|O|N| A AN NN DO O|O|M| A N[N
N|—HA O[O OIL(N|N|L[F|DD || AV N[ AN O[N[N| N[N AN O[N]| ™
MDA N[N|N|IFT(N|N|TF[(F|O| O[O0 AN N[TFT|N|O[AN|N|[A || N[O ™
DO N[NNI O|O OO NN NN NMO|OINOM|OM| A A N|A|N
MDIN| N[O N| O[NNI IF[(F|O|OF|O|O[N[O|NO|N|A[AN|N|[AHA A N[O ™
N[N[O[OD[N[O[N[N|O|F|IF| TN NNV|N| NNV NOO|N|AO|A| 0™
N[O I[NNI D| A NN | AN MO N NN N|N|MO|N| AN
D[N N[N OO O D| A N|A| M| N|N|N|N|M|N| A N[O AN
N[O A[ DA D[ N[OOI N| DO NN OO OO A NN NN|M|A|N|[N|M| T
N[A[A[ N[N OIN| N OO N|TF| IO MO|N| AN A O M|N| A N[0 ™
DN A[ND | A N[ A DD N| DD N|A|O[D T N[O A D[N N| DO N| M| N[O ™
N[O A[ A A N[A[ A N]| A NN NN DO OO M| A A N|N|A|N| A F|N|™
N AN N| AN DA N O[N] N|O[OD[O| O[O N|N[AO| N[N A O | N
NI N[N N[OIOO[O|OD|O[(O|O|OL[O[ONMO]|A|T(O[O| OO F| A T[N N
(N[N MDA N[N A N[ O[O AN O[NNI N O[O O N|N[A| O N| (N[O
DN N|M|A(N]|A| A DO O(N|N|O[O|[O| O[O0 O[N|dA|dA|d|N| N[N ™
N[N[O[N[N[O[N[A] DO N OO NN OO N|N|N|A| A N|N|O|MO|N[MO|™M|N
<IN MOIN|MO|INMIIFT|IN|F O NO|N[F[A[N[A[D[N[N[D[D[D[N|[N[ODWO|T|™
IO N|M|NMF|INO[ON[O|N[O[N[N[A[A[D[D[D|[ N[O N|[N[N[ || N
N[N[O[N[O|A[ AN AN ||V N| AN | A AN | A AN OO MO M| N|AT| 0| T
< IO OLILINOLLO|IF(F[O|ILN|ONIT(O|IN[AH O[O I(F|O[M[LO
NN R T R NN R R S B N I B A R AN R N B BN BN A B Y B N B B S
NININININ 777788888888889999999999w
Q|0 |o(L|Lo|o|(L|o|o|(Lo|o|of(l|lo|o|(o|lo|ofo|lo|lo|o|lo|o|(olo|ofole]o
BT (T TS (T(TIT|IT|IT|IT|IT|IT|IT|I T8 SS(S(S(S(S|T|s
S8l Seelesgeelse|lelslsgelelsglels
w ' “ “v “v ' w “ “v “v ' wv e “v “v ' wv ' “v “v “v wv ' e “v “v ' w g ..&
V| V| V(Y| 9| V|V Y|V V|Y|YV(YV|Y| VYV Vvl ulvl v ovluvlv voel vy
S S S| S| S| S S S| S| S| S S S S| S| S S S S| S| S| S S S S| S| S S S S
Q Q Q Q Q Q o o Q Q Q o o Q Q Q Q Q Q Q Q Q Q o Q Q Q Q o o
SISIESlSISIEIEISIESEIESEISIESEIESISIESEIESEISIESIESEISIESIESEISISIESEISISENSE]lS
LWiwwuwfwuwufwjwjwWfwjlwjlww|jw]wlwwlwiww]wlw]w)ww]w]wlw]gg

57.85

67



Variable 2: Comprension lectora

Vi

D2 D3 V2

D1

48
47

11

20
23

17
15
19
18
20
16
20
21

49

54
49

57

11
10
12
10
17
15
11
10
15
10
12
11
10

27

56

28

58
0

60
47

28

21

83

69

32

66
36
53
80
56
61

63
43

51

27

21

11

24
27

17
21

63
56

27

19
21

62

29

51

49

21

17
15
11

58
32
51

45

20
15
29

34
57

13
11
10
10
16

15
17
16
16
22
21

46
59
35

51

23

42

16
21

47

68
63
52
72
65
51

62

24
30
25

65
58
74
62

14
15
15
13
12
11
18
13

18
25

21

34
28

55
47

25

18

45

22

14
28

102
75
73
65

86

40
29

62

20
21

60
56

14
11
13

25

26

19
17
16
18
16

65
42

55
46

25

21

50
49

11 55

10

26

46

20

23
S
i=1

48

47

57
56
60
47

69
63
43

51
63
56
62

49

45

34
57

51
42

47

62
65
58
74
62
55
47

86
62
60
56
55
46

55
46

Comprensioén lectora

£ (K10 |11 |12 (K13 |k14 |15 (K16 (K17 |18 |It19 (120 |k21 |22 (23

t8

It7

It 6

It5

it 4

It3

t2

t1l
2
2
3
2
3
2
2
3
1
5
3
3
3
2
3
1
4
2
2
2
3
3
1
3
2
1
1
4
3
5
3
3
1
2
2

Encuestado

Encuestado 1

Encuestado 2

Encuestado 3

Encuestado 4

Encuestado 5

Encuestado 6

Encuestado 7

Encuestado 8

Encuestado 9

Encuestado 10

Encuestado 11

Encuestado 12

Encuestado 13

Encuestado 14

Encuestado 15

Encuestado 16

Encuestado 17

Encuestado 18

Encuestado 19

Encuestado 20

Encuestado 21

Encuestado 22

Encuestado 23

Encuestado 24

Encuestado 25

Encuestado 26

Encuestado 27

Encuestado 28

Encuestado 29

Encuestado 30

Encuestado 31

Encuestado 32

Encuestado 33

Encuestado 34

Encuestado 35
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Anexo 9: Niveles y rangos

Niveles y rangos

VARIABLES

Estrategias de ensefianza

Comprension lectora

DIMENSIONES X

Estrategias preinstruccionales

Estrategias coinstruccionales

Estrategias posinstruccionales

N° items

24

23

N° items

Escalas y valores

5=Siempre
1=nunca

5=Siempre
1=nunca

Escalas y valores

5=Siempre
1=nunca

5=Siempre
1=nunca

5=Siempre
1=nunca

Puntajes
Max Min
120 24
115 23

Puntajes
Max Min

45 9
Max Min
45 9
Max Min
30 6

Niveles

Eficiente
Regular
Deficiente

Alto
Medio
Bajo

Niveles

Eficiente
Regular
Deficiente

Eficiente
Regular
Deficiente

Eficiente
Regular
Deficiente

71

Rangos

L. inferior

L. superior
120

Rangos

L. inferior

21

[ o ]

L. inferior

21

[ o ]

L. inferior

14

[ 6 ]

L. superior

3 [ a5 ]

32
20

L. superior

3 [ |

32
20

L. superior

2 [30 |

21
13

32
31
31

30
30
30

12
11
11

12
11
11

32

31

12

12



DIMENSIONES Y

Nivel literal

Nivel inferencial

Nivel criterial

N°items Escalas y valores Puntajes

Max
8 5=Siempre 40
1=nunca
Max
10 5=Siempre 50
1=nunca
Max
5 5=Siempre 25
1=nunca

Min

Min
10

Min

Niveles

Alto
Medio
Bajo

Alto
Medio
Bajo

Alto
Medio
Bajo

72

Rangos
L. inferior L. superior
0
19 29
18
L. inferior L. superior
3
23 36
22
L. inferior L. superior
s [ ]
18

12
[ s | =n

10
10
10

13
13
12

11

13



