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Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo principal determinar la relacion entre la
cibervictimizacion y el involucramiento escolar en estudiantes de secundaria de
instituciones educativas privadas de Lima Metropolitana. El estudio empled un
enfoque cuantitativo, de tipo basica, con un disefio no experimental de corte
transversal y nivel correlacional. La muestra estuvo constituida por 391
estudiantes del nivel secundario, entre 3° a 5° de secundaria. Para su
evaluacion, la técnica fue la encuesta, con el uso de dos instrumentos de
medicion, los cuales fueron, la Escala de Cibervictimizacion Escolar (ECE) y la
Escala de Involucramiento Escolar para Adolescentes (EIE-A). Se obtuvo como
resultado la relacion inversamente significativa (rs = .-18 y p < .01) entre las
variables y de tamafio del efecto pequefio (R? = .03). En conclusiéon, ambas
variables se correlacionan con sus correspondientes dimensiones, determinando
asi que, a mayor indice de cibervictimizacion, menor involucramiento escolar en

los estudiantes.

Palabras clave: cibervictimizacion, ciberbullying, involucramiento escolar,

estudiantes de secundaria, estudio correlativo.
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Abstract

The main objective of this research was to determine the relationship between
cyber victimization and school engagement among secondary school students in
private educational institutions in Metropolitan Lima. The study employed a
quantitative, basic research approach with a non-experimental, cross-sectional
design and correlational level. The sample consisted of 391 secondary school
students from 3th to 5th grade. For assessment purposes, the survey method
was used, employing two measurement instruments: the School Cyber
Victimization Scale (SCVS) and the School Engagement Scale for Adolescents
(SESA). The obtained result revealed a statistically significant inverse
relationship (rs = -.18, p < .01) between the variables, with a small effect size (R?
= .03). In conclusion, both variables were found to be correlated with their
respective dimensions, indicating that a higher level of cyber victimization is

associated with lower levels of school engagement among students.

Keywords: cybervictimization, cyberbullying, school involvement, school
dropout, correlative study.



I. INTRODUCCION

La violencia a través de dispositivos electrénicos y plataformas de redes sociales
ha sido objeto de numerosos estudios en los ultimos afios (Barragan et al., 2021,
Carvalho et al., 2021; Nasaescu et al., 2020). Estas investigaciones han puesto
de relieve la preocupacion global por dos problemas sociales y de salud publica
en el &mbito educativo: la violencia escolar y el ciberacoso (Bjarehed et al., 2019;
Dennehy et al., 2020; Doumas y Midgett, 2020; Ng, 2019; Ruiz et al., 2020; Viejo
et al., 2020). Asimismo, el consumo de sustancias psicoactivas también se suma
a las inquietudes en este ambito (Fernandez et al., 2021; Pérez et al., 2021;
Pérez et al., 2020).

En este sentido, el ciberacoso consiste en el dafio causado a otra persona
mediante el uso reiterado de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TICs) por parte de una persona o grupo de personas (Field, 2018). Este tipo de
acoso es muy dificil de detener, ya que, la tecnologia se utiliza en todas las areas
de nuestras vidas, creando asi un desequilibrio de poder (Gomez et al., 2018).

Ademas, sus caracteristicas mas destacadas son, la posibilidad de
realizar dicha agresion en cualquier momento de forma andénima, mayor
probabilidad de audiencia y la distancia fisica que separa a la victima del agresor
(Wright et al., 2019). Todas estas caracteristicas, junto con la intencionalidad y
el desequilibrio de poder contribuyen a la creciente prevalencia de este
fenémeno (Buelga et al., 2020), en el que estan involucrados agresores, victimas
y observadores.

Asimismo, se ha evidenciado que, debido a la pandemia de COVID-19,
las personas dependian en gran medida de las tecnologias para realizar
actividades laborales, personales y académicas (Meier et al., 2021), esto
provocd que sean mas vulnerables a la ciberagresién y a la cibervictimizacion
(Wang et al., 2022), lo que gener6 efectos negativos como depresion, ideas
suicidas y bajo bienestar emocional (Musharraf y Anis-ul-Haque, 2018).

En Latinoamérica, diversos estudios han evidenciado una alta prevalencia
tanto de bullying como de ciberbullying, aunque este ultimo en menor medida
(Herrera-Lopez et al. 2018). Entre las conductas de cibervictimizacibn mas
frecuentes se encuentran el envio de mensajes desagradables, insultos,

amenazas, la difusiobn de comentarios y rumores para desprestigiar a la victima,



asi como el compartimiento de fotos y videos ofensivos y el robo de contrasefas
(Garaigordobil et al., 2018). Por otro lado, estudios del Ministerio de Educacion
de Chile (MINEDUC) ha reportado un aumento significativo del 64% en las
denuncias de ciberbullying entre 2017 y 2018 (Guevara et al., 2018).

Es asi que, en Perd, el Ministerio de Educacion (MINEDU) identificé 341
casos de ciberacoso escolar en 2021 a través de su plataforma virtual contra la
violencia SiseVe, de los cuales el 54% involucraba a estudiantes que utilizaban
medios tecnoldgicos, mientras que el resto fue perpetrado por personal de las
instituciones educativas (El Peruano, 2021). Al afio siguiente, solo en Lima
Metropolitana, se reportaron 579 casos de ciberagresion en estudiantes de nivel
secundario (MINEDU, 2022). Estos datos resaltan la relevancia de las
Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC) y las redes sociales en la
manifestacion de esta problematica social (Cruz et al., 2019).

En lo que respecta al involucramiento académico, este se refiere a la
dedicacion de tiempo, esfuerzo y otros recursos relevantes tanto por parte del
estudiante como de la institucion educativa (Parrales et al., 2013). El objetivo es
mejorar la experiencia académica, potenciar el aprendizaje y el desarrollo del
estudiante, y también obtener reconocimiento por parte de la institucion (Pefia et
al., 2017). En contraste, segun Negrini (2010), las personas que presentan
niveles reducidos de participacién en asuntos académicos exhiben una mayor
falta de interés y corren un mayor riesgo de enfrentar consecuencias negativas,
como comportamientos inadaptados y ausentismo. De este modo, el
involucramiento académico se relaciona inversamente con la desercion de los
estudios o abandono del mismo (Appleton et al., 2008).

Asimismo, la influencia del rendimiento académico en el ciberbullying
indica que, aquellos estudiantes que no participan en ciberacoso obtienen
mejores logros educativos, a su vez, en el rol de implicacion escolar se muestran
diferencias entre las cibervictimas y los agresores victimizados (Giménez-Gualdo
et al., 2014). La existencia del ciberbullying ha sido relacionada con una
disminucion en el rendimiento académico (Ortega y Gonzalez, 2016).

Ademas, aquellos que experimentan acoso escolar en su etapa
académica, tienen dificultades para retener informacioén y concentrarse en sus
estudios. Esto, a su vez, lo que conduce a una disminucion en su involucramiento

y motivacion hacia el ambito escolar por parte del estudiante que se encuentra

2



atrapado en esta situacion (Sarmiento et al.,, 2015). El ciberacoso en los
adolescentes puede afectar sus vidas, su desempefio escolar y causar diversos
efectos negativos en sus vidas y en la escuela (Taylor et al., 2019). Varios
estudios realizados en diferentes entornos culturales han demostrado que el
ciberacoso es particularmente frecuente en las plataformas de redes sociales
(Van Hee et al.,, 2018; Wang, 2020; Yao et al.,, 2019), trayendo como
consecuencias problemas en la escuela.

En consideracion a lo anterior, las victimas que sufren de acoso
cibernético habitualmente fracasaban escolarmente, a excepcion de aquellos
que destacaban en los estudios y que, precisamente por ello, resisten a la
cibervictimizacion (Avilés, 2009). Asimismo, de acuerdo con Garcia et al. (2017),
se afirma que diversas formas de hostigamiento, como el ciberacoso, llevadas a
cabo mediante cualquier tipo de tecnologia, obstaculizan el adecuado desarrollo
de los estudiantes y perturban la convivencia escolar saludable y armoniosa; este
fendbmeno se identifica como uno de los principales impulsores de la desercién
escolar. A su vez, Buelga et al. (2014) mencionan que, los estudiantes
victimizados por ciberbullying, estan significativamente asociados con el
involucramiento en los estudiantes.

No obstante, una rapida revision de los principales repositorios de pais
como Renati y Alicia del Consejo Nacional de Ciencia, Tecnologia e innovacion
(CONCYTEC), ademas, bases de datos de revistas cientificas como Pubmed,
Scopus, EBSCO, Proquest, Scielo, Redalyc, ERIC, redined y REED, evidencia
qgue a la fecha no se ha realizado una investigaciéon similar en el contexto
peruano, particularmente en estudiantes de secundaria, lo que significa un vacio
de conocimiento que merece ser abordado.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se hace imprescindible
plantear la siguiente interrogante: ¢, Cual es la relacion entre cibervictimizacion e
involucramiento escolar en estudiantes de instituciones educativas privadas de
Lima Metropolitana?

En este sentido, esta investigacion brindara claridad sobre la relacion
entre la cibervictimizacion y el involucramiento escolar, y a su vez, sentara las
bases para futuros estudios. Desde una perspectiva metodoldgica, servirh como
referencia al utilizar un enfoque cuantitativo y realizar un analisis estadistico

mediante el uso de instrumentos. Asimismo, los resultados obtenidos en este
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estudio podrian aplicarse para implementar programas de intervencién
destinados a reducir el ciberbullying y fomentar un mayor involucramiento
escolar. Finalmente, se busca crear un ambiente escolar mas favorable para el
proceso de ensefianza-aprendizaje, promoviendo valores en linea con la Ley N°
29719, que promueve una convivencia escolar libre de violencia.

Por ende, esta investigacion se propuso como objetivo general: analizar
la relacion entre cibervictimizacion e involucramiento escolar en estudiantes de
secundaria en Lima Norte; asimismo, los objetivos especificos fueron: a)
Describir los niveles de cibervictimizacion en estudiantes de secundaria, b)
Describir el involucramiento escolar en estudiantes de secundaria, c) Analizar la
relacion entre cada una de las dimensiones de la cibervictimizacion e
involucramiento escolar en estudiantes de secundaria, y d) Analizar la relacién
entre las dimensiones del involucramiento escolar y la cibervictimizacion.

En concordancia a lo anterior, este estudio se sostiene bajo la hipétesis
general de que existe relacion entre la cibervictimizacién e involucramiento
escolar en estudiantes de secundaria de instituciones educativas privadas de
Lima Metropolitana; asimismo, las hipotesis especificas son: a) Existe relacion
entre las dimensiones de la cibervictimizacion y el involucramiento escolar y b)
Existe relacion entre las dimensiones del involucramiento escolar y la

cibervictimizacion.



II. MARCO TEORICO

En el ambito internacional, Gutiérrez (2020) llevo a cabo un estudio a nivel
internacional con 1306 adolescentes en Nuevo Ledn, México, con el propdésito
de analizar la relacién entre la cibervictimizacién y los factores personales y
contextuales. Utilizando una metodologia cuantitativa y correlacional de corte
transversal, se evaluaron diversas escalas, como la Victimizacion Virtual (VICI),
AF-5, Malestar Psicologico (EMP), Reputacion Social (ERS), Comunicacion
Familiar (ECF), Funcionamiento Familiar (APGAR), Clima Social en el Aula
(ECSA) y Riesgo de Adicciébn a Redes Sociales (ERARS). Los resultados
revelaron una relacion significativa e inversa entre el clima social en el aula 'y la
cibervictimizacién (rho = -.250, p < .01). Concluyendo asi que las dimensiones
de Implicacién escolar, apatia y rechazo escolar estan significativamente
relacionadas con la victimizacion virtual de los jovenes.

También, Castro et al. (2019) tuvieron como objetivo analizar las variables
gue inciden en la cibervictimizaciéon en 1681 estudiantes de nivel secundario
localizados en Puerto Vallarta, México. El estudio fue corte transversal, tipo
correlacional, no experimental, ex post facto. Los instrumentos usados fueron la
escala de Funcionalidad Familiar (APGAR), la escala de Comunicacion Padres
Adolescentes (PACS), la escala de Clima Escolar (CES), la escala de Actitudes
hacia la Autoridad Institucional en Adolescentes (AAI-A) y la escala de
Victimizacion a través del teléfono movil y de internet (CYBVIC). Los resultados
del analisis revelaron una correlacion significativa y negativa entre
cibervictimizacién y la dimensién implicacién escolar (rho = -.109, p < .01). Se
concluy6 que, en el &mbito escolar, el ciberacoso afecta en el involucramiento
del estudiante.

En su estudio, Lopez (2017) investigd la presencia de acoso escolar y
cibernético entre 512 estudiantes universitarios de una universidad publica en
Morelos, México. Utiliz6 la Escala de Victimizacion en la Escuela (EVE) y la
Escala de Victimizacion a través del Teléfono Moévil y de Internet (CYBVIC) para
recopilar datos. Los resultados indicaron que las conductas de acoso cibernético
mas comunes entre los estudiantes fueron decir farsas o difundir rumores falsos
(17%), seguido de denigrar o ridiculizar (16.6%), enviar o hacer cosas ofensivas

para molestar (14.4%), acceder a cuentas privadas de Facebook o Skype sin



permiso (13.2%) y conectarse a redes sociales como Facebook o Skype y no
responder (13.1%). En conclusion, el estudio reveld la existencia de acoso
cibernético en la institucion educativa analizada.

Rojo et al. (2022), llevaron a cabo un andlisis descriptivo de la
cibervictimizacion en 141 alumnos de educacion secundaria obligatoria en
Espafia. La metodologia usada fue mixta, no experimental, descriptiva-
correlacional, transversal. Se aplicd el cuestionario de cibervictimizacién en
estudiantes de secundaria para recopilar datos. Los resultados revelaron que
existe una correlacion significativa entre las dimensiones de cibervictimizacion y
la implicacidn de los estudiantes en cada curso. Especificamente, se encontraron
correlaciones positivas entre cibervictimizacion visual (.27), exclusion online
(*.01), suplantacion (.56) y cibervictimizacion verbal-escrita (.09) con
significancia en p < .01. Esto sugiere que la cibervictimizacion verbal-escrita es
la forma mas comudn de ciberacoso entre los adolescentes en el contexto
estudiado.

Vargas et al. (2019), se propusieron indagar la cibervictimizacion y su
relacion con variables individuales y escolares. La muestra incluy6 a 662 jovenes
universitarios de Costa de la Universidad de Guadalajara, México. El estudio se
realizdO con un enfoque explicativo, utilizando un disefio transversal y
correlacional. Para recopilar datos, se emplearon la Escala de Victimizacién a
través del Teléfono Movil y de Internet (CYBVIC), la escala de Aceptacion
Percibida (PAS), la escala de Clima Escolar (CES) y la Escala de Depresion
(CESD). Los resultados demostraron que la cibervictimizacién tiene una
correlacion significativa y negativa con la dimensiéon de implicacién escolar (r = -
.215, p < .01). En conclusion, se manifesté que a medida que aumenta el nivel
de involucramiento en la escuela, disminuye la cibervictimizacion.

Como antecedente nacional, Paredes et al. (2018) determinaron a través
de su investigacion la relacién entre el engagement y el rendimiento académico
en 298 estudiantes de diversas carreras universitarias en Junin, Peru. El estudio
se realizo bajo un enfoque descriptivo-correlacional y de corte transversal. Se
utilizé el cuestionario de engagement académico UWES, para la recoleccién
datos. Se mostrd que no hay correlacion significativa entre el engagement y el

rendimiento académico (r = .123, p < .05). En conclusion, este estudio sugiere



gue el engagement académico no estd directamente relacionado con el
rendimiento académico.

Ccahuana (2022), busco determinar la relacion entre el ciberbullying y el
rendimiento académico en 78 estudiantes de secundaria de una institucion en
Lima Metropolitana. La investigacion se llevo a cabo con un enfoque cuantitativo,
utilizando un disefio no experimental de corte transversal y un nivel correlacional.
Los datos fueron recopilados mediante el cuestionario de Cibervictimizacion CV
para adolescentes. Los resultados obtenidos mostraron una correlacion negativa
alta entre las variables (rho = -.841, p < .01). Esto muestra una relacion
significativa entre las variables. En conclusién, este estudio indica que el
ciberbullying puede tener un impacto negativo en el rendimiento académico y por
ende en el involucramiento escolar de los estudiantes.

Mayta (2018), se propuso analizar la relacion entre el bullying y la
implicacién escolar en 174 estudiantes de sexto grado de primaria en una
provincia de Junin, Peru. El disefio del estudio fue no experimental, descriptivo-
correlacional. Para medir las variables, se utilizaron dos cuestionarios: el
Cuestionario de Acoso Escolar/Bullying y el Cuestionario de Implicacion Escolar
(SEM). Los resultados mostraron que los niveles de implicacion escolar
encontrados en los estudiantes fueron un 21% de nivel alto, un 48% de nivel
medio y un 21% de nivel bajo. Ademas, se determin6 que existe una correlacion
significativa entre el bullying y la implicacion escolar (r = -.739, p < .05). Es asi
que, este estudio resalta una correlacidén significativa entre el bullying y la
implicacién escolar.

De igual manera, Pifiella (2022) se propuso determinar la relacion entre el
ciberbullying y el rendimiento escolar en 80 estudiantes de secundaria de una
institucion educativa en Lambayeque, Peru. El enfoque utilizado fue cuantitativo,
con un disefio no experimental de tipo correlacional-descriptivo. Para recopilar
datos, se aplicaron dos cuestionarios: uno para medir la cibervictimizacion y otro
para evaluar el rendimiento escolar de los estudiantes. Los hallazgos revelaron
gue la mayor incidencia de cibervictimizacion se encontro en el nivel medio con
un 48.8%, seguido del nivel alto con un 26.3%, y el nivel bajo con un 25%.
Ademas, se encontré una correlacion significativa negativa alta (rho = -.846, p <
.01) entre las variables. En conclusion, este estudio evidencia la presencia de

cibervictimizacion en el contexto estudiado.



En el estudio realizado por Chiza-Lozano (2021), el objetivo fue
determinar la relacion significativa entre la adiccion a redes sociales y el
ciberbullying. Se conformo la muestra por 326 estudiantes de secundaria que
asisten a la Asociacion Educativa Adventista Andina Central en Perd. La
metodologia utilizada fue cuantitativa, no experimental, transversal y
correlacional. Para medir las variables, se emplearon dos cuestionarios: el
cuestionario de Adiccion a Redes Sociales y el European Ciberbullying
Intervention Project Questionnaire (ECIPQ). Los resultados encontrados
indicaron que las variables estan significativamente relacionadas (r = .381**, p <
.01). En conclusion, los estudiantes que muestran un alto nivel de adiccion a las
redes sociales también muestran un mayor indice de participacion en conductas
de ciberbullying.

A continuacion, se describiran las bases teodricas relacionadas a la
investigacion que permitan obtener una amplitud de conocimiento con relacion a
las variables y sus dimensiones estudiadas. En base a la teoria de violencia,
dentro de un contexto actual, en el cual las personas tienen un acceso libre a las
tecnologias y existe el libre albedrio por el uso de estos medios, se manifiesta un
tipo de violencia que puede afectar la vida emocional y social de la victima
(Garaigordobil, 2019). Ademas, la violencia entre estudiantes es uno de los
problemas psicosociales que genera mayor preocupacion en las escuelas
(Cedeiio, 2020).

Asimismo, la violencia escolar manifiesta un fenémeno de origen racional,
cultural, ambiental y multicausal, donde precisamente, se relaciona en el
contexto de medios educativos, que tiene como caracteristicas generales, el uso
de la fuerza, sea fisica o psicoldgica; ademas la intencion de dafiar a la victima
o imponerse al medio que lo rodea (Ayala, 2015). A su vez, Herrera, et al. (2019)
lograron definir las distintas manifestaciones de violencia escolar en agresividad,
relacionado al comportamiento defensivo de indole natural que se usa para
defenderse de situaciones estresantes; agresiones fisicas, entendido como
aguellas contiendas que incluyen el contacto fisico entre los contrincantes;
violencia psicoldgica o emocional, referido al uso de amenazas, insultos o burlas
con el fin de descalificar a la victima; violencia social, que consiste en la
manipulacion de la participacion del agredido con la convivencia cotidiana;

violencia contra la estructura o los espacios escolares, aquellos actos que dafan
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la integridad de la infraestructura o el mobiliario escolar; acoso escolar,
considerado como la agresion constante y hostigamiento reiterado, realizado en
cualquier contexto por parte del agresor; y por ultimo, el ciberacoso, una forma
de violencia similar al acoso escolar, pero que usa como medio principal las
tecnologias (Garciay Ascensio, 2015).

Prosiguiendo, a partir de los afios 60, surgieron en Suecia estudios sobre
la relacion entre una victima y un agresor. Sin embargo, no es hasta los afios 70
cuando este tema empezd a recibir mayor interés de investigacion,
especialmente por parte de Olweus (1998), considerado uno de los precursores
en el campo de investigacion sobre el acoso escolar, debido a sus estudios y
contribuciones significativas en esta tematica. De igual manera, en el Reino
Unido se empez6 un estudio sobre el mismo tema, enfatizando en aspectos del
agresor, sin tener en mucho en cuenta a la victima (Lowenstein, 1978). Es asi
que, el término ciberbullying, fue puesto por Belsey (2004), quien lo definié como
la forma de acoso que usan las TIC's.

Asimismo, la investigacion sobre la cibervictimizacion entre iguales en la
adolescencia tiene un principio en el andlisis de variables individuales,
descuidando otros factores de riesgo relevantes (Donoso et al., 2019). Entre las
variables mas estudiadas se encuentra el sexo, con resultados inconsistentes
(Kowalski et al., 2014). La asociacion entre el sexo y la cibervictimizacion es
generalmente fragil y compleja, pues varia segun la edad, el contexto y el tipo de
ciberagresion estudiada. En adolescentes esparfioles, Alvarez et al., (2017) no
encontraron contrastes reveladores entre chicos y chicas en la mayoria de los
ejemplos de cibervictimizacion examinados. Sin embargo, observaron que los
chicos tenian una mayor tendencia a ser victimas de agresiones en entornos de
juegos en linea, mientras que las chicas mostraban una mayor propensiéon a
enfrentar agresiones en forma de rumores difundidos en redes sociales.

Ademéas del sexo, existen otras variables individuales claramente
relacionadas con la probabilidad de ser victima de ciberagresion durante la
adolescencia, segin Alvarez et al., (2017). La evidencia de los metaanalisis
muestra que factores como la edad, la baja autoestima, la ansiedad, las
conductas de riesgo en Internet, haber sido victima de violencia escolar
tradicional y tener un historial de ciberagresion, se asocian significativamente

con un mayor riesgo de ser victima de ciberagresion (Kowalski et al., 2014; Van

9



Geel et al., 2018). Ademas, la conducta antisocial también puede aumentar la
probabilidad de ser victima de ciberagresion (Garaigordobil, 2017).

Frente a ello, los jovenes tienen dificultades para ignorar los mensajes
directamente dafiinos y podrian correr un mayor riesgo de ser dominados por un
acosador, lo que podria conducir a decisiones equivocadas (Oblad, 2020). Es
por ello que, la cibervictimizacion es un fendmeno complicado con importantes
secuelas para quienes la padecen (Marciano et al., 2020), para obtener una
comprension completa de la cibervictimizacion, es fundamental adoptar un
enfoque sistémico-ecoldgico que tome en cuenta tanto los factores individuales
que influyen en su aparicion como los factores contextuales. (Linares et al.,
2002). En este sentido, Lillo (2004) indica que durante la adolescencia se cobra
una especial importancia a la influencia de los grupos de iguales, dentro y fuera
del contexto escolar.

También, estudios han confirmado correlaciones negativas significativas
entre la cibervictimizacion y el desarrollo académico, social y emocional
(Marciano et al., 2020). Una investigacion realizada por Van Geel et al. (2014),
donde se revisaron 36 estudios, se mostré que la cibervictimizacion podria ser
un mayor predictor de ideacion suicida, en comparaciéon con el bullying
tradicional. En Chile, Varela et al. (2019) encontraron una asociacién negativa
entre la cibervictimizacién y satisfaccion con la vida en los adolescentes,
donde argumentaron que estos resultados muestran que la cibervictimizacién
puede afectar negativamente el apoyo percibido de la victima y el sentido de
pertenencia a su comunidad.

Segun la teoria del dominio social (SDT), la cual puede ser aplicable para
ayudar a los investigadores a comprender mejor la victimizacion, dado que, este
marco sugiere que el objetivo de un acosador cibernético es el infligir
sentimientos de dafio, miedo o impotencia, en otras palabras, acosar a alguien y
obligarlo a someterse (Yafiez y Perdomo, 2009). Debido a que, los acosadores
cibernéticos no pueden ver la reaccion inmediata de su objetivo, seran aun mas
agresivos e insensibles para asegurar el dafio a la victima y, en dltima instancia,
garantizar el dominio sobre la victima (Mendoza, 2012).

De igual manera, la Teoria Cognitiva Social de Bandura (1986) establece
que el aprendizaje de una persona puede relacionarse con la observacion de

otros en el contexto de las interacciones sociales, las experiencias y los efectos
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de los factores ambientales (Penalva, 2018). De ese modo, las cibervictimas son
personas que reciben la conducta del ciberacoso y que pueden relacionarlas con
algunas de las caracteristicas definidas por la teoria de la actividad rutinaria
(Morillo y Rios, 2022). Es por ello que, el dafio por ciberacoso puede
experimentarse en relacién con la apariencia fisica, el género, la raza, el origen
étnico, la orientacion sexual, las creencias personales y mucho mas (Malaki,
2020).

Adicionalmente, se han identificado cuatro caracteristicas asociadas a la
cibervictimizacion, aunque su veracidad aun se encuentra en debate
(Vaillancourt et al., 2008). Estas caracteristicas incluyen: (a) intencionalidad, es
decir, que el comportamiento ciberagresivo sea realizado con la intencién de
causar dafo; (b) repeticidn, indicando que la agresion ocurre de manera continua
o repetitiva; (c) desequilibrio de poder, donde el agresor posee una posiciéon de
poder o control sobre la victima; y (d) el uso de medios electrénicos para llevar
a cabo la agresion (Kowalski et al., 2014).

En cuanto al involucramiento escolar, reconocer una definicion unica, no
es posible, debido a que ha sido definida de distintas formas, por lo que se
produce una ausencia de claridad conceptual (Gonzélez y Sanchez, 2013). En
primera, se refiere al conjunto de conductas, pensamientos y emociones que los
estudiantes muestran en relacion con sus actividades y experiencias dentro del
entorno educativo (Sanchez y Andrade, 2020; Veiga et al., 2014). Es un
constructo multidimensional compuesto por tres aspectos fundamentales: a)
dimensién comportamental: se refiere a la participacion activa de un estudiante
en actividades que contribuyan al desarrollo de su aprendizaje, b) dimension
emocional: involucra los sentimientos que permiten que el estudiante se
identifique como un miembro significativo de la comunidad educativa,
desarrollando un sentido de pertenencia y relaciones positivas con sus
compafieros y docentes (Finn y Zimmer, 2012) y c¢) dimension cognitiva: hace
referencia a las habilidades, destrezas, aptitudes y conocimientos que facilitan
un adecuado involucramiento escolar (Manavella et al., 2021).

Sin embargo Caballero (2006), considera que el involucramiento escolar
abarca otros componentes, el primero de ellos es el vigor, en referencia a la
energia y resistencia mental manifestada durante la ejecucion de la actividad

escolar, luego la dedicacion, en relacion a la implicaciéon y entusiasmo que
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experimenta el estudiante frente al reto que representa la actividad, y por ultimo,
la absorcion frente a los estudios, como el estado completo de concentracion
frente a la actividad escolar (Arias et al., 2020).

Segun Zamudio (2021), el involucramiento estudiantil depende tanto de
factores internos como externos. A nivel individual, influyen las energias,
motivacion, esfuerzo, tiempo invertido y capacidad de aprendizaje autorregulado
del estudiante. Ademas, la eficiencia de las practicas educativas y el apoyo
brindado por la institucion educativa también juegan un rol importante en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes (Daura y Durand, 2018).

A su vez, el involucramiento escolar, es reconocido como un predictor del
aprendizaje, asociado a una mejora en el desempefio académico, tanto a corto
y a largo plazo, percepcion positiva en cuanto a las habilidades y una mejora en
la calidad de relaciones interpersonales (Montenegro, 2017). Incluso, esta
variable funciona como un factor protector para los estudiantes en cuanto a
probleméticas como la delincuencia, el consumo de sustancias, y/o en el
desarrollo de trastornos psicologicos como la depresion (Fredricks et al., 2016).

Segun el modelo conceptual de Skinner et al. (2009), el involucramiento
escolar puede ser visto desde una configuracion dual. Por un lado, esta el
involucramiento escolar propiamente dicho, que engloba los procesos positivos
y adaptativos del proceso educativo. Por otro lado, se encuentra la desafeccion,
gue abarca los procesos negativos y disfuncionales. La desafeccion no se limita
Gnicamente a la falta de compromiso escolar, sino que implica una participacion
escolar monétona y caracterizada por una sensacion de obligacion (Jang et al.,
2016).

Ademas, es importante destacar que los factores psicoldgicos, sociales y
educativos desempefian un papel fundamental en la retencion de los estudiantes
en la escuela y en su éxito académico. Estos factores tienen una influencia
similar en el compromiso escolar y también contribuyen al desarrollo personal
optimo de los estudiantes, ademas de que es una tarea compartida en donde se
involucran las personas significativas del estudiante (Hernandez, 2015).

En cuanto a los factores psicolégicos, se mencionan las actitudes y
creencias de los padres, los cuales influyen en la participacion del hijo en la

escuela (Fantino,2016); asimismo, la motivacion intrinseca, aquel interés
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genuino en participar en las actividades educativas (Molero y Pérez, 2015);
también, las relaciones familiares, la calidad de la comunicacion entre padres e
hijos influird en el involucramiento escolar (Carrasco y Gonzalez, 2012) y las
experiencias pasadas, las experiencias previas, tanto de los padres e hijos,
pueden influir en su disposicion a involucrarse (Sanchez y Lépez, 2016). Por su
parte, el factor social, comprendido desde el marco tedrico del capital social
proporciona una base conceptual para comprender y analizar los factores
sociales que influyen en el involucramiento escolar, destacando la importancia
de las interacciones sociales y las redes de apoyo en el contexto educativo
(Martinez et al., 2017). A su vez, correspondiente a los factores educativos, se
hace mencién a la falta de comunicacion efectiva, la ausencia de programas de
participacion familiar, las barreras de acceso a la educacion, el enfoque
exclusivamente académico, la falta de apoyo para la diversidad cultural y
linglistica, la escasa participacion de los profesores y; la falta de recursos y

apoyo para la participacion (Pedraza et al., 2017).
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lIl. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de la investigacion

La investigacion de acuerdo con su naturaleza fue de tipo basica, debido a que
se caracteriza por aportar con nuevos conocimientos a un determinado
fendbmeno de estudio (Arias, 2020).

En cuanto al disefio, correspondi6 al no experimental de corte transversal,
puesto que, no se manipularon las variables de manera intencionada (Hernandez
y Mendoza, 2018), sino que se analizé, comprendié y describié el fenomeno en
su estado natural (Cabezas et al., 2018). A su vez, la investigacion pertenece al
nivel descriptivo correlacional, el cual, de acuerdo con (Naupas et al., 2018),
hace referencia al estudio de la relacibn entre dos o mas variables y su

comportamiento.
3.2 Variables y operacionalizacion

Variable 1: cibervictimizacion (ver anexo 2)

Se define la cibervictimizacion como el conjunto de actos donde se victimizan a
individuos mediante el uso de tecnologias informéaticas y de informacion,
principalmente el teléfono maovil o Internet (Malaki, 2020). Asimismo, la variable
se define operacionalmente en base a la medicidn que se realiz6 con Escala de
Cibervictimizacién Escolar (ECE), consta de 9 preguntas y su escala de medicién
es de tipo ordinal, la cual se califica a través de las siguientes puntuaciones:
nunca (1), casi nunca (2), pocas veces (3), algunas veces (4) y muchas veces
(5); esta elaborada en base a tres dimensiones, mismas que se detallan a
continuacion: dimension acoso (1, 2 y 3), definido como el conjunto de acciones
realizadas con el propésito de molestar a la victima (Reyes et al., 2018);
dimension invasion a la privacidad (4, 5y 6), considerada como el conglomerado
de violaciones a la informacion personal de la victima (Reyes et al., 2018) y
dimensién denigracion (7, 8 y 9), considerada como la propagacién de
informacion que dafa la imagen social y/o moral de un sujeto (Reyes et al.,
2018).

Variable 2: involucramiento escolar (ver anexo 2)
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El involucramiento escolar se refiere al conjunto de actitudes que los estudiantes
adoptan hacia su institucion educativa, incluyendo sus relaciones sociales dentro
de ella 'y su disposicion para aprender. Este concepto se manifiesta a través del
sentido de pertenencia y la participacion en deferentes actividades educativas
(Sanchez y Andrade, 2020). Ademas, para medir esta variable, se utiliza la
Escala de Involucramiento Escolar para Adolescentes (EIE-A), que consta de 10
items y utiliza una escala ordinal para su puntuacién, que va desde "nunca" (1)
hasta "siempre" (7). La escala se compone de tres dimensiones: la dimension
conductual (items 1, 2, 3y 4), se refiere al esfuerzo, la atencidon y la persistencia
del estudiante al involucrarse en actividades de aprendizaje (Sanchez y Andrade,
2020), la dimensién emocional (items 5, 6 y 7), relacionada con las emociones
que impulsan la motivacion durante las practicas educativas (Sanchez y
Andrade, 2020) y la dimension cognitiva (items 8, 9 y 10), la cual se enfoca en la
disposicion del estudiante para esforzarse y comprender conceptos dificiles, asi

como para dominar habilidades complejas (Sanchez y Andrade, 2020).

3.3 Poblacion, muestray muestreo

La poblacién hace referencia al conjunto de unidades de analisis que pueden
estar compuestos por personas, animales, entidades u otros elementos que
comparten caracteristicas similares (Sanchez et al., 2018). En tal sentido, los
estudiantes del nivel secundario ascienden a alrededor 284.400 en Lima
Metropolitana. (Instituto Nacional de Estadistica e Informatica [INEI], 2020)
Ademas, la muestra, tal y como precisan Naupas et al. (2018), es una
parte simbdlica de la poblaciéon que reunen ciertas caracteristicas, con lo cual

formaran parte un total de 391 estudiantes siguiendo la estructura de la siguiente

formula: 3 T
N*Z_ ., *p*q

CdH(N-D+Z,_ % p*g

Fuente: Aguilar (2005)

—
-

Se optd por utilizar un método de muestreo no probabilistico por
conveniencia, el cual, segun la perspectiva de Hernandez y Carpio (2019),
permite al investigador elegir las unidades de analisis basandose en criterios de

conveniencia y disponibilidad.
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Es asi que, los criterios de inclusion considerados fueron: a) estudiantes
del 3er afo al 5to afio de secundaria, b) estudiantes de secundaria que tengan
acceso a las redes sociales y c¢) estudiantes de secundaria de ambos sexos.

En cuanto a los criterios de exclusion: a) estudiantes que estudien en
instituciones privadas fuera de Lima Metropolitana y b) estudiantes que tengan

una edad superior a los 18 afios.

3.4 Técnica e instrumentos de recolecciéon de datos

La técnica que se empled en la investigacion es la encuesta, que corresponde a
la indagacion para medir las variables (Sanchez et al., 2018), a través de un
cuestionario virtual mediante el aplicativo de Formulario de Google,
autoadministrado y distribuido de manera grupal (Ochoa, 2018). (ver anexo 3)

De esta manera, para medir la variable de cibervictimizacién, se considero
a la Escala de Cibervictimizaciéon Escolar (ECE) elaborada por (Valdés et al.,
2014), conformada por 9 reactivos y dividido en 3 dimensiones o factores, cada
una constituye 3 items de la escala total, el instrumento se rige bajo una
valoracion de Likert con cinco opciones de respuesta: 1 = nunca, 2 = casi nunca,
3 = pocas veces, 4 algunas veces y 5 muchas veces.

Se realizé un analisis factorial exploratorio (AFE) para evaluar la validez y
confiabilidad del instrumento original. Los resultados obtenidos fueron
adecuados, con un valor del indice de adecuacion muestral de Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) de .80, y con una prueba de esfericidad de Bartlett significativa ()2
= 522.4, p < .00). Inicialmente, el cuestionario constaba de 19 items, pero
después del analisis, se eliminaron 10 items que no cumplian con los criterios
establecidos, dejando finalmente un total de 9 items. Ademas, el autor demostro
la confiabilidad del instrumento mediante el célculo del coeficiente de Alfa de
Cronbach. Los resultados mostraron un coeficiente de .76 para la dimension de
acoso, .72 para la dimension de invasion a la privacidad, .71 para la dimension
de denigracion y .80 para el factor global. Todos estos coeficientes reflejaron una
confiabilidad adecuada para la aplicacion del instrumento.

Respecto a los resultados de la prueba piloto, que se realiz6 con 126
participantes, se hallaron indices de homogeneidad corregida y comunalidades

mayores a .30 y .40, respectivamente. Asimismo, se realizé un andlisis factorial
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confirmatorio (AFC), empleando el estimador de Minimos cuadrados con media
y varianza ajustada (WLSMV) y se obtuvo los siguientes indices de bondad de
ajuste: x?=34.996, p =.112, gl = 26, x%g/ = 1.346, CFl =.996, TLI =.994, RMSEA
[IC 90%] = .054 [.000; .094], SRMR = .050, WRMR = .537. Por ultimo, se analiz6
la confiabilidad mediante el método de consistencia interna y calculada con el
coeficiente omega (w), siendo de .91, .90 y .90 para los factores especificos,
ademas .96 para el factor general.

En lo que respecta a la variable Involucramiento escolar, se empled la
Escala de Involucramiento Escolar para Adolescentes (EIE-A) elaborada por
Sanchez y Andrade (2020), esta compuesto por 10 enunciados, dividido en 3
dimensiones: involucramiento conductual, emocional y cognitivo. La escala
posee como medicion siete valoraciones empezando en 1 = nunca, 2 = casi
nunca, 3 = pocas veces, 4 = ni muchas ni pocas veces, 5 = muchas veces, 6 =
casi siempre y 7 = siempre

Los resultados del analisis factorial exploratorio (AFE) mostraron un valor
de adecuacion muestral (KMO) de .89, lo que indica una muestra adecuada para
realizar el andlisis factorial. La prueba de esfericidad de Bartlett también fue
significativa (p < .001), lo que sugiere que los datos no son perfectamente
correlacionados y, por lo tanto, apropiados para realizar el analisis factorial. Sin
embargo, la prueba de Mardia revel6 que los datos no tenian normalidad
multivariada, lo que indica que las variables no siguen una distribucion normal
conjuntamente. En cuanto a los coeficientes de consistencia interna, la escala
presentd una alta fiabilidad con un coeficiente de alfa de Cronbach (a) de .88 y
un coeficiente de consistencia interna A2 de .88. Estos valores sugieren una alta
consistencia en las respuestas de los participantes en la escala. Ademas, se
calcularon los coeficientes de consistencia interna para cada una de las
dimensiones de la escala. Para la dimension conductual, el coeficiente A2 fue de
.86, para la dimension emocional fue de .83, y para la dimension cognitiva fue de
.74. Estos valores indican una consistencia adecuada dentro de cada una de las
dimensiones.

También, los resultados de la prueba piloto, que se realiz6 con 126
participantes, se hallaron indices de homogeneidad corregida y comunalidades

mayores a .30 y .40, respectivamente. Asimismo, se realizé un analisis factorial
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confirmatorio (AFC), empleando el estimador de Maxima verosimilitud con
correccion de Satorra - Bentler (MLM) y se obtuvo los siguientes indices de
bondad de ajuste: x?=33.084, p = .414, gl = 32, x%¥gl = 1.034, CFl = .997, TLI =
.996, RMSEA [IC 90%] = .016 [.000; .065], SRMR = .038, WRMR = .774. Por
altimo, se analizo la confiabilidad mediante el método de consistencia interna y
calculada con el coeficiente omega (w), siendo de .82, .75y .88 para los factores

especificos, ademas .91 para el factor general.

3.5 Procedimiento

Como primer paso se solicitdo un permiso a la institucion educativa enviando una
carta de solicitud al director del centro educativo, promoviendo las facilidades
necesarias. Seguido a ello, se pidi6 a los estudiantes expresar voluntariamente
su participacion en la investigacion, se realizo salas de Google meet para facilitar
el formulario para la recoleccion de datos. Por consiguiente, se procedio a aplicar
los dos cuestionarios, donde previamente se indico las instrucciones, el tiempo
de duracion y la confidencialidad del estudio. Una vez concluido la participacion

de los estudiantes, se les agradecio e invito a retirarse de la reunion virtual.
3.6 Método de analisis de datos

Para procesar los datos, se utilizo el software gratuito Rstudio v4.3. Se llevo a
cabo un analisis descriptivo de las variables de estudio, donde estas se
categorizaron en niveles: muy bajo, bajo, promedio, alto y muy alto. A partir de
la frecuencia, se calcularon los porcentajes correspondientes a cada nivel
(Cardenas, 2018).

Se utilizé la estadistica inferencial para examinar las relaciones entre las
variables. Antes de proceder, se verificd si las puntuaciones de la muestra
seguian una distribucion normal mediante la prueba de Shapiro-Wilk. Para
evaluar las correlaciones entre variables, se empleé el coeficiente de correlacion
de rho de Spearman, con un nivel de significancia de .01 y una potencia
estadistica establecida en .80 (Cohen, 1992). Los tamafos del efecto de las
correlaciones se interpretaron utilizando puntos de corte de .02, .13 y .26,
considerados como efectos pequefios, medianos y grandes, respectivamente
(Ellis, 2010; Schéafer y Schwarz, 2019). Ademas, se calcularon los intervalos de

confianza para determinar el rango plausible de correlaciones poblacionales que
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podrian haber resultado en las correlaciones observadas en la muestra
(Cumming, 2014). Para analizar la asociacién entre variables categoricas, se
utilizé la prueba no paramétrica chi-cuadrada (x?), y el tamafio del efecto de la
asociacion se evalué mediante la V de Cramer, donde valores de .10, .30 y .50
representan efectos pequefios, medianos y grandes, respectivamente.
Finalmente, los resultados se presentaron mediante tablas y figuras estadisticas
(Naupas et al., 2018).

3.7 Aspectos éticos

Esta investigacion se regira por el Cédigo de Etica Profesional del Colegio de
Psicologos del Peru (Art. 79 y 80), garantizando una evaluacién ética rigurosa y
protegiendo los derechos humanos de los participantes. Ademas, de acuerdo
con los principios bioéticos de Gomez (2009), se respetara la autonomia de los
participantes, considerando sus valores y opciones personales. Se buscard el
bienestar a través de la beneficencia y se protegera la integridad humana
mediante la maleficencia. Ademas, el principio de justicia implicara un reparto
equitativo de beneficios y cargas, evitando la discriminacion en el acceso a
recursos. Asimismo, el Cédigo de Etica de la Universidad César Vallejo (2020)
establece principios éticos clave. Se evitara causar dafio y se respetara la
integridad fisica y mental de los participantes. Se garantizara un trato justo e
imparcial, asi como el respeto a la privacidad de los sujetos. La informacién
recolectada solo se utilizara para fines de investigacion con el consentimiento
del participante. La originalidad y el respeto a la propiedad intelectual seran
fundamentales para evitar el plagio y respetar los derechos de autor de otros

investigadores.
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IV. RESULTADOS

4.1 Analisis descriptivo

En la tabla 1 se observa cémo se ha distribuido la variable, donde el 29.7% de
los evaluados posee niveles muy bajos de indicadores de cibervictimizacion;
asimismo, el 10% posee indicadores bajos; ademas, un 22% posee nivel
promedio, 16.6% niveles altos; finalmente un 21.7% se encuentra niveles muy

altos de cibervictimizacion.

Tabla 1
Niveles de la variable cibervictimizacion
Niveles Frecuencia Porcentaje
Muy bajo 116 29.7
Bajo 39 10.0
Promedio 86 22.0
Alto 65 16.6
Muy alto 85 21.7
Total 391 100.0

En la tabla 2 se observa como se ha distribuido la variable, donde el 19.4% de
los evaluados posee niveles muy bajos de involucramiento escolar; asimismo, el
20.5% posee indicadores bajos, ademas el 22.8% posee niveles promedio;
asimismo, un 19.2% posee niveles altos de bullying. Finalmente, el 18.2% posee

niveles muy altos de involucramiento escolar.

Tabla 2
Niveles de la variable involucramiento escolar
Niveles Frecuencia Porcentaje
Muy bajo 76 19.4
Bajo 80 20.5
Promedio 89 22.8
Alto 75 19.2
Muy alto 71 18.2
Total 391 100.0
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4.2 Analisis Inferencial

4.2.1 Pruebas de normalidad

En la tabla 3 se observa la prueba de normalidad mediante la prueba de Shapiro-

Wilk, que en la actualidad es considerada como la prueba mas sélida desde el

punto de vista estadistico, debido a su alta sensibilidad independiente del tamafio

de la muestra (Ghasemi y Zahediasl, 2012), presentando en todos los casos

ausencia de normalidad, en consecuencia, se consideré emplear pruebas no

paramétricas.

Tabla 3
Prueba de normalidad mediante la prueba Shapiro-Wilk
Variable Estadistico p valor Normalidad
Cibervictimizacion .807 <0.001 No
Acoso 751 <0.001 No
Invasion a la privacidad .693 <0.001 No
Denigracion 773 <0.001 No
Involucramiento escolar .966 <0.001 No
Conductual 911 <0.001 No
Emocional .954 <0.001 No
Cognitivo .898 <0.001 No
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4.2.2 Prueba de hipotesis

Hipotesis general

En la tabla 4 se observa que se realizdé un andlisis de relacion mediante el
coeficiente de correlacion Rho de Spearman, evidenciando una relaciéon
pequefia, inversa y estadisticamente significativa entre la cibervictimizacién e
Involucramiento escolar (rs = -.18, p < .01), ademés con tamafio de efecto
pequeiio (R? = .03). Respecto a los intervalos de confianza, 95 de 100 estudios
cuya muestra posean caracteristicas similares a la de este estudio, indicaran que

los valores del coeficiente Rho de Spearman se hallaran entre -.27 a -.08.

Tabla 4
Medias, desviaciones estandar y correlaciones con intervalos de confianza de
las variables
Variable M DE 1
1. Cibervictimizacion 13.71 5.65
2. Involucramiento escolar 54.47 7.36 -.18 (.03) **
[-.27, -.08]

Nota. M y DE se utilizan para representar la media y la desviacion estandar, respectivamente. Los valores entre
paréntesis sefialan los valores del coeficiente de determinacion R2. Los valores entre corchetes indican el intervalo de
confianza del 95% para cada correlacion. ** indica el nivel de significancia, siendo p <.01.

22



Hipotesis especifica 01

En la tabla 5 se observa las correlaciones entre las dimensiones de la
cibervictimizacion, evidenciando una relacibn pequefia, inversa Yy
estadisticamente significativa entre el acoso e involucramiento escolar (rs = -.19,
p <.01), ademas, pequefia e inversa con la invasion a la privacidad (rs= -.15, p
< .01), y finalmente inversa y significativa con denigracion (rs = -.12, p < .01).
Ademas, con tamarfio de efecto pequefio R? = .04, .02 y .01 respectivamente. En
relacion a los intervalos de confianza, 95 de 100 estudios cuya muestra posean
caracteristicas similares a la de este estudio, indicaran que, los valores del
coeficiente Rho de Spearman se hallaran entre -.28 a -.09; -.25a-.05y -.22 a -

.02, correspondientemente.

Tabla 5

Medias, desviaciones estandar y correlaciones con intervalos de confianza de
las dimensiones de cibervictimizacién

Variable M DE 1 2 3

1. Acoso 4,58 2.19

2. Invasion de la

o 4.23 1.93 .56(.31)**
privacidad
[.49, .63]
3. Denigracién  4.90 2.47 57(.32)**  .67(.45)**
[.50, .63] [.62,.73]
4,
Involucramiento ~ 54.47 7.36 -19 (.04)** -15(.02)* -.12(.01)*
escolar

[-28,-.09] [.25,-.05] [-.22,-.02]

Nota. M y DE se utilizan para representar la media y la desviacion estandar, respectivamente. Los valores entre
paréntesis sefialan los valores del coeficiente de determinacion R2. Los valores entre corchetes indican el intervalo de
confianza del 95% para cada correlacion; * indica el nivel de significancia, siendo p < .05, ** indica el nivel de significancia,

siendo p < .01.
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Hipotesis especifica 02

En la tabla 6 se observa las correlaciones entre las dimensiones del
involucramiento escolar, evidenciando una relacibn pequefia, inversa y
estadisticamente significativa entre la cibervictimizacion y las dimensiones del
involucramiento escolar. Con respecto a la dimensién conductual, la relacion es
inversa, pequefia y estadisticamente significativa (rs = -.15, p < .01), con la
dimension emocional fue inversa, pequefia y estadisticamente significativa (rs =
-.10, p < .01); por ultimo, la dimensién cognitiva fue inversa, pequefia y
estadisticamente significativa (rs = -.15, p < .01). En todos los casos los tamafios
de efecto fueron pequefio (R? = .02, .01 y .02, respectivamente). En relaciéon a
los intervalos de confianza, 95 de 100 estudios cuya muestra posean
caracteristicas similares a la de este estudio, indicaran que, los valores del
coeficiente Rho de Spearman se hallaran entre -.25 a -.05; -.20a-.001 y -.25 a -

.06, correspondientemente.

Tabla 6
Correlaciones con intervalos de confianza de las dimensiones del

involucramiento escolar

Variable M DE 1 2 3

1.
) o 13.71 5.65
Cibervictimizacion

2. Conductual 24.15 3.28 -.15 (.02) **
[-.25, -.05]
3. Emocional 13.28 2.27 -.10 (.01) * .33 (.11) **

[-.20, -.001] [.24, .42]

4. Cognitivo 17.04 3.67 -15(.02) *  .55(.30) ** .39 (.15) **
[-25,-.06]  [48,.62] [.30, .47]

Nota. M y DE se utilizan para representar la media y la desviacion estandar, respectivamente. Los valores entre
paréntesis sefialan los valores del coeficiente de determinacion R2. Los valores entre corchetes indican el intervalo de
confianza del 95% para cada correlacion; * indica el nivel de significancia, siendo p < .05, ** indica el nivel de significancia,

siendo p .
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V. DISCUSION

Este estudio tuvo como objetivo analizar la relacién entre cibervictimizacion e
involucramiento escolar en estudiantes de secundaria en Lima Metropolitana, a
lo cual se encontr6 como resultado que existe una relacion significativa e inversa
(rs = .-18). Afirmando de esta manera la hipotesis establecida, esto significaria
gue a mayor cibervictimizacion, menor involucramiento escolar por parte de los
participantes. Estos resultados tuvieron coincidencias concernientes a la
investigacion perteneciente a Castro et al. (2019); puesto que, los hallazgos
evidenciaron la existencia de una correlacién inversa y estadisticamente
significativa (rho = -.109) entre las variables de cibervictimizacién e implicacién
escolar en estudiantes de secundaria. A su vez, en el estudio presentado por
Gutiérrez (2020) encontrd una relacién significativa e inversa entre las variables
clima social en el aula y cibervictimizacién (rho = -.250), donde se observa la
relacion de la dimensién implicacion escolar y la victimizacion virtual.

De esta manera, la consecuencia relacionada con los factores
desencadenantes de la cibervictimizacion tendra un efecto dominante en la serie
de elementos perjudiciales que experimentan los individuos en su vida. Esto se
debe a que los aspectos sociales, académicos, familiares y personales se ven
afectados por los eventos que atraviesa cada persona (Yafiez y Perdomo, 2009).
La teoria del dominio social (SDT) sostiene que, la cibervictimizacion como una
expresion del comportamiento, surge de la accién de acosadores en las redes,
quienes generan sentimientos de dafio, impotencia y temor en la victima. Estos
sentimientos facilitan el control y la influencia sobre el individuo, afectando
negativamente su desenvolvimiento en diversos aspectos de su vida, resaltando
el clima social en la escuela (Mendoza, 2012).

Ademas, segun la teoria cognitiva social de Bandura (1986), los
componentes conductuales que son Uutiles en el proceso de socializacién se
adquieren a través del aprendizaje mediante la observacion de modelos de
comportamiento en el entorno en el que se desarrolla el individuo (Penalva,
2018). En este sentido, la cibervictimizacién esta vinculada a incidentes que

afectan los diversos contextos en los que las personas viven, ya que la
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percepcion de ser afectado predispondra a un comportamiento desequilibrado,
lo que afectara el desarrollo de los individuos (Morillo y Rios, 2022).

Por su parte, el primer objetivo especifico, busco describir los niveles de
cibervictimizacion en estudiantes de secundaria. Esto se realiz6 a través de una
frecuencia en cinco niveles, muy alto, alto, promedio, bajo y muy bajo. Se hallo
que, el 29.7% y el 10% en los niveles de muy bajo y bajo, respectivamente;
indicando poca incidencia de cibervictimizacion en el contexto educativo en Lima
Metropolitana. Dicho resultado se contrasta con lo mencionado por Pifiella
(2022), quien, en su estudio en el departamento de Lambayeque, encontr6
niveles de cibervictimizacion en estudiantes de secundaria, con un nivel medio
del 48.8%, mostrando una incidencia mayor de cibervictimizacién en estudiantes
del norte del Peru. Es por ello que, existen otras variables individuales que tienen
una clara relacion con la probabilidad de ser victima de ciberagresion durante la
adolescencia (Alvarez et al., 2017). Ademas, estudios muestran que, ciertos
factores como, la edad, la baja autoestima, la ansiedad, las conductas de riesgo
en Internet, haber sido victima de violencia escolar y tener un historial de
ciberagresion, estan significativamente asociados con un mayor riesgo de ser
victima de ciberagresion (Kowalski et al., 2014; Van Geel et al., 2018).

Asimismo, en el siguiente objetivo especifico, se determiné describir los
niveles de involucramiento escolar en estudiantes de secundaria, lo cual se
desarroll6 mediante una categorizacion de cinco niveles, desde muy alto hasta
muy bajo. De esta manera, se encontrd que el 22.8% de los evaluados posee un
nivel promedio de involucramiento escolar, de igual forma, los resultados son
similares a los de Mayta (2018), quien en su estudio descubrié que el 48% de
estudiantes indicé un nivel medio de involucramiento escolar. Zamudio (2021)
destaca factores que inciden positivamente en el involucramiento escolar y la
autorregulacion del aprendizaje, como la motivacion, esfuerzo y contextos
educativos adecuados. Segun el modelo tedrico de Skinner et al. (2009), el
involucramiento en contextos escolares se relaciona con manifestaciones en la
actividad y contexto de las personas. La desafeccién y la orientaciéon negativa
hacia el aprendizaje afectan negativamente el involucramiento escolar.

En cuanto al tercer objetivo particular, el cual fue analizar la relacion entre
cada una de las dimensiones de la cibervictimizacion e involucramiento escolar,

los datos reflejaron una relacion pequefia, inversa y estadisticamente
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significativa entre las dimensiones acoso (rs = -.19, p < .01), invasion a la
privacidad (rs = -.15, p < .01) y denigracion (rs = -.12, p < .01). La
cibervictimizacion es un sistema complicado con consecuencias significativas
para quienes la experimentan (Marciano et al., 2020). Para comprender
completamente este problema, es crucial adoptar un enfoque sistémico-
ecologico que considere tanto los factores individuales que influyen en su
apariciéon como los factores contextuales (Linares et al., 2002). En un estudio
realizado en Chile por Varela et al. (2019), se encontrd una asociacién negativa
entre la cibervictimizacion en la escuela y otras variables.

El cuarto objetivo fue, analizar la relacion entre las dimensiones del
involucramiento escolar y la cibervictimizacion en estudiantes de secundaria, los
resultados evidenciaron una relacion pequefa, inversa y estadisticamente
significativa entre la cibervictimizacion y las dimensiones: conductuales (rs=-.15,
p <.01), emocional (rs=-.10, p <.01) y Cognitivo (rs=-.15, p < .01) de la variable
involucramiento escolar. De igual forma, Caballero (2006) predisponen la
interrelacion de componentes en la incidencia del involucramiento escolar vy, al
mismo tiempo, hacen referencia con la energizacion de los individuos en la
realizacion de las diferentes actividades en los contextos escolares, implicando
las estructuras cognitivas, emocionales y del comportamiento de los estudiantes.
Segun Zamudio (2021), es influenciado por factores internos como la motivaciéon
y el esfuerzo individual, asi como por factores externos como la eficiencia de las
practicas educativas y el apoyo institucional brindado a los estudiantes (Daura y
Durand, 2018). Ambos aspectos son fundamentales para promover un mayor
compromiso académico.

No obstante, a pesar de los hallazgos encontrados, como todo estudio
posee grandes limitaciones que seran enumeradas a continuacién: primero, hay
gue considerar que el estudio ha tenido un muestreo no probabilistico, por lo cual
nuestros resultados no permiten generalizaciones; segundo, la muestra en su
mayoria fue caracterizada por estudiantes de Lima Norte, por lo cual ocurre un
sesgo, dado que, los datos obtenidos son mas representativos para dicha zona,
ya que la mayor cantidad de encuestados se encuentran en ese lugar; tercero,
el aporte cientifico en relacion a las variables estudiadas son muy pocas, no se
han encontrado estudios los cuales indiqguen una relacion exacta de ambas

variables, siendo un limitante muy fuerte en la investigacion.
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Finalmente, exhorto a otros investigadores seguir estudiando estas
variables, ya que permitira generar nuevos antecedentes para investigaciones
péstumas, las cuales generen un mayor interés en el tema abordado, ademas
de permitir crear mecanismos o formas de intervencién sobre las variables,
teniendo un impacto positivo en el plano socioeducativo y, por altimo, que genere
una convivencia de paz dentro y fuera de las aulas entre estudiantes de

secundaria en Lima Metropolitana.
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VI. CONCLUSIONES

Primera: la investigacion nos permitié identificar que existe una relacion inversa
y estadisticamente significativa entre la cibervictimizacion e Involucramiento
escolar en estudiantes de Lima Metropolitana, indicAndonos que el incremento
cibervictimizacién genera menor involucramiento, lo cual ocasiona un déficit en
el desarrollo psicoemocional-educativo en los estudiantes.

Segundo: los niveles de cibervictimizacién se posicionaron en nivel muy bajo
(29,7%), promedio (22%), muy alto (21.7%), alto (16.6%) y bajo (10%). Con
mayor promedio el nivel muy bajo, lo cual indica que los estudiantes no se
encuentran expuestos a absorber violencia a través de las TIC's.

Tercero: en referencia al involucramiento escolar, los niveles se encontraron en
nivel promedio (22.8%), bajo (20.5%), muy bajo (19.4%), alto (19.2%) y muy alto
(18.2%). Predominando el nivel promedio, esto manifestaria una relativa pérdida
de interés y desmotivacion por desarrollarse escolarmente.

Cuarto: con relacion a analizar las dimensiones de la cibervictimizacion e
involucramiento escolar, se evidencia una relacioén inversa y estadisticamente
significativa entre el acoso, invasion a la privacidad y denigraciéon; y el
involucramiento escolar, es por ello que, la violencia generada por el
ciberbullying puede generar un punto critico de desercion estudiantil.

Quinto: se analizé las dimensiones del involucramiento escolar y
cibervictimizacién, evidenciando las relaciones inversa y estadisticamente
significativas entre la cibervictimizacién y las dimensiones del involucramiento
escolar (conductual, emocional y cognitiva), de manera que, se debe insistir en
generar la correcta motivacion escolar, promoviendo asi, el uso adecuado de las
tecnologias.

Sexto: se analizo la asociacion de cibervictimizacion e involucramiento escolar,
encontrandose una asociacion significativa entre ambas variables. Por lo que,
cuando aumentan los valores de una variable se correlaciona con la disminucion

de los valores de la otra variable.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera:

Se propone realizar estudios con muestreos probabilisticos, dado que, esto
permitird obtener resultados mas confiables, y a partir de ello, mejorar la calidad
de los estudios.

Segunda:

Efectuar estudios con una muestra mas extensa, superior a los dos mil. Esto
aumentara la confianza en la generalizacion de los resultados de la investigacion
y si dichos resultados son consistentes, es mas probable que se pueda aplicar
de manera similar a la poblacion completa.

Tercera:

Se recomienda llevar a cabo investigaciones en otros contextos demograficos,
ya que el presente estudio ha evidenciado una relacion en adolescentes de Lima
Metropolitana. Contrastar esta informacién con estudios realizados en otras
zonas del pais permitira esclarecer posibles semejanzas o diferencias en los
resultados.

Cuarta:

Se propone desarrollar mas investigaciones con el uso de las variables de
cibervictimizacion e involucramiento escolar para obtener una mayor amplitud de
estudios cientificos, ya que esto representa una limitacion en el desarrollo de la

investigacion.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

ANEXOS

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES ITEMS METODOLOGIA
L lacic d | Existe relacion entre la Acoso
a relacion e a S
) o cibervictimizacién e DISENO:
¢Cual es la relacion cibervictimizacion ® involucramiento escolar en Invasion a la
involucramiento escolar en VARIABLE 1: A No experimental y
de la Anal i g estudiantes de secundaria de Cibervictimizacis privacidad 1al9 rransversal-correlacional
: o nalizar  estudiantes e ibervictimizacion -
cibervictimizacion e da L instituciones educativas
: : secundaria en ima
| Metropolitana )
escolar en Metropolitana
estudiantes de Descriptivo-correlacional
instituciones Obieti i Hipotesis especificas:

, ) jetivos especificos: -
educativas privadas VARIABLE 2- POBLACION-MUESTRA
de Lima . a) Existe relacion entre las ' Conductual

_ a) Conocer Los niveles de dimensiones de a Involucramiento 1al10  N: 284.400 estudiantes
Metropolitana? cibervictimizacion en o escolar
) ) cibervictimizacion y el ) .
estudiantes de secundaria. _ _ n: 391 estudiantes
involucramiento escolar. Emocional
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b) Caracterizar el
involucramiento escolar en

estudiantes de secundaria.

¢) Analizar la relacion entre
las dimensiones de la
cibervictimizacion y el

involucramiento escolar.

d) Analizar la relacion entre
las dimensiones del
involucramiento escolar y la

cibervictimizacion.

b) Existe relacién entre las
dimensiones del
involucramiento escolar y la

cibervictimizacion.

INSTRUMENTOS:

Escala de
Cibervictimizacion
Escolar (ECE)

Cognitivo Escala de
Involucramiento Escolar
para Adolescentes (EIE-

A)
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Anexo 2: Tabla de operacionalizaciéon de variables

VARIABLES DE DEFINICION DEFINICION . .
DIMENSION INDICADORES ITEMS ESCALA DE MEDICION
ESTUDIO CONCEPTUAL OPERACIONAL
Acciones con
Acoso fines de 12,3
Se define la molestar _
Escala ordinal:
cibervictimizacion como el Se define operacionalmente
conjunto de actos donde se en base a la medicién que 1 nunca (0 veces)
e L o Violaciones a la
victimizan a individuos o se realizara con Escala de 2 casi nunca (1 a 2 veces)
. . . e, Invasion a la informacion
Cibervictimizac constituciones mediante el Cibervictimizacion Escolar 456 3 3as |
ibervictimizacion . . . . ersonal de la 9 pocas veces (3 a 5 veces
uso de tecnologias (ECE), la cual esta privacidad P
victima
informaticas y de elaborada en base a 3 4 algunas veces (de 6 a 10 veces)
informacion, principalmente dimensiones, consta de 9 5 muchas veces (mas de 10
el teléfono mévil o Internet items. Divulgacion de veces)
(Malaki, 2020). L informacion que
Denigracion 7,8,9

dafa la imagen

social y/o moral
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VARIABLES DE DEFINICION DEFINICION ) ESCALA DE
DIMENSION INDICADORES ITEMS .
ESTUDIO CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
Se conceptualiza al
involucramiento escolar .
Conjunto de
como el conglomerado Conductual acciones 1234 Escala ordinal:
de actitudes por parte de
1 = nunca
los estudiantes y las La variable se define
estudiantes hacia el operacionalmente 2 = casi nunca
colegio, sus relaciones mediante la Escala de 3 = pocas veces
interpersonales  dentro Involucramiento Escolar ) )
Involucramiento de la institucis Adol tes (EIE 4 = ni muchas, ni pocas
e la institucion su para olescentes - i i
escolar y p Emocional Emociones 5,6,7 veces
disposicion  hacia el A), misma que se medira
aprendizaje. Se expresa en base a sus 3 5 = muchas veces
mediante el sentimiento dimensiones, consta de 6 = casi siempre
de conexibn y la 10 items.
o » 7 = siempre
participacion en las
diversas actividades Cognitivo Creencias 8,9,10

escolares (Sanchez &
Andrade, 2020).
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Anexo 3: Instrumentos

ESCALA DE CIBERVICTIMIZACION ESCOLAR (ECE)

(Reyes et al., 2018)

Instrucciones

Por cada pregunta, marca una de las alternativas en la escala del 1 al 5 que sientes que

te describe mejor en relacién a la cibervictimizacién escolar. Las opciones de respuesta

son: 1 = Nunca, 2 = Casi hunca, 3 = Pocas veces, 4 = Algunas veces y 5 = Muchas veces.

" 8 8
Ne PREGUNTAS el 2|2 |a | a
z 2 S s §

[e]
O a 5! g
1 Me envian mensajes desagradables. 1 2 3 4 5
2 Me envian mensajes insultdndome. 1 2 3 4 5
3 Me envian fotos, imagenes y/o videos desagradables. 1 2 3 4 5
4 Se han hecho pasar por mi con la intenciéon de hacerme ver mal 1 2 3 4 5
5 Publican fotos o videos personales sin mi permiso. 1 2 3 4 5
6 Manipulan fotos o videos mios sin mi permiso. 1 2 3 4 5
7 Difunden mentiras y/o rumores sobre mi 1 2 3 4 5
8 Difunden situaciones vergonzosas mias 1 2 3 4 5
9 Publican cosas que me ridiculizan 1 2 3 4 5
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ESCALA DE INVOLUCRAMIENTO ESCOLAR PARA ADOLESCENTES (EIE-A)

(Sanchez & Andrade, 2020)

Instrucciones:

Enseguida se presenta una serie de preguntas en relacion al involucramiento escolar. Lee

cada frase y marca una de las siguientes alternativas de respuesta: Nunca = 1, Casi nunca

= 2, Pocas veces = 3, Ni muchas veces, ni pocas veces = 4, Muchas veces = 5, Casi

siempre = 6 y Siempre = 7, para indicar la frecuencia con la que te suceden estas

situaciones.

@ € o B o
© § § ) % @ g |
3] S > o
N.© PREGUNTAS c c ; 5 ; 0 Q £
2 ‘- g 5 @ 8 i <
S S € S S @ (7]

O o Z 9 s (@]
1 | Sigo indicaciones en clase. 1 2 3 4 5 6 7
2 Hago mis tareas. 1 2 3 4 5 6 7
3 Pongo atencion en las clases 1 2 3 4 5 6 7
4 | Obedezco las reglas en la escuela. 1 2 3 4 5 6 7
5 | Me gusta estar en la escuela. 1 2 3 4 5 6 7
6 | Me siento feliz en la escuela. 1 2 3 4 5 6 7
7 | Odio ir a la escuela. 1 2 3 4 5 6 7
8 | Irala escuela me ayuda a superarme. 1 2 3 4 5 6 7
9 Estudiar mejora mi forma de ser. 1 2 3 4 5 6 7
10 | Conlo que aprendo en la escuela puedo ayudar a otros. 1 2 3 4 5 6 7
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Preguntas Respuestas @ Configuracion

Secci()n 1deé6

CIBERVICTIMIZACION E X
INVOLUCRAMIENTO ESCOLAR EN
ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE
INSTITUCIONES EDUCATIVAS PRIVADAS

DE LIMA METROPOLITANA

Lee con mucha atencion cada pregunta; luego, marca la alternativa que estimes mas conveniente segun tu caso
y responde con completa sinceridad.

Después de la seccion 1  Ir a la siguiente seccion -

Enlace del formulario:

https://forms.gle/s2WBFet5e7pdsSFu5

=N C O

00 & B
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Anexo 4: Cuestionario de datos sociodemograficos

FICHA SOCIODEMOGRAFICA

Edad: _____

Sexo:

Hombre (1) Mujer {2}

Zona de residencia:

Lima centra (1) Lima naorte (Z) Lima sur (3]
Lima este (4) Callzo (5)

Gestion de la institucion:
Publica (1)

Privada (2)

Grado academico:

Tercero de secundaria (1) Cuarto de secundania (2) Quinto de secundaria (3)

£Es usted un usuaric de las redes sociales?
Si{1)

Mo (2)




Anexo 5: Cartas de presentacion de la escuela firmada para el piloto.

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afo del Fortalecimiento de la Soberania Nacional”.

Los Olivos, 25 de Noviembre de 2022

CARTA INV.N°821 -2022/EP/PSI. UCV LIMA-LN

Sr.

LEO ALCANTARA ATOCHE

Director General

INVERSIONES EDUCATIVA ESCOBAR
Av. Copacabana, Puente Piedra 15121

Presente.-
De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez solicitar autorizacién
para el Sr. FACHIN RAMOS KEVIN ROGERS con DNI N* 71258291 estudiante de la carrera de
psicologia, con cédigo de matricula N° 6700156606 quien desea realizar su trabajo de investigacién
para optar el titulo de licenciado en Psicologia titulado: “CIBERVICTIMIZACION E
INVOLUCRAMIENTO ESCOLAR EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS
PRIVADAS DE LIMA METROPOLITANA, 2022" Este trabajo de investigacidn tiene fines académicos,
sin fines de lucro alguno, donde se realizara una investigacion.

Agradecemos por antelacién le brinde las facilidades del caso proporcionando una carta de
autorizacién para el uso del instrumento en mencién, para sélo fines académicos, y asf prosiga con
el desarrollo del proyecto de investigacién.

En esta oportunidad hago propicia la ocasién para renovarle los sentimientos de mi especial
consideracién y estima personal.

Atentamente,

Mg. Sandra Patricia Céspedes Vargas Machuca
Coordinadora de la Escuela de Psicologla
Filial Lima - Campus Lima Norte

54



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Aflo De La Unidad La Paz Y El Desarrollo”

Los Olivos, 14 de Junio de 2023

CARTA INV. N°825-2023/EP/PSL UCV LIMA-LN

Sr.

LEO ALCANTARA ATOCHE

Director General

Inversiones Educativa Escobar

Av. Copacabana, Puente Piedra 15121

Presente. -
De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez solicitar autorizacion
para el Sr. FACHIN RAMOS KEVIN ROGERS con DNI N* 71258291 estudiante de la carrera de
psicologla, con cddigo de matricula N° 6700156606 quien desea realizar su trabajo de Investigacién
para optar el titulo de licenclado en Psicologia titulado: "Cibervictimizacién e involucramiento
escolar en estudiantes de secundaria de instituciones educativas privadas de Lima
Metropolitana” Este trabajo de Investigacion tiene fines académicos, sin fines de lucro alguno,
donde se realizard una Investigacion.

Agradecemos por antelacién le brinde las facilidades del caso proporcionando una carta de
autorizacién para el uso del instrumento en mencdn, para sdlo fines académicos, y asl prosiga con

el desarrollo del proyecto de investigadén.

En esta oportunidad hago propicia la ocasidn para renovarle los sentimientos de mi especial
consideracion y estima personal.

Atentamente,

Mg. Sandra Patricia Céspedes Vargas Machuca
Jefe de Escuela Profesional de Psicologia
Filial Lima - Campus Lima Norte

Anexo 6: Cartas de presentacion de la escuela firmada para la muestra final.
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Anexo 7: Cartas de autorizacién del centro para el estudio piloto.

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afo del Fortalecimiento de |a Soberania Nacional”,

Los Olivos, 25 de Noviembre de 2022

CARTA INV.N"821 -2022/€P/PSI. UCV LIMA-LN

Sr.

LEO ALCANTARA ATOCHE

Director General

INVERSIONES EDUCATIVA ESCOBAR
Av. Copacabana, Puente Piedra 15121

Presente.-
De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y 2 1a vez solicitar autorizacién
para el Sr. FACHIN RAMOS KEVIN ROGERS con DNI N° 71258291 estudiante de la carrera de
psicologia, con cadigo de matricula N° 6700156606 quien desea realizar su trabajo de investigacion
para optar el titulo de licenciado en Psicologla titulado: “CIBERVICTIMIZACION E
INVOLUCRAMIENTO ESCOLAR EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS
PRIVADAS DE LIMA METROPOLITANA, 2022" Este trabajo de investigacion tiene fines académicos,
sin fines de lucro alguno, donde se realizara una investigacion.

Agradecemos por antelacion le brinde las facilidades del caso proporcionando una carta de
autorizacion para el uso del instrumento en mencion, para solo fines académicos, y asi prosiga con

el desarrollo del proyecto de investigadén.

En esta oportunidad hago propicia la ocasion para renovarle los sentimientos de mi especial
consideracion y estima personal.

Atentamente,

Mg. Sandra Patricia Céspedes Vargas Machuca
Coordinadora de la Escuela de Psicologla
Filial Lima - Campus Lima Norte
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Anexo 8: Cartas de autorizacion del centro para la muestra final.

~\| UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afo De La Unidad La Paz Y El Desarrollo”

Los Olivos, 14 de Junio de 2023

CARTA INV. N°825-2023/EP/PSI. UCV LIMA-LN

Sr.

LEO ALCANTARA ATOCHE

Director General

Inversiones Educativa Escobar

Av. Copacabana, Puente Piedra 15121

Presente. -
De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez solicitar autorizacion
para el Sr. FACHIN RAMOS KEVIN ROGERS con DNI N° 71258291 estudiante de la carrera de
psicologia, con codigo de matricula N° 6700156606 quien desea realizar su trabajo de investigacion
para optar el titulo de licenciado en Psicologia titulado: “Cibervictimizacién e involucramiento
escolar en estudiantes de secundaria de instituciones educativas privadas de Lima
Metropolitana” Este trabajo de investigacion tiene fines académicos, sin fines de lucro alguno,
donde se realizara una investigacion.

Agradecemos por antelacion le brinde las facilidades del caso proporcionando una carta de
autorizacién para el uso del instrumento en mencidn, para sélo fines académicos, y asi prosiga con
el desarrollo del proyecto de investigacion.

En esta oportunidad hago propicia la ocasién para renovarle los sentimientos de mi especial
consideracion y estima personal.

Atentamente,

Mg. Sandra Patricia Céspedes Vargas Machuca
Jefe de Escuela Profesional de Psicologia
Filial Lima - Campus Lima Norte
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Anexo 9: Carta de solicitud de autorizacion de uso de instrumentos remitido

por la Universidad.

W UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afio De La Unidad La Paz ¥ Bl Desarrollo™

CARTA N 826- 2023/EP/PSLUCY LIMA NORTE-LN

Los Ofivas 14 de funio de 2023

Autones:
Ana C. Reyes Rodriguerz
José AL Wera Norlega
Glldardo Bautista Herndndez

Bresente.-
De nuestro consideracidn:

Es grato dirigirme a ustedes para expresarles mi cordial saludo y a la vez presentarle a la Sr.
Fachin Ramos Kevin Rogers, con DNI® 71258291 estudiante del dltimo afo de la Escuela de
Psicologla de nuestra casa de estudios; con codigo de matrioula N* 6700156606 , guien realizard su
trabaps de Imvestigacidn para optar el titule de licenclade en Psicologla titulado:
“Clbervictimizacién e involucramiento escolar en estudiantes de secundaria de instituclones
educativas privadas de Lima Metropolitana®, este trabajo de investigackdn tiene fines académicos,
sin fines de lucro alguno, donde se realizard una Investigackon con el uso del instrumento Escala de

Cibervictimizacidn Escolar (ECE), a través de la validez, la confiabilidad, andlisis de items y baremaos
tentativos.

Agradecemaos por antelacidn le brinde las facllidades del caso proporcionando una carta de
autorizacidn para el uso del instrumento en menckdn, para sdlo fines académibcos, y a5l prosiga con

el desarrollo del proyecto de investigadon.

En esta oportunidad hago propicia la ocasidn para renovarle los sentimientos de mi especial
considerachén y estima personal.

Atentamente,

Mg. Sandra Patricia Céspedes Vargas Machuca
lefe de Escuela Profesional de Psicologia
Filial Lima - Campus Lima Morte
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afio D La Unidad La Paz ¥ El Desarrallo™

CARTA N°827- 2023/EP/PSI.UCY LIMA NORTE-LN

Los Diivos 14 ge Jfunio de 2023

Autornes:
Maria Enrigueta Sdncher Herndndez
Patricia Andrade Palos

Presante.-
De nuestro considerocidn:

Ex grato dirigirme a ustedes para expresarles mi cordial saludo y a la vez presentarle a la Sr.
FACHIN RAMOS KEVIN ROGERS, con DMI® 71258291 estudiante del ditimo afio de la Escuela de
Psicologla de nuestra casa de estudios; con obdigo de matricula N* 6700156606 , gulen realizars su
trabajp de investigacidn para optar el tiulo de lkcencade en Psicologla titulado:
“Cibervictimizacidén e involucramiento escolar en estudiantes de secundaria de instituclones
educativas privadas de Lima Metropolitana®, este trabajo de investigacion tiene fines académicos,
sin fines de lucro alguno, donde se realizard una investigackin con &l uso del instrumento Escala de
Imvolucramiento Escolar para Adolescentes [EIE-A), a través de la validez, |a conflabilidad, andlisis
de iterns y baremos tentativos.

Agradecemos por antelacidn le brinde las facllidades del caso proporcionando una carta de
autorizacién para el uso del instrurmento en menckdn, para sdbo fines académicos, y asi prosiga con

el desarrollo del provecto de investigaddan.

Em esta oportunidad hago propicia la ocasidn para renovarle los sentimientos de mi especial
conskderackin y estima personal.

Atentamente

Mg, Sandra Patricia Céspedes Wargas Machuca
Coordinadora de la Escuela de Psicologia
Filial Lima - Campus Lima Maorte
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Anexo 10: Autorizacion de uso de los instrumentos.

Q. Buscar en el correo

“

M

& O @ B 0 @ m D i

MARIA ENRIQUETA SANCHEZ HERNANDEZ

parami -

1L
T

Tl

@® Activo v ® &

70 de 1.330

& 18jun 2023, 16:53

Estimado Kevin, adjunto |z carta de autorizacion que nos solicitas, mucho éxito en tu proyecto (2. Saludos cordiales.

Maria Enriqueta Sanchez Hernandez

Doctora en Psicologia, UNAM

Maestra en Investigacion en Psicologia Aplicada a la Educacion, UV
Especialidad en Terapia Breve y de Familia, CAPAF

Licenciada en Psicologia, UV

<

uc

Vv

]
CE3AR WAL

w6

Es ~

De: KEVIN ROGERS FACHIN RAMOS <kfachinr@ucvvirtual.edu.pe>
Enviado: miércoles, 14 de junio de 2023 09:45 p. m.

Para: MARIA ENRIQUETA SANCHEZ HERMANDEZ <meshmt@hotmail.coms>; p.andradepalos@gmail.com <p.andradepalos@gmail.com=

Asunto: Re: Permiso del uso de la Escala de Involucramiento Escolar para Adolescentes (EIE-A)

Un archivo adjunto- Analizado por Gmail (&

m Carta autorizacio... '
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1 Permiso delusode laEscalade | X +

C & mailgoogle.com

Gmail > YouTube @

& W& Cartaautorizacion.pdf = Abrir con Documentos de Google = v

Ciudad de México a 17 de junio de 2023

A quien corresponda:

Por medio de la presente Maria Enriqueta Sanchez Hernandez y Patricia Andrade Palos autorizamos
al sr. FACHIN RAMOS KEVIN ROGERS con DNI* 71258291 estudiante de la Escuela de Psicologia, con
c6digo de matricula N° 6700156606 , quien realizard su trabajo de investigacion: “Cibervictimizacion
einvolucramiento escolar en estudiantes de secundaria de instituciones educativas privadas de Lima

Metropolitana”, el uso del instrumento Escala de Involucramiento Escolar para Adolescentes (EIE-A).

Agradecemos la atencion prestada y quedamos a sus drdenes

Atentamente

N\ A - 4

Jatre.a fndrode

Maria Enriqueta Sanchez Hernandez Patricia Andrade Palos

19:06
20/07/2023 Ez

) ESP

Ciudad de México a 17 de junio de 2023
A quien corresponda:

Por medio de la presente Maria Enriqueta Sanchez Hernandez y Patricia Andrade Palos autorizamos
al sr. FACHIN RAMOS KEVIN ROGERS con DNI® 71258291 estudiante de la Escuela de Psicologia, con
codigo de matricula N° 6700156606 , quien realizara su trabajo de investigacion: “Cibervictimizacion
e involucramiento escolar en estudiantes de secundaria de instituciones educativas privadas de Lima

Metropolitana”, el uso del instrumento Escala de Involucramiento Escolar para Adolescentes (EIE-A).

Agradecemos |a atencion prestada y quedamos a sus ordenes.

Atentamente

A
7\ /‘/ b / #i
Yl s L Jadme.d Y1/ XC

Maria Enriqueta Sanchez Hernandez Patricia Andrade Palos
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Q, Buscar en el corre = o (@ & i ﬁ!‘lmqv

e

® W B O & m D 72de1.330 <

ana carolina reyes @ mié, 14jun, 17145 P €A
para mi, gilbher, avera «

Buenas tardes Kevin.

Antes que nada, te envio un cordial saludo. Adelante, tienes nuestra autorizacion para el
uso de la escala, adjuntamos carta autorizacion. Saludos.

Un archivo adjunto- Analizado por Gmail ® &y

Mg ke 203

Estmaci Fachin Ramos ovie Foger
At o In st mhidn, kan AT del TarLRoT tRE

ERRATEG 08 uT arm
SCIGAERRIR" CAJ B RFTETRASA R B LEn 5 B s

B -Carta_autorizaci... y
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1 Permiso del uso de la Escala de ¢ X ar

&

& Gmail

& B -Carta_autorizacién.pdf

(¢]

& mailgoogle.com

» YouTube

(5]

& Abrir con Documentos de Google = v

Mayo de 2023

Estimado Fachin Ramos Kevin Rogers

En virtud de la solicitud recibida, los autores del manuscrito titulado

de un i para medir cibervictimizacién en

' otorgan su para el uso de la Escala de

Cibervictimizacién Escolar (ECE) con fines académicos, al Sr. Fachin Ramos
Kevin Rogers, con DNI* 71258291, estudiante del altimo afio de la Escuela de
Psicologia de la Universidad César Vallejo.
ATENTAMENTE
Dra. Ana Carolina Reyes Rodriguez,

Dr. José Angel Vera Noriega,

Dr. Gildardo Bautista Hernandez

Mayo de 2023

Estimado Fachin Ramos Kevin Rogers

En virtud de la salicitud recibida, los auteres dal manuscrite titulado

adolescentes’ olorgan su autorzacidn para el uso de la Escala de
Cibervictimizacidn Escolar (ECE) con fines académicos, al Sr. Fachin Ramos
Kevin Rogers, con DNI® 71258291, esludiante del ditimo afio de la Escuela de

Psicologia de la Universidad César Vallejo.

ATENTAMENTE

Dra. Ana Carolina Reyes Rodriguez,

Dr. José Angel Vera Noriega,

Dr. Gildardo Bautista Hemandez

A 7 Q) ESP

20/07/2023 B
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Anexo 11: Consentimiento informado o asentimiento.

CONSENTIMIENTO INFORMADO
)

Con el debido respeto, me presento a usted, mi nombre es Kevin Rogers Fachin
Ramos estudiante del décimo ciclo de la carrera de psicologia de la Universidad
César Vallejo — Lima Norte. En la actualidad me encuentro realizando una
investigacion sobre “CIBERVICTIMIZACION E INVOLUCRAMIENTO ESCOLAR
EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS
PRIVADAS DE LIMA METROPOLITANA” y para ello quisiera contar con su
importante colaboracion. El proceso consiste en la aplicacién de dos pruebas:
Escala de Cibervictimizacion Escolar (ECE) y Escala de Involucramiento Escolar
para Adolescentes (EIE-A). De aceptar participar en la investigacion, se informara
todos los procedimientos de la investigacion. En caso tenga alguna duda con
respecto a algunas preguntas, se explicara cada una de ellas.

Gracias por su colaboracion.

Atte. Kevin Rogers Fachin Ramos
ESTUDIANTE DE LA EAP DE PSICOLOGIA
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

De haber sido informado y estar de acuerdo, por favor rellene la siguiente parte.

Yo, acepto aportar en la investigacion sobre “Cibervictimizacion e
involucramiento escolar en estudiantes de secundaria de instituciones
educativas privadas de Lima Metropolitana” del estudiante Kevin Rogers

Fachin Ramos, habiendo informado mi participacion de forma voluntaria.

Dia: .......... | U [

Firma
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Anexo 12: Resultados del piloto
Tabla 7

Anélisis de items de la escala cibervictimizacion

. % Correlaciones policéricas
Items M DE gl g¢2 IHC h2
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 6 7 8

65.08 18.25 10.32 3.97 238 1.60 0.99 169 220 .86 .89 1

74.60 14.29 3.97 556 159 145 093 218 397 .80 .73 81 1

80.95 12.70 4.76 0.79 0.79 1.28 0.67 287 9.36 .78 .67 .77 .70 1

76.19 12.70 7.14 3.17 0.79 1.40 0.82 2.18 429 .71 .56 .72 .62 .67 1

76.98 9.52 10.32 159 159 141 086 2.18 435 .81 .78 .68 .61 .55 66 1

79.37 794 10.32 159 0.79 1.37 0.80 2.19 426 .84 .88 .74 .64 .67 .70 83 1

57.94 19.84 11.11 6.35 4.76 180 1.16 1.37 084 .76 .66 .61 .67 .53 .67 .50 .72 1
7460 1270 8.73 3.17 0.79 143 0.84 201 343 .84 89 .54 62 .47 55 65 .67 .76 1
9 8254 11.11 238 238 159 129 0.77 3.10 982 .77 .68 .64 .69 .53 .61 .77 .76 .67 .77

o N o O A~ W N P

Nota: %: porcentaje de respuestas; M: Media; DE: Desviacién Estandar; gl: coeficiente de asimetria; g2: coeficiente de

curtosis; IHC: indice de homogeneidad corregida; h2: Comunalidad

En la tabla 7 se visualiza el andlisis de los items de la escala, primero se analizé la
frecuencia de respuesta, se observa que el porcentaje se ha mantenido distribuido
en cada opcidn de respuesta y no ha sucedido que alguna opcion lleva una cantidad
excesiva de marcaciones, descartando aquiescencia severa (Enriquez y
Dominguez, 2010; Fierro, 1982), ademas la media fluctia entre 1.28 y 1.80 con
desviacién estandar entre 0.82 y 1.16, respecto a la distribucién, los coeficientes de
asimetria y curtosis se hallaban entre +1.5, esto indica que las respuestas se sitlan
dentro de la normalidad y no bordean a extremos (Forero et al., 2009; Pérez y
Medrano, 2010, Shiel & Cartwright, 2015). Asimismo, los indices de homogeneidad
corregida de los items son superior a .30, por lo que si contribuye a la dimensién
en la que carga (Kline, 2005, 2011; Lloret et al.,, 2014, 2017), ademas las
comunalidades fueron mayores .40, por ende, los items comparten contenido en
comun entonces apuntan a medir la misma variable (Detrinidad, 2016, Nunnally y
Bernstein, 1995). Finalmente, se descarta casos de multicolinealidad, pues la

correlaciones entre items fue menor a .90 (Tabachnick y Fidell, 2019).
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Tabla 8

indices de ajuste de la escala cibervictimizacion

% p gl x¥gl CFI TLI RMSEA[IC90%] SRMR WRMR
34.996 .112 26 1.346 .996 .994 .053[.000;.094] .050  .537

En latabla 8 se muestra los indices de ajuste de las escalas, que fueron adecuadas,
ya que x*/gl fue menor a 3 (Hair et al., 2019), ademas CFIl mayor .95 (Lai, 2020) y
TLI fue mayor a .90 (Xia y Yang, 2019), asimismo RMSEA es Optimo cuando la
magnitud es menor o igual a .05 (Lai, 2020) y SRMR menor o igual a .05 (Hu y
Bentler, 1998; Bentler y Bonet, 1980), e intervalos de confianza del RMSEA
(RMSEA IC 90%) menor a .10 (Hu y Bentler, 1998); por ultimo, WRMR menor a .90
(Yu y Muthén, 2002).

Figura 1

Diagrama de senderos de la escala cibervictimizacion

081 085 09

U 0.82 3 0.{87 084 090
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Tabla 9

Transformacion de Schmid-Leiman y confiabilidad de la escala cibervictimizacion

items AG  AF1 AF2  AF3
1. Me envian mensajes desagradables. .79 46
2. Me envian mensajes insultandome. T7 45
3. Me envian fotos, imagenes y/o videos desagradables. 71 41
4. Se han hecho pasar por mi con la intenciéon de hacerme ver mal. .79 .16
5. Publican fotos o videos personales sin mi permiso. .83 A7
6. Manipulan fotos o videos mios sin mi permiso. 91 19
7. Difunden mentiras y/o rumores sobre mi .79 .35
8. Difunden situaciones vergonzosas mias T7 .34
9. Publican cosas que me ridiculizan .83 .37
Coeficiente omega (w) .96 91 .90 .90
Coeficiente omega jerarquico (wn) 91 .23 .04 15
Coeficiente de replicabilidad H .95 42 .09 .30
Varianza comun explicada (ECV) .85
Porcentaje de correlaciones no contaminadas (PUC) .75

En la tabla 9 se observan las cargas (A) de la estructura de segundo orden, a la
previamente se le realizé la Transformaciéon de Schmid-Leiman, con ellas se
calcularon los indices especificos, puesto que no basta con solo demostrar su
ajuste mediante los indices clasicos (Dominguez-Lara, 2014), se obtuvo: El
coeficiente omega jerarquico que sefiala la varianza atribuida al factor general,
siendo esta mayor a .80, entonces puede considerarse que las puntuaciones sean
meramente unidimensionales (Reise et al., 2013a); asimismo, el coeficiente H
obtuvo un valor mayor a .90, por lo que sefala la presencia de una variable latente
bien definida (Hancock y Muller, 2001). Cuando el ECV es mayor a .60, PUC menor
a .80 y wh del factor general mayor a .70, se indica que la multidimensionalidad de
la escala no es tan severa como para descalificar una interpretacién unidimensional
de las puntuaciones (Reise et al., 2013b). Por ultimo, el coeficiente omega, fue

mayor .90, por ende, una adecuada confiabilidad del constructo (Dunn et al., 2013).
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Tabla 10

Anélisis de items de la escala involucramiento escolar

. % Correlaciones policéricas

items M DE g¢g* ¢g?> IHC h?
1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 4 5 6 7 8 9

08 24 10.2 165 488 205 08 57 10 -10 09 69 .68 1

08 08 16 48 64 413 444 62 11 -20 54 55 .43 53 1

08 08 150 11.8 488 221 08 57 11 -11 18 58 .57 54 4 1

08 08 87 118 472 299 08 60 10 -1.2 15 .71 .71 65 51 54 1

31 31 17.7 108 346 277 31 56 13 -08 -01 .63 .74 37 .31 .41 .39 1

24 16 32 143 23.0 310 246 55 14 -10 11 61 .72 34 28 36 .41 67 1

40 32 16 87 143 246 437 58 16 -15 16 39 .25 -17 -06 -3 -19 -37 -34 1

16 32 24 135 151 318 325 56 14 -12 10 .78 81 44 37 41 42 66 59 -41 1

08 08 56 159 87 333 349 57 14 -10 02 .83 .92 39 3 41 38 62 .49 -32 80 1

24 16 40 111 135 357 318 57 14 -13 15 .70 .60 .47 36 .37 .37 .46 .44 -25 .63 .69

© 00 N o U b~ W N P

=
o

Nota: %: porcentaje de respuestas; M: Media; DE: Desviacién Estandar; gl: coeficiente de asimetria; g2: coeficiente de

curtosis; IHC: indice de homogeneidad corregida; h2: Comunalidad

En la tabla 10 se visualiza el analisis de los items de la escala, primero se ha
descartado la aquiescencia severa mediante el porcentaje de respuestas (Enriquez
y Dominguez, 2010; Fierro, 1982), ademas la media estaba entre 5.5 y 6.2 con
desviacion estandar entre 1 y 1.6, respecto a la distribucion, los coeficientes de
asimetria y curtosis se hallaban entre +2, esto indica que las respuestas se sitian
dentro de la normalidad y no bordean a extremos. Asimismo, los indices de
homogeneidad corregida de los items son superior a .30, entonces si contribuyen
a la dimension en la que carga, ademas las comunalidades fueron mayores .40 a
excepcion del item 7, por ende, los items comparten contenido en comun entonces
apuntan a medir la misma variable. Finalmente, se descarta casos de
multicolinealidad, pues la correlaciones entre items fueron menores a .90

Tabla 11

indices de ajuste de la escala involucramiento escolar

% p g x¥gl CFl TLI RMSEATJIC 90%] SRMR WRMR
33.084 .414 32 1.034 .997 .996 .016[.000;.065] .038 .774

En la tabla 11 se muestra los indices de ajuste de la escala, que fueron optimos,
ya que x*gl fue menor a 3 (Hair et al., 2019), ademéas CFIl mayor .95 y TLI fue
mayor a .95, asimismo RMSEA es 6ptimo cuando la magnitud es menor o igual
a .05y SRMR menor o igual a .05 e intervalos de confianza del RMSEA (RMSEA
IC 90%) menor a .10; por ultimo, WRMR menor a .90.
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Figura 2
Diagrama de senderos de la escala involucramiento escolar
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Tabla 12

Transformacion de Schmid-Leiman y confiabilidad de la escala involucramiento

escolar
items AG AF1 AF2 AF3
1. Sigo indicaciones en clase. .54 58
2. Hago mis tareas. 42 .45
3. Pongo atencioén en las clases 46 .50
4. Obedezco las reglas en la escuela. .55 .60
5. Me gusta estar en la escuela. .76 41
6. Me siento feliz en la escuela. .68 37
7. Odio ir ala escuela. .39 21
8. Irala escuela me ayuda a superarme. .83 .37
9. Estudiar mejora mi forma de ser. .81 .36
10. Con lo que aprendo en la escuela puedo ayudar a otros. .67 .30
Coeficiente omega (w) 91 82 .75 .88
Coeficiente omega jerarquico (wn) 78 44 A7 14
Coeficiente de replicabilidad H 90 63 29 .29
Varianza comun explicada (ECV) .68
Porcentaje de correlaciones no contaminadas (PUC) .73

En la tabla 12 se observan las cargas (A) de la estructura de segundo orden, se

encontré que el coeficiente omega jerarquico atribuida al factor general es mayor

a .80, entonces puede considerarse que las puntuaciones sean meramente

unidimensionales; asimismo, el coeficiente H indica que la variable latente esta

bien definida. Ademas, el ECV es mayor a .60, PUC menor a .80 y wh del factor

general mayor a .70, entonces la multidimensionalidad de la escala no es tan

severa como para descalificar una interpretacion unidimensional de las

puntuaciones. Por ultimo, el coeficiente omega, fue mayor .90 por lo que posee

una adecuada confiabilidad.
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Anexo 13: Resultados adicionales
Figura 3

Distribucion y correlaciones entre variables
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Figura 4

Distribucién y correlaciones entre las dimensiones de la cibervictimizacion
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Figura5

Distribucién y correlaciones entre las dimensiones del involucramiento escolar

10 15 20 25 5 10 15 20
L L L | L L L L
Cibervictimizacion —
L[} -0.15™ || -0.10* || -0.15™ E
Conductual DSS*** 055***
e I Emocional D 39*** B
Faoa #¥T | %t ; + |
10 15 20

10 30

10 20

72



Anexo 14: Sintaxis del programa usado o cédigo de R Studio

Instrumento 1

# Librerias

library(GPArotation)

library(readxl)#Leer excel

library(psych) #Datos descriptivos y m?s
library(dplyr) #Funci?n %>%

library(lavaan)#AFC y SEM
library(semTools)#Invarianza
library(parameters)#n_factors
library(semPlot)#graficos de aFC
library(EFAtools)#omega Y AFE
library(readxl)#leer

library(MBESS)#intervalos de confianza del omega
library(openxlsx)#Guardar
library(MVN)#normalidad
library(PerformanceAnalytics)#Grafico de las correlaciones
library(corrr)

library(foreign)

library(haven)

library(MVN)

HH e P e
i

#Colocar la ruta donde se exportaran las hojas de calculo
setwd('F:/Psicologia/Asesorias/Kevi fachin")# F:/Psicologia/Analisis en R
#lmportar datos

da <- read_excel("F:/Psicologia/Asesorias/Kevi fachin/da.xlIsx")

#Ver variables

names(da)

#Andlisis de items

#Extraer parte de la base y crear un objeto
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F1l<-data.frame(chind(da$vl, da$v2, da$v3, da$v4))#A?adir los items del
primer factor
F2<-data.frame(cbind(da$v5, da$v6, da$v7))
F3<-data.frame(cbind(da$v8, da$v9, da$v10))
#Modifica
#Aislar la escala principal
de<-data.frame(cbind(da$vl, da$v2, da$v3, da$v4, dasvs, da$ve, dasv?,
da$vs,

da$v9, da$vio))

#Porcentaje de respuesta por item

Tablal<- rbind(table(F1$X1),table(F1$X2),table(F1$X3),table(F1$X4))#
#Modificar

Tabla2<-prop.table(Tablal, margin = 1)

TablaFrecuencia = Tabla2*100

TablaFrecuencia

#Sobrescribir y crear un objeto

TablaFrecuencia <-as.data.frame(TablaFrecuencia)

TablaFrecuencia <- round(TablaFrecuencia,?2)

TablaFrecuencia

#Reemplazar por el factor que se desea evaluar

HH e P e
i

#Creacion de objetos para el analisis de item
Descriptivos<-describe(F1) #Para M, DE, G1, G2
#Coeficiente de variacion

CV <- (Descriptivos$sd / Descriptivos$mean *100)

Ccv

#Para el IHC

Matriz_G<-cor(F1)#corr(F1)= Matriz Pearson, tetrachoric(F1)
Matriz_G

AlfaGeneral<-psych::alpha(Matriz_G) #Para el IHC

AlfaGeneral

74



#AFE para comunalidad

AFEfactor<-fa(F1,nfactors = 1,fm = "ml",rotate ="varimax",cor = "poly")# de
guerer usar una matriz tetracorica "tet"

AFEfactor#Crear tabla con los datos que se necesitar?n en el an?lisis de ?tems
# Crear tabla (Modificar segun cantidad de items en la dimension list(c(1:?)
TablaAnalisis <- list(c(1:4),Descriptivos$mean,Descriptivos$sd,
Descriptivos$skew, Descriptivos$kurtosis,

AlfaGeneral$item.stats$r.drop,
AlfaGeneral$alpha.drop$std.alpha,AFEfactorscommunality, CV)
TablaAnalisis <-as.data.frame(TablaAnalisis)

TablaAnalisis <- TablaAnalisis[,-1]
#Dar formato a los resultados
TablaAnalisis <- TablaAnalisis %>%
mutate_if(is.numeric, round, digits = 3)
#Nombrar y exportar en Excel
names(TablaAnalisis)<- c("M","DE","g1","g2","IHC","Alfa.drop","h2","CV")
TablaAnalisis

#AlfaGeneral$item.stats$r.cor#para alf si se elimina de la escalo o factor

#Concatenar ambos resultados para la tabla final de an?lisis de ?tems
TablaFinal <- list(cbind(TablaFrecuencia, TablaAnalisis))

TablaFinal

write.xIsx(TablaFinal, "F1.xIsx", coINames=TRUE, rowNames=TRUE)

HH e P e
i

# Creando un subconjunto de indices de ajuste que examinaremos en todos los
modelos
fit.subset<-c("chisq.scaled", "pvalue.scaled",

"df.scaled","cfi.scaled",

"tli.scaled", "'rmsea.scaled",

"rmsea.ci.lower.scaled","rmsea.ci.upper.scaled”,

"srmr”,"wrmr")
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#Analisis factorial confirmatorio

# Probaremos modelos

#1) Modelo unidimensional congenerico
My _model<-'F1=~vl +v2 + v3 + v4
F2=~v5 + v6 + v7

F3=~v8 + Vv9 + v10

G=~F1+F2+F3

#Estimacion

fit<-cfa(model = My_model, data =da,estimator="MLR",

mimic="Mplus") #std.lv=TRUE Colocar si es necesario igualar a 1

la regresion
# Evaluacion del modelo
fitmeasures(fit, fit.subset)
#Path analisis
semPaths(fit, whatLabels="std",
style = "lisrel", layout = "tree3",
intercepts = FALSE, residuals = FALSE, thresholds = FALSE,

rotation = 1, sizeMan = 3,sizeLat = 8, shapeMan = "rectangle"”, shapeLat =

“circle”,

edge.color ="black”, nDigits = 2, edge.label.cex = 1.5, label.prop=2)
#Resumen
summary(fit, fit. neasures = TRUE, standardized=T, rsquare=TRUE)
#Indice de modificaciOn
modindices(fit. UNI.CFA.CONG,sort=TRUE, maximum.number = 15)
#Evaluacion del modelo
fit.summary <- round(rbind(fitmeasures(fit, fit.subset)),3)
rownames(fit.summary) <- c("Congenerico”, "Tau equivalente”, "Factores
relacionados”, "Factores no relacionados”, "2do orden","Bifactor")
colnames(fit.summary) <-
c("xz","p","gl","CFI","TLI","RMSEA","Lower","Upper","SRMR","WRMR")
fit.summary
#Guardar
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fit.summary <- as.data.frame(fit.summary)

fit.summary

write.xIsx(fit. summary,"Modelo2.xIsx",colINames=TRUE, rowNames=TRUE)
#Para modelos de segundo orden

#Transformacion de Shmit- |IEIA

SL_lav <- SL(fit, g_name ="G")

SL_lav

# Compute omega for second-order solution or bifactor

OMEGA(fit, g_name ="G")

Instrumento 2
#Andlisis de items
#Extraer parte de la base y crear un objeto
Fl<-data.frame(cbind(da$el, da$e2, da$e3))#A?adir los items del primer factor
F2<-data.frame(cbind(da$e4, da$e5, da$eb))
F3<-data.frame(cbind(da$e7, da$e8, da$e9))
#Modifica
#Aislar la escala principal
de<-data.frame(cbind(da$el, da$e2, dase3, dase4, da$e5, da$e6, dase?,
da$es,
da$e9))

#Porcentaje de respuesta por item

Tablal<- rbind(table(F3$X1),table(F3$X2),table(F3$X3))#,table(F1$X9)
#Modificar

Tabla2<-prop.table(Tablal, margin = 1)

TablaFrecuencia = Tabla2*100

TablaFrecuencia

#Sobrescribir y crear un objeto

TablaFrecuencia <-as.data.frame(TablaFrecuencia)

TablaFrecuencia <- round(TablaFrecuencia,?2)

TablaFrecuencia

#Reemplazar por el factor que se desea evaluar
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#Creacion de objetos para el analisis de item

Descriptivos<-describe(F3) #Para M, DE, G1, G2

#Coeficiente de variacion

CV <- (Descriptivos$sd / Descriptivos$mean *100)

#Para el IHC

Matriz_G<-polychoric(F3)#corr(F1)= Matriz Pearson, tetrachoric(F1)
Matriz_G

AlfaGeneral<-psych::alpha(Matriz_G$rho) #Para el IHC

AlfaGeneral

#AFE para comunalidad

AFEfactor<-fa(F3,nfactors = 1,fm = "ml",rotate ="varimax",cor = "poly")# de
guerer usar una matriz tetracorica "tet"

AFEfactor#Crear tabla con los datos que se necesitar?¢n en el an?lisis de
?tems

# Crear tabla (Modificar segun cantidad de items en la dimension list(c(1:?)
TablaAnalisis <- list(c(1:3),Descriptivos$mean,Descriptivos$sd,
Descriptivos$skew, Descriptivos$kurtosis,

AlfaGeneral$item.stats$r.drop,
AlfaGeneral$alpha.drop$std.alpha,AFEfactorscommunality, CV)
TablaAnalisis <-as.data.frame(TablaAnalisis)

TablaAnalisis <- TablaAnalisis[,-1]
#Dar formato a los resultados
TablaAnalisis <- TablaAnalisis %>%
mutate_if(is.numeric, round, digits = 3)
#Nombrar y exportar en Excel
names(TablaAnalisis)<- c("M","DE","g1","g2","IHC","Alfa.drop","h2","CV")
TablaAnalisis

#AlfaGeneral$item.stats$r.cor#para alf si se elimina de la escalo o factor

#Concatenar ambos resultados para la tabla final de an?lisis de ?tems

TablaFinal <- list(cbind(TablaFrecuencia, TablaAnalisis))
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TablaFinal

write.xIsx(TablaFinal, "D3.xIsx", colNames=TRUE, rowNames=TRUE)

# Creando un subconjunto de indices de ajuste que examinaremos en todos los
modelos
fit.subset<-c("chisq.scaled", "pvalue.scaled",

"df.scaled","cfi.scaled",

"tli.scaled", "rmsea.scaled",

“rmsea.ci.lower.scaled","rmsea.ci.upper.scaled”,

"Srm I’","WI’m rII)

#Analisis factorial confirmatorio
# Probaremos modelos
#1) Modelo unidimensional congenerico
My model<-'Fl=~el + e2 + e3
F2=~e4 +e5+¢eb6
F3=~e7+e8+e9
G =~1*F1 + 1*F2 + 1*F3
G~~G
#Estimacion
fit<-cfa(model = My_model, data =da,estimator="WLSMV",
mimic="Mplus", ordered = T) #std.lv=TRUE Colocar si es
necesario igualar a 1 la regresi?n
# Evaluacion del modelo
fitmeasures(fit, fit.subset)
#Path analisis
semPaths(fit, whatLabels="std",
style = "lisrel", layout = "tree3",
intercepts = FALSE, residuals = FALSE, thresholds = FALSE,
rotation = 1, sizeMan = 3,sizelLat = 8, shapeMan = "rectangle”, shapeLat =
“circle”,

edge.color ="black", nDigits = 2, edge.label.cex = 1.5, label.prop=2)
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#Resumen

summary(fit, fit.measures = TRUE, standardized=T, rsquare=TRUE)
#Indice de modificaciOn

modindices(fit. UNI.CFA.CONG,sort=TRUE, maximum.number = 15)
#Evaluacion de los modeloa

fit.summary <- round(rbind(fitmeasures(fit, fit.subset)),3)

rownames(fit. summary) <- c("Congenerico”, "Tau equivalente", "Factores
relacionados”, "Factores no relacionados”, "2do orden","Bifactor")
colnames(fit.summary) <-
c("yx2","p","gl","CFI","TLI","RMSEA","Lower","Upper","SRMR","WRMR")
fit.summary

#Guardar

fitsummary <- as.data.frame(fit.summary)

fit.summary

write.xIsx(fit. summary,"Modelo.xIsx",colNames=TRUE, rowNames=TRUE)
#Para modelos de segundo orden

#Transformacion de Shmit- |IEIA

SL_lav <- SL(fit, g_name ="G")

SL_lav

# Compute omega for second-order solution or bifactor

OMEGA(fit, g_name ="G")

Resultados correlacionales
library(apaTables)

library(corrr)

library(DescTools)

library(stats)

library(ltm)

library(psych)

#lmportar

da <- read_sav("F:/Psicologia/Asesorias/Kevi fachin/da.sav")
#Inspeccionar variables del dataframe
names(da)

#Niveles de la variable
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Tablal<- rbind(table(da$NCibervi), table(da$NInvoluc))

Tablal

#Modificar

Tabla2<-prop.table(Tablal, margin = 1)

TablaFrecuencia = Tabla2*100

round(TablaFrecuencia,l)

#Cortar la base de datos o dataframe

OG<-dplyr::select (da,Cibervictimizacién,Involucramientoescolar)
names(OG) <- c("Cibervictimizacion®,"Involucramiento escolar")
#crear directaente la tabla de correlaciones en APA en formato word
apa.cor.table(OG, filename = "correlaciOnapa.doc", table.number =
2,show.conf.interval = FALSE, landscape = TRUE)

#crar figura de correlaciones con histograma, diagrama de puntos.

pairs.panels(OG, pch=20,stars=TRUE,main="Correlaciones")

#OBJETIVO ESPECIFICO DIMENSIONES DE Cibervictimizacion VS
Involucramiento escolar

OB1<-dplyr::select (da,Acoso,Invasiéndelaprivacidad, Denigracion,
Involucramientoescolar)

#crear directaente la tabla de correlaciones en APA en formato word
apa.cor.table(OB1, filename = "correlaciOnapa.doc", table.number =
2,show.conf.interval = FALSE, landscape = TRUE)

#crar figura de correlaciones con histograma, diagrama de puntos.
pairs.panels(OB1, pch=20,stars=TRUE,main="Correlaciones")
#OBJETIVO ESPECIFICO DIMENSIONES DE Involucramiento escolar VS
Cibervictimizacion

OB2<-dplyr::select (da,Conductual, Emocional, Cognitivo,
Involucramientoescolar)

#crear directaente la tabla de correlaciones en APA en formato word
apa.cor.table(OB2, filename = "correlaciOnapa.doc"”, table.number =
2,show.conf.interval = FALSE, landscape = TRUE)

#crar figura de correlaciones con histograma, diagrama de puntos.

pairs.panels(OB2, pch=20,stars=TRUE,main="Correlaciones")
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ASOCIACION MEDIANTE CHI CUADRADA
# Instalar y cargar el paquete "vcd"
install.packages("grid")
library(grid)
# Crear la tabla cruzada con los valores proporcionados
tabla <- matrix(c(14, 14, 35, 25, 28, 2, 11, 11, 6, 9, 19, 19, 19, 16, 13, 15, 13,
12,16, 9, 26, 23, 12, 12, 12),
nrow =5, ncol =5, byrow = TRUE)

# Calcular el tamafo del efecto utilizando el coeficiente de contingencia
Cramer's V

resultado <- assocstats(tabla)

# Imprimir el tamafo del efecto (Cramer's V)

print(resultado$chisq)

# Imprimir los grados de libertad
print(resultado$df)
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Anexo 15: Evidencia de aprobacion del curso de conducta responsable de

investigacion

» Lasiguiente es una encuesta que tiene por objetivo recopilar informacién sobre cémo afecta la maternidad en el desarrollo de
las actividades cientificas en la mujer en CTl que nos ayude a plantear mejoras a las politicas actuales. Esta encuesta esta dirigida

a todas las mujeres registradas en el CTI VITAE sin excepcién -> https://bit.ly/encuesta_maternidad
El servicio de importacion de publicaciones desde Web of Science se encuentran temporalmente deshabilitado. Puede utilizar

el boton "Publicaciones” e ingresarlas de forma manual.
El Curso de Conducta Responsable en Investigacion CR/no es requisito para la calificacion RENACYT. El URL es

-
https://vinculate.concytec.gob.pe/conducta-responsable-en-investigacion

PERFIL

KEVIN ROGERS FACHIN RAMOS

Calificacién, Clasificacién y Registro de Investigadores

Solicitar Incorporacién

0 Conducta Responsable
en Investigacion

Fecha: 16/05/2022

No estés solo, siempre hay alguien
Seon quién compartir®
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