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Resumen 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar la relación entre 

Aprendizaje cooperativo y comprensión lectora en estudiantes de una institución 

educativa pública de Los Olivos, 2023 La metodología aplicada corresponde al 

enfoque cuantitativo, diseño básico, no experimental, correlacional, la muestra fue 

de tipo no probabilística intencional conformada por 80 estudiantes del sexto grado 

de primaria. La técnica aplicada fue la encuesta y para el recojo de la información 

se emplearon dos tipos de instrumentos, con validez y confiabilidad para cada 

variable se realizó la prueba piloto con 20 preguntas de comprensión lectora 

adaptados a la población en estudio. Los resultados fueron analizados mediante la 

prueba no paramétrica Rho Spearman (0,842) y el p_valor=0.000 < 0.05, demostró 

una correlación entre las variables. Se concluyó, las estrategias de aprendizaje 

cooperativo en el aula, mejora la comprensión lectora de los estudiantes. 

Palabras clave: Grupo de interés, estrategia educativa, gestión de documentos, 

lectura oral. 
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Abstract 

The objective of this research was to determine the relationship between 

cooperative learning and reading comprehension in students of a public educational 

institution in Los Olivos, 2023 The methodology applied corresponds to the 

quantitative approach, basic design, non-experimental, correlational, the sample 

was non-probabilistic and intentional, consisting of 80 students in the sixth grade of 

primary school. The applied technique was the survey and two types of instruments 

were used to collect the information, with validity and reliability for each variable, a 

pilot test was carried out with 20 reading comprehension questions adapted to the 

population under study. The results were analysed using the non-parametric Rho 

Spearman test (0.842) and the p_value=0.000 < 0.05 showed a correlation between 

the variables. It was concluded that cooperative learning strategies in the classroom 

improve students' reading comprehension. 

Keywords: Interest group, educational strategy, document management, oral 

reading. 
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I. INTRODUCCIÓN

A nivel mundial, comprensión lectora sigue siendo una limitación en el ámbito 

educativo, CEPAL (2020) señala que, con la llegada del COVID 19, los gobiernos 

de las diferentes naciones determinaron el cierre masivo de las escuelas para 

prevenir contagios, dándose la continuidad a la educación mediante la modalidad 

virtual, cambiando la forma de enseñar de los docentes mediados por herramientas 

TIC. Así también, Reimers (2021) señala que la pandemia redujo las oportunidades 

educativas a muchos estudiantes debido a la falta de conectividad y herramientas 

digitales para el desarrollo de sus aprendizajes llegando hasta la deserción escolar, 

afectando significativamente el logro de las competencias propuestas en el 

currículo escolar, especialmente en la comprensión lectora. 

Del mismo modo, UNESCO (2021) expresa que 584 millones de alumnos se 

encuentran con calificaciones mínimas en comprensión lectora como consecuencia 

de la pandemia incrementándose en un 20% respecto al año 2019 cuyas cifras eran 

de 460 millones, siendo un gran porcentaje de América Latina, el Caribe, Asia 

oriental y meridional. Sin embargo, al regreso de los escolares a la modalidad 

presencial se aplicaron evaluaciones diagnósticas cuyos resultados fueron 

desalentadores, iniciándose el proceso de recuperación de los aprendizajes 

mediante la aplicación de estrategias activas. Por su parte, Peña et alt. (2021) 

indican que, en este proceso de recuperación en las destrezas lectoras en 

educandos, siendo los maestros quienes deben programar, desarrollar estrategias 

de aprendizaje cooperativo porque fomenta el inter aprendizaje entre los escolares 

donde cada uno de ellos aporta sus saberes previos, consensuan sus ideas y toman 

decisiones grupales para alcanzar metas comunes. Por tanto, los educadores 

deben dejar de lado sus enseñanzas y creencias tradicionales, enfocadas en la 

lectura individual y cambiar por otras que promuevan la interacción de ideas para 

alcanzar aprendizajes significativos. 

En el Perú, se vivió una situación similar, MINEDU (2023a) señala que al 

regreso de los estudiantes a la modalidad presencial, se aplicó una evaluación 

muestral a 396 000 escolares de primaria y secundaria, cuyos resultados 

evidenciaron un considerable retroceso en la comprensión lectora, alcanzando sólo 

el 37.6% del nivel satisfactorio. Frente a esta situación, el Ministerio de Educación 
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dictaminó políticas educativas para mejorar las operaciones de adquisición de 

almacenamiento, evocación para conocimientos en los educandos siendo el 

análisis crítico y reflexivo del texto como mayor prioridad. Al respecto MINEDU 

(2023b) menciona los educadores de los centros educativos, deben aplicar tecnicas 

de lectura, guiada, promoviendo el plan lector, maratones de lectura y la 

implementación de la biblioteca de aula, además tienen a disposición la biblioteca 

digital en el portal Perú Educa con diversos tipos textos y cuadernillos para mejorar 

la comprensión de la lectura. 

No obstante, frente a estas oportunidades brindadas, Trahtemberg (2023) 

refiere que, 2/3 de los estudiantes que fueron evaluados de manera selectiva no 

alcanzaron a comprender entender el texto de lectura en consecuencia, es labor 

del profesor reintegrarlo aplicando estrategias que promuevan la socialización entre 

escolares, dada la importancia en el alcance de aprendizajes significativos. Sin 

embargo, los escolares se acostumbraron al trabajo individualizado que realizaron 

en sus hogares durante la pandemia, al igual que los docentes aplicaron estrategias 

de lectura de manera personalizada debido a diversas situaciones vividas en el 

contexto de emergencia sanitaria. Respecto a ello, MINEDU (2022) expresa que, 

la pandemia dejo muchos rezagos en este sector, tanto cognitivo como emocional, 

los estudiantes regresaron a las aulas temerosos e individualistas, sin embargo, 

frente a las exigencias educativas de recuperar las competencias de lectura, debe 

fomentarse la estrategia de aprendizaje cooperativo para promover el trabajo en 

equipo el cual genera la dependencia positiva, la acción mutua, la obligación 

compartida y las destrezas sociales del proceso lector. 

La institución educativa donde se identificó el problema de la investigación 

pertenece al distrito de Los Olivos, en ella se pudo identificar que los estudiantes 

en las evaluaciones regionales, obtuvieron bajos niveles de logro en comprensión 

lectora, como consecuencia del trabajo remoto realizado durante la pandemia, 

donde muchos escolares no contaban con conectividad y herramientas digitales 

para realizar sus clases virtuales, tampoco el apoyo familiar para realizar las 

actividades escolares. Así mismo, las estrategias de comprensión de lectura 

aplicadas por los docentes no fueron lo suficiente para alcanzar destrezas en la 

lectura planificadas en el área de lenguaje de igual manera los docentes utilizan 

diversas estrategias de motivación para alcanzar las metas programadas en la 
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lectura silenciosa debe comprende mejor porque hay mayor capacidad de 

concentración, no obstante Condemarin ( 2014 ) mencionó que el análisis de texto 

de la lectura debería ser óptima y enriquecedora cuando las ideas surgen en un 

análisis colectivo. 

Ante esta realidad descrita se plantea el problema central ¿Cuál es el nexo 

entre aprendizaje cooperativo y comprensión lectora en discentes de un 

establecimiento educativo pública en Los Olivos, 2023? Los temas específicos; 

¿Cuál es la relación entre el aprendizaje cooperativo con; el nivel literal, inferencial 

y criterial en estudiantes de una institución educativa de Los Olivos, ¿2023? 

La explicación teórica va tomado como sustento teorías de diversos autores 

que mencionan las bases científicas de la estrategia colaborativa como mencionó 

en el artículo de Jonhson y Jonhson (2014) expresando que existe condiciones de 

acciones positivista, manejo de metas planificadas en el grupo, incremento de 

estrategias en el intercambio colaborativo como una característica muy esencial; 

la bases teóricas de la comprensión lectora por diversos autores, se da énfasis en 

la etapa del constructivismo el estudiante lee, aprende y compara, es relevante los 

aportes del autor y caracteriza tres niveles; literal, inferencial y crítica , Por otro lado, 

se justifica de manera práctica, un aporte para futuros trabajos, recomendar a los 

directivos, docentes para optimizar el proceso lector de los estudiantes aplicando 

el método del aprendizaje colaborativo. Del mismo modo, se justifica de forma 

metodológica por que aporta a la comunidad científica instrumentos de recojo de 

información evaluado por especialistas conocedores de la temática, se utiliza una 

investigación, básica, enfoque cuantitativo, diseño correlacional, para caracterizar 

el nexo de las variables. 

El objetivo del estudio es indagar el nexo entre el aprendizaje cooperativo y la 

comprensión lectora en discentes de un establecimiento educativo de Los Olivos, 

2023. De manera similar, objetos específicos, determinar el nexo entre el 

aprendizaje cooperativo y los elementos del estadio criterial, literal e inferencial en 

discentes de un establecimiento educativo de Los Olivos, 2023. 

Finalmente, tenemos la conjetura general existe una vinculación relevante 

entre el aprendizaje cooperativo y la comprensión lectora en discentes de un 

establecimiento educativo de Los Olivos, en 2023, y los supuestos específicos de 
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que hay una vinculación relevante entre el aprendizaje cooperativo y los elementos 

del estadio criterial, literal e inferencial en discentes de un establecimiento 

educativo de Los Olivos, en 2023. 

 

 
II. MARCO TEÓRICO 

 

Bravo (2022) realizó un abordaje con el objetivo de hallar el nexo entre el 

aprendizaje cooperativo y la interpretación de la lectura en los educandos del quinto 

grado de un centro educativo secundaria de Trujillo. La metodología fue básica 

cuantitativa, con un diseño correlacional transversal sencillo, una agrupación de 

discentes de quinto grado de secundaria, herramientas en recopilación de 

información por cuestionarios y una prueba de comprensión lectora. Los hallazgos 

muestran una positiva vinculación moderada, es decir que los maestros deben 

utilizar el apoyo en el proceso de aprendizaje como estrategia pedagógica del 

proceso lector. 

 

Chávarry (2022) buscó encontrar una correspondencia asociada a la 

enseñanza grupal y el análisis de la lectura en educandos de Cañete. El estudio 

utilizó el análisis cuantitativo, estudio no experimental, con la intención de medir 

ideas conceptos y la relación entre ellas el estudio de las características de 83 

educandos de nivel secundario quienes respondieron los cuestionarios y cuyos 

resultados muestran un correlación alta, e importante entre las magnitudes como 

se observa en el factor de Spearman de 0,949,indicando que los profesores deben 

usar estrategias de aprendizaje colaborativo al construir aprendizajes para mejorar 

el aprendizaje, no solo en el campo de estudio, sino también en otros aspectos del 

currículo escolar. 

 

Peña (2022), tuvo la finalidad de instaurar la vinculación entre la enseñanza 

colaborativa y la capacidad de comprender textos en estudiantes de un centro 

escolar público de Lima, la población censal de 98 estudiantes del nivel primaria, 

se ha aplicado un cuestionario para cada variable. Se evidenciaron una alta relación 

positiva entre las magnitudes. Concluyéndose la relevancia de que los docentes 

deban fomentar en el aula el trabajo en equipo, porque genera una 

interdependencia positiva y responsabilidad compartida en el análisis de la lectura. 
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Hurtado (2022) realizó una investigación analizar el nexo entre la enseñanza 

colaborativa y el análisis de lectura en educandos del segundo de secundaria para 

analizar se utilizó el enfoque cuantitativo, mediante una encuesta para la magnitud 

de aprendizaje cooperativo y una prueba para la magnitud de análisis y 

comprensión de lectura, el ejemplar consistió en noventa discentes. Los efectos 

indicaron la presencia de un estadio moderado de correlación entre las variables, 

lo que significa que los directivos deben fomentar talleres de capacitación sobre 

técnicas colaborativas para favorecer el aprendizaje grupal y análisis del texto que 

leen los educandos. Los docentes también deben desarrollar actividades que 

fomenten este tipo de aprendizaje para alcanzar la interdependencia positiva de los 

estudiantes y la responsabilidad grupal. 

Astoray (2020) tuvo el propósito de hallar la vinculación entre la enseñanza 

colaborativa y la capacidad de comprender textos en escolares de una escuela 

pública de Lima, con enfoque cuantitativo, diseño descriptivo correlacional, una 

muestra a 126 educandos a quienes aplicó un cuestionario a la magnitud de 

lucubración colaborativa y una encuesta para comprensión lectora en la segunda 

magnitud, evaluados por especialistas. Estos hallazgos dieron a conocer que, el 

coeficiente Rho de Spearman es igual a r=0.643, con una p=0.000 (p < ,05), 

denotando una moderada vinculación directa entre las magnitudes, concluyendo 

que los docentes deben de aplicar esta metodología para lograr alcanzar las 

capacidades de lectura comprensiva en educandos de manera colectiva como 

también las habilidades interpersonales. 

Los antecedentes en el contexto internacional; Grass (2023), estudió la mejora 

de la capacidad de lectura comprensiva a través de la enseñanza colaborativa en 

discentes de Colombia. La metodología corresponde al enfoque cualitativo, diseño 

investigación acción, teniendo como muestra a 16 estudiantes del nivel primario, 

los instrumentos aplicados fueron una evaluación lectora, entrevistas y desarrollo 

de un plan de acción. Los resultados dieron a conocer que la estrategia aplicada 

mejoró notablemente la comprensión de textos de los educandos, concluyendo que 

los docentes deben fomentar este tipo de aprendizaje en su quehacer pedagógico 

para desarrollar habilidades interpersonales, responsabilidades sociales y ayuda 

mutua. 
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Niño (2023) tuvo como objetivo analizar la habilidad de la enseñanza 

cooperativa para alcanzar estándares de comprensión de textos en escolares de 

una escuela privada de Colombia. La metodología aplicada pertenece al enfoque 

cuantitativo y cualitativo, diseño mixto, teniendo como muestra a 26 estudiantes del 

nivel secundaria los instrumentos de recojo de información utilizado fueron pruebas 

de comprensión lectora, encuestas y entrevistas tanto a docentes como padres de 

familia. Los resultados hallados señalan que la estrategia del aprendizaje 

cooperativo contribuye de manera significativa al logro de estándares de 

comprensión lectora, por tanto, concluye indicando que esta estrategia debe de 

aplicarse no solo en el ámbito de comunicación, sino también en las demás 

disciplinas académicas. 

Artieda (2023) realizó un estudio con el propósito de buscar una solución para 

el empleo del método de enseñanza colaborativa para analizar textos de los 

educandos de una escuela del Ecuador, metodológicamente corresponde al 

enfoque cuantitativo y cualitativo, diseño mixto, La muestra fueron escolares del 7° 

año de educación básica y como instrumentos de recojo de información utilizó 

encuestas y pruebas de entendimiento lector. Los hallazgos presentan que el 66% 

de estudiantes alcanzan logros previstos en comprensión lectora, mientras que 

34% se encuentran en proceso, concluyendo que los docentes deben de ir 

aplicando en su trabajo pedagógico, porque mejora la autonomía y la socialización. 

Boix y Ortega (2020) buscaron analizar la literatura utilizando un criterio 

comparativo, explicando que el logro educativo está centrado en la generación de 

las emociones y la socialización, que debe tenerse en cuenta al planificar la malla 

curricular de cada centro educativo en los distintos niveles, en consideración de la 

edad y el sexo, estableciendo parámetros para la inserción y la deserción en 

catorce artículos utilizados en Prisma. Los resultados muestran que el 59% de las 

investigaciones indica que mejoran las habilidades cognitivas, el 10% las 

habilidades afectivas y el 31% las habilidades sociales. Concluyendo, el 

aprendizaje cooperativo mejora la socialización y el clima del aula, mejorando la 

adquisición de conocimientos de los estudiantes en el contexto español. 

Guzmán y Sequeda (2019) tuvieron como propósito analizar el impacto que 

genera el desarrollo de un programa sobre la enseñanza cooperativa como técnica 
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para optimizar la reflexión y el juicio crítico de la lectura en educandos de una 

escuela comunitaria de Colombia. Con un ejemplar de 68 educandos distribuidos 

equitativamente, para analizar y observar la técnica empleada, comparando con el 

grupo sometido al experimento en condiciones de seguir el esquema en forma 

rigurosa. Después de aplicar el post test, los resultados muestran que el grupo 

experimental alcanzó niveles más altos en comprensión lectora a diferencia del 

grupo control. Concluyendo que el desarrollo del programa de estudio cooperativo 

tuvo un efecto positivo para mejorar la asimilación de las lecturas de los escolares. 

Teoría aprendizaje colaborativo, Johnson y Johnson (1994) señalaron que es 

una estrategia utilizada por los docentes en su labor pedagógica, que consiste en 

formar grupos pequeños de estudiantes para desarrollar un tema escolar, cuya 

finalidad es promover la competitividad, la interacción social y la responsabilidad 

compartida en busca de alcanzar metas comunes. Por su parte Rodríguez y 

Espinoza (2017) expresaron que es un paradigma de aprendizaje participativo que 

motiva a los educandos a desarrollar juntos sus aprendizajes, conjugando 

esfuerzos, capacidades y competencias en busca de alcanzar metas propuestas, 

es por ello, más que una estrategia es considerada una filosofía participativa, donde 

los que integran los grupos de trabajo aportan ideas y conocimientos en el marco 

del respeto mutuo y a las individualidades personales. Así también, Revelo et al. 

(2017) refirieron que, mediante esta estrategia, las personas aprenden más que de 

forma individualizada, debido a que todos los integrantes del grupo aportan ideas y 

puntos de vista divergentes o convergentes generando debates, enriqueciendo de 

esta manera la construcción de nuevos saberes sobre un determinado tema. 

El aprendizaje cooperativo es sustentado por la teoría del socio constructivismo 

de Vygotsky, respecto a ello Medina (2018) señalaron que, esta filosofía concibe al 

conocimiento como la construcción de saberes de manera conjunta entre los 

integrantes del grupo a partir de saberes previos aprendidos en su contexto, esta 

se desarrolla en el proceso pedagógico donde el docente cumple un rol importante 

al promover el interaprendizaje y la generación de una cognición compartida. Así 

también, García (2015) refirieron que, este paradigma considera a las personas 

como seres sociales que conviven en grupos o comunidades relacionándose unos 

con otros unidos por vínculos familiares, amicales y otras necesidades de interés 
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común. Dentro de este contexto la comunicación es considerada un elemento 

importante, mediante el cual se les da a conocer los beneficios cognitivos y 

afectivos que genera un aprendizaje cooperativo. Por su parte, Roselly (2011) 

explicaron que esta teoría es un conglomerado de actividades diseñadas por los 

docentes para incentivar el aprendizaje recíproco, se desarrolla mediante el trabajo 

en grupo donde cada uno de los integrantes aporta conocimientos previos a los 

cuales se les genera un conflicto cognitivo o desequilibrio mental como pretexto 

para generar nuevos saberes, además estos asumen compromisos de generar 

conocimiento a través del aprendizaje con los demás creando la interdependencia 

positiva y responsabilidad compartida. 

En cuanto a la importancia del trabajo cooperativo, Arena y Jillahuanca (2022) 

refirieron que, esta estrategia genera cohesión y sinergia en el equipo de trabajo 

mediante el desarrollo del pensamiento crítico, ya que cada uno de los integrantes 

expresa ideas, teorías y argumenta postura durante la construcción de 

aprendizajes. Por su parte, Laguna (2015) expresaron que, aumenta las 

posibilidades de dar solución a problemas presentados en el aula de manera grupal 

que muchas veces no pueden ser solucionados de forma individual, así también, 

es importante porque genera la innovación y desarrolla la creatividad de los 

integrantes del equipo durante la construcción de los aprendizajes. Así también, 

Hattie (2015) señalaron que, incrementa el capital social, mediante comunidades 

de aprendizaje generando confianza e interrelación de reciprocidad entre los 

miembros del equipo. 

Las características del aprendizaje cooperativo según Azorín (2018) son 

cualidades únicos o propios de este tipo de aprendizaje y los principales son: a) la 

interdependencia positiva, cuando existe coordinaciones permanentes entre los 

integrantes del grupo para alcanzar metas comunes, b) la responsabilidad individual 

y grupal, siendo esto un aspecto importante durante la construcción de los 

aprendizajes donde cada integrante debe asumir compromisos en el cumplimiento 

de las tareas encomendadas para alcanzar objetivos previstos, fortaleciéndose de 

esta manera el trabajo grupal, c) la interacción directa, a través de ello el equipo 

de trabajo se apoyan mutuamente, se motivan y crean un clima de apoyo mutuo 

en torno a un tema en común y d) las habilidades interpersonales, relacionada a 
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las habilidades sociales que posee cada uno de los miembros para realizar una 

tarea especifica poniendo en práctica valores como la empatía, la asertividad, la 

confianza y la comunicación asertiva que permita realizar un trabajo sin malos 

entendidos y conflictos. 

Respecto a los principios del trabajo cooperativo Vaillant y Manso (2019) 

refirieron que son postulados que optimizan este tipo de estrategia, por tanto, se 

debe de tener en cuenta los siguientes aspectos: a) la cooperación, donde los 

integrantes del grupo se apoyan recíprocamente en adquirir los través de la 

socialización, b) la responsabilidad, mediante el cual todos asumen 

responsabilidades individuales y grupales, c) la comunicación, debe ser constante, 

fluida y asertiva aplicándose criterios de retroalimentación en caso de no ser 

entendida, d) el trabajo en equipo, donde todos integrantes consensuan ideas para 

resolver problemas comunes aplicando principios de planificación y organización y 

e) la autoevaluación, mediante el cual los miembros del grupo evalúan sus trabajo 

aplicando el enfoque crítico reflexivo. 

La formación cooperativa en la didáctica educativa según Guerrero et alt. 

(2018) es una estrategia interactiva que ha sido promovida por los profesores en el 

proceso pedagógico para generar aprendizajes significativos en el cual se comparte 

responsabilidad, se respetan ideas e individualidades y se construye por consenso. 

Revelo et alt. (2018) expresaron que es una técnica pedagógica que promueve el 

aprendizaje social en el cual los discentes del aula son agrupados de manera 

heterogénea para resolver tareas escolares asumiendo responsabilidades y 

compromisos individuales y grupales. Por su parte Aguilar y Gonzales (2016) 

señalaron que es la construcción de conocimientos mediante el trabajo en grupos 

con la finalidad de apoyarse mutuamente, el cual es visto como una comunidad de 

aprendizaje, además buscar desarrollar la innovación creativamente en la ejecución 

de labores pedagógicas. 

La variable del aprendizaje cooperativo consideró como referencia las teorías 

de Johnson y Johnson (1994) quien consideraron cuatros aspectos importantes en 

su estudio, los que se desarrollaron como dimensiones en el presente estudio. 
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La primera; interdependencia positiva, son las responsabilidades personales 

que asumen los integrantes de un equipo que beneficiará a los demás del grupo 

para alcanzar metas comunes. Por su parte Montes (2011) señalaron que este tipo 

de interdependencia crea proactividad y creatividad en la formulación de ideas que 

son tomadas en consideración para alcanzar objetivos trazados fortaleciendo la 

autoestima. 

La segunda; responsabilidad individual y grupal señalaron que los integrantes 

del equipo deben asumir compromisos personales y en conjunto para alcanzar 

metas comunes. Del mismo modo Pérez (2021) pone de manifiesto que este tipo 

de responsabilidad es asumida por los integrantes del grupo en el cumplimiento de 

una tarea, siendo este un factor determinante para alcanzar los objetivos previstos. 

La tercera; habilidades interpersonales y de grupo, han expresado que debe 

ser practicado por los integrantes del grupo, importante la comunicación asertiva, 

la empatía y la confianza para la elaboración de un trabajo en equipo óptimo. En 

esa misma línea Castro (2021) señalaron que, las habilidades interpersonales e 

intrapersonales que practican los integrantes del grupo crea un clima de confianza 

para la tomar decisiones y manejar los conflictos. 

La cuarta; gestión dentro del grupo, han referido que, los integrantes del grupo 

deben coordinar y planificar actividades cumpliendo funciones y responsabilidades. 

Por su parte Márquez (2020) ha expresado que se debe de considerar las 

habilidades personales al distribuir las tareas a los integrantes del grupo. 

La expresión de comprensión lectora, Solé (2007) ha señalado que, es un 

proceso entre la persona que lee, el medio es la decodificación y el objeto que son 

los diversos textos que se leen, con la finalidad de generar saberes para luego 

emitir juicios valorativos y consolidar nuevos conocimientos. Así mismo, Valencia 

(2018) ha referido que, la comprensión es la habilidad que tiene el lector para 

entender los escritos en el texto, entablando un nexo entre sus saberes previos y 

los nuevos conocimientos por medio de acciones y guías que conlleven a generar 

un nuevo concepto. En esta misma línea, Marreros (2022) ha expresado que, para 

comprender el contenido de un texto hay que aplicar procesos mentales de 
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reflexión, análisis, comprensión y organización de ideas que realiza el lector para 

darle significado al contenido y el propósito del texto. 

La comprensión lectora es abordado desde la perspectiva de varias teorías sin 

embargo nos centraremos en teoría cognitivista, al respecto, Pérez y Restrepo 

(2022) mencionaron que la lectoescritura son habilidades que adquieren las 

personas necesitan adquirir habilidades para desenvolverse en su entorno, porque 

le facilita la comunicación, estas competencias comunicativas se van desarrollando 

de manera progresiva desde temprana edad a través de la utilización de diversas 

técnicas pertinentes considerando el propósito del texto y de esta manera 

fomentando el hábito lector. 

Por su parte, Makuc y Larrañaga (2014) señalaron que, la comprensión lectora 

desarrolla destrezas para identificar el proceso de la indagación propia del texto, 

permitiendo seleccionar aspectos relevantes en secundaria, acumular en la 

retención a largo plazo a manera de diseños cognitivos que luego pasará a ser 

conocimientos previos del lector, además este proceso de análisis y reflexión se 

hará cada vez más complejo de acuerdo a la edad del lector, guardando estrecha 

relación con los estadios de Piaget. Por otro lado, Contreras (2022) ha expresado 

que, la teoría liberadora de Paulo Freire, también sustenta la comprensión lectora, 

ya que la persona debe ser crítico reflexivo en el contexto que vive, por tanto, leer 

no solo debe involucrar la decodificación de lo escrito sino también observar e 

interpretar la iconografía como un aspecto de la comprensión del texto, es decir que 

la lectura crítica y reflexiva desarrolla la capacidad de discernimiento, paráfrasis y 

argumentación del lector. 

Respecto al enfoque de la comprensión lectora, según MINEDU (2017) en la 

currícula escolar vigente refiere que, el enfoque es comunicativo, ya que utiliza el 

lenguaje como un medio de comunicación entre pares y en este proceso los 

estudiantes comprenden y producen diferentes tipos, formas y tipos de textos 

hablados y escritos con diferentes propósitos y medios como impresos, 

audiovisuales y digitales. Por su parte Llacta (2022) expresó que esta perspectiva 

tiene en cuenta las convenciones sociales del lenguaje, en la interacción no es un 

asunto aislado, sino que las personas interactúan dentro en su vida social y cultural 

adquiriendo diversos modos de comunicación propios de su contexto. Por la misma 
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línea, MINEDU (2017) en el manual para el docente sobre comprensión lectora 

enfatiza que, el enfoque comunicativo desarrolla el aspecto sociocultural del 

lenguaje, ya que cada contexto tiene características propias e identidades 

individuales y colectivas, es por ello que el Perú es un país multilingüe y 

pluricultural. 

La comprensión lectora considera tres momentos didácticos en su desarrollo, 

al respecto Solé (2007) ha sostenido que, comprender el contenido de un texto es 

un proceso complejo por tanto se debe de aplicar estrategias pertinentes en cada 

uno de los momentos didácticos ya que estos cumplen un propósito específico en 

la capacidad para leer. El primer momento antes de la lectura en el cual se 

desarrollan actividades que activan los saberes anteriores del, es decir, que se 

movilizan sus esquemas cognitivos y afectivos, estableciendo el propósito y el tipo 

de texto, relación de imagen con el contenido de la lectura y generando hipótesis 

sobre los personajes. El segundo momento, denominado durante la lectura, 

moviliza diferentes destrezas de lectura y escritura, deducción de significado de 

palabras a partir del contenido del texto o búsqueda en el diccionario, contrastación 

de hipótesis e interpretación de inferencias. En el tercer momento designado 

también después de la lectura, se proponen actividades de profundización, 

retroalimentación, evaluación y autorreflexión sobre lo leído. 

La variable de comprensión lectora se sustentó en las teorías de Solé (2007) 

quien propuso tres niveles de comprensión de textos, los cuales serán asumidos 

como dimensiones de la investigación. La dimensión primera que corresponde al 

nivel literal, refirió que para comprender un texto se debe iniciar con este nivel, es 

decir identificando datos que se hallan de manera evidente en el contenido del 

texto. Luque (2010) expresaron que, es el nivel básico de la lectura, sin embargo, 

es importante porque facilita seguir avanzando a niveles superiores de 

comprensión. 

La segunda dimensión referente al nivel inferencial, al respecto señalaron que, 

la información que se requiere no se encuentra explícitamente en el texto, es decir, 

para hallar una respuesta hay que deducir relacionando con otras ideas propuestas 

en el texto, demandando mayor concentración, análisis y reflexión de los 

estudiantes. Por otro lado, Valencia (2018) refirieron que en este nivel el estudiante 
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desarrolla la habilidad de analizar, formular hipótesis, reflexionar para generar 

nuevas ideas y llegar a conclusiones, siendo este nivel muy poco trabajado por los 

docentes por tanto presenta mayores dificultades. 

La tercera dimensión concerniente al nivel criterial, expresaron que es el nivel 

óptimo que debe alcanzar un lector, ya que es capaz de generar reflexiones sobre 

el contenido de un texto, además puede rechazarlos con argumentos. Así mismo 

Cervantes et al. (2017) argumentaron que, es una capacidad que tiene el lector de 

analizar y evaluar el contenido de un texto, generar posturas y argumentos, 

identificar sesgos y valorar la validez de la información llegando al pensamiento 

crítico. 

 
 
 

 
III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

La investigacion de orden básica tienen como objetivo obtener nuevos 

conocimientos a partir de las teorías que sustentan cada variable. por lo tanto, la 

investigación actual solo ha obtenido nuevos conocimientos sobre las variables de 

estudio, sin ningún impacto experimental (Hernández y Mendoza, 2018). 

Respecto al enfoque cuantitativo Ñaupas et alt (2020) señalaron que, los 

estudios con paradigma positivista se caracterizan por utilizar procesos estadísticos 

para medir y comprender el fenómeno social en estudio. La tesis es de índole 

cuantitativo, basada en los datos recogidos de la muestra fueron sometidos a 

procesos estadísticos, obteniéndose tablas y gráficos. 

El método Hipotético Deductivo ha sido una secuencia de pasos que se inicia 

planteando la hipótesis, buscando la afirmación o refutación para luego llegar a las 

conclusiones, el presente estudio corresponde a este método porque se ha 

planteado hipótesis correlativas con el fin de probarlas y finalmente llegar a las 

conclusiones (Hernández y Mendoza, 2018). 

En relación con el diseño, Valderrama (2015) hace mención sobre el no 

experimental, en el cual las variables no son manejados por el investigador, tan solo 

se observa y estudia las variables en su medio habitual, por tanto, la investigación 
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corresponde a este diseño se observaron y estudiaron cada una de las variables. 

Así mismo, según Monge (2011) corresponde al diseño descriptivo correlacional ya 

que el principal objetivo de estos diseños son describir las relaciones en un 

determinado momento. 

 
3.2. Variable y operacionalización 

Variable independiente: aprendizaje cooperativo. 

Definición conceptual: Metodología utilizada por docentes en su labor pedagógica, 

que consiste en formar grupos pequeños de estudiantes para desarrollar un tema 

escolar, cuya finalidad es promover la competitividad, la socialización y la mutua 

responsabilidad en busca de alcanzar metas comunes (Johnson y Johnson 2014). 

definición operacional 

la variable presenta como elementos a la la gestión interna de equipo, la 

responsabilidad individual y grupal, la interdependencia positiva y las habilidades 

interpersonales y grupales, será evaluado a través de un cuestionario de opinión de 

20 ítems adaptado de las teorías de Manrique (2021) y aplicado a los escolares de 

6to.grado de IEE Los Olivos 

 
Variable dependiente: comprensión lectora. 

 
 

Definición conceptual es un procedimiento entre la persona que lee, el medio que es 

la decodificación y el objeto que son los diversos textos que se leen con la finalidad de 

generar saberes para luego emitir juicios valorativos y consolidar nuevos 

conocimientos (solé 2007). 

Definición operacional comprensión lectora se caracteriza por tres estadios: 

inferencial, literal y crítico será evaluado mediante una prueba con 20 ítems utilizada 

en el estudio que ha sido propuesta por MINEDU (2020) aplicada a estudiantes de 

una escuela pública de los olivos. (ver anexo 2). 

 
1.1. Población, muestra, muestreo 
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Hace referencia a un conglomerado de elementos con particularidades propias del 

contexto y tiempo (Hernández et al, 2014), al respecto, la tesis tiene como 

conglomerado a 240 estudiantes de una escuela de los Olivos. 

 
Respecto a la muestra, Valderrama (2015) señaló que parte del grupo que procede 

de una población que son asumidos por el investigador para el estudio. por 

consiguiente, el estudio tuvo como muestra a 80 estudiantes del sexto grado del nivel 

primario, para cuya elección se aplicaron normas de inserción y discriminación. el 

primer criterio se ha considerado a escolares que asistieron a clases y que tengan la 

disponibilidad de desarrollar los cuestionarios ya que el recabo de datos fue de 

manera colateral. dentro del segundo criterio hay escolares que no asistieron a la 

escuela y aquellos que no concluyeron de desarrollar los instrumentos. considerando 

la clasificación de la muestra el muestreo que asume el estudio es no probabilístico 

por conveniencia e intencional. 

 
3.3. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 
 

Secuencia de acciones que sirve en el recojo de datos de las variables de estudio, 

teniendo en cuenta lo mencionado por el autor que empleó el método de la encuesta 

(Hernández et al, 2018). 

 
En relación con el instrumento, Ñaupas, et.al. (2014) señalaron que el cuestionario 

sirve para recopilar datos sobre la variable y sus dimensiones, por tanto, para la 

presente pesquisa se diseñó un cuestionario con 20 ítems para la magnitud de 

aprendizaje cooperativo, sus elementos e indicadores de escala ordinal polinómica y 

respuesta múltiple (siempre, casi siempre, algunas veces, casi nunca y nunca) donde 

solo uno es la respuesta correcta. en su elaboración se tomó como referencia las 

teorías de medina (2022) y fue adaptado por la investigadora. se diseñó una prueba 

de opción múltiple para la segunda variable con 20 preguntas de comprensión lectora, 

sus dimensiones e indicadores adaptado de las teorías de MINEDU (2020) de escala 

dicotómica siendo solo una la respuesta correcta. 

Los instrumentos fueron validados mediante una evaluación con tres expertos con 

grado de maestría y/o doctorado que conozcan el tema, evaluaron la claridad, 
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pertinencia y relevancia del instrumento. (anexo 4). posterior a ello se aplicó el estudio 

piloto a 20 estudiantes del mismo grado del turno tarde en otro centro educativo, con 

tipologías similares a la muestra. luego se realizó un procesamiento estadístico de los 

resultados mediante alfa de Cronbach con un valor de 0,897 para el primer 

cuestionario y el valor de Kuder Richardson de 0,846 para el segundo instrumento 

considerando el tipo de respuesta politómica y dicotómica en cada caso, se logró una 

confiabilidad elevada para los dos cuestionarios, respectivamente. (véase anexo 5) 

3.5. Procedimiento 

Se inició la presente investigación identificando el problema, luego se buscó 

antecedentes y teorías que dieron fundamento a cada una de las variables en el 

ambiente ideológico, posterior a ello, se desarrolló una estrategia y dentro de ella se 

construyeron los instrumentos de recopilación de la data los que pasaron procesos de 

validez y confiabilidad mediante la evaluación de especialistas y la aplicación de un 

ensayo previo. los resultados fueron hallados a través de procesos estadísticos 

representando mediante tablas y gráficos y para finalizar se desarrolló el análisis, 

conclusiones y recomendaciones 

3.6. Método de análisis de datos 

Tras utilizar las herramientas de recojo de data de la muestra, se guardó la data 

recopilada en una plantilla electrónica y procesada estadísticamente obteniéndose 

tablas y gráficos sobre los niveles de correlación de las magnitudes y sus elementos, 

luego se interpretó considerando los objetivos e hipótesis planteadas, a su vez, al 

realizarse el estudio de Kolmogorov- Smirnov la que dio a conocer que los hallazgos 

no mostraron una agrupación normal, siendo la estadística más acorde a este modelo 

la no paramétrica del Rho de Spearman. 

3.5. Aspectos éticos 

Esta pesquisa se estableció considerando la guía para la producción de 

trabajos de producción intelectual de la Universidad, así como también se 

mantuvo en estricta confidencialidad los datos obtenidos de la muestra como 

la identidad de la escuela, los hallazgos encontrados son ciertos y honestos 

el cual formará parte de los saberes científico para futuras pesquisas. 

 

 
IV. RESULTADOS 
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4.1 Resultados descriptivos 

 
Tabla 1 

Distribución de frecuencias y porcentajes de la variable aprendizaje cooperativo 
 

Variable y 

Dimensiones 

 
Niveles 

 
Frecuencia (f) 

 
Porcentaje válido (%) 

 Deficiente 10 12,5 

Aprendizaje 
cooperativo 

Regular 47 58,75 

Bueno 23 28,75 
 Total 80 100,0 

Fuente: Base de datos 

 

Figura 1 

Distribución de porcentajes de la variable aprendizaje cooperativo 
 
 
 
 

 

Fuente: Base de datos 
 
 
 
 
 
 

 

Fuente: Base de datos 

 
Los hallazgos expuestos en la Figura 1, dan a conocer que el aprendizaje 

cooperativo evaluada en la muestra de estudio, reportó hallarse en el nivel 

deficiente el 12.5%, regular el 58.75% y el bueno con el 28.75%. 

 

Tabla 2 

Distribución de frecuencias y porcentajes de las dimensiones de la variable 

aprendizaje cooperativo 

Dimensiones Niveles Frecuencia (f) Porcentaje válido (%) 

 Deficiente 19 23,8 

Interdependencia 
positiva 

Regular 56 70,0 

Eficiente 5 6,2 
 Total 80 100,0 

Responsabilidad 

Individual y grupal 

Deficiente 16 20,0 

Regular 57 71,2 

Eficiente 7 8,8 
 Total 80 100,0 
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 Deficiente 23 28,7 

Habilidades 
Interpersonales y de 

grupos 

Regular 49 61,3 

Eficiente 8 10,0 

 Total 80 100,0 

 Deficiente 20 25,0 

Gestión interna de 
equipo 

Regular 54 67,5 

Eficiente 6 7,5 

 Total 80 100,0 

Fuente: Base de datos 

 
 
 
 

Figura 2 

Distribución de frecuencias de las dimensiones de la variable aprendizaje 

cooperativo 
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Fuente: Elaboración propia 
Deficiente Regular Eficiente 

 

En relación con la Figura 2, se cuenta con los reportes de los elementos del aprendizaje 

cooperativo evaluados en el estudio, donde la dimensión independencia positiva se halla en 

un nivel deficiente con el 24%, regular con el 70% y eficiente con el 6%. En tanto, la 

responsabilidad individual y grupal llegó al estadio deficiente con el 20%, regular 71.2% y 

eficiente con el 8.8%. Por su parte, las habilidades interpersonales y de grupo alcanzó el 

estadio deficiente con el 28.7%, regular con el 61.3% y eficiente con el 10%. Finalmente, la 

gestión interna de equipo logró el niveldeficiente con el 25%, regular con el 67.5% y eficiente 

con el 7.5%. 

 

 
Tabla 3 

Distribución de frecuencias y porcentajes de la variable comprensión lectora 

P
o

rc
e

n
ta

je
s 
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Variable y 

Dimensiones 

 
Niveles 

 
Frecuencia (f) 

 
Porcentaje válido (%) 

 Inicio 12 15,0 

Comprensión 
lectora 

Proceso 37 46,25 

Logro 31 38,75 

 Total 80 100,0 

Fuente: Base de datos 

 
 

Figura 3 

Distribución de porcentajes de la comprensión lectora 
 

 
Fuente: Base de datos 

 
Se muestra los hallazgos en la Figura 3, respecto a la comprensión lectora evaluada 

en el estudio, indican que en el nivel inicio hay el 15%, en proceso el 46.25%, en 

tanto, el logro obtuvo un 38.75%. 

 

Tabla 4 

Distribución de frecuencias y porcentajes de las dimensiones de la variable 

comprensión lectora 

Dimensiones Niveles Frecuencia (f) Porcentaje válido (%) 

 Inicio 8 10,0 

Nivel literal 
Proceso 58 73 

Logro 14 17 

 Total 80 100,0 

Nivel inferencial Inicio 7 8,8 
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 Proceso 46 57,4 
 Logro 27 33,8 

 Total 80 100,0 

 Inicio 11 13,8 

 Proceso 34 42,4 

Nivel criterial 
Logro 35 43,8 

 Total 80 100,0 

Fuente: Base de datos 

 
 
 
 

Figura 4 

Distribución de porcentajes de las dimensiones de la comprensión lectora 
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Fuente: Base de datos 
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En torno a los resultados de la Figura 4, se cuenta con los reportes de los elementos de la 

comprensión lectora evaluados en la muestra de estudio, donde el Nivel literal se ubica en 

inicio con el 10%, proceso con el 73% y logro con el 17%. En tanto, la dimensión Nivel 

inferencialalcanzó el 8.8% en inicio, el 57.4% en proceso y el 33.8%. de logro. Por otro lado, 

el Nivel criterial se encuentra en inicio con el 13.8%, en proceso con el 42.4% y logro con el 

43.8%. 

 
4.2 Análisis bidimensional de las variables de estudio 

 
Tabla 5 

Tabla cruzada Aprendizaje cooperativo y Comprensión lectora 
 

 Comprensión Lectora   Total  

73% 

42.4% 43.8% 

10% 
13.8% 8.8% 

17% 
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 57.4%  
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   Inicio Proceso Logro  

Aprendizaje 
cooperativo 

Deficiente Recuento 0 7 3 10 
 % del total 0,0% 8,8% 3,8% 12,5% 

 Regular Recuento 9 21 17 47 
  % del total 11,3% 26,3% 21,3% 58,8% 
 Eficiente Recuento 3 9 11 23 
  % del total 3,8% 11,3% 13,8% 28,7% 
Total  Recuento 12 37 31 80 

  % del total 15,0% 46,25% 38,75% 100,0% 

Fuente: Base de datos 

 
 

 

Interpretación: 

La Tabla 5 reporta del conjunto de 80 alumnos evaluados, el 8.8% indica que el 

aprendizaje cooperativo se encuentra en un estadio deficiente y respecto a la 

comprensión lectora en proceso, mientras que el 26.3% de estudiantes señalan que 

el aprendizaje cooperativo se encuentra en un estadio regular y en relación con la 

comprensión lectora en proceso, en tanto el 13.8% de escolares refieren que el 

aprendizaje cooperativo se halla en un estadio eficiente y por su parte la 

comprensión lectora en el estadio de logro. 

Considerando los resultados alcanzados, podemos afirmar que a un nivel deficiente 

en el aprendizaje cooperativo el estadio de comprensión lectora será en proceso. 

Tabla 6 

Tabla cruzada Interdependencia positiva y Comprensión lectora 
 

Comprensión Lectora 

   Inicio Proceso Logro Total 
Independencia positiva Deficiente Recuento 2 12 5 19 

  % del total 2,5 % 15,0 % 6,3 % 23,8% 
 Regular Recuento 9 24 23 56 
  % del total 11,3% 30,0% 28,7% 70,0% 
 Eficiente Recuento 1 1 3 5 
  % del total 1,3% 1,3% 3,8% 6,2% 
Total  Recuento 12 37 31 80 

  % del total 15,0% 46,3% 38,8% 100,0% 

Fuente: Base de datos 

 

Interpretación: 

La Tabla 6 reporta del conjunto de 80 estudiantes evaluados, el 15.0% indica que 

la interdependencia positiva se encuentra en un estadio deficiente y para el 

abordaje de la comprensión lectora se ubica en proceso, mientras que el 30% de 

estudiantes señalan que la independencia positiva se encuentra en un estadio 
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regular y respecto a la comprensión lectora se sitúa en proceso, en tanto el 3.8% 

de escolares refieren una independencia positiva que se ubica en un estadio 

eficiente y en relación con la comprensión lectora se encuentra en un nivel de logro. 

De acuerdo con los hallazgos alcanzados, se puede afirmar que a un nivel 

deficiente de independencia positiva el estadio de comprensión lectora será en 

proceso. 

 

 
Tabla 7 

Tabla cruzada Responsabilidad grupal e individual y Comprensión lectora 
 

Comprensión Lectora 
   Inicio Proceso Logro Total 

Responsabilidad grupal e 
individual 

Deficiente Recuento  2 9 5 16 
 % del total 2,5% 11,3% 6,3% 20,0% 

 Regular Recuento 10 25 22 57 
  % del total 12,5% 31,3% 27,5% 71,3% 
 Eficiente Recuento  0 3 4 7 
  % del total 0,0% 3,8% 5,0% 8,8% 
Total  Recuento 12 37 31 80 

  % del total 15,00% 46,3% 38,8% 100,00% 

Fuente: Base de datos 

 

Interpretación: 

La Tabla 7 reporta del conjunto de 80 discentes evaluados, el 11.3% indica que la 

responsabilidad grupal e individual se encuentra en un estadio deficiente y respecto 

a comprensión lectora se sitúa en proceso, mientras que el 31.3% de estos señalan 

que la responsabilidad grupal e individual se ubica en un estadio regular y en 

función a la comprensión lectora en proceso, en tanto el 5% del estudiantado refiere 

que la responsabilidad grupal e individual se ubica en un grado de eficiencia y en 

relación con la comprensión lectora se encuentra en un estadio de logro. 

De acuerdo con los hallazgos alcanzados, se puede afirmar que a un nivel 

deficiente de responsabilidad grupal e individual el grado de comprensión lectora 

será en proceso. 

Tabla 8 

Tabla cruzada Habilidades interpersonales y de grupos y Comprensión lectora 
Comprensión Lectora 

   Inicio Proceso Logro Total 

Habilidades 
Interpersonales y de 
grupos 

Deficiente Recuento  4 12 7 23 
 % del total 5, 0% 15,0% 8,8% 28,7% 

Regular Recuento  7 23 19 49 
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 % del total 8,8% 28,7% 23,8% 61,3% 
Eficiente Recuento 1 2 5 8 

 % del total 1,3% 2,5% 6,3% 10,0% 
Total Recuento 12 37 31 80 

 % del total 15,0% 46,2% 38,8% 100,00% 

Fuente: Base de datos 

 
 

Interpretación: 

La Tabla 8 evidencia del conjunto de 80 discentes evaluados, un 15% señala que 

las habilidades interpersonales y de grupos se encuentra en un estadio deficiente 

y respecto a la comprensión lectora en proceso, mientras que el 28.7% de estos 

señalan las habilidades interpersonales y de grupos en un estadio regular y en 

relación con la comprensión lectora en proceso, en tanto el 6.3% del estudiantado 

refiere que las habilidades interpersonales y de grupos se encuentra en un grado 

de eficiencia y la comprensión lectora alcanza un estadio de logro. 

Respecto a resultados alcanzados, se puede aseverar que a un nivel deficiente en 

las habilidades interpersonales y de grupos entonces el estadio de comprensión 

lectora será en proceso. 

 

 
Tabla 9 

Tabla cruzada Gestión interna de equipo y Comprensión lectora 
 

Comprensión Lectora 
   Inicio Proceso Logro Total 
Gestión interna de equipo Deficiente Recuento 1 12 7 20 

  % del total 1,3% 15,0% 8,8% 25,0% 
 Regular Recuento 11 23 20 54 
  % del total 13,8% 28,7% 25,0% 67,5% 
 Eficiente Recuento 0 2 4 6 
  % del total 0,0% 2,5% 5,0% 7,5% 

Total  Recuento 12 37 31 80 
  % del total 15,0% 46,2% 38,8% 100,0% 

Fuente: Base de datos 

 
Interpretación: 

La Tabla 9 evidencia del conjunto de 80 discentes evaluados, el 15% indica que la 

gestión interna se encuentra en un estadio deficiente y por su parte la comprensión 

lectora en proceso, mientras que el 28.7% de estos indica sobre la gestión interna 

de equipo se ubica en un grado regular y en relación con la comprensión lectora en 

proceso, por otro lado, el 5% del estudiantado refiere que la gestión interna de 
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equipo se encuentra en un estadio eficiente y sitúa a la comprensión lectora en un 

nivel de logro. 

Según los hallazgos encontrados, podemos señalar que a un estadio deficiente en 

la gestión interna de equipo se esperaría que la comprensión lectora será en 

proceso. 

 

 
4.3 Resultados inferenciales 

A razón de conocer el coeficiente estadístico adecuado para analizar la asociación 

entre las magnitudes, y evaluar los supuestos planteadas, se realizó la prueba de 

normalidad a las magnitudes y elementos, de esta manera, debido a la cantidad de 

participantes, se consideró la prueba Kolmogorov Smirnov, el cual indica los valores 

alcanzados en P. Por consiguiente, la Tabla 10 indica los valores < de 0.05, en 

razón a ello se optó por rechazar la hipótesis nula, demostrando la no normalidad 

en la data. De esta manera, se considera como prueba estadística no paramétrica 

de elección a Rho Spearman. 

 
 
 

 
Tabla 10 

 

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para las muestras de estudio 

Prueba de normalidad 

Kolmogorov-Smirnova
 

Estadístico gl Sig. 

X:Aprendizaje cooperativo ,164 80 ,000 

X1:Independencia positiva ,198 80 ,000 

X2: Responsabilidad individual y grupal. ,203 80 ,000 

X3:Habilidades interpersonales y de grupos ,296 80 ,000 

X4:Gestión interna de equipo ,180 80 ,000 
Y:Comprensión lectora ,204 80 ,000 
Y1: Nivel literal ,291 80 ,000 
Y2: Nivel inferencial ,292 80 ,000 

Y3: Nivel criterial ,275 80 ,000 

a. Corrección de la significación de Lilliefors    

 
Hipótesis General 

H0: No existe vinculación relevante entre el aprendizaje cooperativo y la 

comprensión lectora en discentes de un centro educativo en Los Olivos – 2023. 
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H1: Existe vinculación relevante entre el aprendizaje cooperativo y la comprensión 

lectora en discentes de un centro educativo en Los Olivos – 2023. 

 

 
Tabla 11 

Correlación entre el aprendizaje cooperativo y la comprensión lectora 
 

   Trabajo 
cooperativo 

Comprensión 
lectora 

Rho de 
Spearman 

 Coeficiente de correlación 1,000 ,842**
 

Trabajo 
cooperativo Sig. (bilateral) . ,000 

  N 80 80 
  Coeficiente de correlación ,842**

 1,000 

 Comprensión 
lectora Sig. (bilateral) ,000 . 

  N 80 80 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 
De acuerdo con la Tabla 11, señala el valor de relevancia bilateral p=0,000 < 0,05 

evidenciando la existencia de una asociación significativa entre las magnitudes 

asimismo, el coeficiente Rho Spearman (0,842) indica una vinvulación muy alta 

entre las magnitudes. Por tanto, se rechaza la hipótesis H0 y acepta la hipótesis H1. 

 

Hipótesis específica primera 

H0: No existe vinculación relevante entre el aprendizaje cooperativo y el nivel literal 

en discentes de un centro educativo en Los Olivos – 2023. 

H1: Existe vinculación relevante entre el aprendizaje cooperativo y el nivel literal en 

discentes de un centro educativo en Los Olivos – 2023. 

Tabla 12 

Correlación entre el aprendizaje cooperativo y el nivel literal 
 

   
Trabajo 

cooperativo 

 
Nivel literal 

Rho de 
Spearman 

 Coeficiente de correlación 1,000 ,654**
 

Trabajo 
cooperativo Sig. (bilateral) . ,000 

  N 80 80 

  Coeficiente de correlación ,654**
 1,000 

 Nivel literal Sig. (bilateral) ,000 . 
  N 80 80 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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En relación con la Tabla 12, indica el valor de relevancia bilateral p=0,000 < 0,05 

demostrando que existe una vinculación relevante entre el trabajo cooperativo y el 

estadio literal de la variable comprensión lectora, del mismo modo, el coeficiente 

Rho Spearman (0,654) refiere una asociación alta entre las variables. De esta 

manera, se rechaza la hipótesis H0 y se acepta la hipótesis H1. 

 

Hipótesis específica segunda 

H0: No existe vinculación relevante entre el aprendizaje cooperativo y el nivel 

inferencial en discentes de un centro educativo en Los Olivos – 2023. 

H1: Existe vinculación relevante entre el aprendizaje cooperativo y el nivel 

inferencial en discentes de un centro educativo en Los Olivos – 2023. 

Tabla 13 

Correlación entre el aprendizaje cooperativo y el nivel inferencial 
 

   Aprendizaje 
cooperativo 

Nivel Inferencial 

Rho de 
Spearman Aprendizaje 

cooperativo 

Coeficiente de correlación 1,000 ,672**
 

Sig. (bilateral) . ,000 
  N 80 80 
  Coeficiente de correlación ,672**

 1,000 
 Nivel Inferencial Sig. (bilateral) ,000 . 
  N 80 80 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 
 
 

Respecto a la Tabla 13, indica el valor de relevancia bilateral p=0,000 < 0,05 

señalando la asociación significativa entre el aprendizaje cooperativo y la dimensión 

nivel inferencial de la variable comprensión lectora, así también, el coeficiente Rho 

Spearman (0,672) indica que existe una vinculación alta entre las variables. En este 

sentido, se rechaza la hipótesis H0 y se acepta la hipótesis H1. 

 

Hipótesis específica tercera 

H0: No existe vinculación relevante entre el aprendizaje cooperativo y el nivel 

criterial en discentes de un centro educativo en Los Olivos – 2023. 

H1: Existe vinculación relevante entre el aprendizaje cooperativo y el nivel criterial 

en discentes de un centro educativo en Los Olivos – 2023. 

Tabla 14 

Correlación entre el aprendizaje cooperativo y el nivel criterial 
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   Aprendizaje 
cooperativo 

Nivel criterial 

Rho de 
Spearman Aprendizaje 

cooperativo 

Coeficiente de correlación 1,000 ,721**
 

Sig. (bilateral) . ,000 

  N 80 80 

  Coeficiente de correlación ,721**
 1,000 

 Nivel criterial Sig. (bilateral) ,000 . 
  N 80 80 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 
 
 

En la Tabla 14 indica el valor de relevancia bilateral p=0,000 < 0,05 dando a conocer 

la asociación significativa entre el aprendizaje cooperativo y la dimensión nivel 

criterial, de igual manera, el coeficiente Rho Spearman (0,721) refiere una 

vinculación alta entre las variables. En ese contexto, se rechaza la hipótesis H0 y se 

acepta la hipótesis H1. 

 

V. DISCUSIÓN 

 
 

El aprendizaje cooperativo constituye una técnica empleada por los maestros en su 

enseñanza, el cual implica la creación de grupos de alumnos para abordar lecturas 

con el fin de fomentar el entendimiento, la interrelación entre pares y la 

colaboración. Mediante esta estrategia el trabajo es más efectivo, ya que cada 

miembro del grupo contribuye con perspectivas y conceptos, lo que genera 

discusiones que enriquecen el trabajo. 

El propósito de la pesquisa fue establecer la analogía entre el aprendizaje 

cooperativo y la comprensión lectora. Al respecto, los hallazgos alcanzados a través 

de procesos estadísticos fueron discutidos con trabajos previos del contexto 

nacional e internacional como también con teorías de los autores que fundamentan 

cada una de las variables. 

La hipótesis general reveló la existencia de una vinculación entre la enseñanza 

colaborativa y la capacidad de comprender textos. Respecto a los resultados 

hallados en el análisis inferencial mediante el coeficiente Rho Spearman (0,842) 

refiere una correlación muy alta entre las variables, rechazando. la hipótesis H0 y 
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aceptando la hipótesis H1, que existe una vinculación positiva alta entre las 

magnitudes. 

Los resultados hallados concuerdan con los estudios de Chavarry (2022) cuyos 

resultados revelaron una asociación alta y positiva entre las magnitudes. 

Determinándose la conclusión que los docentes deberían implementar el 

aprendizaje colaborativo como una técnica para optimizar el análisis de las lecturas 

de sus educandos en comunicación y otras áreas de la malla escolar. 

Así también, con los estudios de Peña (2022), quien halló como resultado una 

vinculación alta entre las magnitudes de estudio. Concluyendo que los docentes 

deben fomentar el trabajo en equipo ya que contribuye a una mejor comprensión 

lectora. 

Los estudios, coinciden con el resultado de la presente pesquisa, porque tienen 

una relación significativa alta entre sus variables, así como también concluyen 

sugiriendo que el empleo de estrategias que promuevan el aprendizaje cooperativo 

puede tener efecto relevante en la comprensión de textos que realizan los 

escolares, lo que implica que los docentes podrían beneficiarse al incorporar estas 

prácticas en su enseñanza en diferentes áreas del currículo escolar. 

Del mismo modo los hallazgos alcanzados se sustentan con las teorías 

propuestas por Guerrero et al. (2018) quienes describen al aprendizaje colaborativo 

como una estrategia interactiva promovida por los profesores en el proceso 

pedagógico. Esta estrategia se centra en generar aprendizajes significativos 

mediante el compartir de responsabilidades, el respeto por las ideas individuales, 

la valoración de las individualidades y la construcción de consensos. En este 

enfoque, los alumnos realizan trabajos de manera conjunta para lograr objetivos 

comunes, interactuando de manera activa y colaborativa en la construcción del 

conocimiento. 

Así mismo, con las teorías de Revelo et al. (2018) quienes presentan al 

aprendizaje colaborativo como una metodología pedagógica que fomenta el 

aprendizaje social. Este enfoque implica que los estudiantes asuman 

responsabilidades y compromisos tanto a nivel individual como grupal para alcanzar 

metas comunes. Se destaca la importancia de trabajar juntos, teniendo en cuenta 
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las diferencias individuales y valorando la contribución de cada miembro del grupo 

para lograr el éxito colectivo. 

Ambas definiciones resaltan la importancia de la interacción, la 

responsabilidad compartida, el respeto por las ideas individuales y el apoyo en la 

elaboración de los saberes como elementos fundamentales del aprendizaje 

colaborativo o cooperativo. Estas estrategias se centran en el trabajo en equipo, 

donde los estudiantes no solo aprenden el contenido escolar, de igual manera las 

socialización, destrezas emocionales y cognitivas. 

Respecto a la primera hipótesis específica, los hallazgos demostraron una 

vinculación significativa entre el aprendizaje cooperativo y el estadio literal de la 

variable comprensión lectora, del mismo modo, el coeficiente Rho Spearman 

(0,654) refiere una vinculación alta entre las magnitudes. Concluyendo que el 

trabajo en equipo donde los estudiantes asumieron interdependencia positiva, 

responsabilidades individuales y grupales facilitaron el desenvolvimiento del nivel 

literal del proceso lector. 

Los resultados hallados concuerdan con los estudios de Bravo (2022) cuyos 

resultados muestran una correlación positiva moderada entre estas magnitudes. La 

conclusión extraída de esta pesquisa es que los profesores deberían emplear el 

aprendizaje cooperativo como una técnica de trabajo pedagógico a fin de la mejora 

del análisis lector de los discentes. 

Así mismo con los estudios de Astoray (2020) indican una modera vinculación 

positiva entre el aprendizaje cooperativo y la comprensión lectora. Concluyendo 

que esta estrategia aplicada en el trabajo pedagógico fortalece la comprensión de 

las lecturas de manera colectiva, así como las habilidades interpersonales de los 

estudiantes. 

Los estudios vistos, concuerdan con el resultado de la pesquisa, porque tienen 

una moderada vinculación positiva entre las magnitudes y concluyen respaldando 

la idea de que el empleo del aprendizaje cooperativo en salón de clases está 

asociado positivamente con comprender de manera efectiva un texto por parte de 

los escolares. Se sugiere que los profesores consideren implementar formas de 
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aprendizaje cooperativo en la enseñanza a fin de mejorar tanto la comprensión 

lectora como la socialización de los alumnos. 

Los hallazgos alcanzados se fundamentan en las teorías de Solé (2007), quien 

señaló que comprender un texto es una destreza fundamental que se debe 

desarrollar en los estudiantes. Esta habilidad es crucial ya que apoya a los 

discentes trasladar sus aprendizajes a horizontes superiores y vale como base para 

conseguir una comprensión recomendable de la lectura. Esencialmente, implica el 

reconocimiento de lo explícito en el texto. 

Por su parte Luque (2010) describe un aspecto específico del análisis de la 

lectura en el cual la persona que lee el texto identifica palabras y frases claves en 

el contenido de la lectura. En este estadio, el discente captura lo que menciona la 

lectura sin necesitar de una mediación elevada de su estructura cognitiva. Esta 

etapa no debe considerarse como un proceso mecánico, sino como una 

reconstrucción del texto que implica comprender la estructura básica del mismo. 

Ambos planteamientos coinciden en la influencia del análisis del contenido de 

una lectura y de qué manera esta habilidad se desarrolla a través del 

reconocimiento de las palabras clave, frases y la estructura fundamental del texto. 

Esto sugiere que el entendimiento de la lectura implica tanto la identificación de 

elementos específicos como la comprensión de la estructura general del material 

escrito. 

El segundo postulado específico, revelar que se tiene una vinculación 

relevante entre el aprendizaje cooperativo y el estadio inferencial de la comprensión 

lectora, así también, el coeficiente Rho Spearman (0,672) indica que existe una 

asociación alta. En este sentido, se concluyen que el trabajo cooperativo donde los 

estudiantes muestran sus habilidades interpersonales y grupales contribuyen a 

desarrollar el estadio inferencial de la comprensión lectora. 

Respecto a los resultados hallados en el presente estudio coinciden con los 

estudios de Hurtado (2022) cuyos resultados muestran una vinculación moderada 

entre las magnitudes. Concluyendo que los directivos deben promover talleres de 

capacitación sobre técnicas de enseñanza cooperativa para mejorar el 

entendimiento lector de los educandos. Además, sugiere que los docentes 
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desarrollen actividades que fomenten este tipo de aprendizaje, ya que promueve la 

interdependencia positiva y la responsabilidad grupal en los discentes. 

Por otro lado, Grass (2023) llevó a cabo una investigación cuyos resultados 

mostraron una mejora notable en la comprensión lectora de los discentes al 

emplear estrategias de aprendizaje cooperativo. La conclusión principal es que los 

docentes deberían fomentar este tipo de aprendizaje en su práctica pedagógica, ya 

que desarrolla habilidades interpersonales, responsabilidades sociales y promueve 

la ayuda mutua entre los estudiantes para alcanzar metas comunes. 

Ambos estudios coinciden en resaltar la significación del aprendizaje 

cooperativo como un método efectivo a fin de perfeccionar el entendimiento lectos 

en los escolares, además de fomentar habilidades sociales, responsabilidad grupal 

e interdependencia positiva. Estos hallazgos sugieren que el empleo de estrategias 

de aprendizaje cooperativo puede ser beneficioso en el incremento de 

conocimientos lectores en el ámbito educativo. 

Los resultados hallados se sostienen también en las teorías de Solé (2007) quien 

apunta hacia un nivel más avanzado que identificar ideas contenidas en el texto. 

En este nivel, la información requerida para responder a preguntas o entender 

ciertos aspectos no está directamente expuesta en el texto. Para encontrar las 

respuestas, los estudiantes deben deducir e inferir relacionando diferentes ideas 

presentadas en la lectura. Esto demanda una mayor concentración, análisis y 

reflexión por parte de los lectores, ya que implica la capacidad de conectar 

información implícita o sugerida con lo que se está leyendo. 

Por otro lado, Valencia (2018) describe una comprensión de un nivel mas avanzado 

que del mero reconocimiento de la información explícita o implícita. En este estrato, 

se anticipa que los estudiantes adquieran destrezas analíticas, formulación de 

hipótesis, reflexión para generar nuevas ideas y llegar a conclusiones propias. Este 

nivel implica un procesamiento profundo y crítico de la información, lo que requiere 

un trabajo más elaborado y sofisticado por parte de los estudiantes. Sin embargo, 

se señala que este nivel puede ser menos trabajado por los docentes y, por lo tanto, 

los estudiantes pueden enfrentar mayores dificultades para alcanzarlo. 
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En conclusión, ambos planteamientos coinciden en que estos niveles de 

comprensión lectora demandan habilidades cognitivas más avanzadas, como la 

inferencia, el análisis crítico y la capacidad de formular conclusiones propias a partir 

de la información presentada en el texto. Estos niveles representan una etapa más 

profunda en la comprensión lectora y pueden requerir una especial relevancia por 

parte de los docentes a fin de que los discentes desarrollen habilidades de manera 

exitosa. 

En función a la tercera conjetura específica, los resultados revelaron que hay una 

relación relevante entre el aprendizaje cooperativo y el estadio criterial de la 

variable comprensión lectora, así también, el coeficiente Rho Spearman (0,721) 

refiere una vinculación alta. De modo que se concluyen que las estrategias del 

aprendizaje cooperativo desarrollan el estadio criterial de la comprensión lectora en 

los discentes. 

Los resultados hallados coinciden con los estudios realizados por Artieda (2023) 

quien realizó un estudio en una escuela en Ecuador, se observó que el 66% de los 

educandos consiguieron alcanzaron los objetivos previstos en el entendimiento 

lector a través la ejecución de la técnica de aprendizaje cooperativo. Sin embargo, 

el 34% restante se encuentra aún en proceso. La conclusión extraída de este 

estudio es que los docentes deben aplicar esta estrategia en su trabajo pedagógico, 

ya que mejora el entendimiento lector, desarrolla la autonomía y promueve 

relaciones sociales positivas entre los estudiantes. 

Por otro lado, Guzmán y Sequeda (2019) llevaron a cabo talleres centrados en el 

aprendizaje cooperativo para optimizar la comprensión lectora en una escuela 

comunitaria de Colombia. Los hallazgos mostraron que el grupo de intervención 

logró niveles más altos de comprensión lectora respecto al grupo control que no 

recibió esta intervención. La conclusión fue que el desarrollo del aprendizaje 

cooperativo tuvo un efecto positivo y efectivo en la asimilación de lecturas por parte 

de los discentes. 

Concluyendo que los estudios sugieren que el uso del aprendizaje cooperativo 

como una técnica pedagógica tiene un impacto positivo para optimizar el 

entendimiento lector de los discentes. Además, resaltan otros beneficios en relación 
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a la autonomía y socialización en el primer estudio, y la mejora notable en la 

asimilación de lecturas en el segundo estudio. Estos reportes garantizan la teoría 

de que el desarrollo de técnicas de aprendizaje cooperativo puede ser valiosa para 

optimizar la comprensión lectora y promover un aprendizaje más efectivo en el 

ámbito educativo. 

Así mismo, se relaciona con las teorías de Solé (2007), quien refiere que este nivel 

óptimo de comprensión lectora se caracteriza por la destreza en la emisión de 

juicios de valor fundamentados sobre el contenido de un texto. Además, este lector 

es capaz de cuestionar o rechazar los argumentos presentados en el texto con 

razones lógicas y argumentos bien fundamentados. Esto implica un nivel de 

pensamiento crítico avanzado, donde el lector puede evaluar activamente la 

información y discernir sobre su validez o veracidad. 

Por otro lado, la perspectiva de Cervantes et al. (2017) también describe este nivel 

avanzado de comprensión lectora optimizando otros estados como la comprensión 

superficial. Se enfoca en la capacidad del lector para analizar y evaluar el contenido 

de un texto, generando posturas fundamentadas y argumentos sólidos. Además, 

este nivel implica la identificación de sesgos, la capacidad de discernir la validez de 

la información presentada y llegar a un pensamiento crítico que permite una 

evaluación profunda, analítica y reflexiva de lo leído. 

Concluyendo que este nivel supera aspectos literales del texto. Implica la 

capacidad del lector para analizar, evaluar, cuestionar, generar opiniones 

fundamentadas y aplicar el pensamiento crítico en la paráfrasis y valoración de la 

información leída. Este nivel es esencial para desarrollar una comprensión más 

profunda y crítica del contenido textual. Para alcanzar este tipo de habilidades 

superiores durante el desarrollo del proceso lector, las estrategias de aprendizaje 

colaborativo facilitan su alcance ya que entre todos los integrantes del grupo 

analizan de manera crítica el contenido del texto y concluyen asumiendo posturas, 

dando ideas, opiniones y asumiendo teorías. 
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VI. CONCLUSIONES 

 
 

Primera: En el propósito central del estudio, se determinó la presencia de una 

correlación muy alta entre el aprendizaje cooperativo y la comprensión 

lectora, según el coeficiente Rho Spearman (0,842) y un valor de 

relevancia de p valor=0.000 < 0.05. Ello explica que cuanto más se aplique 

las estrategias de aprendizaje cooperativo, se espera un mayor estadio 

de comprensión lectora. 

Segunda: En el primer objeto específico, se comprobó la alta vinculación entre el 

trabajo cooperativo y el nivel literal, de acuerdo con el coeficiente Rho 

Spearman (0,654) y un valor de significancia bilateral p=0,000 < 0,05. Por 

lo que se rechazó la hipótesis nula. 

Tercera: En el segundo objeto específico, se determinó existencia de una 

correlación alta entre el trabajo cooperativo y el nivel inferencial, de 

acuerdo con el coeficiente Rho Spearman (0,672) y un valor de 

significancia bilateral p=0,000 < 0,05. Por lo que se rechazó la hipótesis 

nula. 

Cuarta: Respecto al tercer objeto específico, se estableció existencia de una 

correlación alta entre el trabajo cooperativo y el nivel criterial, de acuerdo 

al coeficiente Rho Spearman (0,721) y un valor de significancia bilateral 

p=0,000 < 0,05. Por lo que se rechazó la hipótesis nula. 
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VII. RECOMENDACIONES 

 
Primera: Recomendamos a los directores tomen en consideración los hallazgos de 

este estudio al momento de planificar y diseñar talleres de capacitación a 

docentes de la red educativa sobre las técnicas en aprendizaje 

cooperativo para optimizar el entendimiento lector en los discentes. 

 

Segunda: A los directores considerar los resultados de la investigación para 

implementar en sus documentos de gestión estrategias de aprendizaje 

cooperativo proporcionándoles de esta manera las herramientas, 

destrezas y saberes imprescindibles para completar adecuadamente sus 

prácticas docentes y mejorar el entendimiento lector en los discentes. 

Tercera: Se recomienda a los profesores del centro utilizar las tácticas de 

aprendizaje cooperativo en el avance de las programaciones educativas 

de comprensión lectora ya que desarrolla habilidades comunicativas, 

interpersonales y grupales en los estudiantes. 

Cuarta: A los investigadores considerar el aprendizaje cooperativo y entendimiento 

lector en sus estudios ulteriores que puedan considerar diseños 

cualitativos o experimentales el cual dará a conocer nuevos hallazgos el 

cual incrementará el conocimiento científico. 
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ANEXOS 



 

Anexo 1 MATRIZ DE CONSISTENCIA 

Título: Aprendizaje cooperativo y comprensión lectora en estudiantes de una institución educativa pública de Los Olivos, 2023 
Autor: Br. Ximena Helena Izquierdo Espino 

Problema Objetivos Hipótesis VARIABLES E INDICADORES 

Problema General: Objetivo general: Hipótesis general: VARIABLE 1: APRENDIZAJE COOPERATIVO 
¿Cuál es la relación entre 
el aprendizaje cooperativo 
y la comprensión lectora 
en estudiantes de una 
institución educativa de 
Los Olivos - 2023? 

Determinar la relación 
entre el aprendizaje 
cooperativo uso y la 
comprensión lectora en 
estudiantes de una 
institución educativa de 
Los Olivos - 2023 

Existe relación 
significativa entre el 
aprendizaje cooperativo 
y la comprensión lectora 
en estudiantes de una 
institución educativa de 
Los Olivos - 2023 

Dimensiones Indicadores Ítems Escala de 
medición 

Niveles y 
rangos 

Independencia 
positiva 

 Defiende sus ideas. 

 Trabaja de manera activa y coordinada. 

 Establece acuerdos democráticamente. 
 Demuestra responsabilidad. 

1 
2,3 
4 
5 

Ordinal 
Politómicas 

 

Siempre (5) 
Casi siempre (4) 
Algunas veces 
(3) 
Casi nunca (2) 
Nunca (1) 

Eficiente 

[74-100] 

 

 
Regula 

r[47-73] 

 
 

 
Deficiente 

[20-46] 

Problemas Específicos Objetivos Específicos Hipótesis 

Especificas 
Responsabilidad 
individual y 
grupal. 

 Asume objetivos planteados. 

 Demuestra responsabilidad individual y grupal. 

 Trabaja responsablemente en el grupo. 
 Aporta información para el cumplimiento de objetivos 

6 
7 

8,9 
10 

Problema Específico 1 
¿Cuál es la relación entre 
el aprendizaje cooperativo 
y el nivel literal en 
estudiantes de una 
institución educativa de 
Los Olivos - 2023? 

Objetivo específico 1 
Determinar la relación 
entre el aprendizaje 
cooperativo y el nivel 
literal en estudiantes de 
una institución educativa 
de Los Olivos - 2023 

Hipótesis especifica 1 
Existe  relación 
significativa entre  el 
aprendizaje cooperativo 
y el nivel literal en 
estudiantes de una 
institución educativa de 
Los Olivos- 2023 

Habilidades 
interpersonales 
y de grupos 

 Resuelve los problemas con facilidad. 

 Mantiene buenas relaciones dentro del grupo de 
trabajo. 

 Brinda confianza y apoyo mutuo. 

 Colabora responsablemente en el grupo. 

11 
12,13 

14 

15 

Gestión interna 
de equipo 

 Planifica actividades grupales. 

 Organiza actividades dentro del grupo de trabajo. 

 Muestra liderazgo dentro del grupo. 
Autoevalúa el trabajo realizado. 

16 
17 

18,19 

20 

Problema específico 2 
¿Cuál es la relación entre 
el aprendizaje cooperativo 
y el nivel inferencial en 
estudiantes de una 
institución educativa de 
Los Olivos - 2023? 

Objetivo específico 2 
Determinar la relación 
entre el aprendizaje 
cooperativo y el nivel 
inferencial    en 
estudiantes  de una 
institución educativa de 
Los Olivos - 2023 

Hipótesis especifica 2 
Existe  relación 
significativa entre  el 
aprendizaje cooperativo 
y el nivel inferencial en 
estudiantes de una 
institución educativa de 
Los Olivos- 2023 

VARIABLE 2: COMPRENSIÓN LECTORA 

Dimensiones Indicadores Ítems Escala de 
medición 

Niveles y 
rangos 

Problema específico 3 
¿ Cuál es la relación entre 
el aprendizaje cooperativo 
y el nivel criterial en 
estudiantes de una 
institución educativa de 
Los Olivos - 2023? 

Objetivo específico 3 
Determinar la relación 
entre  el aprendizaje 
cooperativo y el nivel 
criterial en estudiantes 
de una  institución 
educativa de Los Olivos 
- 2023 

Hipótesis especifica 3 
Existe  relación 
significativa entre  el 
aprendizaje cooperativo 
y el nivel  criterial en 
estudiantes de una 
institución educativa de 
Los Olivos- 2023 

 
Nivel literal 

 Precisar el espacio, tiempo, personajes 

 Organización de elementos base 

 Identificar detalles 

 Identificar Significado de palabras 

1,2,3 
4 

5,11 
12 

Ordinal 

Dicotómica 

 

Verdadero (1) 

Falso (2) 

 
Logro 

[74-100] 

 
Proceso 

[47-73] 

 
Inicio 

[20-46] 

Nivel 
inferencial 

 Deducir el tipo de texto

 Deducir el tema principal del texto

 Inferir el significado de palabras

 Identificación de la Trama

 Deducir el propósito del texto

 Organización de procesos

 Deducir enseñanzas y mensajes
 Proponer títulos para el texto

6 
7 
8 

13 
14 
15 
16 
17 

Nivel criterial  Valoración de la información 

 Emisión de juicios 

 Analizar la intención del autor 

 Juzgar la actuación de los personajes 

9 

10 

18 

19, 20 



 

TIPO - DISEÑO DE 
INVESTIGACIÓN 

POBLACIÓN Y 
MUESTRA 

TÉCNICAS E INSTRUMENTOS ESTADÍSTICA A UTILIZAR 

TIPO: 

Básico: 

DISEÑO: 

Descriptivo correlacional 

 
 

 
 

MÉTODO: 
Descriptivo, hipotético 
deductivo. 

POBLACIÓN: 

La población del 
presente estudio está 
constituida por 
estudiantes de una 
institución educativa de 
Los Olivos. 

 

TAMAÑO DE LA 
MUESTRA: 

 
Constituida por 80 
estudiantes del sexto 
grado 

 
TIPO DE MUESTREO: 
probabilístico aleatorio 
. 

VARIABLE 1: APRENDIZAJE 
COOPERATIVO 

 

Técnica: Encuesta 
 

Instrumento: Cuestionario 

DESCRIPTIVA 
 

Tablas de frecuencias y porcentajes 

 
 

INFERENCIAL. 
 

Prueba no paramétrica: 
 

Rho Spearman 

 
 

CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO: 

 

Juicio de expertos 

VARIABLE 2: COMPRENSIÓN LECTORA 
 

Técnica: Encuesta 

Instrumento: Cuestionario 



 

 

Anexo 2 MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

 
Variables de 

estudio 

Definición conceptual Definición operacional Dimensión Indicadores Escala de 
medición 

 
 
 

Aprendizaje 
cooperativo 

Es una estrategia didáctica 
utilizada por los docentes en 
las escuelas, que consiste en 
agrupar a estudiantes para 
desarrollar un tema escolar 
con la finalidad de generar 
interaprendizaje y 
competitividad en el logro de 
objetivos comunes. (Johnson 
y Johnson, 1994) 

La variable aprendizaje 
cooperativo  presenta como 
dimensiones: 
Interdependencia  positiva, 
responsabilidad individual y 
grupal,    habilidades 
interpersonales y grupales y 
gestión interna de equipo, será 
medido mediante   un 
cuestionario de opinión de 20 
ítems adaptado de las teorías 
de Manrique (2021) y aplicado 
a los estudiantes del sexto 
grado de primaria de una 
institución educativa pública de 
Los Olivos. 

Independencia 
positiva 

 Defiende sus ideas. 

 Trabaja de manera activa y coordinada. 

 Establece acuerdos democráticamente. 
 Demuestra responsabilidad. 

Ordinal 
Politómicas 

 

Siempre (5) 
Casi siempre (4) 
Algunas veces (3) 
Casi nunca (2) 
Nunca (1) 

Responsabilidad 
individual y 

grupal. 

 Asume objetivos planteados. 

 Demuestra responsabilidad individual y grupal. 

 Trabaja responsablemente en el grupo. 

 Aporta información para el cumplimiento de objetivos 

Habilidades 
interpersonales 

y de grupos 

 Resuelve los problemas con facilidad. 

 Mantiene buenas relaciones dentro del grupo de trabajo. 

 Brinda confianza y apoyo mutuo. 

 Colabora responsablemente en el grupo. 

Gestión interna 
de equipo 

 Planifica actividades grupales. 

 Organiza actividades dentro del grupo de trabajo. 

 Muestra liderazgo dentro del grupo. 

 Autoevalúa el trabajo realizado. 

 
 

Comprensión 
lectora 

Proceso de interacción entre 
el sujeto quien decide leer, el 
medio que es la decodificación 
y el objeto que son 
informaciones de diversos 
tipos y características que se 
realizan con un propósito 
definido para poder generar 
saberes que parten desde la 
identificación básica del saber 
y sus estructuras que luego le 
permite establecer juicios 
valorativos y consolidar un 
conocimiento valido. 
(Solé 2007) 

La variable Comprensión 
lectora presenta como 
dimensiones: Nivel literal, 
inferencial y criterial y será 
medido mediante una prueba 
de evaluación con 20 
preguntas de comprensión 
lectora en sus tres niveles 
adaptadas por la investigadora 
de las propuestas del MINEDU 
(2020) aplicado a estudiantes 
del sexto grado de primaria de 
una institución educativa 
publica de Los Olivos. 

 
Nivel literal 

 Identificación del tipo de texto

 Precisar el espacio, tiempo, personajes

 Establecimiento del propósito

 Organización de elementos base
 Identificar detalles

 Identificar Significado de palabras

Ordinal 
Dicotómica 

 

Verdadero (1) 
Falso (2) 

Nivel inferencial  Deducir el tema de un texto

 Identificación de la Trama

 Organización de procesos

 Deducir enseñanzas y mensajes
 Proponer títulos para el texto
 Inferir el significado de palabras

Nivel Criterial  Valoración de la información

 Emisión de juicios
 Analizar la intención del autor

 Juzgar la actuación de los personajes

Fuente: Elaboración propia 



 

Anexo 3: INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

CUESTIONARIO PARA MEDIR LA VARIABLE DE APRENDIZAJE 

COLABORATIVO 

Estimado estudiante a continuación se te presenta un conjunto de preguntas 
relacionados al aprendizaje colaborativo, los cuales debes de leer detenidamente 
para luego responder siguiendo las instrucción. 

INSTRUCCIÓN: 

Como opciones de respuesta se te presenta cinco alternativas, marca con un aspa 
“X” la opción que sea acorde a tu respuesta. Considera que cada opción tiene la 
siguiente equivalencia. 

 

Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca 

5 4 3 2 1 

 
 

N° 
PREGUNTAS ESCALA 

Dimensión 1: Independencia positiva 1 2 3 4 5 

1 Cuando expongo mis ideas, ayudo a mejorar el trabajo 
del equipo. 

     

2 Participo activamente en mi equipo para contribuir en el 
logro de tareas asignadas. 

     

3 Considero que todo trabajo debe ser coordinado con 
mis compañeros de grupo. 

     

4 Respeto los acuerdos establecidos en el equipo, 
aunque haya opiniones diferentes. 

     

5 
Considero que cada integrante del equipo tiene el 
mismo grado de responsabilidad para el logro de una 
tarea escolar. 

     

 Dimensión 2: Responsabilidad individual y grupal. 1 2 3 4 5 

6 Cumplo con los trabajos encomendados por el equipo.      

7 Antes de realizar una actividad en equipo, tomamos 
acuerdos y asumimos compromisos de trabajo. 

     

8 Entrego a tiempo el trabajo que me asigna el grupo.      

9 Evaluamos en equipo un trabajo antes de proceder a su 
entrega. 

     

10 Ante un error en el trabajo encomendado asumimos la 
responsabilidad en equipo. 

     

 Dimensión 3: Habilidades interpersonales y de grupos 1 2 3 4 5 

11 Resolvemos los problemas que se presentan durante el 
trabajo en equipo. 

     

12 Mantengo una buena comunicación con mis 
compañeros de equipo. 

     



 

13 Existe confianza y empatía entre los miembros del 
equipo. 

     

14 Frente a un problema, desafío o responsabilidad todos 
los miembros del equipo nos ayudamos mutuamente. 

     

15 Cuando un integrante del equipo necesita ayuda, todos 
le brindamos nuestra colaboración. 

     

 Dimensión 4: Gestión interna de equipo 1 2 3 4 5 

16 Planificamos en equipo las actividades que vamos a 
desarrollar. 

     

17 Al interior del equipo se asignan funciones de acuerdo 
a las habilidades de cada integrante. 

     

18 El líder del equipo encamina las actividades hacia el 
cumplimiento de las metas propuestas. 

     

19 Existe un liderazgo compartido entre los miembros del 
equipo. 

     

20 En equipo se evalúa el trabajo realizado de cada 
integrante. 

     

Fuente: Adaptado de Medina (2022) 



 

PRUEBA PARA MEDIR LA VARIABLE DE COMPRENSIÓN LECTORA 
 

Estimado estudiante a continuación se te presenta lecturas, las cuales debes leer 
detenidamente para poder comprender y luego marca la respuesta con una “x” en 
la alternativa correcta. 

 



 

 
 

 

Contesta las siguientes preguntas: 

Nivel literal 
 

 

 

 

 

NIVEL INFERENCIAL 
 

1 ¿Cómo llegó este perro al Perú?: 

A. Tras la migración del hombre de Asia al Continente Americano. 

B. Introducidos por los chinos y los africanos 

C. Todas las anteriores. 

2 En la cultura inca, este perro desempeñaba un papel importante como: 

A. Costumbres sociales, incluso participaban en actos ceremoniales. 

B. Costumbres agrícolas, participaban en la siembra y cosecha de plantas. 

C. Costumbres médicas, participaban en las curaciones de los enfermos. 

3 ¿Qué otros nombres reciben estos perros? 

A. Perra orquídea, perro rosa, perro japonês. 

B. Perro calato, perro Tai –Tai, perro yuca. 

C. Perro Viringo, Perro chino, perro Chimoc 

4 Otras causas para que casi desaparezca este perro fue: 

A. La llegada de perros al Perú de razas occidentales 

B. En algunas regiones tenían la costumbre de comer perro 

C. Las dos anteriores son correctas. 

5 ¿Qué creencia hay sobre el Viringo negro? 

A. Llevar a las almas a su última morada 

B. Era muy bueno para curar enfermedades. 

C. Servía para espantar las almas. 

6 ¿A qué tipo de texto pertenece la lectura? 

A. Un texto narrative 

B. Un texto informativo 

C. Un texto descriptivo 



 

 
 

 

NIVEL CRITERIAL 
 

 

7 ¿De qué trata principalmente este texto? 

A. Describir su aspecto físico del perro peruano. 

B. Darnos a conocer el origen del perro peruano. 

C. Darnos a conocer la historia del perro sin pelo del Perú. 

8 Según el texto: ¿Qué significa la expresión “vivió momentos de declive”? 

A. Estuvo a punto de desaparecer 

B. Fue muy apreciado por los peruanos. 

C. Los españoles se los llevaron muy lejos. 

9 ¿Consideras importante que esta raza canina sea reconocida como un 

patrimonio cultural? 

A. Sí, porque es un ser vivo que merece respeto. 

B. Sí, por su valor histórico desde el legado pre inca. 

C. No, porque importaron de occidente otros perros de mejores razas. 

10 Más allá de sus características físicas, piensas que todo perro debe ser 
valorado por: 

A. Por ser un ser vivo, obediente y lealtad al hombre. 
B. Por su compañía a personas con discapacidad y apoyo en 

actividades de rescate. 
C. Todas las anteriores. 



 

 
 



 

 
 

 

Contesta las siguientes preguntas: 

NIVEL LITERAL 
 

 

NIVEL INFERENCIAL 
 

 

 

Lee la siguiente opinión. 
 

11 El nombre común de este fenómeno denominado del Niño, refiere al niño 
Jesús que se caracteriza por: 

A. Sus aguas cálidas 
B. Sus aguas frías 

C. Abundancia en peces. 

12 ¿A quién le llaman “El hombre del tiempo”? 

A. Meteorólogo 
B. Periodista 
C. Científico 

13 ¿De qué trata principalmente el texto? 

A. Trata de explicar que es el fenómeno del Niño y la Niña y sus efectos 
climáticos 

B. Trata de la reducción de peces en toda la costa peruana. 
C. Trata de las inundaciones que causan los fenómenos de La Niña y El 

Niño. 

14 ¿Para qué crees que fue escrito el texto? 

A. Para darnos a conocer como se produce los fenómenos del Niño y Niña. 

B. Conocer los efectos que produce estos fenómenos en la naturaleza y la 
vida de las personas. 

C. Las dos anteriores son correctas 



 

 

 

 

 

NIVEL CRITERIAL 
 

 

15 ¿Cuál de las afirmaciones refuerza la opinión del Dr. Pérez? 

A. Las aguas se empozaron en las serranías y discurrían por los canales a 
la costa. 

B. Las aguas de las lluvias destrozaron puentes y se llevaron carreteras. 
C. Las aguas de las lluvias discurrían por los huaycos encausados por el 

estado. 

16 ¿Qué enseñanzas nos deja a la población estos desastres naturales 
ocasionados por el fenómeno del niño? 

A. No debemos construir nuestras casas en las riberas de los ríos porque 

pueden ser arrasados en caso de una inundación. 

B. Que debemos de prepararnos para afrontar estos desastres naturales 

participando de los simulacros. 

C. Todas las anteriores. 

17 ¿Qué título le correspondería a la lectura? 

A. Los fenómenos naturales del Perú. 
B. Efectos climáticos de los fenómenos del Niño y la Niña. 
C. Los fenómenos del Niño y la Niña y su efecto climático. 

18 ¿Consideras que conocer esta información es importante? ¿Por qué? 

A. Si porque debemos estar informados sobre los fenómenos climáticos en 
el Perú 

B. Si porque nos ayuda a tomar acciones frente a un desastres que generen 
estos fenómenos 

C. Todas las anteriores son correctas. 

¿Qué opinión te merece que las personas que se preparan para afrontar 
19 estos desastres naturales? 

A. Son personas precavidas y responsables ante este tipo de fenómenos 
naturales. 

B. Son personas temerosas que piensan que estos fenómenos son el fin de 
la existencia 

C. Son personas que participan de simulacros porque los obligan en sus 
trabajos o escuela. 



 

 
Fuente: Adaptado de MINEDU (2018) 

20 ¿Qué opinión te merece la siguiente oración “No tenían un plan 
estratégico para afrontar este tipo de desastre natural”? 

A. Muchas autoridades gobiernan de forma irresponsable sus comunas. 
B. No es necesario contar con planes estratégicos, tan solo afrontar el 

desastre. 
C. Nadie tiene la culpa porque son fenómenos climáticos naturales. 
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ANEXO 6: FICHA DE VALIDACIÓN DE LOS INSTRUMENTOS 

 
Validación del juez 1 

Respetado juez: usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento: “CUESTIONARIO DE 

APRENDIZAJE COLABORATIVO”. La evaluación del instrumento es de gran relevancia para lograr 

que sea válido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; 

aportando al quehacer educativo. Agradecemos su valiosa colaboración. 

1. Datos generales del juez 

Nombre del juez: Vilma Isaura Aguirre Canales 

Grado profesional: Maestría ( ) Doctor (X) 

Área de formación académica Educativa 

Área de experiencia profesional Docente investigador 

Institución donde labora IESPP “María Madre” 

Tiempo de experiencia 
profesional en el área 

4 años 

Experiencia en investigación 
educativa 

Elaboración de tesis y artículos científicos. 

2. Propósito de la evaluación 

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 

 
3. Datos de la escala 

Nombre de la prueba Cuestionario de aprendizaje colaborativo 

Autora Autor base: Medina Bustamante, Silvia Maritza 
Adaptado por: Ximena Helena Izquierdo Espino 

Procedencia Estudio de investigación educativa 

Administración Individual 

Tiempo de aplicación 30 minutos 

Ámbito de aplicación Estudiantes de una institución educativa pública de Los Olivos 

Significación La medición de la variable se ha realizado en sus cuatro dimensiones 
Interdependencia positiva, responsabilidad individual y grupal, 
habilidades interpersonales y grupales y gestión interna de equipo. 
En cada dimensión se han medido 4 indicadores, como también, por 
cada dimensión 5 ítems que miden el aprendizaje colaborativo. Las 
respuestas tienen 5 opciones de la escala de Likert, los rangos de 
medición de la variable de aprendizaje colaborativo han sido tres 
eficiente, regular y deficiente. 
El propósito de este instrumento es registrar información de la 
muestra respecto a la variable, sus dimensiones e indicadores. 

4. Soporte teórico 

Variable Dimensiones Definición 

Aprendizaje 
cooperativo 

 

Es una estrategia 
didáctica utilizada por 
los docentes en las 
escuelas, que consiste 
en agrupar a 
estudiantes  para 
desarrollar un tema 
escolar con la finalidad 
de generar 

D1:Independencia 
positiva 

Son las responsabilidades personales que 
asumen los integrantes de un equipo que 
beneficiará a los demás del grupo para 
alcanzar metas comunes. 

D2: Responsabilidad 
individual y 
grupal. 

Los integrantes del equipo deben asumir 
compromisos personales y en conjunto para 
alcanzar metas comunes 

D3:Habilidades 
interpersonales y 
de grupos 

Este tipo de habilidades debe ser practicado 
por los integrantes del grupo, además debe 
primar la comunicación asertiva, la empatía y 
la confianza para la elaboración de un trabajo 
óptimo. 



 

interaprendizaje y 
competitividad en el 
logro de objetivos 
comunes. (Johnson y 
Johnson, 1994) 

D4:Gestión interna de 
equipo 

Los integrantes del grupo deben coordinar y 
planificar actividades cumpliendo funciones y 
responsabilidades 

5. Presentación de instrucciones para el juez 

A continuación, a usted le presento el cuestionario de aprendizaje cooperativo elaborado por 

Karen Manrique Zeballos autora principal que elaboró este instrumento en el año 2021 de 

acuerdo a los siguientes indicadores califique cada uno de ítems según corresponda. 

Categoría Calificación Indicador 

CLARIDAD 

El ítem se 
comprende 
fácilmente, es 
decir, su sintáctica 
y semántica son 
adecuadas. 

1. No cumple con el criterio El ítem no es claro. 

 

2. Bajo Nivel 

El ítem requiere bastantes modificaciones o una 
modificación muy grande en el uso de las 
palabras de acuerdo con su significado o por la 
ordenación de estas. 

 
3. Moderado nivel 

Se requiere una modificación muy específica de 
algunos de los términos del ítem. 

4. Alto nivel El ítem es claro, tiene semántica y sintaxis 
adecuada. 

COHERENCIA 

El ítem tiene 
relación lógica con 

la dimensión o 
indicador que está 

midiendo. 

1. totalmente en 
desacuerdo (nocumple 
con el criterio) 

El ítem no tiene relación lógica con la dimensión. 

2. Desacuerdo (bajo nivel 
de 

acuerdo) 

El ítem tiene una relación tangencial /lejana con 
la dimensión. 

 

3. Acuerdo (moderado 
nivel) 

El ítem tiene una relación moderada con la 
dimensión que se está midiendo. 

4. Totalmente de Acuerdo 
(altonivel) 

El ítem se encuentra está relacionado con la 
dimensión que está midiendo. 

RELEVANCIA 
El ítem es 
esencialo 

importante, es 
decir debe ser 

incluido. 

 
1. No cumple con el criterio 

El ítem puede ser eliminado sin que se vea 
afectada la medición de la dimensión. 

 
2. Bajo Nivel 

El ítem tiene alguna relevancia, pero otro ítem 
puede estar incluyendo lo que mide éste. 

3. Moderado nivel El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel El ítem es muy relevante y debe ser incluido. 

Leer con detenimiento los ítems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoración, así como solicitamos 

brindesus observaciones que considere pertinente 
 

1 No cumple con el criterio 

2. Bajo Nivel 

3. Moderado nivel 

4. Alto nivel 



 

Dimensiones del instrumento: 

Primera dimensión: Independencia positiva 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Defiende sus ideas. 
Cuando expongo mis ideas, ayudo a 
mejorar el trabajo del equipo. 

4 4 4  

Trabaja de manera 
activa y coordinada. 

Participo activamente en mi equipo para 
contribuir en el logro de tareas asignadas. 

4 4 4  

Considero que todo trabajo debe ser 
coordinado con mis compañeros de grupo. 

4 4 4  

Establece acuerdos 
democráticamente. 

Respeto los acuerdos establecidos en el 
equipo, aunque haya opiniones diferentes. 

4 4 4  

Demuestra 
responsabilidad. 

Considero que cada integrante del equipo 
tiene el mismo grado de responsabilidad 
para el logro de una tarea escolar. 

4 4 4  

 
Segunda dimensión: Responsabilidad individual y grupal. 

 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Asume objetivos 

planteados. 

Cumplo con los trabajos encomendados 
por el equipo. 

4 4 4  

Demuestra 

responsabilidad 

individual y grupal. 

Antes de realizar una actividad en 
equipo, tomamos acuerdos y asumimos 
compromisos de trabajo. 

4 4 4  

Trabaja 

responsablemente en 

el grupo. 

Entrego a tiempo el trabajo que me 
asigna el grupo. 

4 4 4  

Evaluamos en equipo un trabajo antes 
de proceder a su entrega. 

4 4 4  

Aporta información 
para el cumplimiento 
de objetivos 

Ante un error en el trabajo encomendado 
asumimos la responsabilidad en equipo. 

4 4 4  

 

Tercera dimensión: Habilidades interpersonales y de grupos 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Resuelve los 
problemas con 
facilidad. 

Resolvemos los problemas que se 
presentan durante el trabajo en equipo. 

4 4 4  

Mantiene buenas 
relaciones dentro del 
grupo de trabajo. 

Mantengo una buena comunicación con 
mis compañeros de equipo. 

4 4 4  

Existe confianza y empatía entre los 
miembros del equipo. 

4 4 4  

Brinda confianza y 
apoyo mutuo. 

Frente a un problema, desafío o 
responsabilidad todos los miembros del 
equipo nos ayudamos mutuamente. 

4 4 4  

Colabora 
responsablemente en 
el grupo. 

Cuando un integrante del equipo 
necesita ayuda, todos le brindamos 
nuestra colaboración. 

4 4 4  



 

Cuarta dimensión: Gestión interna de equipo 

 
 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Planifica actividades 
grupales. 

Planificamos 
actividades 
desarrollar. 

en 
que 

equipo 
vamos 

las 
a 

4 4 4  

Organiza actividades 
dentro del grupo de 
trabajo. 

Al interior del equipo se 
asignan funciones de acuerdo 
a las habilidades de cada 
integrante. 

4 4 4  

Muestra liderazgo 
dentro del grupo. 

El líder del equipo encamina 
las actividades hacia el 
cumplimiento de las metas 
propuestas. 

4 4 4  

Existe un liderazgo 
compartido entre los 
miembros del equipo. 

4 4 4  

Autoevalúa 
realizado. 

el trabajo En equipo se evalúa el trabajo 
realizado de cada integrante. 

4 4 4  

 

 



 

Validación del juez 1 
 

Respetado juez: usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento: “PRUEBA DE 

COMPRENSIÓN LECTORA”. La evaluación del instrumento es de gran relevancia para lograr que 

sea válido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando 

al quehacer educativo. Agradecemos su valiosa colaboración. 

6. Datos generales del juez 

Nombre del juez: Vilma Isaura Aguirre Canales 

Grado profesional: Maestría ( ) Doctor (X) 

Área de formación académica Educativa 

Área de experiencia profesional Docente investigador 

Institución donde labora IESPP “María Madre” 

Tiempo de experiencia 
profesional en el área 

4 años 

Experiencia en investigación 
educativa 

Elaboración de tesis y artículos científicos. 

7. Propósito de la evaluación 

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 

 
8. Datos de la escala 

Nombre de la prueba Prueba de comprensión lectora 

Autora Autor base: Ministerio de Educación 2018 – Pruebas ECE 
Adaptado por: Ximena Helena Izquierdo Espino 

Procedencia Estudio de investigación educativa 

Administración Individual 

Tiempo de aplicación 30 minutos 

Ámbito de aplicación Estudiantes de una institución educativa pública de Los Olivos 

Significación La medición de la variable se ha realizado en sus tres dimensiones 
nivel literal, nivel inferencial y nivel criterial. En las dos primeras 
dimensiones se han medido con 6 indicadores y la tercera con 4, 
como también, por cada dimensión un promedio de 7 ítems que 
miden la comprensión lectora. Las respuestas son de opción múltiple 
donde una de ellas solo es la correcta, los rangos de medición de la 
variable de comprensión lectora han sido tres en inicio, en proceso y 
logrado. 
El propósito de este instrumento es registrar información de la 
muestra respecto a la variable, sus dimensiones e indicadores. 

9. Soporte teórico 

Variable Dimensiones Definición 

Comprensión lectora 

Proceso de interacción entre el 

sujeto quien decide leer, el 

medio que es la decodificación 

D1:Nivel literal Para comprender un texto se debe 
iniciar con este nivel, es decir 
identificando información que se 
encuentra de manera explícita en el 
contenido del texto (Solé 2007). 

y el objeto que son D2: Nivel inferencial La información que se requiere no se 
encuentra explícitamente en el texto, es 
decir, para hallar una respuesta hay 
que deducir relacionando con otras 
ideas propuestas en la lectura, 
demandando mayor concentración, 
análisis y reflexión de los estudiantes 
(Solé 2007). 

informaciones de diversos tipos 

y características que se 

realizan con un propósito 

definido para poder generar 

saberes que parten desde  la 

identificación básica del saber y 



 

sus estructuras que luego le 

permite establecer juicios 

valorativos y consolidar un 

conocimiento valido.(Solé 

2007) 

D3:Nivel criterial Es el nivel óptimo que debe alcanzar un 
lector, ya que es capaz de emitir juicios 
sobre el contenido de un texto, además 
puede rechazarlos con argumentos 
(Solé 2007). 

10. Presentación de instrucciones para el juez 

A continuación, a usted le presento la prueba de comprensión lectora elaborado por el Ministerio 

de Educación – Pruebas ECE para sexto grado autor principal que elaboró este instrumento en 

el año 2018 de acuerdo a los siguientes indicadores califique cada uno de ítems según 

corresponda. 

Categoría Calificación Indicador 

CLARIDAD 

El ítem se 
comprende 
fácilmente, es 
decir, su sintáctica 
y semántica son 
adecuadas. 

1. No cumple con el criterio El ítem no es claro. 

 

2. Bajo Nivel 

El ítem requiere bastantes modificaciones o una 
modificación muy grande en el uso de las 
palabras de acuerdo con su significado o por la 
ordenación de estas. 

 
3. Moderado nivel 

Se requiere una modificación muy específica de 
algunos de los términos del ítem. 

4. Alto nivel El ítem es claro, tiene semántica y sintaxis 
adecuada. 

COHERENCIA 

El ítem tiene 
relación lógica con 

la dimensión o 
indicador que está 

midiendo. 

1. totalmente en 
desacuerdo (nocumple 
con el criterio) 

El ítem no tiene relación lógica con la dimensión. 

2. Desacuerdo (bajo nivel 
de 

acuerdo) 

El ítem tiene una relación tangencial /lejana con 
la dimensión. 

 

3. Acuerdo (moderado 
nivel) 

El ítem tiene una relación moderada con la 
dimensión que se está midiendo. 

4. Totalmente de Acuerdo 
(altonivel) 

El ítem se encuentra está relacionado con la 
dimensión que está midiendo. 

RELEVANCIA 
El ítem es 
esencialo 

importante, es 
decir debe ser 

incluido. 

 
1. No cumple con el criterio 

El ítem puede ser eliminado sin que se vea 
afectada la medición de la dimensión. 

 
2. Bajo Nivel 

El ítem tiene alguna relevancia, pero otro ítem 
puede estar incluyendo lo que mide éste. 

3. Moderado nivel El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel El ítem es muy relevante y debe ser incluido. 

Leer con detenimiento los ítems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoración, así como solicitamos 

brindesus observaciones que considere pertinente 
 

1 No cumple con el criterio 

2. Bajo Nivel 

3. Moderado nivel 

4. Alto nivel 



 

Dimensiones del instrumento: 

Primera dimensión: Nivel literal 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

 
 
 
 

 
Precisar el espacio, 
tiempo, personajes 

¿Cómo llegó este perro al Perú?: 

A. Tras la migración del hombre de Asia al 

Continente Americano. 

B. Introducidos por los chinos y los 

africanos 

C. Todas las anteriores. 

4 4 4  

En la cultura inca, este perro desempeñaba un 
papel importante como: 

A. Costumbres sociales, incluso 
participaban en actos ceremoniales. 

B. Costumbres agrícolas, participaban en 
la siembra y cosecha de plantas. 

C. Costumbres médicas, participaban en 
las curaciones de los enfermos. 

4 4 4  

¿Qué otros nombres reciben estos perros? 
A. Perro orquídea, perro rosa, perro 

japonês. 
B. Perro calato, perro Tai-Tai, perro yuca. 
C. Perro Viringo, Perro chino, perro 

Chimoc 

4 4 4  

Organización de 
elementos base 

Otras causas para que casi desaparezca este 
perro fue: 

A. La llegada de perros al Perú de razas 
occidentales 

B. En algunas regiones tenían la 
costumbre de comer perro 

C. Las dos anteriores son correctas. 

4 4 4  

 
 
 

Identificar detalles 

¿Qué creencia hay sobre el Viringo negro? 
A. Llevar a las almas a su última morada 
B. Era muy bueno para curar 

enfermedades. 
C. Servía para espantar las almas. 

4 4 4  

El nombre común de este fenómeno 
denominado del Niño, refiere al niño Jesús 
que se caracteriza por: 

A. Sus aguas cálidas 
B. Sus aguas frías 
C. Abundancia en peces. 

4 4 4  

Identificar el 
Significado de 
palabras 

¿A quién le llaman “El hombre del tiempo”? 
A. Meteorólogo 
B. Periodista 
C. Científico 

4 4 4  

 

Segunda dimensión: Nivel inferencial 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Deducir el tipo de 
texto 

¿A qué tipo de texto pertenece la lectura? 
A. Un texto narrativo 
B. Un texto informativo 
C. Un texto descriptivo 

4 4 4  

Deducir el tema 

principal del texto 

¿De qué trata principalmente este texto? 
A. Describir su aspecto físico del perro 

peruano. 
B. Darnos a conocer el origen del perro 

peruano. 
C. Darnos a conocer la historia del perro 

sin pelo del Perú. 

4 4 4  

Inferir el significado 
de palabras 

Según el texto: ¿Qué significa la expresión 
“vivió momentos de declive”? 

A. Estuvo a punto de desaparecer 
B. Fue muy apreciado por los peruanos. 

4 4 4  



 

 C. Los españoles se los llevaron muy lejos.     

Identificación de la 

Trama 

¿De qué trata principalmente el texto? 
A. Trata de explicar que es el fenómeno 

del Niño y la Niña y sus efectos 
climáticos 

B. Trata de la reducción de peces en toda 
la costa peruana. 

C. Trata de las inundaciones que causan 
los fenómenos de La Niña y El Niño. 

4 4 4  

Deducir el propósito 
del texto. 

¿Para qué crees que fue escrito el texto? 
A. Para darnos a conocer como se 

produce los fenómenos del Niño y Niña. 
B. Conocer los efectos que produce estos 

fenómenos en la naturaleza y la vida de 
las personas. 

C. Las dos anteriores son correctas 

4 4 4  

Organización de 
procesos 

¿Cuál de las afirmaciones refuerza la opinión 
del Dr. Pérez? 

A. Las aguas se empozaron en las 
serranías y discurrían por los canales a 
la costa. 

B. Las aguas de las lluvias destrozaron 
puentes y se llevaron carreteras. 

C. Las aguas de las lluvias discurrían por 
los huaycos encausados por el estado. 

4 4 4  

Deducir 
enseñanzas y 
mensajes 

¿Qué enseñanzas nos deja a la población 
estos desastres naturales ocasionados por el 
fenómeno del niño? 

A. No debemos construir nuestras casas 
en las riberas de los ríos porque pueden 
ser arrasados en caso de una 
inundación. 

B. Que debemos de prepararnos para 
afrontar estos desastres naturales 
participando de los simulacros. 

C. Todas las anteriores. 

4 4 4  

Proponer títulos 
para el texto 

¿Qué título le correspondería a la lectura? 
A. Los fenómenos naturales del Perú. 
B. Efectos climáticos de los fenómenos del 

Niño y la Niña. 
C. Los fenómenos del Niño y la Niña y su 

efecto climático. 

4 4 4  

 

Tercera dimensión: Nivel criterial 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Valoración de la 
información 

¿Consideras importante que esta raza canina 
sea reconocida como un patrimonio cultural? 

A. Sí, porque es un ser vivo que merece 
respeto. 

B. Sí, por su valor histórico desde el legado 
pre inca. 

C. No, porque importaron de occidente 
otros perros de mejores razas. 

4 4 4  

Emisión de juicios Más allá de sus características físicas, 
piensas que todo perro debe ser valorado por: 

A. Por ser un ser vivo, obediente y lealtad 
al hombre. 

B. Por su compañía a personas con 
discapacidad y apoyo en actividades 
de rescate. 

C. Todas las anteriores. 

4 4 4  

Analizar la intención 
del autor 

¿Consideras que conocer esta información es 
importante? ¿Por qué? 

A. Si porque debemos estar informados 
sobre los fenómenos climáticos en el 
Perú 

B. Si porque nos ayuda a tomar acciones 

4 4 4  



 

 frente a un desastres que generen estos 
fenómenos 

C. Todas las anteriores son correctas. 

    

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Juzgar la actuación 
de los personajes 

¿Qué opinión te merece que las personas que 
se preparan para afrontar estos desastres 
naturales? 

A. Son personas precavidas y 
responsables ante este tipo de 
fenómenos naturales. 

B. Son personas temerosas que piensan 
que estos fenómenos son el fin de la 
existencia 

C. Son   personas    que   participan   de 
simulacros porque los obligan en sus 
trabajos o escuela. 

4 4 4  

¿Qué opinión te merece la siguiente oración 
“No tenían un plan estratégico para afrontar 
este tipo de desastre natural”? 

A. Muchas autoridades gobiernan de 
forma irresponsable sus comunas. 

B. No es necesario contar con planes 
estratégicos, tan solo afrontar el 
desastre. 

C. Nadie tiene la culpa porque son 
fenómenos climáticos naturales. 

4 4 4  

 

 



 

 

 



 

Validación del juez 2 

Respetado juez: usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento: “CUESTIONARIO DE 

APRENDIZAJE COLABORATIVO”. La evaluación del instrumento es de gran relevancia para lograr 

que sea válido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; 

aportando al quehacer educativo. Agradecemos su valiosa colaboración. 

11. Datos generales del juez 

Nombre del juez: Erika Elodia Simeón Aguirre 

Grado profesional: Maestría ( ) Doctor (X) 

Área de formación académica Educativa 

Área de experiencia profesional Jefa de Unidad de Investigación 

Institución donde labora IESPP “María Madre” 

Tiempo de experiencia 
profesional en el área 

4 años 

Experiencia en investigación 
educativa 

Elaboración de tesis y artículos científicos. 

12. Propósito de la evaluación 

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 

 
13. Datos de la escala 

Nombre de la prueba Cuestionario de aprendizaje colaborativo 

Autora Autor base: Medina Bustamante, Silvia Maritza 
Adaptado por: Ximena Helena Izquierdo Espino 

Procedencia Estudio de investigación educativa 

Administración Individual 

Tiempo de aplicación 30 minutos 

Ámbito de aplicación Estudiantes de una institución educativa pública de Los Olivos 

Significación La medición de la variable se ha realizado en sus cuatro dimensiones 
Interdependencia positiva, responsabilidad individual y grupal, 
habilidades interpersonales y grupales y gestión interna de equipo. 
En cada dimensión se han medido 4 indicadores, como también, por 
cada dimensión 5 ítems que miden el aprendizaje colaborativo. Las 
respuestas tienen 5 opciones de la escala de Likert, los rangos de 
medición de la variable de aprendizaje colaborativo han sido tres 
eficiente, regular y deficiente. 
El propósito de este instrumento es registrar información de la 
muestra respecto a la variable, sus dimensiones e indicadores. 

14. Soporte teórico 

Variable Dimensiones Definición 

Aprendizaje 
cooperativo 

 

Es una estrategia 
didáctica utilizada por 
los docentes en las 
escuelas, que consiste 
en agrupar a 
estudiantes  para 
desarrollar un tema 
escolar con la finalidad 
de generar 
interaprendizaje y 
competitividad en el 
logro     de     objetivos 

D1:Independencia 
positiva 

Son las responsabilidades personales que 
asumen los integrantes de un equipo que 
beneficiará a los demás del grupo para 
alcanzar metas comunes. 

D2: Responsabilidad 
individual y 
grupal. 

Los integrantes del equipo deben asumir 
compromisos personales y en conjunto para 
alcanzar metas comunes 

D3:Habilidades 
interpersonales y 
de grupos 

Este tipo de habilidades debe ser practicado 
por los integrantes del grupo, además debe 
primar la comunicación asertiva, la empatía y 
la confianza para la elaboración de un trabajo 
óptimo. 

D4:Gestión interna de 
equipo 

Los integrantes del grupo deben coordinar y 
planificar actividades cumpliendo funciones y 
responsabilidades 



 

comunes. (Johnson y 
Johnson, 1994) 

  

15. Presentación de instrucciones para el juez 

A continuación, a usted le presento el cuestionario de aprendizaje cooperativo elaborado por 

Karen Manrique Zeballos autora principal que elaboró este instrumento en el año 2021 de 

acuerdo a los siguientes indicadores califique cada uno de ítems según corresponda. 

Categoría Calificación Indicador 

CLARIDAD 

El ítem se 
comprende 
fácilmente, es 
decir, su sintáctica 
y semántica son 
adecuadas. 

1. No cumple con el criterio El ítem no es claro. 

 

2. Bajo Nivel 

El ítem requiere bastantes modificaciones o una 
modificación muy grande en el uso de las 
palabras de acuerdo con su significado o por la 
ordenación de estas. 

 
3. Moderado nivel 

Se requiere una modificación muy específica de 
algunos de los términos del ítem. 

4. Alto nivel El ítem es claro, tiene semántica y sintaxis 
adecuada. 

COHERENCIA 

El ítem tiene 
relación lógica con 

la dimensión o 
indicador que está 

midiendo. 

1. totalmente en 
desacuerdo (nocumple 
con el criterio) 

El ítem no tiene relación lógica con la dimensión. 

2. Desacuerdo (bajo nivel 
de 

acuerdo) 

El ítem tiene una relación tangencial /lejana con 
la dimensión. 

 

3. Acuerdo (moderado 
nivel) 

El ítem tiene una relación moderada con la 
dimensión que se está midiendo. 

4. Totalmente de Acuerdo 
(altonivel) 

El ítem se encuentra está relacionado con la 
dimensión que está midiendo. 

RELEVANCIA 

El ítem es 
esencialo 

importante, es 
decir debe ser 

incluido. 

 
1. No cumple con el criterio 

El ítem puede ser eliminado sin que se vea 
afectada la medición de la dimensión. 

 
2. Bajo Nivel 

El ítem tiene alguna relevancia, pero otro ítem 
puede estar incluyendo lo que mide éste. 

3. Moderado nivel El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel El ítem es muy relevante y debe ser incluido. 

Leer con detenimiento los ítems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoración, así como solicitamos 

brindesus observaciones que considere pertinente 
 

1 No cumple con el criterio 

2. Bajo Nivel 

3. Moderado nivel 

4. Alto nivel 



 

Dimensiones del instrumento: 

Primera dimensión: Independencia positiva 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Defiende sus ideas. 
Cuando expongo mis ideas, ayudo a 
mejorar el trabajo del equipo. 

4 4 4  

Trabaja de manera 
activa y coordinada. 

Participo activamente en mi equipo para 
contribuir en el logro de tareas asignadas. 

4 4 4  

Considero que todo trabajo debe ser 
coordinado con mis compañeros de grupo. 

4 4 4  

Establece acuerdos 
democráticamente. 

Respeto los acuerdos establecidos en el 
equipo, aunque haya opiniones diferentes. 

4 4 4  

Demuestra 
responsabilidad. 

Considero que cada integrante del equipo 
tiene el mismo grado de responsabilidad 
para el logro de una tarea escolar. 

4 4 4  

 
Segunda dimensión: Responsabilidad individual y grupal. 

 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Asume objetivos 

planteados. 

Cumplo con los trabajos encomendados 
por el equipo. 

4 4 4  

Demuestra 

responsabilidad 

individual y grupal. 

Antes de realizar una actividad en 
equipo, tomamos acuerdos y asumimos 
compromisos de trabajo. 

4 4 4  

Trabaja 

responsablemente en 

el grupo. 

Entrego a tiempo el trabajo que me 
asigna el grupo. 

4 4 4  

Evaluamos en equipo un trabajo antes 
de proceder a su entrega. 

4 4 4  

Aporta información 
para el cumplimiento 
de objetivos 

Ante un error en el trabajo encomendado 
asumimos la responsabilidad en equipo. 

4 4 4  

 

Tercera dimensión: Habilidades interpersonales y de grupos 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Resuelve los 
problemas con 
facilidad. 

Resolvemos los problemas que se 
presentan durante el trabajo en equipo. 

4 4 4  

Mantiene buenas 
relaciones dentro del 
grupo de trabajo. 

Mantengo una buena comunicación con 
mis compañeros de equipo. 

4 4 4  

Existe confianza y empatía entre los 
miembros del equipo. 

4 4 4  

Brinda confianza y 
apoyo mutuo. 

Frente a un problema, desafío o 
responsabilidad todos los miembros del 
equipo nos ayudamos mutuamente. 

4 4 4  

Colabora 
responsablemente en 
el grupo. 

Cuando un integrante del equipo 
necesita ayuda, todos le brindamos 
nuestra colaboración. 

4 4 4  



 

Cuarta dimensión: Gestión interna de equipo 

 
 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Planifica actividades 
grupales. 

Planificamos 
actividades 
desarrollar. 

en 
que 

equipo 
vamos 

las 
a 

4 4 4  

Organiza actividades 
dentro del grupo de 
trabajo. 

Al interior del equipo se 
asignan funciones de acuerdo 
a las habilidades de cada 
integrante. 

4 4 4  

Muestra liderazgo 
dentro del grupo. 

El líder del equipo encamina 
las actividades hacia el 
cumplimiento de las metas 
propuestas. 

4 4 4  

Existe un liderazgo 
compartido entre los 
miembros del equipo. 

4 4 4  

Autoevalúa 
realizado. 

el trabajo En equipo se evalúa el trabajo 
realizado de cada integrante. 

4 4 4  

 
 
 
 



 

Validación del juez 2 
 

Respetado juez: usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento: “PRUEBA DE 

COMPRENSIÓN LECTORA”. La evaluación del instrumento es de gran relevancia para lograr que 

sea válido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando 

al quehacer educativo. Agradecemos su valiosa colaboración. 

16. Datos generales del juez 

Nombre del juez: Erika Simeón Aguirre 

Grado profesional: Maestría ( ) Doctor (X) 

Área de formación académica Educativa 

Área de experiencia profesional Jefa de Unidad de Investigación 

Institución donde labora IESPP “María Madre” 

Tiempo de experiencia 
profesional en el área 

4 años 

Experiencia en investigación 
educativa 

Elaboración de tesis y artículos científicos. 

17. Propósito de la evaluación 

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 

 
18. Datos de la escala 

Nombre de la prueba Prueba de comprensión lectora 

Autora Autor base: Ministerio de Educación 2018 – Pruebas ECE 
Adaptado por: Ximena Helena Izquierdo Espino 

Procedencia Estudio de investigación educativa 

Administración Individual 

Tiempo de aplicación 30 minutos 

Ámbito de aplicación Estudiantes de una institución educativa pública de Los Olivos 

Significación La medición de la variable se ha realizado en sus tres dimensiones 
nivel literal, nivel inferencial y nivel criterial. En las dos primeras 
dimensiones se han medido con 6 indicadores y la tercera con 4, 
como también, por cada dimensión un promedio de 7 ítems que 
miden la comprensión lectora. Las respuestas son de opción múltiple 
donde una de ellas solo es la correcta, los rangos de medición de la 
variable de comprensión lectora han sido tres en inicio, en proceso y 
logrado. 
El propósito de este instrumento es registrar información de la 
muestra respecto a la variable, sus dimensiones e indicadores. 

19. Soporte teórico 

Variable Dimensiones Definición 

Comprensión lectora 

Proceso de interacción entre el 

sujeto quien decide leer, el 

medio que es la decodificación 

D1:Nivel literal Para comprender un texto se debe 
iniciar con este nivel, es decir 
identificando información que se 
encuentra de manera explícita en el 
contenido del texto (Solé 2007). 

y el objeto que son D2: Nivel inferencial La información que se requiere no se 
encuentra explícitamente en el texto, es 
decir, para hallar una respuesta hay 
que deducir relacionando con otras 
ideas propuestas en la lectura, 
demandando mayor concentración, 
análisis y reflexión de los estudiantes 
(Solé 2007). 

informaciones de diversos tipos 

y características que se 

realizan con un propósito 

definido para poder generar 

saberes que parten desde la 

identificación básica del saber y 



 

sus estructuras que luego le 

permite establecer juicios 

valorativos y consolidar un 

conocimiento valido.(Solé 

2007) 

D3:Nivel criterial Es el nivel óptimo que debe alcanzar un 
lector, ya que es capaz de emitir juicios 
sobre el contenido de un texto, además 
puede rechazarlos con argumentos 
(Solé 2007). 

20. Presentación de instrucciones para el juez 

A continuación, a usted le presento la prueba de comprensión lectora elaborado por el Ministerio 

de Educación – Pruebas ECE para sexto grado autor principal que elaboró este instrumento en 

el año 2018 de acuerdo a los siguientes indicadores califique cada uno de ítems según 

corresponda. 

Categoría Calificación Indicador 

CLARIDAD 

El ítem se 
comprende 
fácilmente, es 
decir, su sintáctica 
y semántica son 
adecuadas. 

1. No cumple con el criterio El ítem no es claro. 

 

2. Bajo Nivel 

El ítem requiere bastantes modificaciones o una 
modificación muy grande en el uso de las 
palabras de acuerdo con su significado o por la 
ordenación de estas. 

 
3. Moderado nivel 

Se requiere una modificación muy específica de 
algunos de los términos del ítem. 

4. Alto nivel El ítem es claro, tiene semántica y sintaxis 
adecuada. 

COHERENCIA 

El ítem tiene 
relación lógica con 

la dimensión o 
indicador que está 

midiendo. 

1. totalmente en 
desacuerdo (nocumple 
con el criterio) 

El ítem no tiene relación lógica con la dimensión. 

2. Desacuerdo (bajo nivel 
de 

acuerdo) 

El ítem tiene una relación tangencial /lejana con 
la dimensión. 

 

3. Acuerdo (moderado 
nivel) 

El ítem tiene una relación moderada con la 
dimensión que se está midiendo. 

4. Totalmente de Acuerdo 
(altonivel) 

El ítem se encuentra está relacionado con la 
dimensión que está midiendo. 

RELEVANCIA 
El ítem es 
esencialo 

importante, es 
decir debe ser 

incluido. 

 
1. No cumple con el criterio 

El ítem puede ser eliminado sin que se vea 
afectada la medición de la dimensión. 

 
2. Bajo Nivel 

El ítem tiene alguna relevancia, pero otro ítem 
puede estar incluyendo lo que mide éste. 

3. Moderado nivel El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel El ítem es muy relevante y debe ser incluido. 

Leer con detenimiento los ítems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoración, así como solicitamos 

brindesus observaciones que considere pertinente 
 

1 No cumple con el criterio 

2. Bajo Nivel 

3. Moderado nivel 

4. Alto nivel 



 

Dimensiones del instrumento: 

Primera dimensión: Nivel literal 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

 
 
 
 

 
Precisar el espacio, 
tiempo, personajes 

¿Cómo llegó este perro al Perú?: 

D. Tras la migración del hombre de Asia al 

Continente Americano. 

E. Introducidos por los chinos y los 

africanos 

F. Todas las anteriores. 

4 4 4  

En la cultura inca, este perro desempeñaba un 
papel importante como: 

A. Costumbres sociales, incluso 
participaban en actos ceremoniales. 

B. Costumbres agrícolas, participaban en 
la siembra y cosecha de plantas. 

C. Costumbres médicas, participaban en 
las curaciones de los enfermos. 

4 4 4  

¿Qué otros nombres reciben estos perros? 
A. Perro orquídea, perro rosa, perro 

japonês. 
B. Perro calato, perro Tai-Tai, perro yuca. 
C. Perro Viringo, Perro chino, perro 

Chimoc 

4 4 4  

Organización de 
elementos base 

Otras causas para que casi desaparezca este 
perro fue: 

A. La llegada de perros al Perú de razas 
occidentales 

B. En algunas regiones tenían la 
costumbre de comer perro 

C. Las dos anteriores son correctas. 

4 4 4  

 
 
 

Identificar detalles 

¿Qué creencia hay sobre el Viringo negro? 
A. Llevar a las almas a su última morada 
B. Era muy bueno para curar 

enfermedades. 
C. Servía para espantar las almas. 

4 4 4  

El nombre común de este fenómeno 
denominado del Niño, refiere al niño Jesús 
que se caracteriza por: 

A. Sus aguas cálidas 
B. Sus aguas frías 
C. Abundancia en peces. 

4 4 4  

Identificar el 
Significado de 
palabras 

¿A quién le llaman “El hombre del tiempo”? 
A. Meteorólogo 
B. Periodista 
C. Científico 

4 4 4  

 

Segunda dimensión: Nivel inferencial 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Deducir el tipo de 
texto 

¿A qué tipo de texto pertenece la lectura? 
A. Un texto narrativo 
B. Un texto informativo 
C. Un texto descriptivo 

4 4 4  

Deducir el tema 

principal del texto 

¿De qué trata principalmente este texto? 
A. Describir su aspecto físico del perro 

peruano. 
B. Darnos a conocer el origen del perro 

peruano. 
C. Darnos a conocer la historia del perro 

sin pelo del Perú. 

4 4 4  

Inferir el significado 
de palabras 

Según el texto: ¿Qué significa la expresión 
“vivió momentos de declive”? 

A. Estuvo a punto de desaparecer 
B. Fue muy apreciado por los peruanos. 

4 4 4  



 

 C. Los españoles se los llevaron muy lejos.     

Identificación de la 

Trama 

¿De qué trata principalmente el texto? 
A. Trata de explicar que es el fenómeno 

del Niño y la Niña y sus efectos 
climáticos 

B. Trata de la reducción de peces en toda 
la costa peruana. 

C. Trata de las inundaciones que causan 
los fenómenos de La Niña y El Niño. 

4 4 4  

Deducir el propósito 
del texto. 

¿Para qué crees que fue escrito el texto? 
A. Para darnos a conocer como se 

produce los fenómenos del Niño y Niña. 
B. Conocer los efectos que produce estos 

fenómenos en la naturaleza y la vida de 
las personas. 

C. Las dos anteriores son correctas 

4 4 4  

Organización de 
procesos 

¿Cuál de las afirmaciones refuerza la opinión 
del Dr. Pérez? 

A. Las aguas se empozaron en las 
serranías y discurrían por los canales a 
la costa. 

B. Las aguas de las lluvias destrozaron 
puentes y se llevaron carreteras. 

C. Las aguas de las lluvias discurrían por 
los huaycos encausados por el estado. 

4 4 4  

Deducir 
enseñanzas y 
mensajes 

¿Qué enseñanzas nos deja a la población 
estos desastres naturales ocasionados por el 
fenómeno del niño? 

A. No debemos construir nuestras casas 
en las riberas de los ríos porque pueden 
ser arrasados en caso de una 
inundación. 

B. Que debemos de prepararnos para 
afrontar estos desastres naturales 
participando de los simulacros. 

C. Todas las anteriores. 

4 4 4  

Proponer títulos 
para el texto 

¿Qué título le correspondería a la lectura? 
A. Los fenómenos naturales del Perú. 
B. Efectos climáticos de los fenómenos del 

Niño y la Niña. 
C. Los fenómenos del Niño y la Niña y su 

efecto climático. 

4 4 4  

 

Tercera dimensión: Nivel criterial 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Valoración de la 
información 

¿Consideras importante que esta raza canina 
sea reconocida como un patrimonio cultural? 

A. Sí, porque es un ser vivo que merece 
respeto. 

B. Sí, por su valor histórico desde el legado 
pre inca. 

C. No, porque importaron de occidente 
otros perros de mejores razas. 

4 4 4  

Emisión de juicios Más allá de sus características físicas, 
piensas que todo perro debe ser valorado por: 

A. Por ser un ser vivo, obediente y lealtad 
al hombre. 

B. Por su compañía a personas con 
discapacidad y apoyo en actividades 
de rescate. 

C. Todas las anteriores. 

4 4 4  

Analizar la intención 
del autor 

¿Consideras que conocer esta información es 
importante? ¿Por qué? 

A. Si porque debemos estar informados 
sobre los fenómenos climáticos en el 
Perú 

B. Si porque nos ayuda a tomar acciones 

4 4 4  



 

 frente a un desastres que generen estos 
fenómenos 

C. Todas las anteriores son correctas. 

    

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Juzgar la actuación 
de los personajes 

¿Qué opinión te merece que las personas que 
se preparan para afrontar estos desastres 
naturales? 

A. Son personas precavidas y 
responsables ante este tipo de 
fenómenos naturales. 

B. Son personas temerosas que piensan 
que estos fenómenos son el fin de la 
existencia 

C. Son   personas    que   participan   de 
simulacros porque los obligan en sus 
trabajos o escuela. 

4 4 4  

¿Qué opinión te merece la siguiente oración 
“No tenían un plan estratégico para afrontar 
este tipo de desastre natural”? 

A. Muchas autoridades gobiernan de 
forma irresponsable sus comunas. 

B. No es necesario contar con planes 
estratégicos, tan solo afrontar el 
desastre. 

C. Nadie tiene la culpa porque son 
fenómenos climáticos naturales. 

4 4 4  

 
 

 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Validación del juez 3 

Respetado juez: usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento: “CUESTIONARIO DE 

APRENDIZAJE COLABORATIVO”. La evaluación del instrumento es de gran relevancia para lograr 



 

que sea válido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; 

aportando al quehacer educativo. Agradecemos su valiosa colaboración. 
 

21. Datos generales del juez 

Nombre del juez: Maribel Guzmán Isidro 

Grado profesional: Maestría (X ) Doctor ( ) 

Área de formación académica Educativa 

Área de experiencia profesional Docente de aula 

Institución donde labora I.E. Proyecto Integral Chavarría 

Tiempo de experiencia 
profesional en el área 

20 años 

Experiencia en investigación 
educativa 

Elaboración de tesis 

22. Propósito de la evaluación 

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 

 
23. Datos de la escala 

Nombre de la prueba Cuestionario de aprendizaje colaborativo 

Autora Autor base: Medina Bustamante, Silvia Maritza 
Adaptado por: Ximena Helena Izquierdo Espino 

Procedencia Estudio de investigación educativa 

Administración Individual 

Tiempo de aplicación 30 minutos 

Ámbito de aplicación Estudiantes de una institución educativa pública de Los Olivos 

Significación La medición de la variable se ha realizado en sus cuatro dimensiones 
Interdependencia positiva, responsabilidad individual y grupal, 
habilidades interpersonales y grupales y gestión interna de equipo. 
En cada dimensión se han medido 4 indicadores, como también, por 
cada dimensión 5 ítems que miden el aprendizaje colaborativo. Las 
respuestas tienen 5 opciones de la escala de Likert, los rangos de 
medición de la variable de aprendizaje colaborativo han sido tres 
eficiente, regular y deficiente. 
El propósito de este instrumento es registrar información de la 
muestra respecto a la variable, sus dimensiones e indicadores. 

24. Soporte teórico 

Variable Dimensiones Definición 

Aprendizaje 
cooperativo 

 

Es una estrategia 
didáctica utilizada por 
los docentes en las 
escuelas, que consiste 
en agrupar a 
estudiantes  para 
desarrollar un tema 
escolar con la finalidad 
de generar 
interaprendizaje y 
competitividad en el 
logro     de     objetivos 
comunes. (Johnson y 
Johnson, 1994) 

D1:Independencia 
positiva 

Son las responsabilidades personales que 
asumen los integrantes de un equipo que 
beneficiará a los demás del grupo para 
alcanzar metas comunes. 

D2: Responsabilidad 
individual y 
grupal. 

Los integrantes del equipo deben asumir 
compromisos personales y en conjunto para 
alcanzar metas comunes 

D3:Habilidades 
interpersonales y 
de grupos 

Este tipo de habilidades debe ser practicado 
por los integrantes del grupo, además debe 
primar la comunicación asertiva, la empatía y 
la confianza para la elaboración de un trabajo 
óptimo. 

D4:Gestión interna de 
equipo 

Los integrantes del grupo deben coordinar y 
planificar actividades cumpliendo funciones y 
responsabilidades 

25. Presentación de instrucciones para el juez 



 

A continuación, a usted le presento el cuestionario de aprendizaje cooperativo elaborado por 

Karen Manrique Zeballos autora principal que elaboró este instrumento en el año 2021 de 

acuerdo a los siguientes indicadores califique cada uno de ítems según corresponda. 

Categoría Calificación Indicador 

CLARIDAD 

El ítem se 
comprende 
fácilmente, es 
decir, su sintáctica 
y semántica son 
adecuadas. 

1. No cumple con el criterio El ítem no es claro. 

 

2. Bajo Nivel 

El ítem requiere bastantes modificaciones o una 
modificación muy grande en el uso de las 
palabras de acuerdo con su significado o por la 
ordenación de estas. 

 
3. Moderado nivel 

Se requiere una modificación muy específica de 
algunos de los términos del ítem. 

4. Alto nivel El ítem es claro, tiene semántica y sintaxis 
adecuada. 

COHERENCIA 

El ítem tiene 
relación lógica con 

la dimensión o 
indicador que está 

midiendo. 

1. totalmente en 
desacuerdo (nocumple 
con el criterio) 

El ítem no tiene relación lógica con la dimensión. 

2. Desacuerdo (bajo nivel 
de 

acuerdo) 

El ítem tiene una relación tangencial /lejana con 
la dimensión. 

 

3. Acuerdo (moderado 
nivel) 

El ítem tiene una relación moderada con la 
dimensión que se está midiendo. 

4. Totalmente de Acuerdo 
(altonivel) 

El ítem se encuentra está relacionado con la 
dimensión que está midiendo. 

RELEVANCIA 

El ítem es 
esencialo 

importante, es 
decir debe ser 

incluido. 

 
1. No cumple con el criterio 

El ítem puede ser eliminado sin que se vea 
afectada la medición de la dimensión. 

 
2. Bajo Nivel 

El ítem tiene alguna relevancia, pero otro ítem 
puede estar incluyendo lo que mide éste. 

3. Moderado nivel El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel El ítem es muy relevante y debe ser incluido. 

Leer con detenimiento los ítems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoración, así como solicitamos 

brindesus observaciones que considere pertinente 
 

1 No cumple con el criterio 

2. Bajo Nivel 

3. Moderado nivel 

4. Alto nivel 

 
 
 
 
 
 
 

 
Dimensiones del instrumento: 

Primera dimensión: Independencia positiva 



 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Defiende sus ideas. 
Cuando expongo mis ideas, ayudo a 
mejorar el trabajo del equipo. 

4 4 4  

Trabaja de manera 
activa y coordinada. 

Participo activamente en mi equipo para 
contribuir en el logro de tareas asignadas. 

4 4 4  

Considero que todo trabajo debe ser 
coordinado con mis compañeros de grupo. 

4 4 4  

Establece acuerdos 
democráticamente. 

Respeto los acuerdos establecidos en el 
equipo, aunque haya opiniones diferentes. 

4 4 4  

Demuestra 
responsabilidad. 

Considero que cada integrante del equipo 
tiene el mismo grado de responsabilidad 
para el logro de una tarea escolar. 

4 4 4  

 

Segunda dimensión: Responsabilidad individual y grupal. 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Asume objetivos 

planteados. 

Cumplo con los trabajos encomendados 
por el equipo. 

4 4 4  

Demuestra 

responsabilidad 

individual y grupal. 

Antes de realizar una actividad en 
equipo, tomamos acuerdos y asumimos 
compromisos de trabajo. 

4 4 4  

Trabaja 

responsablemente en 

el grupo. 

Entrego a tiempo el trabajo que me 
asigna el grupo. 

4 4 4  

Evaluamos en equipo un trabajo antes 
de proceder a su entrega. 

4 4 4  

Aporta información 
para el cumplimiento 
de objetivos 

Ante un error en el trabajo encomendado 
asumimos la responsabilidad en equipo. 

4 4 4  

 

Tercera dimensión: Habilidades interpersonales y de grupos 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Resuelve los 
problemas con 
facilidad. 

Resolvemos los problemas que se 
presentan durante el trabajo en equipo. 

4 4 4  

Mantiene buenas 
relaciones dentro del 
grupo de trabajo. 

Mantengo una buena comunicación con 
mis compañeros de equipo. 

4 4 4  

Existe confianza y empatía entre los 
miembros del equipo. 

4 4 4  

Brinda confianza y 
apoyo mutuo. 

Frente   a   un   problema,   desafío   o 
responsabilidad todos los miembros del 
equipo nos ayudamos mutuamente. 

4 4 4  

Colabora 
responsablemente en 
el grupo. 

Cuando   un integrante   del equipo 
necesita ayuda, todos le brindamos 
nuestra colaboración. 

4 4 4  

 

Cuarta dimensión: Gestión interna de equipo 



 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Planifica actividades 
grupales. 

Planificamos 
actividades 
desarrollar. 

en 
que 

equipo 
vamos 

las 
a 

4 4 4  

Organiza actividades 
dentro del grupo de 
trabajo. 

Al interior del equipo se 
asignan funciones de acuerdo 
a las habilidades de cada 
integrante. 

4 4 4  

Muestra liderazgo 
dentro del grupo. 

El líder del equipo encamina 
las actividades hacia el 
cumplimiento de las metas 
propuestas. 

4 4 4  

Existe un  liderazgo 
compartido  entre los 
miembros del equipo. 

4 4 4  

Autoevalúa 
realizado. 

el trabajo En equipo se evalúa el trabajo 
realizado de cada integrante. 

4 4 4  

 

 



 

Validación del juez 3 
 

Respetado juez: usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento: “PRUEBA DE 

COMPRENSIÓN LECTORA”. La evaluación del instrumento es de gran relevancia para lograr que 

sea válido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando 

al quehacer educativo. Agradecemos su valiosa colaboración. 

26. Datos generales del juez 

Nombre del juez: Maribel Guzmán Isidro 

Grado profesional: Maestría ( ) Doctor (X) 

Área de formación académica Educativa 

Área de experiencia profesional Docente de aula 

Institución donde labora I.E. Proyecto Integral Chavarría 

Tiempo de experiencia 
profesional en el área 

20 años 

Experiencia en investigación 
educativa 

Elaboración de tesis 

27. Propósito de la evaluación 

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos. 

 
28. Datos de la escala 

Nombre de la prueba Prueba de comprensión lectora 

Autora Autor base: Ministerio de Educación 2018 – Pruebas ECE 
Adaptado por: Ximena Helena Izquierdo Espino 

Procedencia Estudio de investigación educativa 

Administración Individual 

Tiempo de aplicación 30 minutos 

Ámbito de aplicación Estudiantes de una institución educativa pública de Los Olivos 

Significación La medición de la variable se ha realizado en sus tres dimensiones 
nivel literal, nivel inferencial y nivel criterial. En las dos primeras 
dimensiones se han medido con 6 indicadores y la tercera con 4, 
como también, por cada dimensión un promedio de 7 ítems que 
miden la comprensión lectora. Las respuestas son de opción múltiple 
donde una de ellas solo es la correcta, los rangos de medición de la 
variable de comprensión lectora han sido tres en inicio, en proceso y 
logrado. 
El propósito de este instrumento es registrar información de la 
muestra respecto a la variable, sus dimensiones e indicadores. 

29. Soporte teórico 

Variable Dimensiones Definición 

Comprensión lectora 

Proceso de interacción entre el 

sujeto quien decide leer, el 

medio que es la decodificación 

D1:Nivel literal Para comprender un texto se debe 
iniciar con este nivel, es decir 
identificando información que se 
encuentra de manera explícita en el 
contenido del texto (Solé 2007). 

y el objeto que son D2: Nivel inferencial La información que se requiere no se 
encuentra explícitamente en el texto, es 
decir, para hallar una respuesta hay 
que deducir relacionando con otras 
ideas propuestas en la lectura, 
demandando mayor concentración, 
análisis y reflexión de los estudiantes 
(Solé 2007). 

informaciones de diversos tipos 

y características que se 

realizan con un propósito 

definido para poder generar 

saberes que parten desde  la 

identificación básica del saber y 



 

sus estructuras que luego le 

permite establecer juicios 

valorativos y consolidar un 

conocimiento valido.(Solé 

2007) 

D3:Nivel criterial Es el nivel óptimo que debe alcanzar un 
lector, ya que es capaz de emitir juicios 
sobre el contenido de un texto, además 
puede rechazarlos con argumentos 
(Solé 2007). 

30. Presentación de instrucciones para el juez 

A continuación, a usted le presento la prueba de comprensión lectora elaborado por el Ministerio 

de Educación – Pruebas ECE para sexto grado autor principal que elaboró este instrumento en 

el año 2018 de acuerdo a los siguientes indicadores califique cada uno de ítems según 

corresponda. 

Categoría Calificación Indicador 

CLARIDAD 

El ítem se 
comprende 
fácilmente, es 
decir, su sintáctica 
y semántica son 
adecuadas. 

1. No cumple con el criterio El ítem no es claro. 

 

2. Bajo Nivel 

El ítem requiere bastantes modificaciones o una 
modificación muy grande en el uso de las 
palabras de acuerdo con su significado o por la 
ordenación de estas. 

 
3. Moderado nivel 

Se requiere una modificación muy específica de 
algunos de los términos del ítem. 

4. Alto nivel El ítem es claro, tiene semántica y sintaxis 
adecuada. 

COHERENCIA 

El ítem tiene 
relación lógica con 

la dimensión o 
indicador que está 

midiendo. 

1. totalmente en 
desacuerdo (nocumple 
con el criterio) 

El ítem no tiene relación lógica con la dimensión. 

2. Desacuerdo (bajo nivel 
de 

acuerdo) 

El ítem tiene una relación tangencial /lejana con 
la dimensión. 

 

3. Acuerdo (moderado 
nivel) 

El ítem tiene una relación moderada con la 
dimensión que se está midiendo. 

4. Totalmente de Acuerdo 
(altonivel) 

El ítem se encuentra está relacionado con la 
dimensión que está midiendo. 

RELEVANCIA 
El ítem es 
esencialo 

importante, es 
decir debe ser 

incluido. 

 
1. No cumple con el criterio 

El ítem puede ser eliminado sin que se vea 
afectada la medición de la dimensión. 

 
2. Bajo Nivel 

El ítem tiene alguna relevancia, pero otro ítem 
puede estar incluyendo lo que mide éste. 

3. Moderado nivel El ítem es relativamente importante. 

4. Alto nivel El ítem es muy relevante y debe ser incluido. 

Leer con detenimiento los ítems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoración, así como solicitamos 

brindesus observaciones que considere pertinente 
 

1 No cumple con el criterio 

2. Bajo Nivel 

3. Moderado nivel 

4. Alto nivel 

 

Dimensiones del instrumento: 



 

Primera dimensión: Nivel literal 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

 
 
 
 

 
Precisar el espacio, 
tiempo, personajes 

¿Cómo llegó este perro al Perú?: 

G. Tras la migración del hombre de Asia al 

Continente Americano. 

H. Introducidos por los chinos y los 

africanos 

I. Todas las anteriores. 

4 4 4  

En la cultura inca, este perro desempeñaba un 
papel importante como: 

A. Costumbres sociales, incluso 
participaban en actos ceremoniales. 

B. Costumbres agrícolas, participaban en 
la siembra y cosecha de plantas. 

C. Costumbres médicas, participaban en 
las curaciones de los enfermos. 

4 4 4  

¿Qué otros nombres reciben estos perros? 
A. Perro orquídea, perro rosa, perro 

japonês. 
B. Perro calato, perro Tai-Tai, perro yuca. 
C. Perro Viringo, Perro chino, perro 

Chimoc 

4 4 4  

Organización de 
elementos base 

Otras causas para que casi desaparezca este 
perro fue: 

A. La llegada de perros al Perú de razas 
occidentales 

B. En algunas regiones tenían la 
costumbre de comer perro 

C. Las dos anteriores son correctas. 

4 4 4  

 
 
 

Identificar detalles 

¿Qué creencia hay sobre el Viringo negro? 
A. Llevar a las almas a su última morada 
B. Era muy bueno para curar 

enfermedades. 
C. Servía para espantar las almas. 

4 4 4  

El nombre común de este fenómeno 
denominado del Niño, refiere al niño Jesús 
que se caracteriza por: 

A. Sus aguas cálidas 
B. Sus aguas frías 
C. Abundancia en peces. 

4 4 4  

Identificar el 
Significado de 
palabras 

¿A quién le llaman “El hombre del tiempo”? 
A. Meteorólogo 
B. Periodista 
C. Científico 

4 4 4  

 

Segunda dimensión: Nivel inferencial 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Deducir el tipo de 
texto 

¿A qué tipo de texto pertenece la lectura? 
A. Un texto narrativo 
B. Un texto informativo 
C. Un texto descriptivo 

4 4 4  

Deducir el tema 

principal del texto 

¿De qué trata principalmente este texto? 
A. Describir su aspecto físico del perro 

peruano. 
B. Darnos a conocer el origen del perro 

peruano. 
C. Darnos a conocer la historia del perro 

sin pelo del Perú. 

4 4 4  

Inferir el significado 
de palabras 

Según el texto: ¿Qué significa la expresión 
“vivió momentos de declive”? 

A. Estuvo a punto de desaparecer 
B. Fue muy apreciado por los peruanos. 
C. Los españoles se los llevaron muy lejos. 

4 4 4  



 

Identificación de la 

Trama 

¿De qué trata principalmente el texto? 
A. Trata de explicar que es el fenómeno 

del Niño y la Niña y sus efectos 
climáticos 

B. Trata de la reducción de peces en toda 
la costa peruana. 

C. Trata de las inundaciones que causan 
los fenómenos de La Niña y El Niño. 

4 4 4  

Deducir el propósito 
del texto. 

¿Para qué crees que fue escrito el texto? 
A. Para darnos a conocer como se 

produce los fenómenos del Niño y Niña. 
B. Conocer los efectos que produce estos 

fenómenos en la naturaleza y la vida de 
las personas. 

C. Las dos anteriores son correctas 

4 4 4  

Organización de 
procesos 

¿Cuál de las afirmaciones refuerza la opinión 
del Dr. Pérez? 

A. Las aguas se empozaron en las 
serranías y discurrían por los canales a 
la costa. 

B. Las aguas de las lluvias destrozaron 
puentes y se llevaron carreteras. 

C. Las aguas de las lluvias discurrían por 
los huaycos encausados por el estado. 

4 4 4  

Deducir 
enseñanzas y 
mensajes 

¿Qué enseñanzas nos deja a la población 
estos desastres naturales ocasionados por el 
fenómeno del niño? 

A. No debemos construir nuestras casas 
en las riberas de los ríos porque pueden 
ser arrasados en caso de una 
inundación. 

B. Que debemos de prepararnos para 
afrontar estos desastres naturales 
participando de los simulacros. 

C. Todas las anteriores. 

4 4 4  

Proponer títulos 
para el texto 

¿Qué título le correspondería a la lectura? 
A. Los fenómenos naturales del Perú. 
B. Efectos climáticos de los fenómenos del 

Niño y la Niña. 
C. Los fenómenos del Niño y la Niña y su 

efecto climático. 

4 4 4  

 

Tercera dimensión: Nivel criterial 
 

 

Indicadores 
 

Ítem 
 

Claridad 
 

Coherencia 
 

Relevancia 
Observaciones/ 

Recomendaciones 

Valoración de la 
información 

¿Consideras importante que esta raza canina 
sea reconocida como un patrimonio cultural? 

A. Sí, porque es un ser vivo que merece 
respeto. 

B. Sí, por su valor histórico desde el legado 
pre inca. 

C. No, porque importaron de occidente 
otros perros de mejores razas. 

4 4 4  

Emisión de juicios Más allá de sus características físicas, 
piensas que todo perro debe ser valorado por: 

A. Por ser un ser vivo, obediente y lealtad 
al hombre. 

B. Por su compañía a personas con 
discapacidad y apoyo en actividades 
de rescate. 

C. Todas las anteriores. 

4 4 4  

Analizar la intención 
del autor 

¿Consideras que conocer esta información es 
importante? ¿Por qué? 

A. Si porque debemos estar informados 
sobre los fenómenos climáticos en el 
Perú 

B. Si porque nos ayuda a tomar acciones 
frente a un desastres que generen estos 
fenómenos 

C. Todas las anteriores son correctas. 

4 4 4  



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Juzgar la actuación 
de los personajes 

¿Qué opinión te merece que las personas que 
se preparan para afrontar estos desastres 
naturales? 

A. Son personas precavidas y 
responsables ante este tipo de 
fenómenos naturales. 

B. Son personas temerosas que piensan 
que estos fenómenos son el fin de la 
existencia 

C. Son   personas    que   participan   de 
simulacros porque los obligan en sus 
trabajos o escuela. 

4 4 4  

¿Qué opinión te merece la siguiente oración 
“No tenían un plan estratégico para afrontar 
este tipo de desastre natural”? 

A. Muchas autoridades gobiernan de 
forma irresponsable sus comunas. 

B. No es necesario contar con planes 
estratégicos, tan solo afrontar el 
desastre. 

C. Nadie tiene la culpa porque son 
fenómenos climáticos naturales. 

4 4 4  

 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO 
 

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia 

 
Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ x] Aplicable después de corregir [ ] No 
aplicable [ ] 

 
Apellidos y nombres del juez validador: Guzmán Isidro Maribel 

 
Especialidad del validador: Licenciada en Educación con grado de magister 

 
 

Lima 02 de noviembre del 2023. 
 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 

dimensión específica del constructo 
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 

conciso, exacto y directo 



 

ANEXO 7: RESULTADOS DE LA PRUEBA DE CONFIABILIDAD PARA EL 

INSTRUMENTO DE LA VARIABLE “APRENDIZAJE COOPERATIVO” 
 

 

 
    Estadísticas de elemento  

Ítems 
Desviació 

  Media n estándar N  
 

1 3,50 ,731 30 

2 4,17 ,950 30 

3 4,10 ,960 30 

4 4,10 ,885 30 

5 3,90 ,712 30 

6 4,03 ,809 30 

7 3,57 ,858 30 

8 3,03 ,765 30 

9 3,17 ,834 30 

10 4,07 1,048 30 

11 4,13 1,167 30 

12 3,27 1,112 30 

13 3,67 ,994 30 

14 3,07 ,785 30 

15 3,60 ,968 30 

16 3,20 ,925 30 

17 3,20 ,961 30 

18 4,70 ,535 30 

19 3,17 ,648 30 

  20 3,43 ,626 30  

  Estadísticas de total de elemento  

 

Ítems 

Media de 
escala si el 
elemento se 

ha 
suprimido 

 
Varianza de 
escala si el 
elemento se 
ha suprimido 

 
Correlación 

total de 
elementos 
corregida 

 
Alfa de 

Cronbach si el 
elemento se 
ha suprimido 

1 69,57 97,151 ,467 ,894 

2 68,90 93,610 ,538 ,892 

3 68,97 93,137 ,559 ,891 

4 68,97 91,964 ,687 ,887 

5 69,17 100,351 ,249 ,899 

6 69,03 93,482 ,657 ,889 

7 69,50 93,845 ,591 ,890 

8 70,03 99,551 ,280 ,898 

9 69,90 95,334 ,515 ,892 

10 69,00 90,483 ,643 ,888 

11 68,93 86,685 ,753 ,884 

12 69,80 94,166 ,417 ,896 

13 69,40 88,110 ,820 ,882 

14 70,00 94,414 ,615 ,890 

15 69,47 95,361 ,429 ,895 

16 69,87 95,706 ,434 ,895 

17 69,87 93,154 ,557 ,891 

18 68,37 99,413 ,442 ,895 

19 69,90 98,714 ,410 ,895 

  20  69,63   100,171   ,307  ,897 

 

  Resumen de procesamiento de casos  

 N  % 

Casos Válido 30 100,0 

 Excluidoa
 0 ,0 

 Total 30 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las 

variables del procedimiento. 

 

   Estadísticas de fiabilidad  

 Alfa de Cronbach N de elementos 

  ,897   20 

 



 

ANEXO 8: RESULTADOS DE LA PRUEBA DE CONFIABILIDAD PARA EL 

INSTRUMENTO DE LA VARIABLE COMPRENSIÓN LECTORA 

 

 

 
    Estadísticas de elemento  

Ítems 
Desviació 

  Media n estándar N  
 

1 3,83 ,747 30 

2 4,37 ,809 30 

3 4,37 ,718 30 

4 4,07 ,944 30 

5 4,00 ,830 30 

6 3,97 ,999 30 

7 3,93 ,868 30 

8 3,23 1,073 30 

9 3,63 ,809 30 

10 4,30 ,988 30 

11 4,37 ,718 30 

12 3,40 1,003 30 

13 3,50 ,861 30 

14 3,43 ,774 30 

15 3,43 ,774 30 

16 3,33 ,758 30 

17 3,20 ,847 30 

18 4,20 ,925 30 

19 3,43 ,774 30 

  20 3,73 ,740 30  

  Estadísticas de total de elemento  

 

Ítems 

Media de 
escala si el 
elemento se 

ha 
     suprimido  

 
Varianza de 
escala si el 
elemento se 
ha suprimido  

 
Correlación 

total de 
elementos 
corregida  

 
Alfa de 

Cronbach si el 
elemento se 
ha suprimido   

1 71,90 65,472 ,676 ,829 

2 71,37 66,102 ,566 ,833 

3 71,37 66,930 ,575 ,833 

4 71,67 65,402 ,518 ,834 

5 71,73 69,237 ,309 ,844 

6 71,77 67,771 ,330 ,844 

7 71,80 65,752 ,547 ,833 

8 72,50 66,810 ,356 ,843 

9 72,10 66,714 ,517 ,835 

10 71,43 66,185 ,438 ,838 

11 71,37 72,033 ,136 ,849 

12 72,33 70,299 ,172 ,851 

13 72,23 66,599 ,488 ,836 

14 72,30 65,045 ,686 ,828 

15 72,30 67,183 ,506 ,836 

16 72,40 66,248 ,598 ,832 

17 72,53 67,775 ,410 ,839 

18 71,53 68,051 ,347 ,842 

19 72,30 71,872 ,132 ,850 

  20  72,00   68,759   ,399  ,840 

 

  Resumen de procesamiento de casos  

 N  % 

Casos Válido 30 100,0 

 Excluidoa
 0 ,0 

 Total 30 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las 

variables del procedimiento. 

 

   Estadísticas de fiabilidad  

 Alfa de Cronbach N de elementos 

  ,846   20 

 



 

ANEXO 9: BASE DE DATOS DE LA PRUEBA PILOTO 

 
 

VARIABLE 1: APRENDIZAJE COOPERATIVO 



 

VARIABLE 2: COMPRENSIÓN LECTORA 
 
 




