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Presentacién

El presente trabajo de investigacion lleva por titulo Actividades colaborativas
en el aprendizaje de marcadores discursivos en estudiantes de una universidad de
Surco, ya que se han constatado frecuentes dificultades en los estudiantes
universitarios para redactar haciendo uso adecuado de los marcadores discursivos.

El trabajo esta dividido en seis capitulos: en el primero se desarrolla la
introduccion, en la que se explica la realidad problematica sobre el uso de los
marcadores discursivos. Asimismo, se exponen trabajos previos de investigacion,
tanto nacionales como internacionales, también se desarrollan las teorias
relacionadas con el tema de tesis, se definen las variables y se formulan las
hipétesis que determinan el derrotero de la investigacion. El segundo capitulo esta
referido a todo el aspecto metodologico, se argumenta respecto al método y al
disefio de investigacion elegido, se definen operacionalmente las variables, y se
precisa poblacion y muestra. También, se demuestra la validez y confiabilidad del
instrumento con el que se han efectuado las mediciones pre y postest. El tercer
capitulo muestra los resultados por medio de tablas y figuras que son debidamente
interpretadas, pues en este capitulo es donde se efectta la prueba de hipétesis. El
cuarto capitulo contiene la discusién de resultados; es decir, se analizan los
resultados comparandolos con estudios analogos. El quinto capitulo contiene las
conclusiones con las que se da respuesta a las hipotesis planteadas y con
recomendaciones para mejorar el uso de los marcadores discursivos en la redaccién
de los estudiantes universitarios empleando técnicas de actividades colaborativas
en el aula. Finalmente, se enlista las referencias y se adjunta como anexos la matriz
de consistencia, instrumentos, base de datos y documentacion formal.

Las conclusiones a las que llega el trabajo determinaron el analisis de
influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los marcadores

discursivos de manera significativa en los estudiantes de una universidad de Surco.
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Resumen

La problemética de la investigacion estuvo orientada en cuanto al deficiente manejo
de los estudiantes universitarios de los marcadores discursivos en sus producciones
escritas y la necesidad de realizar sesiones de aprendizaje basadas en el
aprendizaje colaborativo para optimizar el uso de dichos marcadores. El estudio
tuvo como objetivo analizar la influencia de las actividades colaborativas en el
aprendizaje de los marcadores discursivos en los estudiantes del curso
comprensién y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco. Por
ello, se parti6 de las hipotesis, segun las cuales, existe influencia significativa del

trabajo colaborativo en el aprendizaje de los marcadores discursivos.

La investigacion fue de tipo aplicada, se emple6 un disefio cuasi
experimental, conformandose los grupos, experimental y control. Para ello, se
trabajé con una muestra conformada por 60 estudiantes, los cuales formaron dos
grupos intactos: el grupo experimental, con 30 estudiantes, y el grupo control,
también con 30 estudiantes. Para la recoleccion de datos, se trabajo con la Prueba
sobre marcadores discursivos, construida por la autora y sometida a prueba de
validez de constructo mediante el analisis factorial; la confiabilidad fue determinada
mediante la prueba KR-20. Asimismo, se efectud sucesivamente una medicion
pretest, y obtenidos los resultados, se aplic6 el taller sobre actividades
colaborativas, compuesto por 7 sesiones, en el grupo experimental, para luego

efectuar las mediciones postest, en ambos grupos.

La contrastacion de hipotesis se ha efectuado mediante la prueba no
paramétrica U de Mann Whitney. Los resultados muestran que, dado que el valor
p = 0,000 < 0,05, se acepta que existe influencia significativa del trabajo colaborativo
sobre el aprendizaje de los marcadores discursivos en los estudiantes objeto de

estudio.

Palabras clave: estudiantes, trabajo colaborativo, marcadores discursivos.
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Abstract

The present research had as objective to analize the influence of the collaborative
work in the learning of the discursive markers is significant in the students of the
course comprehension and production of language in a private university of Surco,
for it was worked with a sample conformed by 60 students which formed two intact
groups, the experimental group with 30 students and the control group with 30
students

The research was applied type, with experimental design and sub experimental
design. For the collection of data we worked with an instrument which was validated,
the test of the pretest was applied and the results were obtained the sessions in
which the collaborative work was used to see the influence in the learning of the
discursive markers, the sessions being held, and the pretest and posttest

evaluations.

Regarding the instrument, it was validated by resorting to expert judgment and in
addition the evaluation of reliability was performed through the reliability coefficient.
For the descriptive and inferential analysis, the SPSS software and the Windows
Excel program were used. The results were expressed in tables of frequencies and
percentages; for the testing of the hypothesis; first the normality test of the data was
made, which allowed the decision to use the non-parametric statistic of the Mann-
Whitney U test

The results show that, since the value p = 0.000 <0.05, it is accepted that there is an
influence of the collaborative work in the learning of the discursive markers, it is
significant in the students of the course understanding and production of language

in a university privacy policy

Keywords: students, Collaborative work, discourse markers
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1.1.- Realidad problemética

A los estudiantes de hoy, les resulta dificil poder redactar textos formales, ya que
es considerada una actividad muy compleja; por ello, la redaccion en el nivel
superior es una herramienta indispensable para el estudiante. Carlino (2010)
sefiald que ello permite que el estudiante construya su propio conocimiento, en el
cual asocie las distintas informaciones que él tiene y pueda formar sus nuevos

conceptos.

En el proceso de redaccion es necesario el uso de los marcadores
discursivos que, muchas veces, los estudiantes no emplean. Ante ello, Benavides
(2014) sefalo la dificultad que comporta la sistematizacion de tales unidades
linglisticas por cuanto no son un solo tipo de palabras; por tanto, se les asocia tan
solo a valores relacionados con una categoria gramatical o su ubicacion dentro de

un enunciado.

Para los alumnos de la UPC, es de suma importancia que sepan utilizar los
marcadores discursivos en la redaccion de textos; para ello, es necesario plantear
estrategias que mejoren este procedimiento, ya que ello le permitira al estudiante

redactar de una manera segura y generando habitos reguladores de la escritura.

Llontop (2015) afirmo que los estudiantes universitarios no son capaces
de redactar textos empleando marcadores del discurso, ya que no poseen el
conocimiento esperado acerca de como estas unidades linglisticas deben
incorporarse al texto para transmitir correctamente la informacion. Por ello, su
redaccion no tiene claridad, coherencia y cohesion; ya que son los marcadores
discursivos los que les permiten estructurar los textos, esta omisién genera que las
producciones escritas no posean fluidez ni cohesion. Esta es la realidad en la que
se encuentran muchos estudiantes universitarios en nuestro pais, pues carecen de

nociones linglisticas basicas, como el correcto uso de los marcadores discursivos.
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A nivel local, el estudiante universitario debe demostrar competencias
variadas en todos los &mbitos de su vida, ya sea a nivel profesional como personal.
Por ello, es importante que sea capaz de leer diversos tipos de textos y que sepa
redactar de manera clara, coherente y fluida, utilizando adecuadamente los
marcadores discursivos, ya que con estas actividades podra acceder al
conocimiento y desarrollar otras habilidades que le permitirAn desenvolverse
adecuadamente en este mundo globalizado. Sin embargo, el estudiante a nivel
superior demuestra serias deficiencias en estas practicas, lo que le impide
desenvolverse con éxito ante diversas situaciones de escritura. Por tanto, el trabajo
colaborativo en el aprendizaje de los marcadores discursivos se presenta como una
opcion distinta para afrontar las dificultades para redactar, que evidencian los

estudiantes universitarios.

1.2. Trabajos previos

Internacionales.

Serna y Hernandez (2016) en su tesis titulada Los marcadores discursivos en el
habla de la ciudad de Pereira, se analizaron los marcadores discursivos con el
propdésito de caracterizar el habla de la ciudad de Pereira. La investigacion fue de
enfoque mixto, descriptiva, la recoleccion de datos se obtuvo mediante 54
entrevistas semidirigidas. El autor concluyo que el grado de instruccion afecta el
uso de los marcadores, por lo cual se afirma que mientras mas aumentan los
estudios, mas aumenta el uso de marcadores, también se evidencio que existe una
mayor tendencia al uso de los marcadores argumentativos, de control, de contacto,

de modalidad y de cierre.

Holgado (2014) en su tesis sobre Pragmatica linguistica aplicada al espafiol
para extranjeros con especial atencion a los marcadores discursivos: El diccionario
de marcadores discursivos para estudiantes de espafiol como lengua extranjera
plante6 como fin la creacion de un diccionario para extranjeros; el estudio
experimental se realiz6 en cuatro sesiones por un periodo de dos meses. El autor

concluyo que el trabajo demostr6 la utilidad del diccionario para que los estudiantes
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de espafiol empiecen a conocer y manejar un nimero de marcadores discursivos,
ya que los estudiantes que contaban con la ayuda del diccionario utilizaron un mayor

numero de marcadores, no tanto en variedad como si en cantidad.

Bonilla (2013) desarroll6 un estudio sobre Trabajo cooperativo como
estrategia didactica para desarrollar la capacidad de pensamiento auténomo y
critico promoviendo el aprendizaje significativo en los estudiantes del Colegio San
Bartolomé, el cual se plante6 con la finalidad de estructurar una propuesta de
programa de intervencion basada en estrategias y técnicas cooperativas que
fomenten el desarrollo de la capacidad de pensamiento autbnomo y critico en los
estudiantes. El estudio fue experimental y propositivo, el trabajo fue de tipo
exploratorio y descriptivo, la técnica empleada fue la encuesta mediante la
aplicacion de un cuestionario, la muestra estuvo conformada por 21 estudiantes del
octavo de basica del colegio. El autor concluy6 que el trabajo cooperativo es uno
de los modelos que mas aportes brinda, pues desarrolla el aprendizaje significativo
y, sobre todo, autdbnomo en los estudiantes, basado en la interaccion directa entre
los integrantes del grupo, los cuales trabajan bajo un objetivo en comun. Asi
también, se evidencié que los estudiantes que trabajaron de forma cooperativa

han mejorado su rendimiento académico.

Errazuriz (2013) realizé6 un estudio sobre El desarrollo de la escritura
argumentativa académica: los marcadores discursivos, el cual se plante6 con el fin
de analizar los problemas de escritura de los estudiantes a partir del uso de los
marcadores discursivos en sus textos argumentativos. La investigacion fue de tipo
cuantitativo y analizé 40 ensayos escritos, a los cuales se evaluo la efectividad de
dichos marcadores. El autor concluy6 que los marcadores discursivos juegan un rol
importante para el procesamiento de las inferencias y produccién de textos
coherentes, asi como también que existe una correspondencia entre la adecuacion
de estos nexos y la progresion logica de los ensayos, también se constaté que el
desarrollo de la escritura académica a través de un plan dirigido tuvo un impacto

positivo en las producciones de textos.
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Ruiz (2012) en su tesis denominada La influencia del trabajo cooperativo en
el aprendizaje del area de Economia en la ensefianza secundaria, se sefiald que es
un reto para el docente el respeto de lo diverso en los estudiantes, aprender el
empleo de instrumentos mediante los cuales se logren aprendizajes mas eficientes,
para lo cual es necesario que, como docente facilitador, aplique estrategias
participativas que fomenten el aprendizaje colaborativo, para lo cual en la presente
investigacion se formul6 el objetivo de analizar la influencia del método cooperativo
como potenciador de la ensefianza y aprendizaje. El estudio se desarroll6 con el
enfoque cualitativo de tipo descriptivo, disefio experimental; en la cual el autor llegd
a concluir que los contenidos que se adquieren en la sesion de aprendizaje, por
medio de un aprendizaje cooperativo sistematico, reportan mayor significatividad,
asi como también resulta mas beneficiosa la eficiencia del aprendizaje cooperativo
al realizar la comparacion entre los grupos control y experimental. Asi, el
aprendizaje cooperativo no es Unicamente una estrategia efectiva que promueve el
exito en la optimizacion de los resultados académicos en los estudiantes, sino que,
ademas, es una alternativa para la creacion de un ambiente favorable y prosocial
en el aula, favoreciendo el desarrollo afectivo-emocional y a la mejora de las

relaciones interpersonales.

Nacionales.

Llontop (2015) realiz6 una tesis denominada Estrategias metacognitivas en la
optimizacion del aprendizaje de los marcadores discursivos en estudiantes del
Programa de Estudios Basicos de la Universidad Ricardo Palma, afio 2015, el cual
tuvo como objetivo el evaluar en qué medida las estrategias metacognitivas
optimizan el aprendizaje de los marcadores discursivos en estudiantes del programa
de estudios basicos. La investigacion fue de enfoque mixto de tipo aplicada, disefio
experimental; en el que se trabajé con una muestra de 54 estudiantes. El autor llegd
a concluir que para redactar un texto es necesaria la planificaciéon del mismo; por
lo cual, el estudiante debe organizar la informacién para poder textualizarlos; se
lleg6 a evidenciar que en el grupo experimental hubo una mejora estadistica, ya

que las estrategias metacognitivas empleadas optimizaron el aprendizaje de los
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marcadores discursivos en los estudiantes; asi también, hubo una mejora en cuanto

a la adquisicion , extension y refinamiento del conocimiento linguistico.

Lujan (2015) en su tesis desarrollada sobre Influencia del aprendizaje
cooperativo en el desarrollo de habilidades sociales, tuvo como fin el explicar cual
es la influencia de la técnica del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de las
habilidades sociales del 4° grado del nivel secundario, area de Persona, Familia y
Relaciones Humanas, Trujillo. La investigacién fue de disefio experimental de un
grupo con pre y post prueba; la muestra estuvo conformada por 17 estudiantes, para
recolectar datos se empled como instrumento un test antes y después del desarrollo
de las sesiones de aprendizaje. El autor llegé a concluir que la aplicacion del
aprendizaje cooperativo influye significativamente en el desarrollo de las habilidades
sociales, asi lo demuestran los datos del post test a diferencia de los resultados
obtenidos en el pre test; asi también existen diferencias en cuanto a las dimensiones
de habilidades conversacionales, habilidades para cooperar y compartir,

habilidades relacionadas a la expresion de emociones.

Gomez (2014) en su investigacion referida a La efectividad de un disefio call
para el aprendizaje de resimenes escolares, se traz6 como objetivo desarrollar la
competencia en la produccion escrita de un resumen utilizando un disefio CALL
basado en un enfoque colaborativo y en un enfoque por tareas. La investigacion de
disefio fue cuasi-experimental, longitudinal y se trabajé con 22 sujetos. Los
resultados de esta investigacion demostraron que un disefio CALL mejora la
produccién de resumenes en alumnos que cursan el sexto grado basico. En cuanto
al disefio CALL, se puede afirmar que su implementacion permitié que los
estudiantes, al asumir claramente los roles asignados, se desenvuelvan de manera
mas autbnoma y responsable en cuanto a su aprendizaje, lo que demostrd el rol
gue cumplen en la actualidad, tanto los estudiantes como los docentes, en la era

digital.
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Moreano y Roca (2014) desarroll6 su tesis denominada Estrategias
cognitivas y metacognitivas de composicion escrita que se promueven en un curso
de redaccion en una Universidad Privada de Lima en la cual, después de detectar
a los estudiantes con deficiencias en la composicion escrita, se propuso una matriz
como alternativa para solucionar dicha problematica. La investigacion es de enfoque
mixto de tipo descriptivo, disefio transversal; se plante6 como objetivo el identificar
las estrategias cognitivas y metacognitivas que se promueven en un curso de
redaccién, el cual se dicta a todos los estudiantes que cursan el primer afio de
estudios en todas las carreras de una universidad privada de Lima. El autor lleg6 a
concluir que las estrategias mas trabajadas fueron las de planificacion, mientras que
no sucedio lo mismo con las estrategias de establecimiento de objetivos, también
se pudo observar que no se dio una relacion entre la elaboracion de redes
conceptuales vy la seleccion y organizacion de esa informacion, lo cual serviria
posteriormente en la elaboracion de esquemas de produccién textual; finalmente,
el autor sostuvo que es necesario que los alumnos manejen contenidos

conceptuales y procedimentales.

Ferruci y Pastor (2013) realizaron una investigacion denominada Desarrollo
alcanzado en la redaccion académica por los alumnos ingresantes a un curso de
Habilidades Linguisticas Basica de una Universidad Privada de Lima , los autores
detectaron que los estudiantes universitarios presentan dificultades en la redaccion
de textos académicos, o que muchas veces puede generar deficiencia en su
rendimiento o desercion, por lo que se plantearon como objetivo analizar el
desarrollo que alcanzaron los alumnos en redaccion académica al ingresar a un
curso de habilidades linglisticas basicas. El estudio fue desarrollado con el enfoque
mixto de tipo no experimental, disefio transeccional; se trabajo con una muestra
conformada por 150 alumnos ingresantes al curso de nivelacion; el autor llegé a
concluir que, si bien los estudiantes al no estar aptos para el curso de redaccion
(ya que el 82% desaprobd el curso), cuentan con conocimientos basicos acerca de
cémo redactar un texto académico adquiridos en el periodo escolar, las deficiencias

mas evidentes fueron en la organizacion del contenido y la ortografia. En cuanto a
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la pertinencia y solidez del contenido, los estudiantes mostraron un desarrollo por

debajo de lo esperado, lo mismo sucede en cuanto a los criterios de puntuacion.

La efectividad de los programas de aprendizaje cooperativo se ha podido
comprobar en muchas escuelas desde la primaria hasta la educacion de adultos, en
estas se mejoran las relaciones Yy actitudes intergrupales, las cuales, a su vez,

incrementan el rendimiento académico

1.3.-Teorias relacionadas al tema
Variable independiente: taller actividades colaborativas

La educaciéon de hoy pasa por la necesidad de que, como docentes, se busque
generar estrategias para que los estudiantes logren lo planificado en la curricula
propuesta. Para ello, es necesario aceptar que, durante este proceso, el estudiante
se interrelaciona con otros, por lo cual es necesario que se tome en cuenta el

trabajo en grupo.

Para el Minedu (2012) las actividades colaborativas son consideradas como
una herramienta a tener en cuenta para mejorar la calidad de los aprendizajes de
todos los estudiantes; por lo cual, el autor afirma que debe ser considerada una

metodologia de ensefanza.

Robledo (2013) sostuvo que las actividades colaborativas se constituyen en
un conjunto de recursos para la organizacion de los grupos humanos y que involucra
a los sujetos intervinientes en tal organizacion, sea esta un pequefio grupo de
aprendizaje, un aula, una institucion educativa o una unidad mayor, e insta al grupo

en pleno a trabajar de forma conjunta para alcanzar metas comunes”. (p.31)

Johnson (1999) defini6 “las actividades colaborativas como la totalidad de los

métodos de ensefianza para su utilizacién en colectivo, ademas del conjunto de
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estrategias que favorecen la formacion y desarrollo de habilidades mixtas

(aprendizaje y desarrollo personal y social)”. (p.56)

Como estrategia es empleada en la presente investigacion, ya que ello
servira para mejorar en el aprendizaje de los estudiantes; puesto que, para
considerar que un grupo sea cooperativo, debe darse una interdependencia entre
los integrantes, de tal manera que el éxito de cada uno es el éxito del otro.

Robledo (2013) sefial6 que los elementos de las actividades colaborativas
son la cooperacion, en la cual los estudiantes se apoyan mutuamente, ya que tienen
un objetivo en comun que lograr, por lo cual comparten responsabilidades. Ante
ello, se puede afirmar que un estudiante tendra éxito si como grupo logran dicho
exito; la responsabilidad es un elemento clave, ya que las tareas deben ser
repartidas. Otro elemento es la comunicacion, la cual debe ser fluida para
intercambiar informacion y materiales; pues en ella, toda actividad realizada
colectivamente permite que los estudiantes afronten y resuelvan sus problemas, asi
como al final pueden autoevaluarse, lo cual debe ser periodicamente, para asi

identificar lo que se debe mejorar en el futuro.

Estructura de las actividades

Se han planteado sesiones, las cuales fueron planificadas con la finalidad de
mejorar en el aprendizaje de los marcadores discursivos en los estudiantes del
curso de comprension y produccién de lenguaje | en una universidad privada de
Surco, dichas sesiones tuvieron como estrategia las actividades colaborativas en

los estudiantes.

Las sesiones de aprendizaje toman los aspectos sefialados por el Minedu
(2009) en el que se afirma que ellas contienen una serie de estrategias
metodoldgicas que son utilizadas por los maestros para el disefio y organizacion de
la actividad cognitiva y los procesos pedagdgicos con el fin de lograr aprendizajes;

asi como también en las sesiones se seleccionan los aprendizajes necesarios para
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el estudiante, como actividades, estrategias y recursos asignados en un tiempo.
Asimismo, se plantean indicadores que permitiran verificar como se van logrando

los aprendizajes.

Cada sesion plantea una secuencia didactica que, como sefial6 Zabala
(2008), “son un conjunto de actividades ordenadas, estructuradas y articuladas para
la consecucion de unos objetivos educativos que tienen un principio y un final
conocidos tanto por el profesorado como por el alumnado” (p. 16). Para el presente
estudio, cada sesion tuvo como secuencia la motivacion, transferencia, la

adquisicion y la evaluacion.

Las sesiones presentadas plantean actividades, con el fin de lograr que el

estudiante adquiera una capacidad que le permitira ser competente (Minedu, 2016).
Fundamentos teoricos de los marcadores discursivos:

La utilizacion de los marcadores discursivos es fundamental dentro de la sintaxis
del idioma espafol. Por ende, los estudios realizados sobre su evolucidn
representan el gran interés que estos han generado en diversos profesionales del
area de Lengua, ya que la Teoria de la Gramaticalizacion ha sistematizado los
criterios en cuanto a la sintaxis de los marcadores discursivos, al punto que estos
se han posicionado debidamente en el area de la Gramatica. Dicho de otro modo,
la Teoria de la Gramaticalizacion ha permitido importantes avances en cuanto al

estudio de los marcadores discursivos a lo largo de los afios.

Segun Garachana, (2014) en la lengua espafiola existen tres etapas
trascendentales que representan el comienzo de nuevos textos en las producciones
escritas: el siglo XIlI, el Renacimiento y los siglos XVIII 'y XIX (p.29). Por un lado, en
el siglo XVIII, Alfonso X el Sabio cre6 una lengua escrita en la que se debian emplear
conectores entre oraciones, pues los textos que existian en esa época eran muy
pobres, no solo por la limitada cantidad de marcadores discursivos que consideraba

la lengua escrita, sino por el empleo basico que se hacia de los mismos. Por otro
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lado, durante el Renacimiento se desarrollaron nuevos géneros del discurso en
Europa,; por ello, la cantidad de marcadores discursivos fue en aumento. En cuanto
al idioma espafiol, tanto la cultura como la literatura renacentistas contaron con los
Reyes de Aragon, quienes fomentaron las relaciones entre los autores espafioles
mas reconocidos de la época; por tanto, algunos marcadores discursivos en la
lengua espafiola podrian tener una procedencia catalanoaragonesa. Por ultimo,
durante los siglos XVIII y XIX, los marcadores discursivos se enriquecieron
notablemente con el desarrollo de nuevas formas textuales como el ensayo y la

novela larga.

Existe una gran dificultad en cuanto a la clasificacion de los marcadores
discursivos, ya que no son palabras que pertenezcan a una sola categoria
gramatical, sino que pueden pertenecer a varias. Por esta razon, los marcadores
discursivos han recibido diversas denominaciones, como conectores, operadores
I6gicos, enlaces; pues es imposible definirlos con uniformidad. En adicion, los
marcadores tienen una funcién mas practica que conceptual, pues son elementos

necesarios dentro de las producciones escritas.

Los marcadores discursivos son palabras amplias que provienen de
diferentes categorias gramaticales, las cuales sefialan las funciones y relaciones
I6gicas entre los enunciados. Halliday y Hasan (citado por Rojas, 1990) indicaron
gue los marcadores discursivos propugnan una relacién logica y semantica entre
las oraciones; es decir, el marcador puede tener valor l6gico y discursivo. Entonces,
los marcadores discursivos son palabras invariables y son el producto del proceso
de gramaticalizacion, a la vez que simbolizan categorias gramaticales inexactas y
no cumplen una funcién especifica dentro de la oracion, salvo conectar enunciados
con coherencia y correccion. Sin embargo, cumplen un rol fundamental, pues
sefialan el sentido con el que se enlazan los enunciados en un texto para facilitar
en el lector el proceso de interpretacion. Por lo tanto, los marcadores discursivos
demuestran que la comunicacién humana es un fenémeno que evidencia un punto

importante: las palabras no solo deben ser decodificadas, sino también
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comprendidas. De todo esto, se entiende que la comunicacién humana se infiere,
pero dicha inferencia esta condicionada con el proceso del discurso en un contexto
determinado. En otros términos, los marcadores discursivos articulan la palabra
escrita 0 hablada en el contexto en el que se presenta la situacion comunicativa.
Por ello, en las producciones escritas, los marcadores discursivos son nexos que
unen oraciones y parrafos y han sido estudiados desde diversos criterios con
interpretaciones diversas. A guisa de ejemplo se puede citar a Portolés (2011),
quien sefal6 que dentro de la teoria de la argumentacion, los conectores poseen
sin excepcion un sentido de argumentacion en la teoria de la argumentacion, todos
los conectores tienen un sentido argumentativo. Montolio Duran, por otro lado, los
estudia segun sus caracteristicas practicas y de significado. También es importante
considerar el empleo de los signos de puntuacion al utilizar los marcadores

discursivos, pues se suelen cometer errores u omisiones al redactar. (p. 37)

Enfoque tedrico:

Frente a la escuela tradicional, se propone una educacion basada en el respeto ante
las necesidades del estudiante, cimentada en una metodologia activa que potencie
la actitud critica y valorativa del alumno. Este tipo de educacién es contraria a la

tradicionalista, que se basa en una concepcion magistrocéntrica.

Ante ello, la presente investigacion se basa en el enfoque constructivista.
Segun Vasco (2014), menciona lo siguiente:

El Constructivismo se basa en varios aportes de diversas disciplinas

pedagdgicas y de posiciones filoséficas, psicolégicas y pedagdgicas que

comparten lo fundamental en cuanto a la actividad cognitiva y constructiva

del estudiante; es decir, el aprendizaje se construye, pues el cerebro humano

procesa y elabora nuevos conocimientos a partir de aprendizajes anteriores.
(p. 68)
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Se pueden destacar tres modelos tomados en cuenta en la presente
investigacion: uno es el tomado de la Psicologia Evolutiva de Piaget, el cual sefal6
que el aprendizaje representa una evolucion y reacomodacion de estructuras
cognitivas. Es decir, el estudiante asimila su nuevo aprendizaje, interpretandolo a
través de sus conocimientos previos. En cuanto al enfoque sustentado por Ausubel,
este afirma que el inicio del aprendizaje se basa en los conocimientos y experiencias
previas del estudiante; es decir, el estudiante debe relacionar el nuevo aprendizaje
con los conocimientos previos, ya que si no posee estos Ultimos, su aprendizaje
sera solo memoristico y se olvidara con gran facilidad, pues este no ha sido
asimilado correctamente. Finalmente, Vygotsky sefialé que el aprendizaje esta
condicionado por el factor social en el cual nos desenvolvemos; en otras palabras,

el conocimiento no se construye de modo individual.

Principios teoricos:

La Ley Universitaria 30220 enuncia como principios rectores la calidad académica
y el mejoramiento continuo de la misma, lo que implica innovacion metodolégica, lo
gue este estudio pretende fomentar. Asimismo, la referida norma declara como uno
de los fines de la universidad, la formacién de profesionales de alta calidad, lo que

no seria posible sin la adquisicion de competencias comunicacionales plenas.

La educaciéon, en general, reconoce al alumno como eje fundamental en toda la
dinamica de la educacion entendida como fendmeno social. La Ley General de
Educacion se sustenta en los siguientes principios: la calidad, que declare la eficacia
en los procedimientos y aptitud en los objetivos y las 6ptimas oportunidades de una
educacion para la identidad, la ciudadania y el trabajo, en una coyuntura de
permanente desarrollo; la equidad, que permita una educacion de calidad para
todos los peruanos sin rechazo de ninguna clase y que brinde preponderancia a los
mas desprotegidos y marginados; y la inclusion, en la cual se va incorporando a las
personas con discapacidad. Otros principios trascendentales son la democracia,
fundamentada en la practica del irrestricto respeto a los derechos humanos; la

interculturalidad, que aporte en cuanto a la identificacién y estimacion de nuestra
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multiculturalidad, a la comunicacion y reciprocidad entre las diferentes culturas y a
la instauracion de vinculos arménicos; la ética, que refuerce los valores y el respeto
hacia una sana convivencia y hacia el pensamiento moral, tanto publico como
individual. A esto se suma la conciencia ambiental, que promueva la tolerancia,
proteccion y mantenimiento del ecosistema como respaldo para las futuras
generaciones; Yy finalmente, la creatividad y la innovacién, que impulsen la creacién
de nuevas competencias en cada uno de los campos del saber y la cultura en todas

sus manifestaciones.
Teorias pedagodgicas y didacticas

La presente investigacion se basO en la teoria pedagogica referida al
aprendizaje propuesta por Vigotsky, en el cual los procesos de socializacion

cumplen un rol principal en la formacion y desarrollo de las capacidades cognitivas.

Romo (2001) indico que, para Vigotsky, el conocimiento tiene el siguiente

concepto:

Es un proceso en el cual interactda el individuo y el entorno social, el cual
tiene cinco conceptos fundamentales; las funciones mentales, las inferiores
con las cuales nacemos y estan determinadas genéticamente, las funciones
mentales superiores se van desarrollando por medio de la relacion con la
sociedad, ya que la persona se va desarrollando en un grupo humano

especifico. (p. 135)

En cuanto a las habilidades psicoldgicas, Vigotsky sefiald que “son parte de
las funciones mentales superiores; en cuanto a la zona de desarrollo proximo,
afirmo6 que a mayor rigueza de interaccion social, se produce un incremento de la

cantidad y calidad del conocimiento”. (p.14)

Las herramientas psicoldgicas, segun el autor, son un nexo que vincula las
funciones mentales inferiores y las superiores. El instrumento mas poderoso es el
lenguaje, con el cual se puede ejercer el control voluntario de las actividades, ello
es una forma de interactuar con los demés. Finalmente, esté la mediacion, es decir,
la cultura en la que nos desarrollamos nos dice qué pensar, y como hacerlo nos da

conocimiento; por lo cual, se sostiene que el aprendizaje es mediado.
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Definiciones de la variable marcadores discursivos

Segun Martin Zorraquino y Portolés, (1999) se menciona lo siguiente:

Los marcadores discursivos son unidades linglisticas invariables, que no
cumplen un rol sintactico en el marco de la predicacion oracional e
independientemente, como parte del |éxico del espafiol y tampoco poseen un
significado definido; sin embargo, cumplen una funcién en el discurso o texto:
el de conducir, en concordancia con sus caracteristicas morfosintacticas,
semanticas y pragmaéticas; a las inferencias que se logran en el proceso
comunicativo basado en el uso de una determinada lengua. (p. 110)

Segun Nogueira (2010), “los marcadores discursivos son elementos de
naturaleza diversa; se ubican dentro de este conjunto a las conjunciones, adverbios,
locuciones conjuntivas o incluso sintagmas o expresiones lexicalizadas, que actian
como nexos de ideas, incisos, frases y parrafos; para establecer diferentes

conexiones y relaciones en el discurso”. (p. 88)

Segun Montolio (2000), “los marcadores discursivos son mecanismos de
conexion que pueden presentar las oraciones para engarzarse entre si, para
trabarse entre ellas de manera que la unién que de ello resulte, se constituya en un

mensaje unitario y fluido y no una junta de frases inconexas”. (p. 95)

Llontop (2013), sefialdé que “los marcadores discursivos son unidades
linglisticas que evidencian el rol asignado a cada elemento lingtistico dentro del

sistema conceptual en que se constituye el acto comunicativo”. (p.44)

Tipos de marcadores discursivos

Llontop (2013) menciond que ello se puede clasificar de acuerdo a la funcién que
cumplen, siguiendo lo elaborado por Portolés y Zorraquino (1999), se planteé lo

siguiente:
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Tipos de marcadores de discurso
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Funcién

Ejemplo

Introducir el tema del texto

Iniciar un nuevo tema

Marcar o sefialar un orden

Indicar opinién

Distinguir, restringir o0

elementos

atenuar

Nos dirigimos a usted para, nos
proponemos, el objetivo principal es
exponer, este texto trata de

Por lo que se refiere a, con respecto
a, otro punto es, acerca de, en cuanto
a, sobre, el punto trata de, en relacion
por otra parte, con, en lo tocante a, en
otro orden de cosas, en lo que
concierne a, en lo concerniente a, en
lo que atafie a...

Ante todo, antes que nada, para
empezar, en ultimo lugar, En primer
lugar, en dltimo término, primero,
segundo, primeramente, finalmente,
de entrada, luego, después, ademas,
al final, para terminar, como colofén
A mi juicio/ entender/ parecer/ modo
de ver/ criterio, a juicio de los
expertos/ de muchos, segan mi punto
de vista, en opinion de muchos/de la
mayoria...

Por un lado, en cambio, por otra parte,
ahora bien, verdad es que, aun asi, no
obstante sin embargo, no obstante,
por el contrario, al fin y al cabo, a/ en

fin de cuentas...



Continuar sobre el mismo punto

Hacer hincapié o demostrar

Detallar o ejemplificar

Explicacion o matizacion
Para indicar adicion

Rectificacion
Digresion
Restriccion

Enfasis, intensificacion

Para indicar una relacion de tiempo

Para indicar una relacion de espacio

29

Asimismo, ademds, a continuacion,
luego, cabe afadir, después, asi
pues, es mas, otro tanto puede
decirse de, incluso, cabe observar

Es decir, vale la pena hacer incapié,
vale la pena decir, en otras palabras,
dicho de otra manera, como se ha
dicho, debemos hacer notar, lo mas
importante es, la idea central es

Por ejemplo, como muestra, como
ejemplo, verbigracia, pongo por caso,
en particular, en (el) caso de, a saber,
tal como...

Es decir, a saber, esto es

Y, ademas, de igual forma, encima...
Bueno, mejor dicho, rectificando, o
sea

A propésito, por cierto,

Si acaso, hasta cierto punto

Es mas, claro que, pues si que, mas
aun, maxime...

Antes, ahora mismo, hace un rato,
después, anteriormente, entonces,
poco antes, al mismo tiempo,
simultdneamente, en el mismo
momento, mas tarde

Mas arriba/ mas abajo, encima/
debajo, delante/ detras,
derechalizquierda, en medio/ en el

centro, cercal/ lejos, dentro/
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Para indicar causa Porque, ya que, a fuerza de, gracias
a que, visto que, a causa de, por
razén de, con motivo de, puesto que,
por culpa de, pues

Para indicar consecuencia Como consecuencia, por
consiguiente, a consecuencia de, en
consecuencia

Para indicar condicion A condicién de (que), con tal de (que),
en caso de (que), en caso de (que),
siempre que, siempre y cuando, con
solo (que), si...

Para indicar finalidad Para que, en vistas a, con miras a, a
fin de (que), a fin y efecto de (que),
con el fin de (que), con la finalidad
de...

Para indicar oposicion (adversativas) Ahora bien, de todas maneras, en
cambio, sin embargo, antes bien, no
obstante, por el contrario, por contra,
con todo...

Para indicar objecién (concesivas) Aunque, si bien, por mas que, a pesar
de (que), aun + gerundio, con todo...

Para resumir o concluir En resumen, lo mas importante,
recapitulando, en una palabra, como
conclusién, en pocas palabras, en
resumidas cuentas, brevemente,
globalmente, recogiendo en conjunto

Nota. Tomada de Llontop (2015, pp.42 — 44)

Al observar los tipos de marcadores discursivos, es correcto afirmar que convierten
al texto en una unidad coherente y que su uso es necesario en toda practica de
produccidon escrita, pues brindaran coherencia, correccidon y jerarquizacion

adecuadas a las ideas planteadas. Asimismo, estas unidades linguisticas otorgan
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cohesion y favorecen la comprension de la informacién planteada en los parrafos

de desarrollo que todo alumno universitario debe ser capaz de redactar.

Los marcadores del discurso: caracteristicas y funciones

En cuanto a la produccion de textos escritos, el empleo de los marcadores
discursivos es imprescindible, ya que permiten conectar la informacion textual,
orientan argumentativamente dos o0 mas enunciados; asi mismo, ello servira para

gue los estudiantes puedan comprender mejor.

Zorraquino (2010) sostuvo que “una propiedad de los marcadores del
discurso es la invariabilidad; es decir, si bien proceden de unas determinadas clases
de palabras, no por ello mantienen las propiedades de dicho elemento sino que han

sufrido modificaciones”. (p.245)

Asimismo, sefialo el autor que los marcadores del discurso poseen un
caracter extrapredictivo, por lo cual acompafian a construcciones linguisticas del
tipo sintagma nominal, adjetivo, adverbial, etc; ademas, afirmd que el contenido
proposicional no estd formado por los marcadores discursivos en el segmento
discursivo al que remiten; asi como agrego que ellos cumplen dos funciones: una
es conectar fragmentos del discurso y la otra es ayudar al hablante a tomar

distintos puntos de vista de aquello que cuenta.

Zorraquino y Portolés (1999) citaron que “existen algunos rasgos
morfosintacticos de los marcadores como los siguientes: sintacticamente, poseen
un elevado grado de movilidad, mayormente se sitlan al inicio, aunque también
pueden situarse al medio o al final; ademas, se encuentran limitados por inciso de

entonacién, porque presentan un contorno melédico”. (p. 366)

No pueden llevar especificaciones ni adyacentes complementarias, lo cual
permite distinguirlos de los adverbios. Son elementos linglisticos que se coordinan
entre si; no pueden ser negados, por lo cual se distinguen de los adverbios con

funcién oracional.
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Ademads, presentan autonomia en el turno de habla; en otras palabras,
pueden situarse en miembros del discurso que constituyen categorias léxicas y
sintagmaticas muy diversas; no pueden ser sustituidos por elementos pronominales;
de esta manera, se distinguen de los complementos circunstanciales. Finalmente,

no pueden ser sometidos a la interrogacién parcial ni total.
Naturaleza procedimental de los marcadores del discurso

Llontop (2013) sefalé que “la caracteristica que precisa la definicién acerca del
tema es que ellos son una guia para las relaciones de inferencia que pueda contener
un enunciado, por lo cual tienen una significacion de caracter procedimental”. (p.
69)

Los marcadores discursivos tienen dos caracteristicas principales: (a)
muestran la forma en que el sujeto que emite el mensaje, ha organizado los
elementos que conforman el enunciado, sean estos explicitos o codificados y (b)
pueden delimitar los contenidos tacitos deducibles por inferencia de este mismo
enunciado. En la actualidad, el tratamiento que se les da ha evolucionado desde la
suposicion de que son elementos responsables para introducir la argumentacién en

el discurso, hasta su verdadera naturaleza de caracter instruccional.

Bemardez (1995) sefial6 que los marcadores discursivos “influyen en la
comprension que del texto produce el lector, proponiendo que cuanto mayor sea el
indice de conexion, mas accesible sera un texto a cualquier receptor; por ello, es
necesario emplearlos correctamente de acuerdo al tipo de texto para producir un

discurso”. (p. 98)
Dos perspectivas en el estudio de los marcadores discursivos
Acufia (2003) sefal6é dos enfoques en el estudio de los marcadores discursivos:

El enfoque textual se sustenta en los planteamientos de linguistica textual,
en el cual se consideran como caracteristicas del texto la cohesion y la
coherencia; la primera es la relacién existente entre los componentes del

texto que permiten su identificacion con unidades mayores; la conexion seria
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un mecanismo de cohesion que dala relacion semantica entre las oraciones

conectadas.

Desde este enfoque textual, los marcadores discursivos serian los creadores
de unidades linglisticas superiores ala oracién; es decir, si estos marcadores
son suprimidos, se daria una secuencia incoherente. En el enfoque
cognitivo, no se reconoce a los marcadores discursivos como los que
proporcionan cohesion a un texto: se consideran como un recurso linguistico

gue el hablante puede utilizar con ese fin. (p.87)

Los marcadores discursivos: modales o modalidad

Zorraquino (1999) sefialé que “existen un grupo de marcadores discursivos que
operan en la conversacion y que se caracterizan por actualizar un conjunto de
actitudes del hablante en relacién con el contenido del mensaje” (p. 366). El autor
afiade que en este grupo se encuentran los marcadores de modalidad como los

siguientes:

Epistémica: se utilizan para enunciados declarativos, afectan generalmente
a un miembro del discurso, los marcadores pueden ser de evidencia, los
cuales se interpretan pragmaticamente como reforzadores de la asercion;
los orientativos, sobre la fuente del mensaje, los que se relacionan con la

actitud del hablante con respecto al origen del mensaje emitido.

Dedntica: marcadores que reflejan la actitud del hablante relacionados con
la expresidon de voluntad, ellos sefialan si el hablante admite o nolo que

se infiere del fragmento del discurso al que remite. (p. 366)

Los marcadores discursivos como instrucciones de la actividad

argumentativa

Meneses (2000) sefialé que “una argumentacion esta constituida por las relaciones
entre distintos argumentos y una conclusion” (p.77). Segun el autor, los marcadores

argumentativos se pueden clasificar de la siguiente manera:
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Operadores argumentativos, que segun sefiald Portolés (1999), por su significado
‘condicionan las posibilidades argumentativas del miembro del discurso, en este
grupo se encuentran los de refuerzo argumentativo, elementos que refuerzan como
argumento el miembro del discurso en el que se encuentran frente a otros posibles

argumentos”. (p.366)

Conectores pragmaticos: Brinz (1998) sefialé que “ellos se refieren a los elementos
gue funcionan como enlaces de conexién enunciativa. Es decir, ademas de dar

cohesidn al texto, son instrucciones o guias para la interpretacion”. (p.557)
Dimensiones de la variable marcadores discursivos
Dimension 1 : conectores

Segun Portolés (2001), “establecen un nexo de naturaleza semantica y pragmatica
entre un segmento del discurso y otro anterior, 0 con una posicion facilmente
accesible” (p.214). Esto significa que en el cuerpo del mensaje se puede ver un
conector aditivo que enlaza un elemento discursivo anterior con otro de igual
orientacion argumentativa; asi como conectores consecutivos, que muestran
segmento del discurso en el que se ubican, como un efecto o consecuencia de un

elemento anterior.
Dimension 2 : estructuradores de la informaciéon

Son elementos gracias a los cuales es posible organizar la informacion dentro

del texto y sefialan la organizacién informativa de los discursos.
Dimension 3 : reformuladores

Presentan el elemento del discurso en el que se ubican como un nuevo
planteamiento de lo que se expresé en un segmento previo. Son ejemplos,
expresiones como por ejemplo “de todos modos” y “en todo caso”, restan
importancia para la continuacion del discurso, a un segmento del discurso anterior.

A diferencia de estos, los reformuladores explicativos: “en este sentido”, “es decir”,
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y”, “o0 sea”, cumplen el papel de replantear, aclarar o explicar lo que se expreso en

un segmento discursivo previo que podria aparecer abstruso.
Dimensién 4 : operadores argumentativos

Su rol es delimitar el alcance discursivo del segmento del que forma parte o
al que alude, pero sin establecer relacién en cuanto a su significado, con otro
segmento anterior. En esta clasificacion se consideran los operadores de
concrecion y en mayor proporcion, los operadores de refuerzo argumentativo, cuyo
significado refuerza como argumento el segmento del discurso en el que se

encuentran frente a otros posibles argumentos, sean estos explicitos o implicitos.
Dimension 5: marcadores conversacionales

Los llamados marcadores conversacionales, segun Martin Zorraquino y
Portolés (1999), denominados también marcadores de control de contacto, “surgen
frecuentemente durante el didlogo y sirven para expresar el vinculo entre los
participantes, sujetos y objeto de la enunciacién, y entre estos con sus enunciados.

Consolidan o comprueban los argumentos del emisor ante el receptor”. (p. 366)

1.4.-Formulacién del problema

Problema general
¢,Cudl es la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores discursivos, en los estudiantes del curso comprension y produccién de

lenguaje en una universidad privada de Surco?

Problemas especificos
¢,Cudl es la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
conectores, en los estudiantes del curso comprension y produccién de lenguaje en

una universidad privada de Surco?
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¢Cudl es la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
estructuradores de informacién, en los estudiantes del curso comprension y

produccién de lenguaje en una universidad privada de Surco?

¢Cudl es la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
reformuladores, en los estudiantes del curso comprensién y produccion de lenguaje

en una universidad privada de Surco?

¢Cudl es la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
operadores argumentativos, en los estudiantes del curso comprension y produccién

de lenguaje en una universidad privada de Surco?

¢,Cual es la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores conversacionales, en los estudiantes del curso comprension y

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco?

1.5.Justificacion del estudio

La presente investigacion se justifico de la siguiente manera:
Justificacion teorica:

La teoria utilizada en mi investigacion es importante porque incrementa los estudios
sobre los marcadores del discurso y de qué manera influyen en la construccién de
los textos formales. Actualmente, existen diversas investigaciones sobre los
marcadores del discurso, pero no demuestran con claridad su relacion directa con
su aprendizaje a través de las actividades colaborativas. Por tanto, la teoria
utilizada es relevante porque brinda una vision amplia y completa sobre la
importancia de los marcadores discursivos y su trascendencia en las producciones
escritas; por ello, supone un progreso interesante en el conocimiento de la lengua
y del discurso. Asimismo, las bases tedricas seran utiles para la interpretacién de

los resultados, las conclusiones y recomendaciones.

Por otro lado, es importante sefialar que la probleméatica presentada sobre
las dificultades de los alumnos universitarios al redactar textos formales requiere un

enfoque en el contexto de la corriente pedagogica constructivista, que no se puede
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concebir sin una actitud favorable y un alto nivel de motivacion del estudiante por el
aprendizaje. Para lograr ese objetivo, es necesario instalar durante la sesion de
aprendizaje, un ambiente adecuado al propdsito y ademas colaborativo, en el que
el estudiante sienta y evidencie una real motivacion. Con este fin, se hace necesaria
la implementacion de un modelo pedagdégico constructivista con los estudiantes,

cuya meta sera de que participen activamente en su proceso formativo.
Justificacién practica:

La presente investigaciéon tiene también una justificacion practica porque existe
relacion directa con los problemas pedagogicos que surgen en el proceso de
produccion de textos de los estudiantes universitarios. Dicho de otro modo, al
establecer la relacion entre los marcadores discursivos y su uso correcto en la
produccion escrita, se podran elaborar o proponer nuevos materiales y estrategias
para mejorar el proceso de redaccion, lo cual resulta de gran trascendencia en mi
trabajo diario como docente a nivel universitario. Ademas, en la actualidad, existe
una tendencia a fomentar las actividades colaborativas en todo nivel (escolar,
universitario, profesional, etc.); por ello, mi investigacion sera relevante, en el
sentido de que brindara diversas estrategias que impulsaran cada vez mas el
empleo de actividades colaborativas como herramienta indispensable para el

aprendizaje de nuevos conceptos y de diversas habilidades.

Justificacion metodoldégica:

La presente investigacion se justific6 metodolégicamente de la siguiente manera:
en cuanto a la recoleccion de datos, se empled un cuestionario para medir la
variable de marcadores discursivos, dicho instrumento pasé por un proceso de
validez y confiabilidad que luego se aplicé a la muestra. En cuanto a los datos, estos
se analizaron con la finalidad de presentar las conclusiones y recomendaciones

respectivas.

1.6.- Hipotesis

Hipo6tesis general
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Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores discursivos de manera significativa en los estudiantes del curso
comprensién y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Hipo6tesis especificas

Hipotesis especifica 1.
Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
conectores de manera significativa en los estudiantes del curso comprension y

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Hipotesis especifica 2.
Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
estructuradores de informacion de manera significativa en los estudiantes del curso

comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Hipotesis especifica 3.
Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
reformuladores de manera significativa en los estudiantes del curso comprensiony

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Hipotesis especifica 4
Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
operadores argumentativos de manera significativa en los estudiantes del curso

comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Hipotesis especifica b
Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores conversacionales de manera significativa en los estudiantes del curso

comprensioén y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

1.7.- Objetivos
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Objetivo general
Analizar la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores discursivos en los estudiantes del curso comprension y produccion de

lenguaje en una universidad privada de Surco

Objetivos especificos

Objetivo especifico 1.
Analizar la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
conectores en los estudiantes del curso comprension y produccion de lenguaje en

una universidad privada de Surco

Objetivo especifico 2.
Analizar la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
estructuradores de informacién en los estudiantes del curso comprension y

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco

Objetivo especifico 3.
Analizar la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
reformuladores en los estudiantes del curso comprension y produccién de lenguaje

en una universidad privada de Surco

Objetivo especifico 4.
Analizar la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
operadores argumentativos en los estudiantes del curso comprensién y produccion

de lenguaje en una universidad privada de Surco

Objetivo especifico 5.
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Analizar la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores conversacionales en los estudiantes del curso comprension v

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco



Il. Método
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2.1 Paradigma

Desde los primeros pasos de la humanidad, con la ciencia experimental de
Galileo, hasta la actualidad, la comunidad cientifica ha respaldado sus saberes en
diversos paradigmas, es decir, afirmaciones tenidas por verdaderas durante un
determinado periodo y que han marcado un derrotero temporal a la investigacion.
Cuando llega a su fin la Edad Media, y con ella, la hegemonia del poder religioso
catolico, se da apertura al desarrollo de la ciencia y la tecnologia. La objetividad en
la produccién de conocimiento y la aceptacion de una realidad independiente del
sujeto cognoscente dan paso a la consolidacion del Positivismo como corriente
epistemoldgica dominante. Dicha corriente significé una ruptura con las posiciones
espiritualistas y metafisicas y un acicate para el incremento del saber. Para Zea
(2002, p. 179), el Positivismo “es un método filosofico justificado en el método
experimental y caracterizado por negar los conocimientos previos y toda definicion
categorica”. En otras palabras, los Unicos conocimientos aceptados son los
cientificos.

A pesar del posterior surgimiento de otros paradigmas que descentraron al
Positivismo, su vigencia es plena, ya que impulsa a la comprobacion rigurosa y
objetiva de las hipotesis, a la cuantificacion de la realidad y la construccién metodica
de los instrumentos de acopio de datos. Desde los tiempos del circulo de Viena
hasta nuestros dias, es ese un indiscutible aporte del Positivismo. El estudio que se
emprende, al cumplir con las caracteristicas descritas, se ampara en el paradigma

positivista.

2.2 Enfoque

El objeto de estudio de una investigacion determina el enfoque a elegir para
su realizacién. Cuando los datos son de una caracteristica tal que su medicién
puede realizarse mediante instrumentos validos y confiables y no involucran
procesos esencialmente subjetivos, entonces el enfoque sera cuantitativo. El
presente estudio pretende medir la capacidad de los estudiantes para el uso de los

marcadores discursivos, antes y después de la aplicaciéon del programa de
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actividades colaborativas. Para el efecto, se cuenta plenamente con la posibilidad
de realizar tales mediciones en condiciones de objetividad y rigor metodolégico. Por
las razones expuestas, se ha optado por emprender el estudio en el marco del

enfoque cuantitativo.
De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2014):

La investigacion cuantitativa se basa en el acopio de informacion
mayormente susceptible de conteo o medicién, por medio de instrumentos
rigurosamente validados. Los datos acopiados son analizados en base a
meétodos estadisticos para luego proceder a la contrastacion dura de la
hipdtesis y finalmente la elaboracion de conclusiones. (p.145)

2.3. Tipo

Cuando los resultados de un estudio aportan una nueva teoria o amplian el
saber general de una ciencia, dicho estudio es clasificado como basico. Si en
cambio, los resultados favorecen la solucion de un problema practico, el estudio se
clasifica como aplicado. La presente tesis tiene como propdsito aportar al
mejoramiento de la educacion de los estudiantes de una universidad especifica,
matriculados en un curso concreto, por lo cual se puede afirmar que el estudio
posibilitara la solucion de un problema de naturaleza practica. Es entonces una

investigacion de tipo aplicada.

Para Murillo (2008), se afirma lo siguiente:

La investigacion aplicada utiliza los conocimientos previos con los adquiridos
recientemente, luego de desarrollar y organizar la practica fundamentada en
la investigacion. La utilizacién del conocimiento y el producto de la busqueda
generan una manera cabal, sistematizada y ordenada de comprender la
realidad. La definicion de investigacion aplicada posee sélidos cimientos,
tanto de tipo epistemoldgico como de tipo histérico, ante los retos que exige

comprender la complicada e inestable realidad social. EI fundamento
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epistemologico reclama un sistema metodoloégico y comunicacional-
documental distinto al de la investigacion descriptiva y explicativa. Por ello,
las observaciones y normas de cada instituciébn se encuentran obligadas a
hacer dichas diferenciaciones, con el objetivo de eludir la implantacién de los
mismos esquemas metodoldgicos y documentales para todos los tipos de
investigacion que existen. (p. 57)

2.4. Método

El método hipotético deductivo, procede de una l6gica en la cual se formula una ley
general, determinando condiciones de inicio que sirven de base para la formulacion
de teorias. Tal ley general es producto de la especulacion tedrica, mas que de
procesos inductivos. Por efecto de esta forma de elaborar leyes generales se puede
observar un comportamiento simétrico de la explicacion y la prediccion. La
diferencia permanente entre ambas es que la explicacion funciona a posteriori,

mientras que la prediccion funciona a priori. (Hernandez, 2010, p. 89).

2.5.- Disefio de investigacion

Considerando que la muestra de estudiantes seleccionada sera afectada en
su capacidad para emplear los marcadores discursivos, queda claramente
establecido que seran manipuladas las condiciones naturales del fenbmeno, por lo
gue la investigacion se inscribe en el marco de los estudios experimentales. La
muestra esta dividida en dos grupos, uno de los cuales serd el que reciba la
influencia de la variable independiente. Consideradas las dificultades propias de la
investigacion experimental dentro de los claustros universitarios, se han definido
dos grupos intactos. En la tipologia de disefios de investigacion de Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014), el presente se define como un disefio cuasi
experimental. Este disefio se basa en la medicién de los cambios producidos en la
variable dependiente, asi como el andlisis estadistico para determinar el
rendimiento, con la finalidad de obtener conclusiones objetivas y legitimas (el

aprendizaje de los marcadores discursivos, para el caso de este estudio). Por ello,
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se efectuaran mediciones previas a la implementacion de las actividades

colaborativas y mediciones posteriores a dicha implementacion. (p. 99)

G.E: O1 X O
G.C: O1 - 02
Donde:
O = Pre test
X = Tratamiento (aplicacion del taller)
O2 = Post test

G.E. = Grupo Experimental
G.C. = Grupo Control
En este disefo, los sujetos ya estan constituidos.

Asi mismo, es de corte longitudinal; Delgado y Llorca, (2004) sefialaron que
este disefio “es un estudio de acompafiamiento repetitivo que se utiliza con el
objetivo de investigar los cambios relacionados directamente con el transcurso del
tiempo”. (p. 232) Su meta es determinar si la alteracidn es representativa o si surgen
diferencias entre los sujetos de la muestra. El esquema de este disefio es el

siguiente.

2.6. Variables, operacionalizacién
V1: Actividades colaborativas

V2: Marcadores discursivos

Definicion conceptual:
Segun Ovejero (2013), las actividades colaborativas son “una habilidad y una
fortaleza en las aulas de clase que optimizan la organizacion de los estudiantes en

agrupaciones heterogéneas con la finalidad de desarrollar actividades significativas
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de aprendizaje, es una estrategia metodolégica que brinda la oportunidad de
interaccion entre docentes y estudiantes, esto genera el Optimo desarrollo de
aprendizaje significativo que refuerce las capacidades intelectuales y las
habilidades sociales de los estudiantes”. (p. 97)

Definicién de la variable 2: marcadores discursivos

Segun Martin Zorraquino y Portolés (2012), los marcadores del discurso:

Son unidades lingiisticas invariables, no ejercen una funcion sintactica en el
marco de la predicacion oracional e independientemente, como parte del
léxico del espafiol y tampoco poseen un significado definido; sin embargo,
cumplen una funcién en el discurso o texto: el de guiar, de acuerdo con sus
propiedades morfosintacticas, semanticas y pragmaticas; a las inferencias
gue se realizan en la comunicacion basada en el uso de una determinada

lengua”. (p. 137)

Definicion operacional:

La variable marcadores discursivos fue medida considerando cinco
dimensiones, en una prueba que consta de 48 preguntas. Las dimensiones son las
siguientes: conectores, estructuradores de la informacion, reformuladores,
operadores discursivos y marcadores conversacionales. La primera dimension tuvo
como indicadores los conectores aditivos, consecutivos y contraargumentativos. La
segunda dimensién tuvo como indicadores los conectores comentadores y
disgresores. La tercera dimensién tuvo como indicadores los conectores
explicativos, de rectificacion, de distanciamiento y recapitulativos. La cuarta
dimension tuvo como indicadores los conectores de refuerzo argumentativo,
conectores de concrecion y de modalidad epistémica. Por ultimo, la quinta
dimension tuvo como indicadores a los conectores de modalidad deontica,

conectores enfocadores y los metadiscursivos conversacionales.

Operacionalizacion de variables



Tabla 2

Operacionalizacion de la variable marcadores discursivos

a7

Dimension Indicadores ltems Niveles y rangos
Conectores - Conectores aditivos 1-9
-Conectores consecutivos Inicio[ 0 — 16]
Conectores contrargumentativos
Estructuradores de la -Conectadores comentadores 10-18
informacion -Conectores ordenadores Proceso[17 — 32]
-Conector disgresor
Reformuladores -Conectores explicativos 19-30
-Conectores de rectificacion
-Conectores de distanciamiento
-Conectores recapitulativos Logrado{33 — 48]
Operadores discursivos -Conectores de refuerzo argumentativo 31-36
-Conectores de concrecion
Marcadores -Conectores de modalidad epistémica 37 -48

conversacionales

-Conectores de modalidad dedntica
-Conectores enfocadores
-Conectores metadiscursivos

conversacionales
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2.7.- Poblacién y muestra

Poblacién

‘Es un conjunto de unidades que presentan rasgos semejantes y es posible
encontrarlas dentro del contexto que sera sometido a estudio”. (Hernandez, et. Al,
2010). Para este estudio, la poblacion esta constituida por 350 estudiantes del
primer ciclo del curso CPL1. La universidad esté ubicada en el distrito de Surco.

Secciones Alumnos matriculados
AF12 40
AF13 40
AF14 40
AF15 40
AF16 40
AF17 30
AF18 30
AF1A 30
AF1B 30
AF1C 30

TOTAL = 350
Muestra

“‘Es una parte de la poblacién, es decir, un nimero de individuos u objetos

seleccionados cientificamente, cada uno de los cuales es un elemento del universo’
(Balestrini, 2006, p. 77).

Los sujetos incluidos en la muestra, de acuerdo con la teoria del muestreo, reanen
las mismas caracteristicas que se encuentra en la poblacion, es decir, son 60

estudiantes del curso CPL1 de una universidad ubicada en el distrito de Surco.

Muestreo

Segun Chavez (2001) el muestreo “son las operaciones que se realizan para
seleccionar la muestra sobre la cual se realizara la investigacion”. (p. 99) En este
caso, el muestreo es no probabilistico intencionado. Segun Parra (2001) “un
muestreo no probabilistico corresponde a procesos de seleccion de muestras en

donde intervienen factores distintos al azar”. (p. 65) Segun Arias (2006) el muestreo
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intencionado es “aquel donde los elementos maestrales son escogidos en base a

criterios o juicios preestablecidos por el investigador”. (p. 109)

2.8.- Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, validez y confiabilidad

Técnicas

“La técnica es el conjunto de procedimientos de recursos de que se vale la ciencia
para llegar a su fin” (Canales, 2009 p. 219). Para la presente investigacion, se ha
empleado la técnica de encuesta. Canales (2009) sefialé6 que ello facilita al
investigador la recoleccion precisa de informacion en cuanto a la variable de estudio
a través de las apreciaciones de los sujetos, ya sea mediante entrevista y/o

cuestionarios. (p. 221)

Instrumentos

El instrumento que se utilizo fue una prueba, la cual consta de 48 preguntas y esta
dividida en cinco dimensiones, cada dimension cuenta con diversos indicadores,
estos suman en total 16. Asimismo, los niveles de rango son tres: inicio, en proceso

y logrado.

Ficha técnica

Nombre Prueba sobre marcadores discursivos

Autor: Erika Villar

Significacion: La variable marcadores discursivos fue medida considerando cinco
dimensiones, en una prueba que consta de 48 preguntas. Las dimensiones son las
siguientes: conectores, estructuradores de la informacion, reformuladores,
operadores discursivos y marcadores conversacionales. La primera dimension tuvo
como indicadores los conectores aditivos, consecutivos y contraargumentativos. La
segunda dimensién tuvo como indicadores los conectores comentadores y
disgresores. La tercera dimensién tuvo como indicadores los conectores

explicativos, de rectificacion, de distanciamiento y recapitulativos. La cuarta
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dimension tuvo como indicadores los conectores de refuerzo argumentativo,
conectores de concrecion y de modalidad epistémica. Por ultimo, la quinta
dimensiéon tuvo como indicadores a los conectores de modalidad deodntica,
conectores enfocadores y los metadiscursivos conversacionales.

Administracion: colectivo

Tiempo de aplicacion: 60 minutos

Aplicacion: Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas

Puntuacion:

General: Inicio [0 — 16] Proceso [17 -32] Logrado [33 — 48]

D1: Inicio [0 — 3] Proceso [4 -6] Logrado [7 — 9]
D2: Inicio [0 — 3] Proceso [4 - 6] Logrado [7 — 9]
D3: Inicio [0 — 4] Proceso [5 - 8] Logrado [9 — 12]
D4: Inicio [0 — 2] Proceso [3 - 4] Logrado [5 — 6]
D5: Inicio [0 — 4] Proceso [5 - 8] Logrado [9 — 12]

Validez

Segun Hernandez et al (2014, p. 200) la validez “es el grado en que un instrumento
en verdad mide la variables que se busca medir”. El procedimiento por el cual se ha
validado el instrumento es el juicio de expertos que, segun el autor, “es el grado en
gue un instrumento realmente, mide la variable de interés, de acuerdo con los

expertos en el tema” (p.204).

Validez de contenido

Validez por juicio de expertos

Expertos Apellidos y nombres DNI Resultado
Tematico Ugaz Fernandez Karla 09853427 Aplicable
Teméatico Villa Nalvarte Ménica 09992925 Aplicable

Metodologo Fuster Guillén Doris 04086550 Aplicable
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Validez de constructo

“El andlisis factorial busca y define las construcciones fundamentales o dimensiones
gue se supone sirven de base para las variables originales” (Hair, Anderson, Tatham
y Black, 1999, p.83).

Variable 1: “Marcadores discursivos”

El andlisis factorial para medir el aprendizaje de los marcadores discursivos a través
de los 48 reactivos correspondientes a 13 factores o dimensiones subyacentes
tiene una varianza del 93,009% (ver tabla 2), lo que indica que el instrumento
cumple con la finalidad de establecer la variabilidad del aprendizaje de los
marcadores discursivos en un 93.009%. Se acepta que el 6.991% restante, podria

explicarse por factores que no han sido considerados en el presente instrumento.

Asi mismo, el 18,769% de la variabilidad del aprendizaje de los marcadores
discursivos es explicado por el factor primero. El segundo factor explica el 13,818%,
el tercer factor muestra la explicacion del 10.860%, el cuarto factor explica el
9.790%, el quinto factor explica claramente el 8.065%, el sexto factor explica el
6.495%, el sétimo factor explica el 5.506%, el octavo factor explica el 4.494%, el
noveno factor explica el 3.900%, el décimo factor explica el 4,38%, el decimoprimer
factor explica el 2.861%, el decimosegundo factor explica el 2.583% vy, finalmente,
el decimotercer factor aporta con la explicacion de la variabilidad del aprendizaje de
los marcadores discursivos en un 2.432%. En total, los 13 factores establecidos
explican un total de 93.009% de la variabilidad del aprendizaje de los marcadores

discursivos.
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Andlisis de la varianza total explicada del aprendizaje de los marcadores discursivos

Autovalores iniciales

Sumas de extraccion de cargas al cuadrado

Componente Total % de varianza % acumulado Total % de varianza % acumulado
1 9,009 18,769 18,769 9,009 18,769 18,769
2 6,633 13,818 32,586 6,633 13,818 32,586
3 5,213 10,860 43,446 5,213 10,860 43,446
4 4,699 9,790 53,236 4,699 9,790 53,236
5 3,871 8,065 61,301 3,871 8,065 61,301
6 3,117 6,495 67,796 3,117 6,495 67,796
7 2,643 5,506 73,302 2,643 5,506 73,302
8 2,157 4,494 77,796 2,157 4,494 77,796
9 1,872 3,900 81,696 1,872 3,900 81,696
10 1,650 3,438 85,134 1,650 3,438 85,134
11 1,373 2,861 87,995 1,373 2,861 87,995
12 1,240 2,583 90,577 1,240 2,583 90,577
13 1,167 2,432 93,009 1,167 2,432 93,009
14 ,894 1,863 94,872

15 ,769 1,603 96,475

16 ,572 1,191 97,666

17 ,487 1,015 98,681

18 ,358 ,746 99,427

19 ,275 ,573 100,000

20 3,520E-15 7,334E-15 100,000

21 1,535E-15 3,198E-15 100,000

22 1,201E-15 2,503E-15 100,000

23 1,164E-15 2,426E-15 100,000

24 9,758E-16 2,033E-15 100,000

25 8,823E-16 1,838E-15 100,000

26 7,756E-16 1,616E-15 100,000

27 6,276E-16 1,307E-15 100,000

28 5,856E-16 1,220E-15 100,000

29 5,324E-16 1,109E-15 100,000

30 4,845E-16 1,009E-15 100,000

31 3,739E-16 7,790E-16 100,000

32 2,796E-16 5,825E-16 100,000

33 1,959E-16 4,081E-16 100,000

34 1,072E-16 2,233E-16 100,000

35 7,678E-17 1,600E-16 100,000
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36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48

2,974E-17
-6,997E-19
-2,673E-17
-8,208E-17
-1,957E-16
-2,434E-16
-3,079E-16
-4,435E-16
-4,690E-16
-5,351E-16
-6,245E-16
-7,320E-16
-9,168E-16

6,197E-17
-1,458E-18
-5,568E-17
-1,710E-16
-4,078E-16
-5,071E-16
-6,416E-16
-9,241E-16
-9,771E-16
-1,115E-15
-1,301E-15
-1,525E-15
-1,910E-15

100,000
100,000
100,000
100,000
100,000
100,000
100,000
100,000
100,000
100,000
100,000
100,000
100,000

Nota. Base de datos prueba piloto

En la tabla 2, figuran 26 items de un total de 48 items. Son aquellos en los que se

ha identificado dificultades para la comprension de las preguntas (items con dos o

mas colores en su fila correspondiente, por ejemplo el item 1, 3, etc), puede

obedecer a un planteamiento muy general de la pregunta, poca claridad u otros

aspectos. Asimismo, los otros 22 items contienen preguntas comprensibles sin

dificultad notable (items con un sélo color en su fila, por ejemplo el item 4, 6, etc.)

Tabla 4

Matriz de Componentes sobre el aprendizaje de los marcadores discursivos

Componente

8

10 11 12

13

VARO00001
VARO00002
VARO00003
VARO00004
VARO00005
VARO00006
VARO00007
VARO00008
VARO00009
VARO00010

454
636

-,562

-,478
479
-,671
,760

,606

347 447

-,974

,469

-,515

449

-,400
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VARO00011
VARO00012
VARO00013
VARO00014
VARO00015
VARO00016
VARO00017
VARO00018
VARO00019
VARO00020
VARO00021
VARO00022
VAR00023
VAR00024
VAR00025
VAR00026
VAR00027
VARO00028
VARO00029
VARO00030
VARO00031
VARO00032
VARO00033
VARO00034
VARO00035
VARO00036
VARO00037
VARO00038
VARO00039
VARO00040
VAR00041
VAR00042
VARO00043
VARO00044
VARO00045
VARO00046
VARO00047
VAR00048

443

,546
,610

,418
,654

,654

,660

577

,505
,555

,639
,537

, 767
,601

,788
,703

,415

-,524
- 472
687
-,681

448 532

592

592

-,546

-,486

443 -,750

-,454

-,500

436 552

-,481

-,606

-,496
551
753

2

413

,458

445
-,649

,603
-,493

,560
- 472

,688

-,647

-,575

-,548

-,538
,550

,485

-,414
427 455
444
558
479
447
470 ,

Nota. Base de datos prueba piloto
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Los reactivos cuyo planteamiento debe perfeccionarse por asuntos como duplicar

la pregunta, ser muy generales o ambiguos son los siguientes:

2,4,6,7,8,10,12,13,14,22,26,27,33,38,39,40,42,43,44,45,46,48 por estar en dos o

mas columnas de las dimensiones subyacentes.

Confiabilidad
Andlisis de fiabilidad del cuestionario

La confiabilidad est4 determinada por la cualidad de reportar iguales resultados
cuando el instrumento es aplicado al mismo sujeto u objeto y en las mismas
condiciones.

Tabla 5

Andlisis de fiabilidad del aprendizaje de los marcadores discursivos

Variable / dimensién KR-20 N° de
items
Aprendizaje de los marcadores 0,860 20
discursivos
Conectores 0,385 9
Estructuradores de la informacién 0,194 9
Reformuladores 0.939 12
Operadores argumentativos 0,384 6
Marcadores conversacionales 0,915 12

Nota. Base de datos piloto

En la tabla 5, se puede observar que el valor KR-20 para medir el aprendizaje de
los marcadores discursivos es en general alto. Esto significa que el instrumento es

fiable y tiene consistencia interna.

Igualmente, se observa el KR-20 en las dimensiones 1,2,4, presentando un bajo
nivel de confiabilidad y consistencia interna, sin embargo, las dimensiones 4y 5 si

reflejan un alto nivel de confiabilidad y consistencia interna.
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2.9.- Métodos de analisis de datos

Luego de la tabulacion de los datos en el paquete estadistico SPSS, se estableci6
rangos por variable y frecuencias por dimensiones. El tipo de distribucion fue
determinado mediante la prueba de Kolmogrov Smirnov, lo que a su vez determina

el empleo de la estadistica paramétrica o no paramétrica.

2.10.- Aspectos éticos

Las condiciones para la realizacidén de investigaciones cuantitativas planteadas por
la Universidad César Vallejo han sido respetadas irrestrictamente por la
investigadora. Los datos expuestos en el capitulo de resultados, corresponden
fielmente a los datos obtenidos en los sujetos de la muestra. La autoria de la
informacion que no ha sido elaborada por la autora, ha sido referenciada en todos

los casos.



[1l. Resultados
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3.1. Descripcion de los resultados
Tabla 6

Aprendizaje de los marcadores discursivos en los estudiantes del curso de
comprension y produccion de lenguaje en una universidad de Surco

Estadistico Grupo
Control Experimental
Pretest
Media 25 19,67
Mediana 27 21
Moda 28 21
Desviacion estandar 6,65 5,08
Postest
Media 23,43 35,57
Mediana 24 35,5
Moda 24 39
Desviacion estandar 4,26 4,10

Nota. Resultados de la aplicacion del cuestionario a los sujetos de la muestra

La evaluacion pretest indica que los estudiantes del grupo control presentan un
manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los marcadores discursivos de 25 y
una desviacion estandar de 6,65; asi mismo, el 50% de los estudiantes presenta
un dominio inferior a 27 puntos en el aprendizaje de los marcadores discursivos y
la mayoria logré una calificacion de 28 puntos. En cuanto a los sujetos del grupo
experimental, presentan un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los
marcadores discursivos de 19,67 y una desviacion estandar de 5.08. Asi mismo, el
50% de los estudiantes presenta un dominio inferior 21 en el aprendizaje de los

marcadores discursivos y la mayoria de ellos logré una calificacion de 21 puntos.

En el postest, se ha logrado determinar que los estudiantes del grupo control
presentan un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los marcadores
discursivos de 23.43 y un desviacion estandar de 4.26; asi mismo, el 50% de los
estudiantes presentan un dominio inferior a 24 puntos en el aprendizaje de los
marcadores discursivos y la mayoria de ellos logré una calificacion de 24 puntos.
El grupo experimental presenta un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de
los marcadores discursivos de 35.57 y una desviacion estandar de 4.10. Asi mismo,

el 50% de los estudiantes presentan un dominio inferior de 35.5 en el aprendizaje
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de los marcadores discursivos y la mayoria de ellos logré una calificacion de 39

puntos.
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Figura 1. Aprendizaje de los marcadores discursivos en los estudiantes del curso de
comprension y produccion de lenguaje |, en una universidad de Surco

De la figura 1, se observa que en cuanto al aprendizaje de los marcadores
discursivos en los estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje
en una universidad de Surco, en el pretest, los estudiantes del grupo experimental
presentan similitud en el aprendizaje de los marcadores discursivos que los
estudiantes del grupo control; mientras que el aprendizaje de los marcadores
discursivos en el postest de los estudiantes del grupo experimental presenta una
ventaja sobre el aprendizaje de los marcadores discursivos en los estudiantes del

grupo control, gracias a la aplicacion del taller de actividades colaborativas en los
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estudiantes del curso comprensién y produccion de lenguaje en una universidad

privada de Surco.

Tabla 7

Aprendizaje de los conectores en los estudiantes del curso de comprensién y
produccién de lenguaje en una universidad de Surco

Estadistico Grupo
Control Experimental
Pretest
Media 4.67 3,83
Mediana 5 4
Moda 4 4
Desviacion estandar 1,47 1,18
Postest
Media 5,06 7,13
Mediana 5 7
Moda 4 8
Desviacion estandar 1,41 1,17

Nota. Resultados de la aplicacion del cuestionario a los sujetos de la muestra

Los estudiantes del grupo control presentaron en el pretest un manejo promedio en
el aprendizaje de los conectores de los de 4,67 y una desviacion estandar de 1,47,
asi mismo, el 50% de los estudiantes presenta un dominio inferior a 5 puntos en el
aprendizaje de los conectores y la mayoria de ellos logré una calificacion de 4
puntos. En cuanto al grupo experimental, presenta un manejo promedio en el
aprendizaje de los conectores de 3,83 y una desviacion estandar de 1,18; asi
mismo, el 50% de los estudiantes presenta un dominio inferior 4 en el aprendizaje

de los conectores y la mayoria de ellos logré una calificacion de 4 puntos.

En el postest, los estudiantes del grupo control presentaron un manejo promedio en
el aprendizaje de los conectores de 5,06 y un desviacion estandar de 1,41; asi
mismo, el 50% de los estudiantes presenta un dominio inferior a 5 puntos en el
aprendizaje de los conectores y la mayoria de ello logré una calificacién de 4 puntos.
El grupo experimental presenta un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de

los conectores de 7,13 y una desviacion estandar de 1,17, asi mismo el 50% de
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los estudiantes presentan un dominio inferior 7 en el aprendizaje de los conectores

y la mayoria de ellos logré una calificacion de 8 puntos.

107

D-

] | I |
D1 _pretest_control D1 _postest_control D1 _pretest_experimertal D1_postest_experimental
Figura 2. Aprendizaje de los conectores en los estudiantes del curso de comprension

y produccién de lenguaje en una universidad de Surco

En la figura 2, se observa que en cuanto al aprendizaje de los conectores en los
estudiantes del curso de comprensién y produccion de lenguaje en una universidad
de Surco, en el pretest, los estudiantes del grupo experimental presentan similitud
sobre el aprendizaje de los conectores en los estudiantes del grupo control;
mientras que en el aprendizaje de los conectores, en el postest, el grupo
experimental presenta una ventaja sobre el aprendizaje de los conectores frente a
los estudiantes del grupo control por efecto de la aplicacion del taller de actividades

colaborativas en los estudiantes del curso comprension y produccion de lenguaje.
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Tabla 8

Aprendizaje de los estructuradores de la informacion en los estudiantes del curso
de comprensién y produccion de lenguaje en una universidad de Surco

Estadistico Grupo
Control Experimental
Pretest
Media 4.63 3,93
Mediana 5 4
Moda 5 4
Desviacion estandar 1,54 1,46
Postest
Media 4,53 6,4
Mediana 5 6
Moda 5 6
Desviacion estandar 1,10 1,07

Nota. Resultados de la aplicacion del cuestionario a los sujetos de la muestra

Los resultados del pretest muestran que los estudiantes del grupo control presentan
un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los estructuradores de la
informacion de 4,63 y un desviacion estandar de 1,54. Asi mismo, el 50% de los
estudiantes presenta un dominio inferior a 5 puntos en el aprendizaje de los
estructuradores de la informacién y la mayoria de ellos logré una calificacion de 5
puntos. El grupo experimental presenta un manejo promedio en cuanto al
aprendizaje de los estructuradores de la informacién de 3,93 y una desviacion
estandar de 1,46; asi mismo, el 50% de los estudiantes presenta un dominio inferior
4 en el aprendizaje de los estructuradores de la informacion y la mayoria de ellos

logré una calificacién de 4 puntos.

En los resultados del postest, se puede observar que los estudiantes del grupo
control presentan un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los
estructuradores de la informacién de 4,53 y una desviacion estandar de 1,10; asi
mismo, el 50% de los estudiantes presenta, en el aprendizaje de los
estructuradores de la informacién, un dominio inferior a 5 puntos y la mayoria de
ello logré una calificacion de 5 puntos. El grupo experimental presenta un manejo
promedio en el aprendizaje de los estructuradores de la informacion de 6,43 y una

desviacién estandar de 1,07; asi mismo, el 50% de los estudiantes presentan en
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el aprendizaje de los estructuradores de la informacion un dominio inferior 6 y la

mayoria de ellos logré una calificacion de 6 puntos.
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Figura 3. Aprendizaje de los estructuradores de la informacion en los estudiantes del

curso de comprensién y produccion de lenguaje en una universidad de Surco

En la figura 3, se observa que en cuanto al aprendizaje de los estructuradores de
la informacion en los estudiantes del curso de comprension y produccion de
lenguaje en una universidad de Surco, en el pretest, se puede apreciar semejanza
entre el grupo experimental y el de control respecto al aprendizaje de los
estructuradores de la informacion; mientras que el aprendizaje de los
estructuradores de la informacion en el postest de los estudiantes del grupo
experimental presenta una mas alta calificacibn en el aprendizaje de los

estructuradores de la informacién frente a los estudiantes del grupo control, por
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efecto de la aplicacion del taller de actividades colaborativas en los estudiantes del

curso comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Tabla 9

Aprendizaje de los reformuladores en los estudiantes del curso de comprension y
produccién de lenguaje en una universidad de Surco

Estadistico Grupo
Control Experimental
Pretest
Media 5,87 4,77
Mediana 5,5 5
Moda 5 4
Desviacion estandar 1,89 1,65
Postest
Media 5,87 9,33
Mediana 6 9
Moda 6 9
Desviacion estandar 1,41 1,27

Nota. Cuestionario aplicados a los estudiantes

El pretest muestra que el grupo control posee un manejo promedio en cuanto al
aprendizaje de los reformuladores de 5,87 y una desviacion estandar de 1,89; asi
mismo, el 50% de los estudiantes presenta un dominio inferior a 5,5 puntos en el
aprendizaje de los reformuladores y la mayoria de ellos logré una calificacion de 5
puntos. El grupo experimental presenta un manejo promedio en cuanto al
aprendizaje de los reformuladores de 4,77 y una desviacion estandar de 1,65; asi
mismo, el 50% de los estudiantes presenta un dominio inferior 5 en el aprendizaje

de los reformuladores y la mayoria de ellos logré una calificacion de 4 puntos.

Los resultados del postest muestran que los estudiantes del grupo control presentan
un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los reformuladores de 4,587 y
una desviacion estandar de 1,41; asi mismo, el 50% de los estudiantes presenta
un dominio inferior a 6 puntos en el aprendizaje de los reformuladores y la mayoria
de ello logré una calificacion de 6 puntos. El grupo experimental presenta un manejo
promedio en cuanto al aprendizaje de los reformuladores de 9,33 y una desviacién

estandar de 1,27; asi mismo, el 50% de los estudiantes presenta un dominio inferior
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9 en el aprendizaje de los reformuladores y la mayoria de ellos logré una calificacion

de 9 puntos.
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Figura 4. Aprendizaje de los reformuladores en los estudiantes del curso de
comprensiéon y produccion de lenguaje en una universidad de Surco

De la figura 4, se observa que en cuanto al aprendizaje de los reformuladores en
los estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje en una
universidad de Surco, en el pretest, los estudiantes del grupo experimental
presentan similitud sobre el aprendizaje de los reformuladores en los estudiantes
del grupo control; mientras que el aprendizaje de los reformuladores en el postest
de los estudiantes del grupo experimental presenta una ventaja sobre el aprendizaje
de los reformuladores en los estudiantes del grupo control gracias a la aplicacion
del taller de actividades colaborativas en los estudiantes del curso comprensién y

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.
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Tabla 10

Aprendizaje de los operadores argumentativos en los estudiantes del curso de
comprension y produccion de lenguaje en una universidad de Surco

Estadistico Grupo
Control Experimental
Pretest
Media 2,97 2,4
Mediana 3 2,5
Moda 3 3
Desviacion estandar ,99 1,19
Postest
Media 2,87 3,57
Mediana 3 3
Moda 2 3
Desviacion estandar 1,07 1,13

Nota. Resultados de la aplicacion del cuestionario a los sujetos de la muestra

Los resultados del pretest muestran que el grupo control presenta un manejo
promedio en cuanto al aprendizaje de los operadores argumentativos de 2,97 y un
desviacion estandar de ,99; asi mismo, el 50% de los estudiantes presenta un
dominio inferior a 3 puntos en el aprendizaje de los operadores argumentativos y la
mayoria de ello logré una calificacion de 3 puntos. En cuanto al grupo experimental,
presenta un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los operadores
argumentativos de 2,4 y una desviacion estandar de 1,19; asi mismo, el 50% de los
estudiantes presenta un dominio inferior 2,5 en el aprendizaje de los operadores

argumentativos y la mayoria de ellos logré una calificacion de 3 puntos.

Los resultados del postest muestran que los estudiantes del grupo control presentan
un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los operadores argumentativos de
2,87 y una desviacion estandar de 1,07; asi mismo, el 50% de los estudiantes
presenta un dominio inferior a 3 puntos en el aprendizaje de los operadores
argumentativos y la mayoria de ello logré una calificacion de 2 puntos. El grupo
experimental presenta un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los
operadores argumentativos de 3,57 y una desviacion estandar de 1,13; asi mismo,

el 50% de los estudiantes presenta un dominio inferior 3 en cuanto al aprendizaje
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de los operadores argumentativos y la mayoria de ellos logré una calificacion de 3

puntos.
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Figura 5. Aprendizaje de los operadores argumentativos en los estudiantes del curso
de comprension y produccién de lenguaje en una universidad de Surco

De la figura 5, se observa que en cuanto al aprendizaje de los operadores
argumentativos en los estudiantes del curso de comprension vy produccion de
lenguaje en una universidad de Surco, en el pretest, los estudiantes del grupo
experimental presentan similitud sobre el aprendizaje de los operadores discursivos
en los estudiantes del grupo control; mientras que el aprendizaje de los operadores
argumentativos en el postest de los estudiantes del grupo experimental presenta

una ventaja sobre el aprendizaje de los operadores argumentativos en los
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estudiantes del grupo control gracias a la aplicacion del taller de actividades
colaborativas en los estudiantes del curso comprension y produccién de lenguaje

en una universidad privada de Surco.

Tabla 11

Aprendizaje de los marcadores conversacionales en los estudiantes del curso de
comprension y produccion de lenguaje en una universidad de Surco

Estadistico Grupo
Control Experimental
Pretest
Media 6,8 4,73
Mediana 7 5
Moda 5 6
Desviacion estandar 2,56 1,87
Postest
Media 5,1 9,10
Mediana 5 9
Moda 5 9
Desviacion estandar 1,47 1,73

Nota. Resultados de la aplicacion del cuestionario a los sujetos de la muestra

Los resultados del pretest muestran que los estudiantes del grupo control presentan
un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los marcadores conversacionales
de 6,8 y una desviacion estandar de 2,56; asi mismo, el 50% de los estudiantes
presenta un dominio inferior a 7 puntos en el aprendizaje de los marcadores
conversacionales y la mayoria de ello obtuvo una nota de 5 puntos. En cuanto al
grupo experimental, presenta un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los
marcadores conversacionales de 4,73 y una desviacion estandar de 1,87; asi
mismo, el 50% de los estudiantes presenta un dominio inferior 5 en el aprendizaje
de los marcadores conversacionales y la mayoria de ellos logré una calificaciéon de

6 puntos.

En cuanto a los resultados del postest, se muestra que los estudiantes del grupo
control presentan un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los marcadores
conversacionales de 5,1 y una desviacion estandar de 1,47; asi mismo, el 50% de

los estudiantes presenta, en cuanto al aprendizaje de los marcadores
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conversacionales, un dominio inferior a 5 puntos y la mayoria obtuvo una nota de
5 puntos. En cuanto al grupo experimental, presenta un manejo promedio en cuanto
al aprendizaje de los marcadores conversacionales de 9,10 y una desviacion
estandar de 1,73; asi mismo, el 50% de los estudiantes presenta, en cuanto al
aprendizaje de los marcadores conversacionales, un dominio inferior 9 y la mayoria

de ellos obtuvo una nota de 9 puntos.
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Figura 6. Aprendizaje de los marcadores conversacionales en los estudiantes del
curso de comprensién y produccion de lenguaje en una universidad de Surco

De la figura 6, se observa que, en cuanto al aprendizaje de los marcadores
conversacionales en los estudiantes del curso de comprension y produccion de
lenguaje en una universidad de Surco, en el pretest, los estudiantes del grupo

experimental presentan similitud sobre el aprendizaje de los marcadores
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conversacionales en los estudiantes del grupo control; mientras que el aprendizaje
de los operadores discursivos en el postest de los estudiantes del grupo
experimental presenta una ventaja sobre el aprendizaje de los marcadores
conversacionales en los estudiantes del grupo control, gracias a la aplicacion del
taller de actividades colaborativas en los estudiantes del curso comprension y

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

3.1. Descripcion de los resultados

La contrastacion de las hipotesis se comprobé mediante la prueba de comparacion
de medias para muestras independientes; por ello, se empled la prueba U de Mann-
Whitney, por si es que no se cumpliera el supuesto de normalidad en uno o ambos

grupos.

Tabla 12

Prueba de normalidad

Test Variable y dimension Control Experimental Prueba
utilizar
Estadisti gl Sig. Distribuci6  Estadi gl Sig Distribucién
co n de datos stico de datos
Marcadores ,432 30 ,000 No ,488 30 ,000 Nonormal U de Man
discursivos normal Whitney
Aprendizaje de los 357 30 ,000 No 345 30 ,000 Normal U de Man
conectores normal Whitney
Estructuradores de la ,359 30 ,001 No 416 30 ,000 Nonormal U de Man
informacion normal Whitney
Reformuladores ,426 30 ,000 No ,354 30 ,001 Nonormal U de Man
normal Whitney
- Operadores ,375 30 ,000 No 325 30 ,000 Nonormal U de Man
§ argumentativos normal Whitney
[ Marcadores ,317 30 ,000 No ,291 30 ,002 Nonormal U de Man
o conversacionales normal Whitney
Marcadores ,539 30 ,000 No 473 30 ,000 Normal U de Man
discursivos normal Whitney
Aprendizaje de los 362 30 ,000 No 406 30 ,000 Nonormal U de Man
conectores normal Whitney
Estructuradores de la ,359 30 ,000 No ,354 30 ,000 Nonormal U de Man
informacion normal Whitney
Reformuladores ,454 30 ,000 No 473 30 ,000 Nonormal U de Man
normal Whitney
— Operadores ,310 30 ,000 No ,332 30 ,000 Nonormal U de Man
& argumentativos normal Whitney
8 Marcadores 473 30 ,000 No 423 30 ,000 Nonormal U de Man
o conversacionales normal Whitney
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Hipodtesis general
Hipo6tesis de investigacion

Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores discursivos de manera significativa en los estudiantes del curso

comprensién y produccion de lenguaje len una universidad privada de Surco.

Hipodtesis estadistica

Ho: No existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores discursivos de manera significativa en los estudiantes del curso

comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

H1: Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores discursivos de manera significativa en los estudiantes del curso

comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Nivel de significacion
Nivel de significacion teorica es: a = 0,05 que corresponde a un nivel de
confiabilidad del 95%

Funcién de prueba

Se realiz6 por medio de la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney para el

pretest y postest (ver tabla 8)

Regla de decision:

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” de la prueba estadistica es
menor que a

No rechazar Ho cuando la significacion observada “p” de la prueba estadistica es

mayor que a
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Calculos

Tabla 13
Prueba de comparacion de medias de la variable aprendizaje de los marcadores discursivos

Test Indicador Resultado
Pretest U de Man-Whitney 266,000
Z -2,127
Sig. Asintdtica (bilateral) ,006
Postest U de Man-Whitney 24,500
Z -6,300
Sig. Asintotica (bilateral) ,000

Nota. Base de datos

Los datos de la tabla 12 muestran que no existen diferencias significativas en el
aprendizaje de los marcadores discursivos entre el grupo control y experimental en
el pretest, mientras que si existen diferencias significativas en el aprendizaje de los
marcadores discursivos entre el grupo control y experimental en el postest, teniendo

mayor ventaja los estudiantes del grupo experimental

Conclusioén

Como el valor obtenido de significacion observada en el postest p =,000 es menor
al valor de significacion tedrica a = 0.05, se rechaza la hipotesis nula. Ello significa
aceptar que la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores discursivos es significativa en los estudiantes del curso comprension y
produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Hipotesis especifica 1
Hipotesis de investigacion

Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
conectores de manera significativa en los estudiantes del curso comprensién y

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.
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Hipdtesis estadistica

Ho: No existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
conectores de manera significativa en los estudiantes del curso comprension y

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

H1: Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
conectores de manera significativa en los estudiantes del curso comprension y

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Nivel de significacion
Nivel de significacion teorica es: a = 0,05 que corresponde a un nivel de
confiabilidad del 95%

Funcién de prueba

Se realiz6 por medio de la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney para el

pretest y postest (ver tabla 8)

Regla de decision:

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” de la prueba estadistica es

menor que a

No rechazar Ho cuando la significaciéon observada “p” de la prueba estadistica es

mayor que a

Célculos
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Tabla 14

Prueba de comparacion de medias del aprendizaje de los conectores

Test Indicador Resultado
Pretest U de Man-Whitney 290,000
z -2,439
Sig. asintética(bilateral) ,015
Postest U de Man-Whitney 128,500
z -4,829
Sig. asintética(bilateral) ,000

Nota. Base de datos

Los datos de la tabla 13 muestran que no existen diferencias significativas en el
aprendizaje de los conectores entre el grupo control y experimental en el pretest,
mientras que si existen diferencias significativas en el aprendizaje de los conectores
entre el grupo control y experimental en el postest, teniendo mayor ventaja los

estudiantes del grupo experimental

Conclusioén

Como el valor obtenido de significacion observada en el postest p =,000 es menor
al valor de significacién tedrica a = 0.05, se rechaza la hipotesis nula. Ello significa
aceptar que existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de
los conectores de manera significativa en los estudiantes del curso comprension y

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Hipotesis especifica 2

Hipotesis de investigacion

Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
estructuradores de informaciéon de manera significativa en los estudiantes del curso

comprensioén y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.
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Hipodtesis estadistica

Ho: No existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
estructuradores de informacion de manera significativa en los estudiantes del curso

comprensién y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

H1: Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
estructuradores de informacion de manera significativa en los estudiantes del curso

comprensién y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Nivel de significacion
Nivel de significacion teorica es: a = 0,05 que corresponde a un nivel de
confiabilidad del 95%

Funcién de prueba

Se realiz6 por medio de la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney para el

pretest y postest (ver tabla 8)

Regla de decision:

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” de la prueba estadistica es

menor que a

No rechazar Ho cuando la significaciéon observada “p” de la prueba estadistica es

mayor que a

Célculos
Tabla 15

Prueba de comparacion de medias de los estructuradores de la informacion
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Test Indicador Resultado
Pretest U de Man-Whitney 318,500
Z -1,991
Sig. asintética(bilateral) ,046
Postest U de Man-Whitney 98,500
Z -5,322
Sig. asintética(bilateral) ,000

Nota. Base de datos

Los datos de la tabla 14 muestran que no existen diferencias significativas en el
aprendizaje de los estructuradores de la informacion entre el grupo control y
experimental en el pretest, mientras que si existen diferencias significativas en el
aprendizaje de los estructuradores de la informacién entre el grupo control y
experimental en el postest, teniendo mayor ventaja los estudiantes del grupo

experimental

Conclusioén

Como el valor obtenido de significacion observada en el postest p =,000 es menor
al valor de significacién tedrica a = 0.05, se rechaza la hipotesis nula. Ello significa
aceptar que existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de
los estructuradores de informacion de manera significativa en los estudiantes del

curso comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.
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Hipo6tesis especifica 3
Hipodtesis de investigacion

Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
reformuladores de manera significativa en los estudiantes del curso comprensiony

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Hipdtesis estadistica

Ho: No existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
reformuladores de manera significativa en los estudiantes del curso comprensiony

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

H1: Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
reformuladores de manera significativa en los estudiantes del curso comprensiony

produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Nivel de significacion
Nivel de significacion teorica es: a = 0,05 que corresponde a un nivel de
confiabilidad del 95%

Funcién de prueba

Se realiz6 por medio de la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney para el

pretest y postest (ver tabla 8)

Regla de decision:

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” de la prueba estadistica es

menor que a

%0

No rechazar Ho cuando la significacion observada “p” de la prueba estadistica es

mayor que a
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Calculos

Tabla 16
Prueba de comparacion de medias de los reformuladores

Test Indicador Resultado
Pretest U de Man-Whitney 292,500
Z -2,372
Sig. asintética(bilateral) ,018
Postest U de Man-Whitney 34,000
Z -6,204
Sig. asintotica(bilateral) ,000

Nota. Base de datos

Los datos de la tabla 12 muestran que no existen diferencias significativas en el
aprendizaje de los reformuladores entre el grupo control y experimental en el
pretest, mientras que si existen diferencias significativas en el aprendizaje de los
reformuladores entre el grupo control y experimental en el postest, teniendo mayor

ventaja los estudiantes del grupo experimental

Conclusioén

Como el valor obtenido de significacion observada en el postest p =,000 es menor
al valor de significacion tedrica a = 0.05, se rechaza la hipotesis nula. Ello significa
aceptar que existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de
los reformuladores de manera significativa en los estudiantes del curso

comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.
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Hipo6tesis especifica 4
Hipodtesis de investigacion

Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
operadores argumentativos de manera significativa en los estudiantes del curso

comprensién y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Hipdtesis estadistica

Ho: No existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
operadores argumentativos de manera significativa en los estudiantes del curso

comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

H1: Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
operadores argumentativos de manera significativa en los estudiantes del curso

comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Nivel de significacion
Nivel de significacion teorica es: a = 0,05 que corresponde a un nivel de
confiabilidad del 95%

Funcién de prueba

Se realiz6 por medio de la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney para el

pretest y postest (ver tabla 8)

Regla de decision:

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” de la prueba estadistica es

menor que a

%0

No rechazar Ho cuando la significacion observada “p” de la prueba estadistica es

mayor que a
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Tabla 17
Prueba de comparacion de medias del aprendizaje de los operadores argumentativos

Test Indicador Resultado
Pretest U de Man-Whitney 309,500
Z -2,201
Sig. asintética(bilateral) ,028
Postest U de Man-Whitney 302,000
z -2,260
Sig. asintotica(bilateral) ,024

Nota. Base de datos

Los datos de la tabla 16 muestran que no existen diferencias significativas en el
aprendizaje de los operadores argumentativos entre el grupo control y experimental
en el pretest, mientras que si existen diferencias significativas en el aprendizaje de
los operadores argumentativos entre el grupo control y experimental en el postest,

teniendo mayor ventaja los estudiantes del grupo experimental

Conclusioén

Como el valor obtenido de significacion observada en el postest p =,024 es menor
al valor de significacion tedrica a = 0.05, se rechaza la hipotesis nula. Ello significa
aceptar que existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de
los operadores argumentativos de manera significativa en los estudiantes del curso

comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.
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Hipo6tesis especifica 5
Hipodtesis de investigacion

Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores conversacionales de manera significativa en los estudiantes del curso

comprensién y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.

Hipdtesis estadistica

Ho: No existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores conversacionales de manera significativa en los estudiantes del curso

comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco..

H1: Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
marcadores conversacionales de manera significativa en los estudiantes del curso

comprension y produccion de lenguaje | en una universidad privada de Surco.

Nivel de significacion
Nivel de significacion teorica es: a = 0,05 que corresponde a un nivel de
confiabilidad del 95%

Funcién de prueba

Se realiz6 por medio de la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney para el

pretest y postest (ver tabla 8)

Regla de decision:

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” de la prueba estadistica es

menor que a
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No rechazar Ho cuando la significacion observada “p” de la prueba estadistica es
mayor que a

Céalculos

Tabla 18
Prueba de comparacién de medias del aprendizaje de los marcadores conversacionales

Test Indicador Resultado
Pretest U de Man-Whitney 221,5000
Z -3,423
Sig. asintotica(bilateral) ,001
Postest U de Man-Whitney 27,500
Z -6,304
Sig. asintotica(bilateral) ,000

Nota. Base de datos

Los datos de la tabla 17 muestran que no existen diferencias significativas en el
aprendizaje de los marcadores discursivos entre el grupo control y experimental en
el pretest, mientras que si existen diferencias significativas en el aprendizaje de los
marcadores discursivos entre el grupo control y experimental en el postest, teniendo

mayor ventaja los estudiantes del grupo experimental

Conclusién

Como el valor obtenido de significacion observada en el postest p =,024 es menor
al valor de significacion tedrica a = 0.05, se rechaza la hipotesis nula. Ello significa
aceptar que existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de
los marcadores conversacionales de manera significativa en los estudiantes del

curso comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco..



V. Discusioén
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Luego del procesamiento de la base de datos para determinar la influencia de las
actividades colaborativas en el aprendizaje de los marcadores discursivos en los
estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje en una universidad
privada de Surco, se observé que, en cuanto a la hipétesis general, existe influencia
de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los marcadores discursivos en
los estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje en una
universidad privada de Surco de manera significativa; debido a que el valor de
significacion observada en el postest p =,000 es menor al valor de significacién
tedrica a = 0.05; por ello, la presente investigacion presenta semejanzas con
Errdzuriz (2013) en su estudio sobre El desarrollo de la escritura argumentativa
académica: los marcadores discursivos, en la que se concluy6 que los marcadores
discursivos juegan un rol importante para el procesamiento de las inferencias y
produccion de textos coherentes. Asimismo, la investigacion de Holgado (2014)
sobre Pragmatica linguistica aplicada al espafiol para extranjeros con especial
atencion a los marcadores discursivos: El diccionario de marcadores discursivos
para estudiantes de espafiol como lengua extranjera demostro la utilidad del
diccionario para que los estudiantes de espafiol empiecen a conocer y manejar un
numero de marcadores discursivos, ya que los estudiantes que contaban con la
ayuda del diccionario utilizaron un mayor namero de marcadores, no tanto en
variedad como en cantidad. El programa que se planted presentd mejoras
significativas en el aprendizaje de los marcadores discursivos, coincidiendo con los
resultados de Ruiz, (2012) quien en su investigacion llegé a la conclusiéon de que
los contenidos que son aprendidos mediante técnicas cooperativas planificadas y
desarrolladas en la aulas son aprehendidos, asi como también resultd6 mas
beneficiosa la eficacia del aprendizaje cooperativo al comparar los grupos de
control y experimental. Por lo tanto, el aprendizaje cooperativo no solo se emplea
como una adecuada estrategia con el fin de acrecentar el éxito y los resultados
académicos, sino que, ademas, es una manera eficaz de promover un ambiente
feliz y prosocial en el aula, lo que contribuye eficientemente en los excelentes
resultados afectivos y en una mejora signiicativa en cuanto a las relaciones

interpersonales. Por otro lado, Arroyo (2012) en su tesis sobre Aprendizaje basado
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en proyectos como estrategia para fomentar el trabajo colaborativo en la educacion
a distancia concluyé que la competencia de trabajo colaborativo se adquiere
aplicando diferentes fases de la metodologia del aprendizaje basado en proyectos,
ademas de fomentar la interaccion y la comunicacion entre los integrantes,

promoviendo el aprendizaje significativo a través de la solucion a problemas.

Los niveles bajos de aprendizaje de los marcadores discursivos en los
estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje coinciden con los
niveles encontrados en la investigacion de Ferruci y Pastor (2013) en su tesis
titulada Desarrollo alcanzado en la redaccion académica por los alumnos
ingresantes a un curso de Habilidades Linguisticas Basica de una Universidad
Privada de Lima concluyendo que los estudiantes universitarios presentan
dificultades en la redaccion de textos académicos, lo que muchas veces puede
generar deficiencia en su rendimiento o desercion, por lo que se plantearon como
objetivo analizar el desarrollo alcanzado por los estudiantes en cuanto a redaccion

académica, al ingresar a un curso de habilidades linguisticas basicas.

En cuanto a la primera hipotesis especifica, se observo que existe influencia
de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los conectores en los
estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje en una universidad
privada de Surco de manera significativa; debido a que el valor de significacion
observado en el postest p =,000 es menor al valor de significacién tedrica a =
0.05; por ello, la presente investigacion presenta semejanzas con Moreano y Roca
(2014) en la tesis titulada Estrategias cognitivas y metacognitivas de composicion
escrita que se promueven en un curso de redaccién en una Universidad Privada de
Lima concluyendo que en la redaccion es importante el uso de conectores que se
observan en las estrategias mas trabajadas fueron las de planificacion, mientras
gue no sucedié lo mismo con las estrategias de establecimiento de objetivos,
también se pudo observar que no se dio una relacién entre la elaboracién de redes
conceptuales y la seleccion y organizacion de esa informacion, lo cual serviria

posteriormente en la elaboracion de esquemas de produccién textual; finalmente,
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el autor sostuvo que es necesario que los alumnos manejen contenidos

conceptuales y procedimentales.

En cuanto a la segunda hipétesis especifica, se observo que existe influencia
de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los estructuradores de
informacion en los estudiantes del curso de comprensién y produccién de lenguaje
en una universidad privada de Surco de manera significativa; debido a que el valor
de significacion observada en el postest p=,000 es menor al valor de significaciéon
tedrica a = 0.05; por ello, la presente investigacion presenta semejanzas con la
definicion de Portolés (2001) manifestd que son elementos que permiten organizar
la informacion dentro del texto y sefialan la organizacion informativa de los

discursos.

En cuanto a la tercera hipotesis especifica, se observo que existe influencia
de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los reformuladores en los
estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje en una universidad
privada de Surco de manera significativa; debido a que el valor de significacion
observado en el postest p =,000 es menor al valor de significacién tedrica a =
0.05; por ello, la presente investigacion presenta semejanzas con la definicién de
Portolés (2001), quien concluyd que estos presentan el miembro del discurso en el
gue se encuentran de manera que formulan lo que se intent6 decir con referencia a
un miembro anterior. Para ello, se identifican ejemplos de reformuladores de
distanciamiento tales como de todos modos y en todo caso, los cuales presentan a
un miembro del discurso anterior como no relevante para la continuacion del
discurso en cuanto a aquel que los acepta. Ademas, los reformuladores explicativos
como en este sentido, es decir y o sea presentan el miembro del discurso que
introducen como una reformulacion que aclara o explica lo que se ha querido decir

en cuanto a otro miembro anterior que resultara ser poco entendible.

En cuanto a la cuarta hipétesis especifica, se observé que existe influencia
de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los operadores discursivos en
los estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje en una

universidad privada de Surco de manera significativa; debido a que el valor de
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significacion observado en el postest p =,000 es menor al valor de significacién
tedrica a = 0.05; por ello, la presente investigacion presenta semejanzas con Llontop
(2015) en su tesis titulada Estrategias metacognitivas en la optimizacion del
aprendizaje de los marcadores discursivos en estudiantes del Programa de Estudios
Béasicos de la Universidad Ricardo Palma, afio 2015 concluyendo que para redactar
un texto es necesaria la planificacion del mismo; por lo cual, el estudiante debe
organizar la informacion para poder textualizarlos; se llegé a evidenciar que en el
grupo experimental hubo una mejora estadistica, ya que las estrategias
metacognitivas empleadas optimizaron el aprendizaje de los marcadores
discursivos en los estudiantes; asi también, hubo una mejora en cuanto a la

adquisicion , extension y refinamiento del conocimiento linguistico.

En cuanto a la quinta hipotesis especifica, se observo que existe influencia
de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los marcadores
conversacionales en los estudiantes del curso de comprension y produccion de
lenguaje en una universidad privada de Surco de manera significativa; debido a que
el valor de significacion observado en el postest p =,000 es menor al valor de
significaciéon tedrica a = 0.05; por ello, la presente investigacion presenta
semejanzas con Serna y Hernandez (2016) en su investigacion Los marcadores
discursivos en el habla de la ciudad de Pereira, concluyendo que el grado de
instruccion afecta el uso de los marcadores, por lo cual se afirma que mientras mas
aumentan los estudios, mas aumenta el uso de marcadores, también se evidencio
gue existe una mayor tendencia al uso de los marcadores argumentativos, de

control, de contacto, de modalidad y de cierre.



V. Conclusiones

Primera.- Se determind el analisis de que existe influencia de las actividades

colaborativas en el aprendizaje de los marcadores discursivos de



Segunda.-

Tercera.-

Cuarta.-
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manera significativa en los estudiantes del curso comprension y
produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco, al
obtenerse el valor de significacién observada en el postest p =,000
es menor al valor de significacion tedrica a = 0.05. Por lo tanto, se

acepta la hipotesis planteada al respecto.

Se determiné el analisis de que existe influencia influencia de las
actividades colaborativas en el aprendizaje de los conectores de
manera significativa en los estudiantes del curso comprension y
produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco, al
obtenerse el valor de significacion observada en el postest p =,000
es menor al valor de significacién tedrica a = 0.05. Por lo tanto, se

acepta la hipotesis planteada al respecto.

Se determind el analisis de que existe influencia de las actividades
colaborativas en el aprendizaje de los estructuradores de
informacion de manera significativa en los estudiantes del curso
comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada
de Surco, al obtenerse el valor de significacibn observada en el
postest p =,000 es menor al valor de significacién teérica a = 0.05.

Por lo tanto, se acepta la hipotesis planteada al respecto.

Se determiné el analisis de que existe influencia de las actividades
colaborativas en el aprendizaje de los reformuladores de manera
significativa en los estudiantes del curso comprensiony produccion
de lenguaje en una universidad privada de Surco, al obtenerse el
valor de significaciéon observada en el postest p =,000 es menor

al valor de significacion tedrica a = 0.05.



Quinta.-

Sexta.-

90

Se determind el analisis de que existe influencia de las actividades
colaborativas en el aprendizaje de los operadores argumentativos
de manera significativa en los estudiantes del curso de
comprensién y produccion de lenguaje en una universidad privada
de Surco, al obtenerse el valor de significacion observada en el
postest p =,024 es menor al valor de significacién teérica a = 0.05.

Por lo tanto, se acepta la hipétesis planteada al respecto.

Se determind el analisis de que existe influencia de las actividades
colaborativas en el aprendizaje de los marcadores conversacionales
de manera significativa en los estudiantes del curso comprensiony
produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco, al
obtenerse el valor de significacion observada en el postest p =,024
es menor al valor de significacion tedrica a = 0.05. Por lo tanto, se

acepta la hipotesis planteada al respecto.
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VI. Recomendaciones

Primera.- Se deben tomar en consideracién los resultados del presente trabajo de
investigacion para el replanteamiento de los temas y cronogramas del
curso de comprensién y produccion de lenguaje impartido en una

universidad en el distrito de Surco.

Segunda.- Proponer programas donde se incluyan actividades colaborativas en el
aula. De esa manera, los alumnos que presentan deficiencias en la
redaccion académica podrian recibir apoyo de aquellos compafieros que

muestran un mayor dominio de esta habilidad comunicativa.



Tercera.

Cuarta.-

Quinta.-
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- Se deben implementar, en todas las universidades que cuenten con la

Facultad de Educacidn, talleres o estudios de posgrado dirigidos a futuros
maestros que deseen especializarse en estrategias de actividades

colaborativas en el aula para estudiantes universitarios.

Es importante realizar un estudio parecido entre los alumnos de 4° y 5°
afio de secundaria de los colegios de Lima, con el objetivo de conocer las
deficiencias de la poblacién escolar respecto al uso de los marcadores
discursivos en la redaccion de textos académicos. De esa manera, se
podra llevar a cabo una adecuada articulacion entre la ensefianza de este

tema, tanto en el nivel de secundaria como en la universidad.

Revisar de manera concienzuda la pertinencia de la rubrica de evaluacion
del curso de comprension y produccion de lenguaje en cuanto al correcto
empleo de los marcadores discursivos, tanto en la redaccion como en las
exposiciones orales. Asi, se podrian incluir las actividades colaborativas
no solo en las practicas y ejercicios en clase, sino también en las

evaluaciones continuas.
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Resumen

La problemética de la investigacion estuvo orientada en cuanto al deficiente manejo
de los estudiantes universitarios de los marcadores discursivos en sus producciones
escritas y la necesidad de realizar sesiones de aprendizaje basadas en el
aprendizaje colaborativo para optimizar el uso de dichos marcadores. El estudio
tuvo como objetivo analizar la influencia de las actividades colaborativas en el
aprendizaje de los marcadores discursivos en los estudiantes del curso
comprensién y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco. Por
ello, se parti6 de las hipotesis, segun las cuales, existe influencia significativa del

trabajo colaborativo en el aprendizaje de los marcadores discursivos.

La investigacion fue de tipo aplicada, se empledé un disefio cuasi
experimental, conformandose los grupos, experimental y control. Para ello, se
trabajé con una muestra conformada por 60 estudiantes, los cuales formaron dos
grupos intactos: el grupo experimental, con 30 estudiantes, y el grupo control,
también con 30 estudiantes. Para la recoleccion de datos, se trabajo con la Prueba
sobre marcadores discursivos, construida por la autora y sometida a prueba de
validez de constructo mediante el analisis factorial; la confiabilidad fue determinada
mediante la prueba KR-20. Asimismo, se efectud sucesivamente una medicion
pretest, y obtenidos los resultados, se aplic6 el taller sobre actividades
colaborativas, compuesto por 7 sesiones, en el grupo experimental, para luego

efectuar las mediciones postest, en ambos grupos.

La contrastacion de hipotesis se ha efectuado mediante la prueba no
paramétrica U de Mann Whitney. Los resultados muestran que, dado que el valor
p = 0,000 < 0,05, se acepta que existe influencia significativa del trabajo colaborativo
sobre el aprendizaje de los marcadores discursivos en los estudiantes objeto de

estudio.

Palabras clave: Estudiantes, trabajo colaborativo, marcadores discursivos.
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Abstract

The present research had as objective to analize the influence of the collaborative
work in the learning of the discursive markers is significant in the students of the
course comprehension and production of language in a private university of Surco,
for it was worked with a sample conformed by 60 students which formed two intact
groups, the experimental group with 30 students and the control group with 30
students

The research was applied type, with experimental design and sub experimental
design. For the collection of data we worked with an instrument which was validated,
the test of the pretest was applied and the results were obtained the sessions in
which the collaborative work was used to see the influence in the learning of the
discursive markers, the sessions being held, and the pretest and posttest

evaluations.

Regarding the instrument, it was validated by resorting to expert judgment and in
addition the evaluation of reliability was performed through the reliability coefficient.
For the descriptive and inferential analysis, the SPSS software and the Windows
Excel program were used. The results were expressed in tables of frequencies and
percentages; for the testing of the hypothesis; first the normality test of the data was
made, which allowed the decision to use the non-parametric statistic of the Mann-
Whitney U test

The results show that, since the value p = 0.000 <0.05, it is accepted that there is an
influence of the collaborative work in the learning of the discursive markers, it is
significant in the students of the course understanding and production of language

in a university privacy policy

Keywords: Students, Collaborative work, discourse markers
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Introduccién

A los estudiantes de hoy, les resulta dificil poder redactar textos formales, ya que
es considerada una actividad muy compleja; por ello, la redaccion en el nivel
superior es una herramienta indispensable para el estudiante. Carlino (2010)
sefiald que ello permite que el estudiante construya su propio conocimiento, en el
cual asocie las distintas informaciones que él tiene y pueda formar sus nuevos

conceptos.

En el proceso de redaccion es necesario el uso de los marcadores
discursivos que, muchas veces, los estudiantes no emplean. Ante ello, Benavides
(2014) sefalo la dificultad que comporta la sistematizacion de tales unidades
linglisticas por cuanto no son un solo tipo de palabras; por tanto, se les asocia tan
solo a valores relacionados con una categoria gramatical o su ubicacion dentro de

un enunciado.

Para los alumnos de la UPC, es de suma importancia que sepan utilizar los
marcadores discursivos en la redaccion de textos; para ello, es necesario plantear
estrategias que mejoren este procedimiento, ya que ello le permitira al estudiante

redactar de una manera segura y generando habitos reguladores de la escritura.

Llontop (2015) afirmé que los estudiantes universitarios no son capaces
de redactar textos empleando marcadores del discurso, ya que no poseen el
conocimiento esperado acerca de como estas unidades linglisticas deben
incorporarse al texto para transmitir correctamente la informacién. Por ello, su
redaccion no tiene claridad, coherencia y cohesion; ya que son los marcadores
discursivos los que les permiten estructurar los textos, esta omision genera que las
producciones escritas no posean fluidez ni cohesion. Esta es la realidad en la que
se encuentran muchos estudiantes universitarios en nuestro pais, pues carecen de

nociones linglisticas basicas, como el correcto uso de los marcadores discursivos.
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A nivel local, el estudiante universitario debe demostrar competencias
variadas en todos los ambitos de su vida, ya sea a nivel profesional como personal.
Por ello, es importante que sea capaz de leer diversos tipos de textos y que sepa
redactar de manera clara, coherente y fluida, utilizando adecuadamente los
marcadores discursivos, ya que con estas actividades podra acceder al
conocimiento y desarrollar otras habilidades que le permitirdn desenvolverse
adecuadamente en este mundo globalizado. Sin embargo, el estudiante a nivel
superior demuestra serias deficiencias en estas précticas, lo que le impide
desenvolverse con éxito ante diversas situaciones de escritura. Por tanto, el trabajo
colaborativo en el aprendizaje de los marcadores discursivos se presenta como una
opcion distinta para afrontar las dificultades para redactar, que evidencian los

estudiantes universitarios.

Antecedentes del problema

Internacionales.

Errazuriz (2013) realizé un estudio sobre “El desarrollo de la escritura argumentativa
académica: los marcadores discursivos”, el cual se planteo con el fin de analizar los
problemas de escritura de los estudiantes a partir del uso de los marcadores
discursivos en sus textos argumentativos. La investigacion fue de tipo cuantitativo
y analizé 40 ensayos escritos, a los cuales se evalué la efectividad de dichos
marcadores. El autor concluyd que los marcadores discursivos juegan un rol
importante para el procesamiento de las inferencias y produccion de textos
coherentes, asi como también que existe una correspondencia entre la adecuacion
de estos nexos y la progresion logica de los ensayos, también se constaté que el
desarrollo de la escritura académica a través de un plan dirigido tuvo un impacto

positivo en las producciones de textos.

Holgado (2014) en su tesis sobre “Pragmatica linglistica aplicada al espafiol
para extranjeros con especial atencion a los marcadores discursivos: El diccionario

de marcadores discursivos para estudiantes de espafiol como lengua extranjera”
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plante6 como fin la creacion de un diccionario para extranjeros; el estudio
experimental se realiz6 en cuatro sesiones por un periodo de dos meses. El autor
concluy6 que el trabajo demostro la utilidad del diccionario para que los estudiantes
de espafiol empiecen a conocer y manejar un niumero de marcadores discursivos,
ya que los estudiantes que contaban con la ayuda del diccionario utilizaron un mayor

numero de marcadores, no tanto en variedad como si en cantidad.

Nacionales.

Moreano y Roca (2014) desarroll6 su tesis denominada “Estrategias cognitivas y
metacognitivas de composicion escrita que se promueven en un curso de redaccion
en una Universidad Privada de Lima” en la cual, después de detectar a los
estudiantes con deficiencias en la composicion escrita, Se propuso una matriz como
alternativa para solucionar dicha problematica. La investigacion es de enfoque mixto
de tipo descriptivo, disefio transversal; se plante6 como objetivo el identificar las
estrategias cognitivas y metacognitivas que se promueven en un curso de
redaccion, el cual se dicta a todos los estudiantes que cursan el primer afio de
estudios en todas las carreras de una universidad privada de Lima. El autor llego6 a
concluir que las estrategias mas trabajadas fueron las de planificacion, mientras que
no sucedio lo mismo con las estrategias de establecimiento de objetivos, también
se pudo observar que no se dio una relacién entre la elaboracion de redes
conceptuales vy la seleccion y organizacion de esa informacion, lo cual serviria
posteriormente en la elaboracion de esquemas de produccion textual; finalmente,
el autor sostuvo que es necesario que los alumnos manejen contenidos

conceptuales y procedimentales.

Ferruci y Pastor (2013) realizaron una investigacion denominada “Desarrollo
alcanzado en la redaccion académica por los alumnos ingresantes a un curso de
Habilidades Lingliisticas Basica de una Universidad Privada de Lima” , los autores
detectaron que los estudiantes universitarios presentan dificultades en la redaccién
de textos académicos, o que muchas veces puede generar deficiencia en su

rendimiento o desercion, por lo que se plantearon como objetivo analizar el
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desarrollo que alcanzaron los alumnos en redaccién académica al ingresar a un
curso de habilidades linguisticas bésicas. El estudio fue desarrollado con el enfoque
mixto de tipo no experimental, disefio transeccional; se trabajé con una muestra
conformada por 150 alumnos ingresantes al curso de nivelacion; el autor lleg6 a
concluir que, si bien los estudiantes al no estar aptos para el curso de redaccion
(ya que el 82% desaprobo el curso), cuentan con conocimientos basicos acerca de
cémo redactar un texto académico adquiridos en el periodo escolar, las deficiencias
mas evidentes fueron en la organizacién del contenido y la ortografia. En cuanto a
la pertinencia y solidez del contenido, los estudiantes mostraron un desarrollo por

debajo de lo esperado, lo mismo sucede en cuanto a los criterios de puntuacion.
Revision de la literatura
Variable independiente: taller actividades colaborativas

Para el MINEDU (2012) las actividades colaborativas son consideradas como
una herramienta a tener en cuenta para mejorar la calidad de los aprendizajes de
todos los estudiantes; por lo cual, el autor afirma que debe ser considerada una

metodologia de ensefianza.

Robledo (2013, p.31) sostuvo que las actividades colaborativas se
constituyen en un conjunto de recursos para la organizacion de los grupos humanos
y que involucra a los sujetos intervinientes en tal organizacién, sea esta un pequefo
grupo de aprendizaje, un aula, una institucién educativa o una unidad mayor, e insta

al grupo en pleno a trabajar de forma conjunta para alcanzar metas comunes”.

Como estrategia es empleada en la presente investigacion, ya que ello
servira para mejorar en el aprendizaje de los estudiantes; puesto que, para
considerar que un grupo sea cooperativo, debe darse una interdependencia entre

los integrantes, de tal manera que el éxito de cada uno es el éxito del otro.
Estructura de las actividades

Se han planteado sesiones, las cuales fueron planificadas con la finalidad de

mejorar en el aprendizaje de los marcadores discursivos en los estudiantes del
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curso de comprension y produccién de lenguaje | en una universidad privada de
Surco, dichas sesiones tuvieron como estrategia las actividades colaborativas en
los estudiantes. Las sesiones de aprendizaje toman los aspectos sefialados por el
MINEDU (2009) en el que se afirma que ellas contienen una serie de estrategias
metodoldgicas que son utilizadas por los maestros para el disefio y organizacion de
la actividad cognitiva y los procesos pedagdgicos con el fin de lograr aprendizajes;
asi como también en las sesiones se seleccionan los aprendizajes necesarios para
el estudiante, como actividades, estrategias y recursos asignados en un tiempo.
Cada sesion plantea una secuencia didactica que, como sefial6 Zabala (2008, p.
16), “son un conjunto de actividades ordenadas, estructuradas y articuladas para la
consecucion de unos objetivos educativos que tienen un principio y un final
conocidos tanto por el profesorado como por el alumnado”. Para el presente estudio,
cada sesion tuvo como secuencia la motivacion, transferencia, la adquisicion y la

evaluacion.
Variable dependiente: marcadores discursivos

Segun Martin Zorraquino y Portolés, (1999, p. 110) los marcadores discursivos son
unidades linguisticas invariables, que no cumplen un rol sintactico en el marco de la
predicacion oracional e independientemente, como parte del Iéxico del espafiol y
tampoco poseen un significado definido; sin embargo, cumplen una funcién en el
discurso o texto: el de conducir, en concordancia con sus caracteristicas
morfosintacticas, semanticas y pragmaticas; a las inferencias que se logran en el

proceso comunicativo basado en el uso de una determinada lengua.

Segun Montolio (2000, p. 95), los marcadores discursivos son mecanismos
de conexidn que pueden presentar las oraciones para engarzarse entre si, para
trabarse entre ellas de manera que la unién que de ello resulte, se constituya en un

mensaje unitario y fluido y no una junta de frases inconexas.

Problema

Se plante6 como problema general: ¢Cual es la influencia de las actividades

colaborativas en el aprendizaje de los conectores, en los estudiantes del curso



110

comprensién y producciéon de lenguaje en una universidad privada de Surco? Y se
plantearon los siguientes problemas especificos: ¢cual es la influencia de las
actividades colaborativas en el aprendizaje de los estructuradores de informacion,
en los estudiantes del curso comprension y produccion de lenguaje en una
universidad privada de Surco? ¢ cudl es la influencia de las actividades colaborativas
en el aprendizaje de los reformuladores, en los estudiantes del curso comprension
y produccién de lenguaje en una universidad privada de Surco? ¢cual es la
influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los operadores
argumentativos, en los estudiantes del curso comprension y produccién de lenguaje
en una universidad privada de Surco? ¢cudl es la influencia de las actividades
colaborativas en el aprendizaje de los marcadores conversacionales, en los
estudiantes del curso comprension y produccion de lenguaje en una universidad

privada de Surco?

Objetivo
Se planteé como objetivo general el analizar la influencia de las actividades
colaborativas en el aprendizaje de los marcadores discursivos en los estudiantes
del curso comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de
Surco. Ademas, se plantearon los siguientes objetivos especificos: analizar la
influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los conectores en
los estudiantes del curso comprension y produccién de lenguaje en una universidad
privada de Surco; analizar la influencia de las actividades colaborativas en el
aprendizaje de los estructuradores de informacion en los estudiantes del curso
comprension y produccién de lenguaje en una universidad privada de Surco;
analizar la influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los
reformuladores en los estudiantes del curso comprension y produccién de lenguaje
en una universidad privada de Surco; analizar la influencia de las actividades
colaborativas en el aprendizaje de los operadores argumentativos en los
estudiantes del curso comprension y produccion de lenguaje en una universidad
privada de Surco; analizar la influencia de las actividades colaborativas en el
aprendizaje de los marcadores conversacionales en los estudiantes del curso

comprensioén y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco.



111

Metodologia
Considerando que la muestra de estudiantes seleccionada sera afectada en su
capacidad para emplear los marcadores discursivos, queda claramente establecido
qgue la investigaciéon se inscribe en el marco de los estudios experimentales. La
muestra esta dividida en dos grupos, uno de los cuales serd el que reciba la
influencia de la variable independiente. El presente se define como un disefio cuasi
experimental. Por ello, se efectuaran mediciones previas a la implementacién de las
actividades colaborativas y mediciones posteriores a dicha implementacion. Asi

mismo, es de corte longitudinal.

Poblacion
Para este estudio, la poblacion esta constituida por 350 estudiantes del primer ciclo
del curso CPLL1. La universidad esta ubicada en el distrito de Surco.

Muestra
Los sujetos incluidos en la muestra, de acuerdo con la teoria del muestreo, rednen
las mismas caracteristicas que se encuentra en la poblacion, es decir, son 60

estudiantes del curso CPL1 de una universidad ubicada en el distrito de Surco.

Muestreo

En este caso, el muestreo es no probabilistico intencionado.

Técnicas

Para la presente investigacion, se ha empleado la técnica de encuesta.

Instrumentos

El instrumento que se utilizd fue una prueba, la cual consta de 48 preguntas y esta
dividida en cinco dimensiones, cada dimension cuenta con diversos indicadores,
estos suman en total 16. Asimismo, los niveles de rango son tres: inicio, en proceso

y logrado.

Ficha técnica
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Nombre Prueba sobre marcadores discursivos

Autor: Erika Villar

Significacién: La variable marcadores discursivos fue medida considerando cinco
dimensiones, en una prueba que consta de 48 preguntas. Las dimensiones son las
siguientes: conectores, estructuradores de la informacion, reformuladores,
operadores discursivos y marcadores conversacionales. La primera dimension tuvo
como indicadores los conectores aditivos, consecutivos y contraargumentativos. La
segunda dimension tuvo como indicadores los conectores comentadores y
disgresores. La tercera dimensiéon tuvo como indicadores los conectores
explicativos, de rectificacion, de distanciamiento y recapitulativos. La cuarta
dimension tuvo como indicadores los conectores de refuerzo argumentativo,
conectores de concrecion y de modalidad epistémica. Por dltimo, la quinta
dimension tuvo como indicadores a los conectores de modalidad deontica,
conectores enfocadores y los metadiscursivos conversacionales.

Administracion: colectivo

Tiempo de aplicacion: 60 minutos

Puntuacion:

General: Inicio [0 — 16] Proceso [17 -32] Logrado [33 — 48]

Métodos de analisis de datos

Luego de la tabulacion de los datos en el paquete estadistico SPSS, se establecid
rangos por variable y frecuencias por dimensiones. El tipo de distribucion fue
determinado mediante la prueba de Kolmogrov Smirnov, lo que a su vez determina
el empleo de la estadistica paramétrica o no paramétrica.

Resultados

La contrastacion de las hipétesis se comprob6 mediante la prueba de comparacion
de medias para muestras independientes; por ello, se empled la prueba U de Mann-
Whitney, por si es que no se cumpliera el supuesto de normalidad en uno o ambos

grupos.
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La evaluacion pretest indica que los estudiantes del grupo control presentan un
manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los marcadores discursivos de 25 vy
una desviacion estandar de 6,65; asi mismo, el 50% de los estudiantes presenta
un dominio inferior a 27 puntos en el aprendizaje de los marcadores discursivos y
la mayoria logré una calificacién de 28 puntos. En cuanto a los sujetos del grupo
experimental, presentan un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los
marcadores discursivos de 19,67 y una desviacion estandar de 5.08. Asi mismo, el
50% de los estudiantes presenta un dominio inferior 21 en el aprendizaje de los
marcadores discursivos y la mayoria de ellos logré una calificacién de 21 puntos.

En el postest, se ha logrado determinar que los estudiantes del grupo control
presentan un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de los marcadores
discursivos de 23.43 y un desviacion estandar de 4.26; asi mismo, el 50% de los
estudiantes presentan un dominio inferior a 24 puntos en el aprendizaje de los
marcadores discursivos y la mayoria de ellos logré una calificacion de 24 puntos.
El grupo experimental presenta un manejo promedio en cuanto al aprendizaje de
los marcadores discursivos de 35.57 y una desviacion estandar de 4.10. Asi mismo,
el 50% de los estudiantes presentan un dominio inferior de 35.5 en el aprendizaje
de los marcadores discursivos y la mayoria de ellos logré una calificacion de 39

puntos.
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Discusién
Luego del procesamiento de la base de datos para determinar la influencia de las
actividades colaborativas en el aprendizaje de los marcadores discursivos en los
estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje en una universidad
privada de Surco, se observé que, en cuanto a la hipétesis general, existe influencia
de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los marcadores discursivos en
los estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje en una
universidad privada de Surco de manera significativa; debido a que el valor de
significacion observada en el postest p =,000 es menor al valor de significacién
tedrica a = 0.05; por ello, la presente investigacion presenta semejanzas con
Errazuriz (2013) en su estudio sobre “El desarrollo de la escritura argumentativa
académica: los marcadores discursivos”, en la que se concluyo que los marcadores
discursivos juegan un rol importante para el procesamiento de las inferencias y
produccion de textos coherentes. Asimismo, la investigacion de Holgado (2014)
sobre “Pragmatica linguistica aplicada al espafiol para extranjeros con especial
atencion a los marcadores discursivos: El diccionario de marcadores discursivos
para estudiantes de espafiol como lengua extranjera” demostré la utilidad del
diccionario para que los estudiantes de espafiol empiecen a conocer y manejar un
numero de marcadores discursivos, ya que los estudiantes que contaban con la
ayuda del diccionario utilizaron un mayor namero de marcadores, no tanto en

variedad como en cantidad.

Los niveles bajos de aprendizaje de los marcadores discursivos en los estudiantes
del curso de comprension y produccion de lenguaje coinciden con los niveles
encontrados en la investigacion de Ferruci y Pastor (2013) en su tesis titulada
“Desarrollo alcanzado en la redaccion académica por los alumnos ingresantes a un
curso de Habilidades Linglisticas Basica de una Universidad Privada de Lima”
concluyendo que los estudiantes universitarios presentan dificultades en la
redaccion de textos académicos, lo que muchas veces puede generar deficiencia
en su rendimiento o desercién, por lo que se plantearon como objetivo analizar el
desarrollo alcanzado por los estudiantes en cuanto a redaccion académica, al

ingresar a un curso de habilidades lingtisticas basicas.
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En cuanto a la primera hipoétesis especifica, se observé que existe influencia
de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los conectores en los
estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje en una universidad
privada de Surco de manera significativa; debido a que el valor de significacién
observado en el postest p =,000 es menor al valor de significacién teérica a =
0.05; por ello, la presente investigacion presenta semejanzas con Moreano y Roca
(2014) en la tesis titulada “Estrategias cognitivas y metacognitivas de composicion
escrita que se promueven en un curso de redaccién en una Universidad Privada de
Lima” concluyendo que en la redaccién es importante el uso de conectores que se
observan en las estrategias mas trabajadas fueron las de planificacion, mientras
gue no sucedié lo mismo con las estrategias de establecimiento de objetivos,
también se pudo observar que no se dio una relacion entre la elaboracion de redes
conceptuales y la seleccion y organizacion de esa informacion, lo cual serviria
posteriormente en la elaboracion de esquemas de produccion textual; finalmente,
el autor sostuvo que es necesario que los alumnos manejen contenidos

conceptuales y procedimentales.

En cuanto a la segunda hipotesis especifica, se observé que existe influencia
de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los estructuradores de
informacion en los estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje
en una universidad privada de Surco de manera significativa; debido a que el
valor de significacion observada en el postest p = ,000 es menor al valor de
significacion tedrica a = 0.05; por ello, la presente investigacion presenta
semejanzas con la definicion de Portolés (2001) manifesté que son elementos que
permiten organizar la informacion dentro del texto y sefialan la organizacion

informativa de los discursos.

En cuanto a la tercera hipotesis especifica, se observo que existe influencia
de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los reformuladores en los
estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje en una universidad
privada de Surco de manera significativa; debido a que el valor de significaciéon

observado en el postest p =,000 es menor al valor de significacion tedrica a =
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0.05; por ello, la presente investigacion presenta semejanzas con la definicion de
Portolés (2001), quien concluy6 que estos presentan el miembro del discurso en el
gue se encuentran de manera que formulan lo que se intentd decir con referencia a
un miembro anterior. Para ello, se identifican ejemplos de reformuladores de
distanciamiento tales como de todos modos y en todo caso, los cuales presentan a
un miembro del discurso anterior como no relevante para la continuacion del
discurso en cuanto a aquel que los acepta. Ademas, los reformuladores explicativos
como en este sentido, es decir y o sea presentan el miembro del discurso que
introducen como una reformulacion que aclara o explica lo que se ha querido decir

en cuanto a otro miembro anterior que resultara ser poco entendible.

En cuanto a la cuarta hipotesis especifica, se observo que existe influencia
de las actividades colaborativas en el aprendizaje de los operadores discursivos en
los estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje en una
universidad privada de Surco de manera significativa; debido a que el valor de
significaciéon observado en el postest p =,000 es menor al valor de significacion
tedrica a =0.05; por ello, la presente investigacion presenta semejanzas con Llontop
(2015) en su tesis titulada “Estrategias metacognitivas en la optimizacion del
aprendizaje de los marcadores discursivos en estudiantes del Programa de Estudios
Basicos de la Universidad Ricardo Palma, afio 2015” concluyendo que para
redactar un texto es necesaria la planificacion del mismo; por lo cual, el estudiante
debe organizar la informacion para poder textualizarlos; se lleg6 a evidenciar que
en el grupo experimental hubo una mejora estadistica, ya que las estrategias
metacognitivas empleadas optimizaron el aprendizaje de los marcadores
discursivos en los estudiantes; asi también, hubo una mejora en cuanto a la

adquisiciéon , extension y refinamiento del conocimiento linguistico.

Conclusiones



Primera.-

Segunda.-

Tercera.-

Cuarta.-
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Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje
de los marcadores discursivos de manera significativa en los
estudiantes del curso comprension y produccion de lenguaje en una
universidad privada de Surco, al obtenerse el valor de significacion
observada en el postest p =,000 es menor al valor de significacion
tedrica a = 0.05. Por lo tanto, se acepta la hipétesis planteada al
respecto.

Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje
de los conectores de manera significativa en los estudiantes del
curso comprension y produccion de lenguaje en una universidad
privada de Surco, al obtenerse el valor de significacion observada
en el postest p =,000 es menor al valor de significacion teédrica a
= 0.05. Por lo tanto, se acepta la hipétesis planteada al respecto.
Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje
de los estructuradores de informacion de manera significativa en
los estudiantes del curso comprensién y produccion de lenguaje en
una universidad privada de Surco, al obtenerse el valor de
significacion observada en el postest p =,000 es menor al valor
de significacion tedrica a = 0.05. Por lo tanto, se acepta la hipotesis
planteada al respecto.

Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje
de los reformuladores de manera significativa en los estudiantes
del curso comprensién y produccién de lenguaje en una universidad
privada de Surco, al obtenerse el valor de significacion observada
en el postest p =,000 es menor al valor de significacion tedrica a
= 0.05.



Quinta.-

Sexta.-
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Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje
de los operadores argumentativos de manera significativa en los
estudiantes del curso de comprensiony produccion de lenguaje en
una universidad privada de Surco, al obtenerse el valor de
significacion observada en el postest p =,024 es menor al valor
de significacion tedrica a = 0.05. Por lo tanto, se acepta la hipotesis

planteada al respecto.

Existe influencia de las actividades colaborativas en el aprendizaje
de los marcadores conversacionales de manera significativa en los
estudiantes del curso comprension y produccion de lenguaje en una
universidad privada de Surco, al obtenerse el valor de significacion
observada en el postest p =,024 es menor al valor de significacion
tedrica a = 0.05. Por lo tanto, se acepta la hipotesis planteada al

respecto.
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Problema

Objetivo

Hipotesis

Variable independiente: actividades colaborativas

Problema general

Objetivo General

Hipotesis General

¢ Cudl es la influencia de
las actividades
colaborativas en el
aprendizaje de los
marcadores discursivos,
en los estudiantes del
curso comprension y
produccion de lenguaje
en una universidad
privada de Surco?

Problemas
especificos

¢ Cudl es la influencia de
las actividades
colaborativas en el
aprendizaje de los
conectores, en los
estudiantes del curso
comprension y
produccion de lenguaje
en una universidad
privada de Surco?

¢ Cudl es la influencia de
las actividades
colaborativas en el
aprendizaje de los
estructuradores de
informacién, en los
estudiantes del curso
comprension y
produccion de lenguaje
en una universidad
privada de Surco?

¢Cudl es la influencia de
las actividades
colaborativas en el
aprendizaje de los
reformuladores, en los
estudiantes del curso
comprension y
produccion de lenguaje

Analizar la influencia de
las actividades
colaborativas en el
aprendizaje de los
marcadores discursivos
en los estudiantes del
curso comprension y
produccion de lenguaje
en una universidad
privada de Surco

Objetivos
Especificos

Analizar la influencia de
las actividades
colaborativas en el
aprendizaje  de los
conectores en los
estudiantes  del curso
comprensioén y
produccion de lenguaje
en una universidad
privada de Surco
Analizar la influencia de
las actividades
colaborativas en el
aprendizaje  de los
estructuradores de
informacion en los
estudiantes  del curso
comprensién
produccion de lenguaje
en una universidad
privada de Surco
Analizar la influencia de
las actividades
colaborativas en el
aprendizaje de los
reformuladores en los
estudiantes  del curso
comprensién y
produccién de lenguaje

Existe influencia de las
actividades colaborativas en el
aprendizaje de los marcadores
discursivos de manera
significativa en los estudiantes
del curso comprension 'y
produccién de lenguaje en una
universidad privada de Surco.

Hipétesis Especificos
Existe influencia de las
actividades colaborativas en el
aprendizaje de los conectores
de manera significativa en los
estudiantes del curso
comprensién y produccion de
lenguaje en una universidad
privada de Surco.

Existe influencia de las
actividades colaborativas en el
aprendizaje de los
estructuradores de informacion
de manera significativa en los
estudiantes del  curso
comprensién y produccién de
lenguaje en una universidad
privada de Surco.

Existe influencia de las
actividades colaborativas en el
aprendizaje de los
reformuladores de manera
significativa en los estudiantes
del curso comprension 'y
produccién de lenguaje en una
universidad privada de Surco.

Existe influencia de las
actividades colaborativas en el
aprendizaje de los operadores
argumentativos de manera

Variable dependiente: marcadores discursivos

Conectores

Estructurad
ores de la
informacion

Reformulad
ores

Operadores
discursivos

- Conectores aditivos
-Conectores
consecutivos
Conectores
contrargumentativos

-Conectadores
comentadores
-Conectores
ordenadores
-Conector disgresor

-Conectores
explicativos

-Conectores de

rectificacion

-Conectores de

distanciamiento
-Conectores
recapitulativos

1-69

10-18

19-30

31-36

Instrum
ento
Registr
o] de
evaluac
ion

Inicio
Proceso
Logro
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en una universidad | en una universidad | significativa en los estudiantes Conectores de refuerzo 37-48
privada de Surco? privada de Surco del curso comprension 'y .
¢Cudl es lainfluencia de | Analizar la influencia de | produccién de lenguaje en una argumentativo
las actividades | las actividades | universidad privada de Surco. -Conectores de
colaborativas en el | colaborativas en el .,
aprendizaie de los | aprendizaie de los | Existe influencia de las | Marcadores | concrecio
operadores operadores actividades colaborativas en el | conyersacio
argumentativos, en los | argumentativos en los | aprendizaje de los marcadores
estudiantes  del curso | estudiantes del curso | conversacionales de manera | NAleS
comprension y | comprension y | significativa en los estudiantes
produccion de lenguaje | produccion de lenguaje | del curso comprension y
en una universidad | en una universidad | produccién de lenguaje en una
privada de Surco? privada de Surco. universidad privada de Surco.
¢ Cudl es la influencia de
las actividades | Analizar la influencia de
colaborativas en el | las actividades
aprendizaje de los | colaborativas en el
marcadores aprendizaje de los
conversacionales, enlos | marcadores
estudiantes  del curso | conversacionales en los
comprension y | estudiantes del curso
produccion de lenguaje | comprension y
en una universidad | produccion de lenguaje
privada de Surco? en una universidad
privada de Surco
Metodologia Poblacién Técnica e instrumento | Estadistica
Enfoque: Poblacién: Técnica: Encuesta Andlisis descriptivo: Los resultados seran presentados en tablas de
Cuantitativo 360 estudiantes Nombre — Prueba  de | frecyencias y porcentajes por niveles; los cuales seran representados en
. . marcadores discursivos graficos de barras comparativas.
Tipo: Aplicada Muestra

Disefio: experimental

60 estudiantes

Autor: Erika Villar

Andlisis inferencial: Para la comprobacién de las hipotesis planteadas se
realizara una prueba de normalidad de los datos para poder determinar si se
utilizara un estadistico paramétrico o un estadistico no paramétrico, para lo cual
se apoyara en el software estadistico SPS 23.
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ANEXO N° 3

CONSTANCIA DE AUTORIZACION

Lima, 27 de setiembre del 2017

Sefior

Ricardo Morais Xavier

Director acidemico

Facultad de Humanidades

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas

A quien corresponda:

Me dirfjo a Ud. muy cordialmente y con el objetive de solicitarle que me otorgue las
facilidedes necesarias para realizar un trabajo de investigacion en la facultad que Ud.
dirige. Dicha biisqueda tiene como meta el obtener la informacién necesaria para
desarrollar mi tesis sobre el uso de marcadores discursivos en los alumnos de
Comprensién y Produccién de Lenguaje I; de esa maners, podré elaborar un programa de
intervencién que impactaré de manera positiva en los estudiantes de Pregrado.

Con saludos cordiales y agradeciendo de antemano su atencidn a esta solicitud,
aprovecho la oportunided pera reiterarle mi mis alta consideracién y estima.

Atentamente,

Erika Villar Revello
Docente del dren de Humanidades
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas
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CERTIFICADQ DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE RESOLUCION DE PROBLEMAS

(AQUI DEBES COLOCAR SOLO LAS PREGUNTAS DE TU CUESTINARIO)

Factores | items

Conectores

Mo

3 eV

|

A

Claridad*

Sugerencias

Ko

Mo

LCuil de los siguienies conectores es aditivo?

=

b

\ @

Mo es caracteristica de conectores aditivos.

LEn cwil de las siguientes oraciones se emplea un conector
aditivo?

2 Cudl de los siguientes conectores es conseculivo?

Mo es caracteristica de conectores consecutivos.

2En cuil de las siguientes oraciones se emplea un conector
consecutivo?

L

Cual de los siguientes coneclores =
contraargumentativo?

L

ANALIARA

Mo es caracteristica de coneclores contraargumentativos.

\RVASANANAE

1En cuil de las siguientes oraciones se emplea un conector
mﬁmrgumntalim?

Estructuraderes de la indormachin

Mo

£ Cudl de los siguientes coneclores es comentador?
Mo es caracteristica de conectores comentadores.

+En cudl de las siguienies oraciones se emplea un conector
comentador?

£ Cudl de los siguientes conectores es ordenador?

Mo es caracteristica de conectores ordenadores.

zzla alzs

:En cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
ordenador?

£ Cuil de los siguientes conectores es digresor?

Mo es caracleristica de conectores digresores.

==

LEn cuil de las siguientes oraciones se emplea un conector
digresor?

Reformuladores

Mo

£ Cual de los siguientes conectores es explicativo?

EN AR RN A A A AR AR

R AA AR AN




| No es caracieristica de conectores explicalivos,

Ny

+En cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
explicativo?

£ Cuil de los siguientes conectores es de rectificacion?

el

Mo es caracteristica de conectores de rectificacion.

LEn cual de las sipuientes oraciones se emplea un conector
de rectificacidn?

LCwil de los siguientes conectores es de distanciamiento?

Mo es caractleristica de conectores de distanciamiento.

LEn cuil de las siguientes oraciones se emplea un conector
de distanciamiento?

£Cudl de los siguientes conectores es recapitulativo?

Mo es caracteristica de coneclores recapitlativos.

Bluy uH4z8

+LEn cuidl de las siguienies oraciones se emplea un conector
recapitulativo?

NSNS NS ES RN N

MM KNS MYN &

Operadores argumentativos

B

iCudl de los siguientes conectores es de refuerzo
argumentativo?

N A NVAN AR AL

t’\.

Mo  es caracteristica de oconeciores de  refuerzo
argumentativo.

%

ZEn cudl de las sigujentes oraciones se emplea un conector
de refuerso argumentativo?

£Cuil de los siguientes conectores es de concrecidn?

o 6 e

Mo es caracteristica de conectores de concrecidn:

£En cual de las siguientes oraciones se emplea un conector
de concrecidén?

Marcadores conversacionales

:Cuil de los siguientes conectores es de modalidad
epistémical

¢ el N [R[ S

I:-._ E\-._ K k\‘ l;\

Mo es caracteristica de conectores de modalidad
epistémica,

\

g

LEn cual de las siguientes oraciones se emplea un conector
de modalidad epistéemica?

\

£Cuil de los siguientes conectores es de modalidad
dedntica?

5\

e e e i w3

X

Mo es caracteristica de conectores de modalidad dedntica.

NRANAVANEERINARIANA

\
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE RESOLUCION DE PROBLEMAS

(AQUI DEBES COLOCAR SOLO LAS PREGUNTAS DE TU CUESTINARIO)

Faclures | llems

Pertinencia'

Claridad’

Sugerendao

Conectores

Si

No

No

| ¢Cuil de los siguientes conectores es aditivo?
No es caracteristica de coneclores aditivos.

ZEn cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
aditivo?

| ¢Cudl de los siguientes conectores es consecutivo?

No es caracleristica de conectores consecutivos.

NAYRNIATAN

&En cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
consecutivo?

;Cudl de  los  siguientes  conectores  es
contraargumentativo?

No es caracteristica de conectores contraargumentativos.

ZEn cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
contraargumentativo?

Estructuradores de la informacion

No

£Cuil de los siguientes conectores es comentador?

No es caracteristica de conectores comentadores.

12

¢En cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
comentador?

13

¢Cuil de los siguientes conectores es ordenador?

1%

No es caracteristica de conectores ordenadores.

15

<En cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
ordenador?

1

¢{Cuil de los siguientes conectores es digresor?

17

No es caracteristica de conectores digresores.

18

2En cual de las siguientes oraciones se emplea un conector
digresor?

Reformuladores

No

19

¢ Cuil de los siguientes conectores es explicativo?

Ngl I SRS S IR eSO N

Nef s e[y SN sl s Y

A b AN L AYAR Y AW AR A A AN AV RS AV AV Y s
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Mo es caracteristica de conectores explicativos,

JEn cudl de las siguienies oraciones se emplea un conector
explicativo?

¢Cuil de los siguientes conectores es de rectificacion?

A=

No es caracteristica de conectores de rectificacidn.

2En cuil de las siguientes oraciones se emplea un conector
de rectificacién?

YA A

B B

2Cudl de los siguientes conectores €5 de distanciamiento?

Mo es caracieristica de conectores de distanciamiento,

4En cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
de distanciamiento?

£Cudl de los siguientes conectores es recapitulativo?

No ¢s caracierisiica de coneciores recapitulativos.

ZEn cuil de las siguientes oraciones se emplea un conector
recapitulativo?

Operadores argumentativos

k]|

iCudl de los siguientes conectores cs de refuerzo
argumentativo?

ol AR SRR

NERYANRAINARIANAYA

N ERINARINAREINANA

3

No es caracleristica de conectores de refuerzo
argumentativo,

ﬁ-

T

A

4En cuil de las siguientes oraciones se emplea un conector
de refuerzo argumentativo?

\

;Cuil de los siguientes conectores es de concrecion?

No es caracteristica de conectores de concrecion:

3

+En cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
de conerecidn?

Marcadores conversacionales

Cuil de los siguientes conectores es de modalidad
epistémica?

(N AN LR RV

Mo es caracteristica de  conectores de modalidad
epistémica.

N AN ERANAN

.q‘.

ZEn cudl de las siguientes oraciones s:empiea un conector
de mpdalidad epistémica?

5

L=

zCudl de los siguientes conectores es de modalidad
dedntica?

1y

Mo e caracieristica de conectores de modalidad dedntica.

N

K

128



129

a2 I;&_Eﬂa'imdmnmmgmmmk ' Py
modalidad dedntica? = i
4 ;Cudl de los siguientes conectores es enfocador de o o .
|| alteridad?
4 | No es caracteristica de conectores enfocadores de | 7 %
| alteridad. - - - - o
4 | ;Encudl de las siguientes oraciones se emplea un conector > /‘
enfocador de alteridad? . - i
4% | :Cudl de los siguientes conectores es metadiscursivo i
. g - -
conversacional?
41 | No es caracteristica de conectores metadiscursivos | - - )
conversacionales. ¥
4 | ;Encudl de las siguientes oraciones se emplea un conector | ;- . L
metadiscursivo conversacional?
Observaciones (precisar si hay suficiencia): /(;:mwl

Opinién de aplicabilidad: Aplicable []/ Aplicable después de corregir [ | No aplicable [ ]
PRRUPIIOR . |- YORpOSgu . [ b | J0

Apellidos y nombre s del juez evaluador: .... i Jm" gﬁ‘&‘:’ fl‘/" e oee e DNE e e 0?:0 VAR N

Especialidad del evatuador...... 220k .. JLoeBS0 e e e e e e e e e e e et s

Partinencia: Elitem comesponde ajconcepto tedrico formulads,
!Relevancia: €I lem &3 apropiado para representar al componentz o dimensidn espacifica ded construcior
1 Claridad: Se erbence sin diicultad aguns el enunciado del ‘tem, es conciso, exacio y dieclo

Nota. Suficienc a, se dee suficiencia cuando '0s ‘1lems planieacos son sufcentezs para medic ia dmension
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L Facioies | leins Pertnencia® Helevancia® Dardad?® Eii_ﬁhﬂii
Conectores L] No L7 Mo i No
1 | ;Cual de los siguientes conectores es aditivo? o # =
¢ | No es caracteristica de conectores aditivos. & - -
¥ | ¢Encuél de las siguientes oraciones se emplea un conector
aditivo? ) - # - <
4 | oCudl de los signientes conectores es consecutivo? . - -
® | No es caracteristica de conectores consecutivos. - , <
6 | ;Encuil de las siguientes oraciones se emplea un conector
consecutivo? - < d
P |iCudl  de los  siguientes  conectores  es| f
contraargumentativo? < -
8 | No es caracteristica de conectores contraargumentativos. | N
9 | ;Encuil de las siguientes oraciones se emplea un conector - rd
contraargumentativo?
Estructuradores de 12 informacien Sl | No | S | Ne | 51| Mo
18| zCudl de los siguienies coneciores es comeniador? < - p
11 | No es caracteristica de coneciores comentadores. . - <
12| {En cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector | p P
comentador?
3 | ;Cuil de los siguientes conectores es ordenador? ; I
14 | No es caracteristica de conectores ordenadores. v -
15 | ;Encudl de las siguientes oraciones se emplea un conector | - y v
ordenador?
16 | -Cudl de los siguientes conectores es digresor? “ i s
7 | No es caracteristica de conectores digresores. d il -
18 | ;En wﬁLde las siguientes oraciones se emplea un conector | / /
di 11
Reformuladaores Si | Ne | Si [No | S5i | No _ =
1® | ;Cuil de los siguientes conectores es explicativo? d - u




Mo es caracteristica de conectores explicativos.
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En cudl de las signientes oraciones se emplea un conector
explicativo?

£Cual de los siguientes conectores es de rectificacicn?

Mo es caracteristica de conectores de rectificaciin.

<En cuil de las siguientes oraciones se emplea un conector
de rectificacidn?

;Cudl de los sipuientes conectores es de distanciamiento?

Mo es caracteristica de conectores de distanciamiento.

£ En cudl de las siguientes oraciones se emplea un coneclor
de distanciamiento?

;Cuil de los siguientes conectores es recapitlativo?

No es caracteristica de conectores recapitulativos.

5,

| 2l

JEn cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
recapitulativo?

Operadores argumentativos

n

Cudl de los siguientes conectores es de refuerzo
argumentativo?

AN o N

No es caracteristica de conectores de refuerzo
argumentativo.

LEn cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
de refuerzo argumentativo?

£Cudl de los siguientes conectores s de concrecidn?

Mo es caracteristica de conectores de concrecidn:

B2 E

4En cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
de concrecién?

Marcadores conversacionales

Nov

iCual de los siguientes conectores es de modalidad
epistémica?

Mo es caracteristica de conectores de modalidad
epistémica.

LEn cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector
de modalidad epistémica?

JCual de los siguientes conectores es de modalidad
dedntica?

1]

Mo es caracteristica de conectores de modalidad dedniica.
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4 | :Fn cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector de

" | modalidad degntica? - - il
9 | ;Cudl de los siguientes conectores es enfocador de | E .
alteridad? _
# | No es caracteristica de conectores enfocadores de| . . ~
| alteridad. ]
4 | +En cudl de las siguientes oraciones se emplea un coneclor | . p
| enfocador de alteridad? al
# | -Cudl de los siguientes conectores es metadiscursivo | _
conversacional? - i
# | No es caracteristica de conectores metadiscursivos | )
conversacionales, : -
# | .En cudl de las siguientes oraciones se emplea un conector | _
| metadiscursivo conversacional? ' ) -

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad:  Aplicable [] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
LT e TS 0 el 20,

Mllm ? mm ! d‘ m m"“u .u-%:lj. alllPE“- ﬁﬂna H“ lllﬂlél's-i ‘H [ 1] HEI'?:I*HE";E:LE}IE*P m:l—“!" 93‘1%;2:‘!23'!'1“ HEE FS BEF GEE EEE J4E 433 BN AR
Especialidad del evaluador: .. _\Ja<20e 3-.: .. L i\‘lmjr”m O

i Partinencia: E| lem comasponda al concepdo tedrpo Tamulade.
*Relevancia; EI tem 5 apiopado para represenkar a componente o dmensin especifica del constrocie-
¥ Claridad: Se antends sin diicaliad aguna el enuncisdo del Rem. es concisa, exacho y direcio

Mata: Suliganca. & dice suficencia cuandd ks Lems panteades som sulicentes para medin B dimensiin
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Nota:
CURSO: COMPRENSION Y PRODUCCION DE LENGUAJE 1
Apellidos y Nombres:
Seccion: ........ Tiempo:
30 min.
CONECTORES
items Rango

1. ¢Cudl de los siguientes
conectores es aditivo?

a) Sin embargo Por

tanto

b) En primer lugar c) Asimismo  d)

. No es

caracteristica de
conectores aditivos.

a) Son organizadores de informacion discursiva.

b) Afaden informacion a la aparecida previamente.
c¢) Introducen nueva informacion dentro del texto.
d) Contraponen ideas de manera coherente.

. ¢En cual de las siguientes
oraciones se emplea un
conector aditivo?

a) Se retird indignado, pues no entendieron su reclamo.

b) Llegd tarde a clase; ademas, no trajo los materiales necesarios.
¢) Vivian juntos pero no eran amigos.

d) Las ventas mejoraron porque cambid de rubro.

. ¢Cual de los siguientes
conectores es consecutivo?

a) Por tanto
Porque

b) Aunque c) Finalmente d)

. No es

caracteristica de
conectores consecutivos.

a) Presentan el miembro del discurso en el que se encuentran como
una consecuencia de un miembro anterior.

b) Vinculan un miembro de discurso con otro previo o con una
suposicion contextual.

c) Presentan el miembro del discurso que introducen como una
reformulacion que aclara o explica lo que se ha querido decir en
otro miembro anterior.

d) Son organizadores de informacion discursiva.
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items

Rango

. ¢En cudl de las siguientes
oraciones se emplea un
conector consecutivo?

a) Indicé que no volveria porque su trabajo fue rechazado.
b) Sinti6 un frio inusual; no obstante, rechazé tomar un café.

c) Publicité sus productos en Internet; por ende, sus ventas se
incrementaron.

d) Es un buen profesional aunque no sea muy sociable.

. ¢Cual de los
conectores

contraargumentativo?

siguientes
es

a) No obstante
También

b) Por ello c) Porque d)

No es caracteristica de
conectores

contraargumentativos.

a) Establecen algun tipo de contraste.

b) Vinculan dos elementos del discurso.

c) Se usan para unir oraciones relacionadas por causa — efecto.
d) Se clasifican en tres grandes subgrupos.

. ¢En cual de las siguientes
oraciones se emplea un
conector
contraargumentativo?

a) Pensé que saldria el sol; en cambio, llovio toda la noche.

b) Regresd temprano a casa; entonces, empezo a trabajar.

c) Empez6 nuevamente; mejor dicho, dejo atras su vida anterior.
d) El negocio quebro; en otras palabras, perdio todo lo que tenia.

ESTRUCTURADORES DE LA INFORMACION

10. ¢Cudl de los siguientes
conectores es
comentador?

a) En segundo lugarb) Ya que
bien

c) Porque d) Pues

11. No es caracteristica de
conectores

comentadores.

a) Son marcadores discursivos.

b) Presentan el miembro discursivo que introducen como un
nuevo comentario, lo que lo distingue del discurso previo.

c¢) Facilitan la estructuracion de la informacion.
d) Afaden informacion de manera coherente.

12. ¢ En cudl de las siguientes
oraciones se emplea un

conector comentador?

a) Se marchd precipitadamente, dicho esto, tomd el primer taxi
gue encontro.

b) Emitimos opiniones; sin embargo, no fueron escuchadas.

c) Compartieron los materiales aunque estaban en grupos
distintos.

d) Los colaboradores renunciaron porgue no fueron capacitados.

13. ¢Cudl de los siguientes

conectores es ordenador?

a) Ensegundo lugar
b) No obstante

¢) En consecuencia
d) Pues
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14.

No es caracteristica de
conectores ordenadores.

a) Son marcadores discursivos.

b) Pueden ser de apertura, de continuidad y de cierre.
c) Son estructuradores de la informacion.

d) Contraponen informacién de manera precisa.

15.

¢En cuél de las siguientes
oraciones se emplea un
conector ordenador?

a) En primer lugar, debemos tomar una decision.

b) Se sinti6 indispuesto; en consecuencia, no asistié al evento.
c) Cenaron tarde, pues no hicieron la reserva a tiempo.

d) Los empleados protestaron aunque no fueron escuchados.

16.

¢Cual de los siguientes
conectores es digresor?

a) A propdsito Por

un lado

b) En consecuencia C)
d) Por otro lado

17.

No es caracteristica de
conectores digresores.

a) Son marcadores discursivos.

b) Introducen un comentario lateral en relacion con el topico
lateral del discurso.

¢) Facilitan la estructuracion de la informacion.
d) Mantienen una relacion causal con otros conectores.

18.

¢En cual de las siguientes
oraciones se emplea un
conector digresor?

a) Tenia hambre pero no quiso comer nada.

b) Perdimos el vuelo; por ello, no llegaremos a la hora
programada.

c) Por otro lado, el reclamo sera aceptado.
d) A todo esto, el administrador se neg6 a devolver el dinero.

REFORMULADORES

19.

¢Cual de los

siguientes
conectores es explicativo?

a) Finalmente
Pues bien

b) Puesto que  c) Es decir d)

20.

No es
conectores explicativos.

caracteristica de

a) Son marcadores discursivos.

b) Presentan el miembro del discurso que introducen como una
reformulacion que aclara o explica lo que se ha querido
decir en otro miembro anterior que pudiera ser poco
comprensible.

c) Presentan el miembro del discurso que introducen como una
nueva formulacion de un miembro anterior.

d) Sefialan orden en las ideas de manera coherente.

21. (En cudl de las siguientes
oraciones se emplea un

conector explicativo?

a) No respetd los acuerdos; en otras palabras, fue
indisciplinado.

b) Trabajé toda la noche aunque no pudo concluir con la
maqueta.

¢) Intercambiaron opiniones y llegaron a un acuerdo.
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d) Los clientes presentaron quejas, pues la atencién fue
pésima.

22.

¢Cual de
conectores
rectificacion?

los siguientes
es de

a) Mas
b) Mas bien

c) Pues bien
d) Puesto que

23.

No es caracteristica de
conectores de rectificacion.

a) Son marcadores discursivos.

b) Sustituyen un primer miembro, que presentan como una
formulacion incorrecta, por otra que la corrige o, al menos,
la mejora.

c) Presentan el miembro del discurso que introducen como una
nueva formulacién de un miembro anterior.

d) Sefialan secuencia clara de ideas de manera fluida.

24,

¢En cuél de las siguientes
oraciones se emplea un
conector de rectificacion?

a) La venta fue un éxito; mejor dicho, la venta fue la mas
productiva de todas.

b) Insistio con lo mismo pero no fue escuchado.

c) Hicieron el trabajo pero no obtuvieron una nota
satisfactoria.

d) Los empleados abandonaron el lugar porque empezo el
sismo.

25.

¢Cual de
conectores
distanciamiento?

los siguientes
es de

a) Mas
b) Si bien

c) Pues
d) En todo caso

26.

caracteristica de
de

No es
conectores
distanciamiento.

a) Son marcadores discursivos.

b) Presentan expresamente como no relevante un miembro del
discurso anterior a aquel que los acoge.

c) Presentan el miembro del discurso que introducen como una
nueva formulacion de un miembro anterior.

d) Sefialan una contraposicion de ideas de manera fluida.

27.

¢En cuél de las siguientes
oraciones se emplea un
conector de
distanciamiento?

a) La obra fracaso; de todos modos, no perdieron su inversion.
b) Finalmente, perdieron las ganancias obtenidas.

¢) Adelantaron cursos, pues el semestre seria complicado.

d) Las vacaciones terminan; por tanto, volveremos al trabajo.

28.

¢Cual de
conectores
recapitulativo?

los siguientes
es

a) Mas
b) Maés bien

c) En suma
d) Sumamente

29.

No es caracteristica de
conectores recapitulativos.

a) Son marcadores discursivos.

b) Presentan su miembro del discurso como una conclusién o
recapitulacion a partir de un miembro anterior o de una serie
de ellos.
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c) Presentan el miembro del discurso que introducen como una
nueva formulacién de un miembro anterior.

d) Sefialan nuevos comentarios de lo mencionado con
anterioridad.

30.

¢En cual de las siguientes
oraciones se emplea un
conector recapitulativo?

a) En conclusion, la violencia de género es una realidad que
aumenta a diario.

b) Lo enfrentd, mas tuvo miedo de decirle la verdad.
c) No tuvo fuerzas, mas bien, se le not6 desanimado.
d) Los estudiantes protestaron porque subieron las pensiones.

OPERADORES ARGUMENTATIVOS

31.

¢Cual de los siguientes
conectores es de refuerzo
argumentativo?

a) En realidad
b) Por tanto

c) Pues
d) Puesto que

32.

No es caracteristica de
conectores de refuerzo
argumentativo.

a) Son marcadores discursivos.

b) Refuerzan como argumento el miembro del discurso en el
que se encuentran.

c¢) Condicionan las posibilidades argumentativas del miembro
del discurso en el que se incluyen, pero sin relacionarlo con
otro miembro anterior.

d) Sefialan secuencia clara de ideas de manera fluida.

33.

¢En cuél de las siguientes
oraciones se emplea un
conector de refuerzo
argumentativo?

a) Recibid la medalla de honor; de hecho, fue la mejor de toda
su clase.

b) Cayo6; no obstante, siguié avanzando.

c) Confundieron la receta, ya que el farmacéutico estaba
apurado.

d) Los docentes trabajaron, pues no era feriado.

34.

¢Cual de
conectores
concreciéon?

los siguientes
es de

a) Por ejemplo
b) Por tanto

c) Ciertamente
d) Particularmente

35.

No es caracteristica de
conectores de concrecion:

a) Son marcadores discursivos.

b) Presentan como un ejemplo el miembro del discurso en el
gue se encuentran.

¢) Condicionan las posibilidades argumentativas del miembro
del discurso en el que se incluyen, pero sin relacionarlo con
otro miembro anterior.
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d) Afiaden ideas que ya se mencionaron anteriormente en el
discurso.

36.

¢En cual de las siguientes
oraciones se emplea un
conector de concrecion?

a) Necesito descansar; por ejemplo, relajarme en la playa.

b) Concluyeron con el proyecto; por eso, fueron contratados.
c) Fallé en la respuesta y desaprob6 el examen.

d) Los alumnos regresaron a pesar de que fueron advertidos.

MARCADORES CONVERSACIONALES

37.

¢Cual de los siguientes
conectores es de modalidad
epistemica?

a) Portanto b) Poreso c) Finalmente d) Desde luego

38.

No es caracteristica de
conectores de modalidad
epistemica.

a) Son marcadores discursivos.

b) Son propios de la lengua conversacional.

c) Se les considera marcadores conversacionales.
d) Solo se emplean de manera oral.

39.

¢En cual de las siguientes
oraciones se emplea un

a) Gand el concurso; desde
recompensa.

b) Concluyeron con el disefio; por eso, iniciaron el proyecto.

luego, recibird una gran

conectores es de modalidad
dedntica?

conector de  modalidad | o Acert6 en la respuesta y aprobd el curso.
epistemica? d) Los nifios desobedecieron a pesar de que fueron advertidos.
40. ¢Cual de los siguientes

a) Bien b) Mal c¢) Regular d) Méas o menos

41.

No es caracteristica de
conectores de modalidad
dedntica.

a) Son marcadores discursivos.

b) Son propios de la lengua conversacional.

c) Se les considera marcadores conversacionales.
d) Solo se emplean de manera escrita.

42.

¢En cual de las siguientes
oraciones se emplea un conector
de modalidad dedntica?

a) Vale, trabajaremos hasta tarde. ¢) Ni hablar, no quiero
regresar.

b) Excelente, volveremos pronto. d) Nunca alcanzaremos
nuestros objetivos.

43.

¢Cual de los siguientes
conectores es enfocador de
alteridad?

a) Veras b) Mal c¢) Regular d) Excelente
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44,

No es caracteristica de
conectores enfocadores de
alteridad.

a) Sirven para sefialar el enfoque de las relaciones que
mantiene el hablante con el oyente: amistosas, corteses, etc.

b) Tienen relacion con lo afectivo.

c) Sirven para comentar el fragmento del discurso al que
remiten.

d) También se suelen usar formas verbales en segunda persona.

45.

¢En cuél de las siguientes
oraciones se emplea un

a) Lo siento mucho, veras, no pude culminar el trabajo.
b) Es excelente ese material, pues tiene de todo.

conector enfocador de | ¢) Entregd una monografia regular, es decir, simple.
alteridad? d) No llegaste a tiempo, muy mal.

46. ;Cudl de los siguientes
conectores e [ a) Vers by Mal  ¢)Ya d) Quizas

metadiscursivo
conversacional?

47.

No es caracteristica de
conectores metadiscursivos
conversacionales.

a) Trazan el esfuerzo que realizan los hablantes para formular e ir
organizando su discurso.

b) Utilizan signos de puntuacion.

c) Sirven para comentar el fragmento del discurso al que
remiten.

d) Solo se emplean de manera oral.

48.

¢En cual de las siguientes
oraciones se emplea un
conector metadiscursivo
conversacional?

a) Lo lamento, veras, no pude culminar los estudios.
b) Ese material es increible, pues tiene de todo.

c) Entregd una tesis completa, es decir, impresionante.
d) Ya subes, ya bajas.
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ANEXO N° 5

Confialibidad del instrumento
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ANEXO N°6

Base datos generales
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Postest experimental
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ANEXO 7

Las presentes tablas muestran la cantidad de estudiantes que alcanzaron los
niveles establecidos en la investigacion: inicio, proceso y logrado; tanto en los
pretest y postest de los grupos control y experimental para la prueba en su conjunto

y para cada dimension establecida. La cantidad de estudiantes evaluados fue de

30.
Tabla 1
PRETEST CONTROL
Puntuacion Cantidad de estudiantes
Inicio 0-16 2
Proceso 11-32 26
Logrado 33-48 2
Tabla 2
Dimension 1: Conectores
Puntuacion Cantidad de estudiantes
Inicio 0-3 5
Proceso 4-6 21

Logrado 7-9 4
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Dimensién 2: Estructuradores de la Informacion

Puntuacion Cantidad de estudiantes

Inicio 0-3 7

Proceso 4-6 20

Logrado 7-9 3

Tabla 4
Dimension 3: Reformuladores

Puntuacion Cantidad de estudiantes

Inicio 0-4 4

Proceso 5-8 24

Logrado 9-12 12

Tabla 5

Dimension 4: Operadores Discursivos

Puntuacion
Inicio 0-2
Proceso 3-4

Logrado 5-6

Cantidad de estudiantes

8

20
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Dimensién 5: Marcadores conversacionales

Puntuacion Cantidad de estudiantes
Inicio 0-4 4
Proceso 5-8 18
Logrado 9-12 8
Tabla 7
POSTEST CONTROL
Puntuacion Cantidad de estudiantes
Inicio 0-16 0
Proceso 11-32 29
Logrado 33-48 1
Tabla 8
Dimensioén 1: Conectores
Puntuacion Cantidad de estudiantes
Inicio 0-3 4
Proceso 4-6 20
Logrado 7-9 6




Tabla 9

148

Dimensién 2: Estructuradores de la Informacion

Puntuacion Cantidad de estudiantes

Inicio 0-3 5

Proceso 4-6 23

Logrado 7-9 2

Tabla 10
Dimension 3: Reformuladores

Puntuacion Cantidad de estudiantes

Inicio 0-4 5

Proceso 5-8 24

Logrado 9-12 1

Tabla 11

Dimension 4: Operadores discursivos

Puntuacion
Inicio 0-2
Proceso 3-4

Logrado 5-6

Cantidad de estudiantes

14

15

1
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Dimensién 5: Marcadores conversacionales

Puntuacion Cantidad de estudiantes
Inicio 0-4 7
Proceso 5-8 23
Logrado 9-12 0
Tabla 13
PRETEST EXPERIMENTAL
Puntuacion Cantidad de estudiantes
Inicio 0-16 5
Proceso 11-32 25
Logrado 33-48 0
Tabla 14
Dimension 1: Conectores
Puntuacion Cantidad de estudiantes
Inicio 0-3 11
Proceso 4-6 18
Logrado 7-9 1
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Dimensién 2: Estructuradores de la Informacion

Puntuacion Cantidad de estudiantes

Inicio 0-3 9

Proceso 4-6 19

Logrado 7-9 2

Tabla 16
Dimension 3: Reformuladores

Puntuacion Cantidad de estudiantes

Inicio 0-4 14

Proceso 5-8 16

Logrado 9-12 0

Tabla 17

Dimension 4: Operadores Discursivos

Puntuacion
Inicio 0-2
Proceso 3-4

Logrado 5-6

Cantidad de estudiantes

15

14

1
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Dimensién 5: Marcadores conversacionales

Puntuacion Cantidad de estudiantes
Inicio 0-4 13
Proceso 5-8 15
Logrado 9-12 2
Tabla 19
POSTEST EXPERIMENTAL
Puntuacion Cantidad de estudiantes
Inicio 0-16 0
Proceso 11-32 7
Logrado 33-48 23
Tabla 20
Dimension 1: Conectores
Puntuacion Cantidad de estudiantes
Inicio 0-3 0
Proceso 4-6 11
Logrado 7-9 19
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Dimensién 2: Estructuradores de la Informacion

Puntuacion Cantidad de estudiantes

Inicio 0-3 0

Proceso 4-6 16

Logrado 7-9 14

Tabla 22
Dimension 3: Reformuladores

Puntuacion Cantidad de estudiantes

Inicio 0-4 0

Proceso 5-8 7

Logrado 9-12 23

Tabla 23

Dimension 4: Operadores Discursivos

Puntuacion
Inicio 0-2
Proceso 3-4

Logrado 5-6

Cantidad de estudiantes

4

19




Tabla 24
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Dimensién 5: Marcadores Conversacionales

Puntuacion
Inicio 0-4
Proceso 5-8

Logrado 9-12

Cantidad de estudiantes

0

10

20
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ANEXO 8

TALLER DE ACTIVIDADES
COLABORATIVAS

SESIONES DESARROLLADAS

AUTOR: Br. Erika Maria Villar Revello

2017
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Presentacioén

La educacion de hoy pasa por la necesidad de que, como docentes, se busque
generar estrategias para que los estudiantes logren lo planificado en el curriculo
propuesto. Para ello, es necesario aceptar que, durante este proceso, el estudiante
se interrelacione con otros; por lo cual, es necesario que se tome en cuenta el

trabajo en grupo.

Por ello, en la presente investigacion se emplearon estrategias referidas a a
actividades colaborativas, las cuales fueron aplicadas a los estudiantes del curso
de comprension y produccion de lenguaje en una universidad privada de Surco,
estas sesiones fueron aplicadas con el fin de mejorar en los estudiantes el

aprendizaje de los marcadores discursivos.

EI MINEDU (2012) afirmo que las actividades colaborativas son consideradas
como una herramienta atener en cuenta para mejorar la calidad de los aprendizajes
de todos los estudiantes; por lo cual, el autor afirma que debe ser considerada una

metodologia de ensefianza.

Las actividades colaborativas exigen condiciones que van mas alla de la
accion grupal, ya que estas, bajo determinadas condiciones, pueden fomentar la
competencia. Es decir, no basta con distribuir responsabilidades frente a una meta
comun, sino de reestructurar la concepcién que se tenga del grupo (qué se espera

de él), y la concepcidn que del propio rol se tenga en tal grupo.
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La aplicacion del taller consiste en el desarrollo de siete sesiones, cuya
duracion de cada una es de 90 minutos. Dicho taller sirve como un instrumento

provechoso para los docentes y aporta a la sociedad desde las aulas.

Sustento tedrico

Segun Ovejero, las actividades colaborativas son una habilidad y una fortaleza en
las aulas de clase que optimizan la organizacién de los estudiantes en agrupaciones
heterogéneas, con la finalidad de desarrollar actividades significativas de
aprendizaje, son estrategias metodologicas que brindan la oportunidad de
interaccion entre docentes y estudiantes, esto genera el 6ptimo desarrollo de
aprendizaje significativo que refuerce las capacidades intelectuales y las

habilidades sociales de los estudiantes.

Robledo (2013) sefialé que los elementos de las actividades colaborativas
son la cooperacion, en la cual los estudiantes se apoyan mutuamente, ya que tienen
un objetivo en comun que lograr, por lo cual comparten responsabilidades. Otro
elemento es la comunicacion, la cual debe ser fluida para intercambiar informacion
y materiales; pues en toda actividad realizada colectivamente, permite que juntos
afronten y resuelvan sus problemas, asi como al final pueden autoevaluarse, lo cual

debe ser periddicamente identificando lo que se debe mejorar en el futuro.

La presente investigacion se sustenta en el enfoque constructivista, en el cual
se pueden destacar tres modelos: uno es tomado de la psicologia evolutiva de
Piaget en el que se sefiala que el aprendizaje representa una evolucion y
reacomodacioén de estructuras cognitivas, en la cual el estudiante asimila su nuevo
aprendizaje en base a sus experiencias previas; el otro es tomado de Ausbelel,
quien sostuvo que el inicio del aprendizaje se basa en los conocimientos y

experiencias previas del estudiante; y finalmente, se tomé a Vygostsky, quien
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sefiald que el aprendizaje esta condicionado por el factor social en el cual el

individuo se desenvuelve.

Elementos béasicos de las actividades colaborativas

La secretaria de educacién media superior de México (2015) sostuvo que dichas
actividades colaborativas se fundamentan en cinco elementos basicos, los cuales
logran conseguir la colaboracién entre los miembros del grupo, ya que actiuan de
manera intencionada. Uno de ellos es la interdependencia positiva, se da cuando
los integrantes del grupo son conscientes de que el éxito de cada uno depende del
exito de los demas; por ello, se debe generar un sentido de compromiso con el

grupo y todos deben conocer las metas y tareas comunes.

La segunda es la responsabilidad individual; por ello, se debe tener presente
gue el logro de los objetivos se da a través de la suma de los esfuerzos de cada
integrante, por lo cual se requiere de ellos una participacion activa; el lider que
conduce el grupo debe brindar por igual las oportunidades para alcanzar el éxito,

gue a su vez monitoree el cumplimiento de los objetivos

Las habilidades sociales son otro elemento referido a la capacidad que tiene
la persona para ejecutar una determinada conducta, ellas son complementarias a
las actividades, es necesario desarrollar aqui la comunicacion permanente y
efectiva; otro elemento es la interaccion cara a cara o de forma virtual, ya sea que
la interaccion sea presencial o a distancia, para que esa interaccion se dé en forma

fluida debe contarse con un ambiente de respeto y apoyo mutuo.

El procesamiento de grupo es un elemento que permite el cierre de los
proyectos que se van planteando en la que cada miembro va a realizar una revision

permanente para ir mejorando lo propuesto en un inicio
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Justificacion:

Después de analizar la problematica de los estudiantes del curso de comprension
y produccion en torno a los marcadores discursivos, es que se plante6 como
iniciativa el desarrollar un taller que permita superar dicha deficiencia, el cual tendra

como estrategia las actividades colaborativas.

Considerando que la universidad forma estudiantes de manera integral, es
importante que se considere la necesidad de realizar actividades colaborativas con
los estudiantes, en las cuales se desarrollen diversas actividades bajo un mismo fin;

por ello, se plante6 como objetivo el siguiente:

Mejorar el aprendizaje de los marcadores discursivos a traveés de las
actividades colaborativas, en los estudiantes del primer ciclo del curso de

comprension y produccion de lenguaje de la Universidad Peruana de Ciencias

Aplicadas
Cronograma:
Actividades o sesiones Subtemas Fecha
Sesion 1 Conectores 7 de junio del 2017
Sesion 2 Conectores textuales 14 de junio del 2017
Sesion 3 Conectores contra 21 de junio del 2017
gumentatvos
Sesion 4 Estructuradores de 28 de junio del 2017
informacion
Sesion 5 Reformuladores textuales 05 de julio del 2017
Sesion 6 Operadores 12 de julio del 2017
argumentativos
Sesion 7 Operadores 19 de julio del 2017

argumentativos.
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Frecuencia de trabajo

Antes de iniciar el taller, se realiz6 previamente el pretest correspondiente. Se

realizaron 7 sesiones con una duracion de 90 minutos cada sesion.

Aspectos administrativos

1. Responsable: Br. Erika Villar Revello

2. Sede: Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas

3. Poblacion: Estudiantes del curso de comprension y produccion de lenguaje
4. Recursos:

Humanos: Estudiantes y docente

Econdmicos: Recursos propios

Materiales:
- Materiales impresos

- Insumos para cada actividad

Desarrollo de sesiones
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SESION DE APRENDIZAJE N° 1

Titulo: Conectores

DIMENSION : Recursos Cognitivos

TECNICA : Trabajo colaborativo

.  DATOS INFORMATIVOS:

Institucion Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas
Educativa:

Docente: Erika Villar Revello

Area: Humanidades

Ciclo: 1-2017

Duracion: 100 minutos

. COMPETENCIA, CAPACIDAD E INDICADOR A TRABAJAR EN ESTA

SESION:

Competencia:

Comunicacion escrita

Capacidad:

Textualiza con claridad un péarrafo sobre un tema
determinado, segun las convenciones de la escritura.

Indicador:

Emplea con correccion los conectores aditivos,
consecutivos, contraargumentativos.
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lIl. SECUENCIA DIDACTICA:

Presentacion / Inicio (Motivacion, saberes previos, conflicto
cognitivo) Tiempo: 20 min.

e Bienvenida a nuestras y nuestros estudiantes.

e Se proyectara a los estudiantes una noticia de actualidad sobre violencia de
género, pero al que se le ha suprimido los conectores. A continuacion, los
estudiantes lo leeran y luego responderan a las siguientes preguntas:

¢Hay claridad en el texto? ¢ Qué crees que le falta?
¢, Como podrias darle al texto mayor fluidez y cohesiéon?

¢Conocemos qué términos ayudan a definir la intencion del discurso
comunicativo?

¢, Conocemos el empleo eficiente de estos enlaces?

El docente presenta el siguiente video sobre los conectores textuales:
https://www.youtube.com/watch?v=BIC6R3IwGdM

A continuacion, presenta el propésito de la sesion: “Reconocer el uso de los
conectores, su funcion e importancia para dar mejor sentido al discurso”.

Para continuar con el trabajo, el docente plantea las siguientes pautas que
seran consensuadas con los estudiantes:

El profesor presenta un conjunto de ejemplos sobre el uso de conectores y la
intencion de ellos al usar los conectores o enlaces.

Seguidamente, interactuamos con nuestros estudiantes a través de
preguntas que nos lleve a explorar sus conocimientos previos.

De esta forma vamos a ir identificando las carencias de ciertos procesos y
métodos sobre los temas a tratarse en el desarrollo de la clase.

Luego se le explica la competencia que se debe alcanzar en la sesion y el
proceso de actividades a sequir.
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e Una vez respondidas las preguntas, los estudiantes completaran la noticia,
pero empleando conectores. Luego, compartiran el nuevo texto logrado con
sus comparfieros.

Desarrollo (Marco tedrico, practica, socializacion de la practica) Tiempo:
30 min.
Adquisicién.

Conectores: aditivos, consecutivos, contraargumentativos

e El docente explica la tabla de conectores y la diferencia entre sus clases.
Ademas, solicita a los estudiantes a que ejemplifiquen su uso de forma oral y
luego escribiendo oraciones en la pizarra.

e Los alumnos en grupos (3 o0 4 estudiantes) resuelven los ejercicios de la guia.
El profesor promovera la participacion de forma oral, a fin de que los demas
compafieros verifiquen sus respuestas.

Transferencia Tiempo: 30 min.
e Los alumnos trabajan en grupos (3 o 4 estudiantes) y redactaran un breve

texto sobre violencia de género, en el que empleen las clases de conectores
desarrollados durante la clase.

Evaluacién Tiempo: 20 min.
Cierre (Reflexion, metacognicion y extension)

e El profesor solicitara a los grupos a que lean sus textos, y los demas
estudiantes deberan identificar los conectores que cada grupo ha empleado.
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Noticia sobre violencia de género

Escribe los conectores que faltan en las lineas en blanco.

Oficialismo elaborara proyecto de
ley sobre violencia de género

Primer ministro lamenté derogacion de Decreto Legislativo 1323.
, Fujimoristas dicen que esperaran debate en el Pleno

Fernando Zavala dijo que propuesta legislativa seria presentada la proxima semana. (Foto: PCM)

El primer ministro Fernando Zavala lamenté que el Pleno del Congreso (con mayoria
fujimorista) haya derogado el Decreto Legislativo 1323, norma que planteaba endurecer las
penas contra el feminicidio, violencia familiar y violencia de género. el
argumento de los parlamentarios opositores a la norma fue que esta no se enmarco en las
facultades legislativas otorgadas al Ejecutivo bajo el argumento de que este no se habria
enmarcado en las facultades legislativas otorgadas a fines de setiembre del afio
pasado. ,Zavala informé que la bancada oficialista junto al
Ejecutivo presentara una propuesta legislativa sobre la misma problematica.



http://elcomercio.pe/noticias/dl-1323-565671?ref=nota_sociedad&ft=contenido
http://elcomercio.pe/noticias/violencia-genero-47836?ref=nota_sociedad&ft=contenido
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"Lamento que se haya votado en contra de un decreto planteado por el Ejecutivo que estaba
dentro de las facultades, , insistiremos la préxima semana y estaremos
enviando un proyecto de ley sobre el tema", dijo a Canal N.

, el congresista por Peruanos Por el Kambio (PPK), Carlos Bruce,
precisd que la bancada esta elaborando una propuesta legislativa para endurecer las penas
para las personas que cometan agresiones contra distintas minorias, ya sea por razones de
raza, orientacion sexual o de género.

"Vamos a consensuarlo con el Ejecutivo, de ninguna manera vamos a
permitir que se dé esta injusticia sin dar la pelea. Lo que anoche se ha hecho es un crimen,
un acto de homofobia mayor promovido por sectores conservadores y religiosos", dijo
a El Comercio.

Bruce opind que la bancada fujimorista deberia aprobar esta propuesta, con
el DL 1323, solo tuvieron objeciones "de forma y no de fondo".

, el parlamentario de Fuerza Popular, Miguel Torres, pidi6 a los
congresistas del oficialismo a "presentar los proyectos de ley y dejar de criticar". Indicé que
esperara que las propuestas legislativas (incluida la presentada por la congresista fujimorista
Leyla Chichuan) lleguen al Pleno para poder debatirlos.



http://elcomercio.pe/politica/congreso/fujimoristas-presentan-proyecto-sobre-violencia-genero-noticia-1983194?ref=nota_sociedad&ft=contenido
http://elcomercio.pe/politica/congreso/fujimoristas-presentan-proyecto-sobre-violencia-genero-noticia-1983194?ref=nota_sociedad&ft=contenido
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SESIONES DE APRENDIZAJE N° 1y 2

Titulo: Los conectores textuales

DIMENSION : Recursos Cognitivos

TECNICA : Trabajo colaborativo

DATOS INFORMATIVOS:

Universidad: Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas
Docente: Erika Maria Villar Revello

Area: Comunicacioén

Ciclo: 1-2017

Duracién: 90 minutos

Il. COMPETENCIA, CAPACIDAD E INDICADOR A TRABAJAR EN ESTA

SESION:

Competencia:

PIENSA Y ACTUA COMUNICATIVAMENTE FRENTE A
PROPUESTAS DISCURSIVAS

Identifica, razona y argumenta el uso de conectores

Capacidad: | textuales
.Propone conectores que definen intencion comunicativa en
el texto que proponen.

Indicadores:

. Justifica el uso de conectores de acuerdo a la intencién
comunicativa.
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[I. SECUENCIA DIDACTICA:

Presentacion / Inicio (Motivacion, saberes previos, conflicto
cognitivo) Tiempo: 15 min.

a. Bienvenida a nuestras y nuestros estudiantes.
b. El profesor recuerda lo trabajado en la sesion anterior proyectando el
siguiente texto y pidiendo la participacién activa de los alumnos:

En el siguiente parrafo, reconoce los conectores y coloca la puntuacion
adecuada.

Para disfrutar de un fin de semana largo, debemos estar dispuestos a romper
la rutina y atrevernos a realizar nuevas actividades en primer lugar juntémonos
con amigos o familiares que, como nosotros, estén motivados a vivir nuevas
experiencias luego busquemos destinos acogedores, segun nuestros gustos.
Esto es importante ya que dependera de lo que nos divierte para pasarla genial.
Debemos saber que no siempre nos agrada lo mismo pero en la diversidad de
lugares que ofrece nuestro pais podemos encontrar algun punto comun
asimismo no se debe olvidar que los grandes planes no siempre salen como
uno espera por ello es recomendable no hacer minuciosos itinerarios y dejarse
llevar por el momento posteriormente hay que alistar lo necesario segun el
destino puesto que muchas veces termina siendo agotador el pensar qué tanto
se tiene que llevar por ultimo debes de recordar que la diversion depende de ti
y de cuanto contribuiste para lograr situaciones agradables aunque el clima no

sea el apropiado estan tus ganas de aprovechar el momento.

Desarrollo (Marco tedrico, practica, socializacién de la practica) Tiempo:
30 min.

Adquisicion.

Los conectores.
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El docente, con la intervencion de los alumnos, define y explica:

Los conectores orientan al lector en el descubrimiento de la coherencia y
cohesion del texto propuesto. Los conectores facilitan el entendimiento de la
informacion alcanzada.

Hay muchos tipos de conectores: precisaremos algunos

LISTA Y CLASIFICACION DE CONECTORES
ADITIVOS: Expresan suma de ideas.

NOCION DE SUMA: y, ademas, también, asimismo, también, por afiadidura,
igualmente.

MATIZ INTENSIFICATIVO: encima, es mas, mas aun.

GRADO MAXIMO: incluso, hasta, para colmo.

OPOSITIVOS: Expresan diferentes relaciones de contraste entre enunciados

CONCESION: con todo, a pesar de todo, aun asi, ahora bien, de cualquier
modo, al mismo tiempo. RESTRICCION: pero, sin embargo, no obstante, en
cierto modo, en cierta medida, hasta cierto punto, si bien, por otra parte,
empero. EXCLUSION: por el contrario, en cambio.

CAUSATIVOS-CONSECUTIVOS: Expresan relaciones de causa o0
consecuencia entre los enunciados CONSECUTIVOS: por tanto, por ende, por
consiguiente, de ahi que, en consecuencia, asi pues, por consiguiente, por lo
tanto, por eso, por lo que sigue, por esta razdn, entonces, entonces resulta que,
de manera que.

CAUSALES: porque, pues, puesto que, ya que, a causa de, visto que, dado
gue, como, considerando que, a causa de, por culpa de.

COMPARATIVOS: Subrayan algun tipo de semejanza entre los enunciados Del
mismo modo, igualmente, andlogamente, de modo similar.
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REFORMULATIVOS: Indican que un enunciado posterior reproduce total o
parcialmente, bajo otra forma, lo expresado en uno o mas enunciados
anteriores.

EXPLICACION: es decir, 0 sea, esto es, a saber, en otras palabras, de hecho.

RECAPITULACION: en resumen, en resumidas cuentas, en definitiva, en suma,
total, en una palabra, en otras palabras, dicho de otro modo, en breve, en
sintesis, recapitulando, brevemente, en pocas palabras, globalmente, en
conjunto, recogiendo lo mas importante, asi pues, como se ha dicho.

EJEMPLIFICACION: por ejemplo, asi, asi como, verbigracia, por ejemplo,
particularmente, en particular, especificamente, incidentalmente, para ilustrar,
en el caso de, vale la pena decir, hay que hacer notar, conviene destacar, lo
mas importante, la idea central es, en efecto, efectivamente.

CORRECCION: mejor dicho, o sea, bueno.

ORDENADORES: Sefalan las diferentes partes del texto

COMIENZO DE DISCURSO: bueno, bien (en un registro coloquial): ante todo,
para comenzar, primeramente (en un registro mas formal), antes de nada,
primero.

CIERRE DE DISCURSQO: en fin, por ultimo, en suma, finalmente, por fin, al final,
terminando, para resumir, en conclusion, para finalizar, asi pues, en definitiva.

TRANSICION: por otro lado, por otra parte, en otro orden de cosas, a
continuacion, después, luego, ademas, con respecto a, en cuanto a, acerca de,
otro punto es, por lo que se refiere a.

DIGRESION: por cierto, a proposito, a todo esto.

TEMPORALES: después (de), después (que), luego, desde (que), desde
(entonces), a partir de.... antes de, antes que, hasta que, en cuanto, al principio,
en el comienzo, a continuacion, inmediatamente, temporalmente, actualmente,
finalmente, por dltimo, cuando, al mismo tiempo, anteriormente, acto seguido,
mas adelante, més tarde.



169

Cabe resaltar que algunos conectores tienen mas de una funcién que se define
en contexto.

Aplicacion de lo visto.

c. El docente explica en un texto la identificacion de los conectores y la
intencidbn comunicativa que transmiten como también reconoce de qué
tipo de conector se trata.

El dia martes 29 de Julio, empez0 el curso de taller de escritura, al inicio de
la clase el profesor Sebastian se presentd y enseguida pidio que se dirigieran a €l
solo por su nombre, ya que no le gusta que se pronuncien hacia €l con el
sobrenombre de profesor y de esa manera generar un ambiente de confianza, pero
sobre todo dirigiendose a él con un gran respeto, después de esto, habl6é de su
carrera profesional y sobre las universidades en las que se encuentra
trabajando. Enseguida de eso, Sebastian generd un buen ambiente en la clase, ya
gue hizo que cada uno de los compafieros se presentaran, dando a conocer sus
nombres, gustos, hobbies, el nombre de la carrera a la cual habian pertenecido, el
semestre que habia cursado, entre otros.

Luego de que todos los estudiantes se hubiesen presentado, Sebastian nos
comentd sobre la gran importancia de la escritura en la formacién personal y
profesional de las personas y es por ese motivo que él nos conté algunas anécdotas
gue le habian ocurrido con algunos de los estudiantes de la Universidad
Javeriana donde él dicta clase. También nos mostré la foto de un trabajo de una
estudiante donde se evidencio que tenia una muy mala ortografia, con base a esto
€l nos hizo caer en cuenta sobre la gran importancia de tener una excelente
ortografia. De este modo, se demostré que la gran mayoria de las personas poseen
un mal habito de escritura y no solo es debido a la mala ortografia, sino también por
la falta de lectura, porque con esta se aprenden nuevas palabras y asi un buen
manejo de un nuevo léxico.

Tomado de http://vanessacastromartinezur.blogspot.pe/2014/07/conectores-
logicos-subrayados.html

d. Los alumnos, en grupos (3 o 4 estudiantes), resuelven el ejercicio sobre
la identificacion de conectores en discursos propuestos (solo deben
argumentar los trabajados en clase). El profesor promovera la
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participacion oral para que los demas compafieros verifiquen sus
respuestas.

Finalmente, cuando Sebastian termina de relatar y mostrar la mala ortografia
gue pueden llegar a tener algunas personas, él nos pide que busquemos en qué
posicion se encuentra nuestra universidad, la Universidad del Rosario en el ranking
de las universidades latinoamericanas, gracias a la busqueda que se realiz6 se
evidenci6 que la universidad se encuentra en la posicion numero 42 muy por debajo
de otras universidades colombianas como la Universidad Pontificia Javeriana, la
Universidad de Antioquia, la Universidad Nacional y muy por encima de estas
universidades se encuentra la Universidad de los Andes con la posiciébn numero 5.

Eventualmente, Sebastian nos ensefia por medio de la plataforma de moodle
una pagina web llamada Scopus donde permite a los investigadores medir el factor
de impacto de un autor o publicacion por lo que se observé que la Universidad del
Rosario posee un bajo porcentaje de articulos publicados a comparacion de otras
universidades. Es decir, no cuentan con producciones propias de estudio.

Finalmente de haber realizado lo anterior, nos da a conocer el cono de
aprendizaje de Edgar Dale, donde se pudo observar que después de dos semanas
solo podemos recordar el 10 % de lo que leemos (lectura), el 20 % de lo que oimos
(palabras oidas), el 30 % de lo que vemos (dibujos, imagenes observadas), el 50 %
de lo que vemos y escuchamos (mirar una pelicula, entre otros), el 70 % de lo
decimos (exposiciones, participaciones de debates), el 90 % de lo que decimos y
hacemos (simulaciones de experiencias reales). Gracias a este cono de aprendizaje
se apreci0 que mientras realizamos actividades donde hablamos y hacemos
cualquier labor, pues la retencién de la informacion quedara bien almacenada en la
memoria.

Transferencia

Tiempo: 30 min.

e Proponen discursos cortos en los que emplean los conectores estudiados en
clase.

e Los alumnos trabajan en grupos (3 o 4 estudiantes) y plasmaran lo aprendido
en un discurso que los llevara a ser creativos al usar y argumentar los
conectores empleados de acuerdo a su intencibn comunicativa. Se les
proporciona temas de redaccion:



171

Estrategias para mejorar la redaccién académica
La importancia de leer y escribir en la formacién profesional

Compromiso académico de los estudiantes en el Peru

Deben redactar tres parrafos de uno de los temas propuestos en el que se
evidencie el uso de conectores

Evaluacioén

En la hoja a presentar, subrayaran los conectores empleados y sustentaran su
respuesta del empleo.

Tiempo: 15min.
Cierre (reflexion, metacognicion y extension)
Contesta las siguientes preguntas:
¢, Qué aprendiste?,

¢, Como lograste diferenciar qué tipo de conector utilizar?
¢, Como te beneficia esta clase en tu labor académica y social?

Hoja de aplicacion

Desarrolla la actividad en pareja:

http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/PO001/File/2011/Fichas tematicas Lenquaje
PDF/Conectores aditivos causales temporales.pdf



http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/2011/Fichas_tematicas_Lenguaje_PDF/Conectores_aditivos_causales_temporales.pdf
http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/2011/Fichas_tematicas_Lenguaje_PDF/Conectores_aditivos_causales_temporales.pdf
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ACTIVIDADES PARA EL ESTUDIANTE
Conectores causa - consecuencia
Escribe en la columna del medio el conector que una correctamente las dos

oraciones de de cada fila.

Por lo tanto - entonces — de modo que — porque

Maria sigue los consejos desea ser buena

de su profesora alumna.

Hoy llegué mafana me levantaré
atrasada mas temprano
Mafana sera un dia hoy descansaré.
agotador

La contaminacion es debemos esforzarnos en
nuestra responsabilidad cuidar el medio ambiente.

2.- De acuerdo a la actividad anterior reflexiona y contesta.

a.- ¢ Para qué sirven las palabras que seleccionaste?

b.- ¢ Qué ocurre con las oraciones si sacamos estas palabras?

c.- Explica con tus palabras la relacién que existe entre las dos partes de la oraciéon
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3.- Selecciona los conectores mas adecuados y completa el texto.

por eso - dado que - debido a que - entonces — porque

Erase una vez un anciano rey que tenia doce bellas hijas y vivia

preocupado todas las noches gastaban los zapatos. Las

princesas desaparecian sin que nadie supiera donde iban ni como salian del

palacio, dormian bajo llave. el rey mando

pregonar que aquel que en un plazo de tres dias y tres noches pudiese averiguar el
misterio de los zapatos seria recompensado.

nadie se presento el rey se enfermo gravemente.

las princesas decidieron contar la verdad al rey.

Conectores Temporales

1.- Lee el fragmento y observa las palabras destacadas, luego responde:

@

fD “‘Justo en ese momento una vieja gorda se levanté de uno de los asientos

para salir.

Al final creo que la empujé, la oi que protestaba, no sé como llegué al lado
del asiento y consegui sacarlo a tiempo para que la sefiora pudiera bajarse
en la esquina.”

Fragmento: Julio Cortazar-Después del almuerzo

L.z

a.- ¢ Qué relaciones se explican a través de las palabras destacadas?

b.- ¢ Qué ocurre con el fragmento si sacamos estas palabras?
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c.- ¢ Qué otras palabras pueden remplazar a las palabras subrayadas y no cambiar
el sentido del texto?

2.- Selecciona los conectores mas adecuados y completa el texto:

cuando - en ese momento - entonces - mientras tanto

“Poco a poco el hombre dej6 de gritar y al parecié perder el conocimiento y se quedo
inmovil.

La loica, , Se habia ido acercando lentamente hasta quedar
sobre aquel arbol que cobijaba al herido. se convencio de que
estaba como muerto, de un vuelo se dej6 caer sobre el pecho del cazador,

escucho atentamente si el corazon latia adn.

empez6 a ladrar desesperadamente un perro, hasta que llamo
la atencion y salieron detras de él, encontrando al herido.

Conectores Aditivos

1.- Lee el fragmento y observa las palabras destacadas, luego responde: ﬁ \
/

o)

Nuestro cuerpo esta formado por dos terceras partes de agua. Podemos sobrevivir
meses sin comer, pero sin agua moririamos en doce dias. El agua desempefia un
papel primordial en casi todos los 6rganos y funciones de nuestro organismo.

El agua esta presente en cada célula y tejido de nuestro cuerpo y por eso es
fundamental para la salud. Su papel es vital en casi todos los procesos biologicos
como la digestion, absorcion, circulacion y excrecion (expulsiéon de residuos
metabolicos como la orina). Ademas el consumo suficiente de agua puede ayudar
a evitar algunas enfermedades como, por ejemplo, resfrios y calculos renales y
también a hidratar la piel, dejdndola mas tersa, mas suave, mas flexible y sin
arrugas.

Archivo editorial SM J

a.- ¢ Qué relaciones se explican a través de las palabras destacadas?
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b.- ¢ Qué ocurre con el fragmento si sacamos estas palabras?

c.- ¢ Qué otras palabras pueden remplazar a las palabras subrayadas y no cambiar
el sentido del texto?

2.- Selecciona los conectores aditivos mas adecuados y completa las oraciones.

también - de hecho — ademas — asimismo-

Las vitaminas permiten el crecimiento del pelo, las ufas y la piel,
ayudan en la prevencion de enfermedades. los
minerales son relevantes en la formacion de tejidos de nuestro organismo.

La falta de vitaminas y minerales puede conllevar serios problemas,
los problemas cardiacos y muchas infecciones son producto de
su déficit en nuestro organismo.

3.- Redacta una carta a la directora que contenga minimo tres parrafos en los que

utilices conectores de causalidad, temporales y aditivos.

SESION DE APRENDIZAJE N.° 3

Titulo: Los conectores contraargumentativos
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DIMENSION : Recursos cognitivos

TECNICA : Trabajo colaborativo

DATOS INFORMATIVOS:

Universidad: Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas
Docente: Erika Maria Villar Revello

Area: Comunicacion

Ciclo: 1-2017

Duracién: 90 inutos

Il. COMPETENCIA, CAPACIDAD E INDICADORES A TRABAJAR EN
ESTA SESION:

' PIENSA Y ACTUA COMUNICATIVAMENTE FRENTE A
Competencia: | PROPUESTAS DISCURSIVAS

Identifica, razona y argumenta el uso de conectores
Capacidad: textuales contraargumentativos.

. Propone conectores que definen intencion comunicativa en
el texto que produce.

Indicadores: . . .,
. Justifica el uso de conectores de acuerdo a la intencién

comunicativa.

[I. SECUENCIA DIDACTICA:

Presentacion / Inicio  (motivacion, saberes previos, conflicto
cognitivo) Tiempo: 15 min.
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e Bienvenida a nuestras y nuestros estudiantes.

e El docente realiza las siguientes preguntas:

e ;Conocemos qué términos ayudan a definir la intencion del discurso
comunicativo cuando deseamos decir nuestro punto de vista? ¢ conocemos
los recursos a emplear? ¢sabemos cOmo presentar argumentos y
contraargumentos?

e El docente presenta el siguiente video sobre la contraargumentacion:
https://www.youtube.com/watch?v=PQKd4Q_Z6vc

e A continuacion, presenta el proposito de la sesion: “Identifica, razona y
argumenta el uso de conectores textuales contraargumentativos”.

e Para continuar con el trabajo, el docente precisara algunos aspectos tedricos
sobre el tema que se trata.

e El profesor presenta un conjunto de ejemplos sobre el uso de conectores y
la intencion de ellos al usar los conectores o enlaces.

e Seguidamente, interactuamos con nuestros estudiantes a travées de
preguntas que nos lleve a explorar sus conocimientos previos.

e De esta forma vamos a ir identificando las carencias de ciertos procesos y
meétodos sobre los temas a tratarse en el desarrollo de la clase.

e Luego se le explica la competencia que se debe alcanzar en la sesion y el
proceso de actividades a sequir.

Desarrollo (marco tedrico, practica, socializacién de la practica) Tiempo:
30 min.

Adquisicion. Uso de PPT

Los conectores.

e El docente, con laintervencién de los alumnos, define y explica:

e Los conectores contraargumentativos muestran situaciones contrarias de
ideas que pareciese que no tuvieran logica, pero si guardan sentido.

e Hay muchos tipos de conectores: precisaremos los de
contraargumentacion.

e Sefala a través de los ejemplos la intencibn comunicativa de las ideas
expresadas. -

e El docente colabora con la explicacion semantica de las oraciones
formuladas.

La contraargumentacion en la redaccion argumentativa es empleada para objetar
un punto de vista. En la redaccién, se recomienda escribir primero el argumento
contrario, es decir, la idea que se va a rebatir. Posteriormente, se consigha
la contraargumentacion o el argumento propio, el que va a sostenerse. Una vez
gue se tienen estas ideas (que en conjunto conforman una idea principal) se
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prosigue con la redaccion de los fundamentos (una estrategia usual para continuar
con la redaccion es la causalidad, pues presentar los motivos o razones del
argumento propio es importante para guiar y convencer al lector del razonamiento
gue se opone al que se discute).

Los conectores contraargumentativos

“vinculan dos miembros del discurso, de tal modo que el segundo se presenta como
supresor o atenuador de alguna conclusion que pudiera obtener del primero. Existen
conectores contraargumentativos que presentan un contraste o contradiccion entre
los miembros vinculados: en cambio, por el contrario antes bien. Sin embargo, no
obstante, con todo, ahora bien y ahora introducen conclusiones contrarias a las
esperadas de un primer miembro. Y por ultimo, eso si muestra un miembro del
discurso que atenua la fuerza argumentativa del anterior” (Portolés, 2001, p. 140-
141).

Montolio (2001), citado por Avendano (2005, p. 180), “agrupa los conectores
contraargumentativos en cuatro categorias, segun criterios semanticos y de
integracion sintactica. Segun los criterios sintacticos, esta autora habla de
conectores integrados y conectores parentéticos.

Tipo de conector Conector ejemplo

contraargumentativo | aunque, Aunque es un poco tarde,

intentaré encontrar entradas.
a pesar de (que),

Queria ir a la playa pero se puso a
pese a (que)

llover.
si bien , . .
¥ Parecia que iba a hacer buen tiempo,
pero, en cambio, llovié todo el fin de
semana.
sin embargo,
Parecia que iba a hacer buen tiempo,
no obstante, en cambio, llovid todo el fin de
. semana.
aun asi,

Tengo hambre pero no quiero comer
de todas formas, & P a

nada.
con todo,
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ahora bien
mientras que,
en cambio

por el contrario

Cabe resaltar que algunos conectores tienen mas de una funcién que se define
en contexto comunicativo.

Aplicacion de lo visto.

El docente propone un texto y en base a la informacion del mismo, en pareja
plantean su punto de vista. Para ello, usara argumentos y contraargumentos.
Ten en cuenta el uso de conectores
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Hoja de aplicacion

Integrantes:

1.

2.

l. En pareja, planteen su punto de vista del tema tratado en el texto
propuesto. Para ello, usaran argumentos y contraargumentos. Tengan en
cuenta el uso de conectores.

Huelga de maestros: los puntos del preacuerdo que seran cumplidos por
el Minedu
Redaccion EC. 23.08.2017

Los dirigentes de la huelga de maestros habian llegado a un preacuerdo con el
Ejecutivo y un grupo de voceros parlamentarios, pero anoche comunicaron al
Ministerio de Educacion (Minedu) que no lo ratificarian, por lo que la medida de
protesta continuara. Sin embargo, el Ministerio de Educacién si cumplira ciertos
puntos del preacuerdo.

-Adelanto del aumento del piso salarial en noviembre

El Ministerio de Educacion (Minedu) se comprometié a adelantar para noviembre el
aumento de S/2 mil del piso salarial de todos los docentes, contratados y
nombrados, con jornadas laborales de 30 horas.

-Informe al MEF sobre incremento de sueldo a 4.050 soles

El Minedu presentara en diciembre de este afio al Ministerio de Economia y
Finanzas (MEF) un estudio técnico sobre incrementos graduales en la
remuneracion docente para alcanzar un piso salarial equivalente a una UIT
(S/4.050).

-Beneficios para los profesores contratados

Sobre las condiciones laborales para los contratados, el Minedu las homologara a
las de los nombrados y otorgara, desde setiembre de este afio, beneficios por
compensacion por tiempo de servicios y subsidio por luto y sepelio.

-Jubilacion anticipada y voluntaria a partir de los 55 afios

El Minedu presentard una norma con rango de ley que permitira —de forma
voluntaria— la jubilaciéon anticipada para los docentes nombrados en la carrera
publica magisterial a partir de los 55 afios.

-Capacitacion para los docentes que seran evaluados
El Minedu realizara talleres a los docentes sobre los criterios que seran
considerados en las evaluaciones. Estas pruebas no seran escritas ni de
conocimiento, sino observaciones en el aula.
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 4

Titulo: Estructuradores de informacion

DIMENSION : Recursos cognitivos

TECNICA : Trabajo colaborativo

DATOS INFORMATIVOS:

Universidad: Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas
Docente: Erika Maria Villar Revello

Area: Comunicacioén

Ciclo: 1-2017

Duracion: 90 inutos

Il. COMPETENCIA, CAPACIDAD E INDICADORES A TRABAJAR EN
ESTA SESION:

Competencia:

PIENSA Y ACTUA COMUNICATIVAMENTE FRENTE A
PROPUESTAS DISCURSIVAS

Identifica, razona y argumenta el uso de estructuradores de

Capacidad: informacion.
. ldentifica intencibn comunicativa a través del uso de los
conectores en los textos propuestos.

Indicadores:

. Produce textos teniendo en cuenta la estructura de la
informacion.
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SECUENCIA DIDACTICA:
Presentacion / Inicio  (motivacion, saberes previos, conflicto

cognitivo) Tiempo: 15 min.

e Bienvenida a nuestras y nuestros estudiantes.

e El docente realiza las siguientes preguntas:

e ;Conocemos qué términos contribuyen a ordenar las ideas internas de los
discursos?

e ¢Conocemos el empleo eficiente de estos enlaces?

e A continuacion, presenta el logro de la sesion: “El alumno identifica los
conectores y su uso como estrategia para jerarquizar las ideas de discurso
propuesto y del que producird”.

e El docente presenta el siguiente video sobre los conectores consecutivos:
https://www.youtube.com/watch?v=GJ51S30Z0fl

¢ Realiza las siguientes preguntas: ¢ Cual es la intencion del enunciador?
¢, Qué recursos reconoces utiliza para lograr su objetivo? ¢ Cémo organizé
el mensaje enviado? ¢ Qué ha empleado para que el mensaje sea
entendible?

e Para continuar con el trabajo, el docente expone definiciones puntuales del
tema tratado que acompafia con ejemplos.

e De esta forma vamos a ir identificando las carencias de ciertos procesos y
metodos sobre los temas a tratarse en el desarrollo de la clase.

Desarrollo (marco tedrico, practica, socializacion de la practica) Tiempo:
30 min.

Adquisicion.

Los estructuradores de informacion

e El docente, con laintervencién de los alumnos, define y explica:

e UsaPPT

e Estructurar es ordenar la informacion que se quiere difundir de acuerdo a la
intencién comunicativa que se tenga. Si no se ordenan, estas no se pueden
entender porgue aparentarian estar incompletas o que no tienen sentido.
Se jerarquiza los subtemas que se expresan a través de las ideas
principales, que seran complementadas con las secundarias.

e Segun el objetivo se puede comenzar de una particularidad hacia aspectos
mas generales de lo que se trata, ejemplificar o citar casos para entenderse
mejor lo que se plantea como discurso; asimismo, como usar datos
aclaratorios, comentarios, etc. Al estructurar tenemos como objetivo que se
entienda lo que queremos expresar con mayor facilidad por tener una
jerarquia interna, un orden establecido.

e Son conectores que regulan y organizan la informacion de los discursos.
Existen de varios tipos: los de comentario, de orden y digresores.


https://www.youtube.com/watch?v=GJ51S3OZ0fI
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Comentadores: Presentan el miembro discursivo que introducen como un
nuevo comentario, lo que lo distingue del discurso previo. Este discurso
anterior se comprende como un comentario distinto (responde a otro topico)
0 como una preparacién al nuevo comentario introducido por el marcador.
Son: pues, pues bien, dicho esto, asi las cosas, dicho eso.

e Ordenadores: Estructuran la informacion con dos funciones primordiales:
indicar el lugar que ocupa un miembro del discurso en el conjunto de la
secuencia discursiva ordenada por partes y presentar el conjunto de esa
secuencia como un Unico comentario y cada parte como un comentario.

e Tres clases:

e Marcadores de apertura: en primer lugar, primeramente, por una parte, por
un lado, de una parte, de un lado, etc.

e Marcadores de continuidad: En segundo, en tercer (...) lugar, por otra
(parte), por otro (lado), por su parte, de otra (parte), de otro (lado), asimismo,
igualmente, de igual forma/ modo/ manera, luego, después, etc.

e Marcadores de cierre: Por ultimo, en ultimo lugar, en ultimo término, en fin,

por fin, finalmente, etc.

Aplicacion de lo visto.

e El docente propone textos que estan en el PPT y que solicitan resoluciones.

Transferencia Tiempo: 30 min.

e En grupos de 2 o 3 leeran tres textos diferentes sobre el mismo tema y
produciran un solo discurso teniendo en cuenta la informacion de las fuentes
alcanzadas.

e Los alumnos colaboran para lograr un mejor trabajo en el que se evidenciara
lo aprendido en clases. Asimismo, son creativos al usar y argumentar los
conectores empleados de acuerdo a su intencién comunicativa.

Evaluacion

En la hoja a presentar subrayaran los conectores empleados y sustentaran su
respuesta del empleo.

Tiempo: 15min.
Cierre (reflexion, metacognicion y extension)

e Contesta las siguientes preguntas:

¢ Qué aprendiste?,

e . CbOmo lograste diferenciar qué tipo de conector utilizar?

¢, Como te beneficia esta clase en tu labor académica y social?
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Hoja de aplicacion

Integrantes:

1.

2.

3.

I. En grupos de 2 o 3 leeran tres textos diferentes sobre el mismo tema y produciran
un solo discurso teniendo en cuenta la informacion de las fuentes alcanzadas. El
texto a presentar debe evidenciar lo aprendido en clases. Asimismo, deben
argumentar los conectores empleados de acuerdo a su intencion comunicativa.

Fuente 1: http://www.flora.org.pe/pdfs/Feminicidio.pdf.

La violencia contra la mujer. Feminicidio en el Peru

Flora Tristan

La violencia ejercida contra la mujer es un problema que obedece a estructuras
jerarquicas patriarcales que reproducen una cultura donde las mujeres son vistas
como objetos desechables y maltratables. Prueba de ello es que las multiples
violacionesa los derechos de las mujeres se desarrollan tanto en tiempos de paz
como en tiempos de conflicto armado; respondiendo a diferentes contextos pero a
imaginarios culturales similares que limitan y atentan contra la libertad femenina y
el desarrollo de sus capacidades. Con ello se evidencia que las mujeres se
enfrentan a la discriminacion del Estado, de sus familias y de la comunidad en
general.

Amnistia Internacional — Seccion Peruana y el Centro de la Mujer Peruana Flora
Tristan, en el marco de la Campafia: No mas violencia contra la mujer, se proponen
visibilizar la situacién actual de esta violencia mediante un reporte de casos de
feminicidios identificados en dos medios de comunicacion, entre los afios 2003 y
2005.

Nuestro pais no es ajeno a los casos de feminicidio en la region. En este sentido,
entre febrero del afio 2003 y septiembre del afio 2005, se han reportado 265 casos
de crimenes contra mujeres. Es decir, un promedio mensual de ocho mujeres
asesinadas. El feminicidio es una categoria que debe abordarse como la forma mas


http://www.flora.org.pe/pdfs/Feminicidio.pdf

185

extrema e irreparable de violencia directa hacia las mujeres. Es un problema social,
economico, politico, cultural y también del Estado.

El feminicidio se esta posicionando como una categoria de analisis que conduce a
evidenciar la especificidad de los asesinatos a las mujeres por razones de género.
Dichos crimenes responden a un clima social de discriminacion y violencia contra la
mujer, que se sostiene en una sociedad que aun tolera el lenguaje violento hacia
todo lo femenino y una cultura donde histéricamente se desarrollan practicas
sociales que atentan contra la libertad, la salud, la integridad y finalmente contra la
vida de las mujeres. El feminicidio es un crimen que debe ser atendido por el Estado.
No tiene actores ni coyunturas Unicas, ni tampoco existe un perfil tnico de victimas;
en consecuencia, cualquier mujer puede ser agredida hasta ocasionarle la muerte.
Por otra parte, los autores de los crimenes no responden a una particularidad; es
decir, que pueden ser realizados por personas conocidas o vinculados con las
victimas (familiar, sentimental o amicalmente), asi como del entorno

laboral o de estudios; ademas de ex convivientes 0 ex conyuges, o desconocidos.
El feminicidio en el Perl se caracteriza por presentar un antecedente de violencia
familiar o violencia entre la pareja. Muchas de ellas acudieron en busca de apoyo a
diferentes instituciones del Estado, pero no recibieron respuesta adecuada, rapida
y eficaz a pesar de tener las potestades para actuar. Esto nos confirma que el
Estado aun no es capaz de proteger apropiadamente a las mujeres, ya que el
sistema judicial no responde con eficacia a sus demandas, exponiéndolas a las
represalias de sus agresores quienes luego provocan su muerte. Ello evidencia
también que el hogar —identificado por muchas mujeres como seguro— en realidad
no lo es, dado que éste es uno de los principales espacios donde las mujeres son
victimadas por sus agresores.

Si bien el Estado peruano ha desarrollado normas y estrategias para garantizar la
atencion y proteccion a las victimas, éstas a su vez presentan serias deficiencias y
vacios. En tal sentido, se exige al Estado una debida diligencia para tratar los casos
de feminicidio como materia especifica, para hacerlo visible y lograr sanciones
efectivas para los agresores.

Fuente 2: http://www.mimp.gob.pe/files/direcciones/dgcva/mimp-marco-conceptual-
violencia-basada-en-genero.pdf



http://www.mimp.gob.pe/files/direcciones/dgcvg/mimp-marco-conceptual-violencia-basada-en-genero.pdf
http://www.mimp.gob.pe/files/direcciones/dgcvg/mimp-marco-conceptual-violencia-basada-en-genero.pdf
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Violencia basada en Género (MIMP)

La violencia impregna toda la realidad social. La pobreza y la miseria, el hambre y
la enfermedad, la fuerte

desigualdad en la distribucién del ingreso y la discriminacion en sus multiples formas
(racial, de clase, de edad, por la orientacion sexual, por la nacionalidad y por la
pertenencia étnica) son expresiones de la violencia estructural presente en la
sociedad actual. La violencia contra las mujeres, dolorosamente presente y actual,
se cruza con esas Yy otras violencias, las ensombrece y complica (Chiarotti 2009:
61).

La Convencion Interamericana para prevenir, sancionar y erradicar la violencia
contra la mujer (Convencion de

Belem do Para, 1994) reconoce que esta violencia es “una manifestacion de las
relaciones de poder histéricamente desiguales entre mujeres y hombres”; y la define
como “cualquier accion o conducta basada en su género, que cause muerte, dafo
o sufrimiento fisico, sexual o psicoldgico a la mujer, tanto en el @mbito publico como
en el privado” (articulo 1).

Esta definicion abarca una amplia gama de actos dafinos dirigidos a las mujeres y
utiliza el término “basada en género” para enfatizar que gran parte de esta violencia
tiene sus origenes en un orden social que discrimina a las mujeres por el hecho de
ser mujeres y desvaloriza lo femenino, construyendo desigualdades sociales entre
hombres y mujeres. En nuestro pais, tal como lo indican las cifras sociales y lo
sefala el Plan Nacional contra la Violencia hacia la Mujer 2009-2015, los principales
actos dafiinos infligidos contra las mujeres son la violencia familiar, el feminicidio,
las violaciones sexuales, la trata, el hostigamiento sexual, la violencia por prejuicio,
entre otras. Las cifras nacionales, tal como se vera en el primer acépite de este
documento, revelan una situacién bastante grave, incluso si la comparamos con el
resto del mundo.

No cabe duda que la violencia basada en género esta dirigida principalmente a las
mujeres, pues las afecta de

manera desproporcionada o exclusiva. No obstante, si también consideramos como
violencia basada en género a todo acto dirigido contra cualquier persona que
pretende confrontar el sistema de género, con el [Jn de encauzarla y someterla a tal
sistema —tal como lo discutiremos en este documento—, el problema se amplia.
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Asi, la violencia basada en género puede referirse a una amplia gama de
situaciones que van desde la violencia conyugal y otras formas de violencia que se
dan en la intimidad del espacio familiar, hasta llegar hasta la violencia homofébica
y su efecto mas perverso, el denominado “crimen de odio” contra personas
lesbianas, gays, bisexuales, trans o de ser el caso, intersex.

Las consecuencias de la violencia basada en género son variadas y de larga
duracién y tienen serias repercusiones en el proceso de desarrollo de los paises.
Este tipo de violencia es causa importante de morbilidad cuando no de muerte, y
ademas se debe tener en cuenta su caracter acumulativo, que no se cifie a la
persona afectada, sin0 que tiene consecuencias intergeneracionales y genera
costos institucionales, ademas de los costos humanos que ya son conocidos, entre
los cuales cabe mencionar los que devienen de la pérdida de productividad y el
ausentismo laboral.

La gravedad y la prevalencia de estas conductas de violencia requieren redoblar
esfuerzos para dar avances hacia su disminucidén y su completa erradicacion. Al
Ministerio de la Mujer y Poblaciones Vulnerables, como organo rector en los temas
de igualdad de género y violencia, le corresponde ser el principal impulsor de las
politicas publicas dirigidas a enfrentar a la violencia basada en género. Este
documento tiene la finalidad de aportar a la clara comprension del problema y ofrece
un marco para unificar conceptos para aportar asi a la consolidacion de las politicas
publicas correspondientes. Para cumplir con este cometido, el marco conceptual de
la violencia de género se ha estructurado en base a cuatro capitulos. El primer
capitulo plantea el marco conceptual sobre la violencia basada en género
propiamente dicho. El segundo capitulo hace una presentacién de la situacion actual
existente en las modalidades de violencia basada en género mas comunes, citando
informacion sobre la situacion internacional para tener un marco de referencia para
comprender la gravedad de la situacion existente en el pais. Finalmente, el tercer
capitulo presenta el marco juridico internacional y nacional de la violencia basada
en género.
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 5

Titulo: Reformuladores textuales

DIMENSION : Recursos cognitivos

TECNICA : Trabajo colaborativo

DATOS INFORMATIVOS:

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas

Universidad:

Docente: Erika Maria Villar Revello
Area: Comunicacioén

Ciclo: 1-2017

Duracién: 90 inutos

COMPETENCIA, CAPACIDAD E INDICADORES A TRABAJAR EN
ESTA SESION:

Competencia:

PIENSA Y ACTUA COMUNICATIVAMENTE FRENTE A
PROPUESTAS DISCURSIVAS

Capacidad:

Identifica, razona y argumenta el uso de reformuladores.

Indicadores:

. ldentifica intencibn comunicativa a través del uso de los
conectores en los textos propuestos.

. Produce textos teniendo en cuenta la estructura de la
informacion.
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SECUENCIA DIDACTICA:
Presentacion / Inicio  (motivacion, saberes previos, conflicto

cognitivo) Tiempo: 15 min.

Bienvenida a nuestras y nuestros estudiantes.

El docente realiza las siguientes preguntas:

¢ Existirdn recursos para reformular nuestras ideas?

¢, Conocemos estos recursos?

A continuacién, presenta el logro de la sesion: El alumno identifica los

reformuladores y su uso como estrategia para remarcar u expresar de otro

modo las ideas del discurso propuesto y del que producira.

e El docente presenta el siguiente video sobre los conectores consecutivos:
https://www.youtube.com/watch?v=jej8qlzIAGw

e Realiza las siguientes preguntas: ¢ Explica el tema que trata? ¢ Rectifica
ideas contrarias o las suyas? ¢ Se distancia de diversas posturas o las
define? ¢ Expresa conclusiones?

e Para continuar con el trabajo, el docente expone definiciones puntuales del
tema tratado que acompafia con ejemplos.

e De esta forma vamos a ir identificando las carencias de ciertos procesos y

metodos sobre los temas a tratarse en el desarrollo de la clase.

Desarrollo (marco tedrico, practica, socializacién de la practica) Tiempo:
30 min.
Adquisicion.

Los estructuradores de informacion

e El docente, con laintervencién de los alumnos, define y explica:

e UsaPP

e Lalinguista Garcés Gomez (2008: 69) afirma lo siguiente sobre el concepto
de la reformulacion: «La reformulacion es un procedimiento de organizacion
del discurso que permite al hablante volver sobre un segmento anterior para
reinterpretarlo y presentarlo desde una perspectiva distinta».

e Se puede decir que la reformulacién sirve para expresar una idea en dos
enunciados diferentes y el segundo miembro puede ser una parafrasis del
primero.

e Se proponen ejemplos para conversar sobre el tema propuesto.

e La clasificacion de Garcés Gomez es muy parecida a la de Zorraquino y
Portolés. Ella distingue cinco grupos segun su funcion en el discurso; los
marcadores de explicacién, los marcadores de rectificacion, los marcadores
de recapitulacion, los marcadores de reconsideracion y finalmente los
marcadores de separacion. (2008 :86)

-marcadores de explicaciéon
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-marcadores de rectificacion

-marcadores de recapitulacion

-marcadores de distanciamiento o separacion
Se propone actividades a resolver.

Aplicacion de lo visto.

oEl docente propone textos que estan en el PP y que solicitan resoluciones.

Transferencia

Tiempo: 30 min.

e En grupos de 2 o 3 integrantes desarrollan la hoja de aplicacion.

e Los alumnos colaboran para lograr un mejor trabajo en el que se evidenciara
lo aprendido en clases. Asimismo, son creativos al usar y argumentar los
conectores empleados de acuerdo a su intencién comunicativa.

Evaluacion

En la hoja desarrollara la propuesta presentada.

Tiempo: 15min.

Cierre (reflexion, metacognicion y extension)

eContesta las siguientes preguntas:

¢ Qué aprendiste?,

e ., Cbomo lograste diferenciar que estrategia utilizar?

¢, Como te beneficia esta clase en tu labor académica y social?
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Hoja de aplicacion

Integrantes:

1.

2.

3.

I. identifica la clase de reformulador textual que presentan las siguientes
ideas.

90 Fue detenido en su propiedad, o mejor dicho, en lo que él
considera que es su propiedad.

91 A esto se aflade que, como ya sabemos, de los cuatro sabores
basicos, a saber: dulce, salado, amargo y agrio, es el dulce el
gue produce mayor placer fisiolégico.

92 Tenemos que arreglar esto como sea, porque nos hemos
equivocado, o me he equivocado yo, mejor dicho.

93 La biblioteca esta en la calle San Martin, esto es, en la calle de
El Libertador.

94 Ademas, menciona explicitamente las instalaciones “en el Golfo”,
es decir, en Arabia Saudi.

95 Adelgazar o, mejor dicho, eliminar el sobrepeso es una medida
saludable; mas aun cuando, desgraciadamente, la obesidad se
ha convertido en una enfermedad 80 cada vez mas frecuente en
los paises desarrollados.

Il.  Redacta un texto breve sobre el incremento de la violencia de género en
nuestro pais en lo que va del afio . En él debes emplear los conectores
reformuladores estudiados hoy.
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 6

Titulo: Operadores argumentativos

DIMENSION : Recursos cognitivos

TECNICA : Trabajo colaborativo

DATOS INFORMATIVOS:

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas

Universidad:

Docente: Erika Maria Villar Revello
Area: Comunicacion

Ciclo: 1-2017

Duracion: 90 inutos

COMPETENCIA, CAPACIDAD E INDICADORES A TRABAJAR EN
ESTA SESION:

Competencia:

PIENSA Y ACTUA COMUNICATIVAMENTE FRENTE A
PROPUESTAS DISCURSIVAS

Identifica, razona y argumenta el uso de operadores

Capacidad: | argumentativos.
. ldentifica intenciébn comunicativa a través del uso de
operadores argumentativos en los textos propuestos.
Indicadores:

. Produce textos teniendo en cuenta la estructura del
discurso y el empleo de operadores argumentativos.
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SECUENCIA DIDACTICA:

Presentacion / Inicio  (motivacion, saberes previos, conflicto
cognitivo) Tiempo: 15 min.

Bienvenida a nuestras y nuestros estudiantes.

El docente realiza las siguientes preguntas:

¢ Existirdn recursos para plantear nuestras ideas?

¢, Conocemos estos recursos?

A continuacién, presenta el logro de la sesion: El alumno identifica los

operadores argumentativos y su uso como estrategia para expresar su

valoracién, punto de vista o alternativa de solucién frente a un problema

gue se esté tratando.

e El docente presenta el siguiente video sobre los conectores consecutivos:
https://www.youtube.com/watch?v=1VVrjucfnng

e Realiza las siguientes preguntas: ¢ Plantea un problema? ¢ Describe las
causas? ¢ Plantea hechos concretos? ¢ Qué opinas, hay solucion, se podra
contrarrestar las causas del problema?

e Para continuar con el trabajo, el docente expone definiciones puntuales del
tema tratado que acompafa con ejemplos (hace uso del PPT)

e De esta forma va identificando las carencias de ciertos procesos y métodos

sobre los temas a tratarse en el desarrollo de la clase.

Desarrollo (marco tedrico, practica, socializacién de la practica) Tiempo:
30 min.
Adquisicion.

Los operadores argumentativos

e El docente, con la intervencién de los alumnos, define y explica:

e UsaPPT

e Los operadores argumentativos condicionan las posibilidades
argumentativas del miembro del discurso en el que se incluyen, pero sin
relacionarlo con algiin miembro anterior.

Clasificacion de operadores:

Refuerzo argumentativo: Se trata de aquellos que refuerzan como argumento
el miembro del discurso en que se encuentran frente a otros posibles
argumentos. Tal es el caso de: en realidad, en el fondo, de hecho.
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“El Senado acaba de considerar el proyecto sobre promocion de inversiones
que envio el Ejecutivo hace mas de un afo, luego de introducirle varias
modificaciones. Este proyecto, en realidad, mezcla una variada gama de
instrumentos de politica econdmica, desde exoneraciones impositivas a
normas de derecho laboral, pasando por modificaciones en la legislacién de
contratos sobre arrendamiento financiero (leasing)’. Brecha — Economia -
Montevideo,24/10/97

De concrecion: Se trata de aquellos que presentan a un miembro del discurso
como una ejemplificaciéon de algo mas general. Son marcadores: por ejemplo,
en particular, en concreto.

“Pocas sorpresas se han registrado en las diez fechas de la Eliminatoria. La
|6gica ha imperado en la mayoria de los partidos, y las selecciones sumaron
aproximadamente el puntaje que se esperaba en lo previo, cuando cada uno
de los técnicos realiz6 la proyeccion. Por ejemplo, en nuestro caso, Daniel
Passarella habia proyectado terminar estas diez primeras fechas con un total
de 16 puntos, productos de 15 unidades ganadas de local y una de visitante”.
La Republica - Deportes - Montevideo, 21/11/00.

Se proponen actividades a resolver.

Aplicacion de lo visto.

El docente propone textos que estan en el PPT y que solicitan resoluciones.

Transferencia Tiempo: 30 min.

En grupos de 2 o 3 integrantes desarrollan la hoja de aplicacion.
Los alumnos colaboran para lograr un mejor trabajo en el que se evidenciara
lo aprendido en clases. Asimismo, son creativos al usar y argumentar los
operadores empleados de acuerdo a su intencién comunicativa.

Evaluacién

En la hoja desarrollara la propuesta presentada.

Tiempo: 15 min.

Cierre (reflexion, metacognicion y extension)

e Contesta las siguientes preguntas:
¢ Qué aprendiste?,
e . Cbomo lograste diferenciar que estrategia utilizar?
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¢ ; COmo te beneficia esta clase en tu labor académica y social?
Hoja de aplicacion

Integrantes:

1.

2.

3.

V. Lee el siguiente discurso y redacta tu opinién sobre el tema que te propone

el discurso. En él debes emplear los operadores argumentativos estudiados
hoy.

La educacion en el Peru En efecto, el Pertu del Bicentario, el Pertd con que
sofilamos, necesita de un liderazgo politico que inspire e impulse una reforma
contundente del sistema educativo, un auténtico cambio que otorgue a los
jovenes las herramientas para mejorar su rol de ciudadanos; una reforma que
promueva mecanismos para que esos mismos jovenes sean emprendedores y
competitivos en el mercado laboral, de modo que sea su esfuerzo y no sus
condiciones de nacimiento lo decisivo para su crecimiento y desarrollo personal.
Segun un informe del Grade (2010), solo el 23.1% de los estudiantes de segundo
de primaria alcanza los logros esperados en comprension de textos, y
unicamente el 13.5% lo hace en razonamiento matematico, hecho que angustia
a nuestra generacion, porque significa que desde pequefios los peruanos sufren
limitaciones en su proyecto de vida. Al respecto, debo confesar, no sin cierto
escalofrio, que hace dos afios escuché con atencion el discurso de Felipe
Portocarrero cuando asumio el cargo de rector de la Universidad del Pacifico.
Aquella vez, la nueva autoridad cité las contundentes palabras del maestro
George Steiner:

Ensefar con seriedad es poner las manos en lo que tiene de mas vital el ser
humano [... Un Maestro invade, irrumpe, puede arrasar con el fin de limpiar y
reconstruir. Una ensefianza deficiente, una rutina pedagdgica, un estilo de
instruccion que, conscientemente o no, sea cinico en sus metas meramente
utilitarias son destructivas. Arrancan de raiz la esperanza. La mala ensefianza
es, casi literalmente, asesina y metaféricamente, un pecado. Disminuye al
alumno, reduce a gris inanidad el motivo que se presenta. Instala en la
sensibilidad del nifio o del adulto el méas corrosivo de los &cidos, el aburrimiento,
el gas metano del hastio [...] Los maestros de escuela que forman el alma y el
cuerpo, que saben lo que esta en juego, que son conscientes de la interrelacion
de la confianza y de la vulnerabilidad, de la fusion organica de responsabilidad y
respuesta [...] son alarmantemente pocos (Steiner, 2004).



196

El informe de la consultora McKinsey (Barber & Mourshed, 2007) es
contundente respecto del rol que juegan los docentes en los logros de
aprendizaje de los alumnos. Bajo el precepto que “la calidad de un sistema
educativo tiene como techo la calidad de sus docentes”, los autores analizan
casos de los paises cuyos alumnos muestran los mayores logros en pruebas
internacionales (como Finlandia y Singapur) y encuentran como caracteristica
comln que estos sistemas educativos atraen a las personas mas capacitadas a
la carrera docente. “Esto lo logran a través de un ingreso a la capacitacion
docente altamente selectivo, procesos efectivos de seleccion y buenos salarios
iniciales. Con estas medidas, se eleva el estatus de la profesion, lo que facilita
la atraccion de los mejores candidatos”, senala el texto de Barber & Mourshed.
El Peru del Bicentenario debe aspirar a una reforma contundente en el sistema
educativo, con énfasis en el desempefio docente. No necesita mas
declaraciones de intencion, sino proyectos educativos con evidencia rigurosa
sobre su impacto y un sector Educacion fortalecido y con las capacidades de
gestion para liderar este cambio revolucionario; porque pensar que el dia en que
se asigne el 6% del PBI al sector educativo se habran solucionado los problemas
de acceso y calidad en la educacién publica peruana es una falacia. Para esto
se necesita también un liderazgo politico que “se compre el pleito” de mejorar la
educacion, lideres a quienes “no les tiemble la mano” si tienen que cerrar
institutos o universidades que no cumplan con los estandares minimos de
calidad en la formacion de los docentes, lideres, en fin, que promuevan e
implementen un sistema de evaluacion del desempefio de los maestros que
incentive el esfuerzo y premie el buen desempefio de los educandos y, a la vez,
descarte a aquellos profesores que no estan a la altura de su responsabilidadl .

https://www.esan.edu.pe/publicaciones/2012/03/21/articulo6.pdf



https://www.esan.edu.pe/publicaciones/2012/03/21/articulo6.pdf
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 7

Titulo; Marcadores conversacionales

DIMENSION : Recursos cognitivos

TECNICA : Trabajo colaborativo

DATOS INFORMATIVOS:

Universidad: Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas
Docente: Erika Maria Villar Revello

Area: Comunicacioén

Ciclo: 1-2017

Duracion: 90 inutos

Il. COMPETENCIA, CAPACIDAD E INDICADORES A TRABAJAR EN
ESTA SESION:

Competencia:

PIENSA Y ACTUA COMUNICATIVAMENTE FRENTE A
PROPUESTAS DISCURSIVAS

Identifica, razona y argumenta el uso de marcadores

Capacidad: conversacionales
. ldentifica intencibn comunicativa a través del uso de
marcadores conversacionales en los textos propuestos.
Indicadores:

. Produce textos teniendo en cuenta el uso de marcadores
conversacionales.
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SECUENCIA DIDACTICA:
Presentacion / Inicio  (motivacion, saberes previos, conflicto

cognitivo) Tiempo: 15 min.

Bienvenida a nuestras y nuestros estudiantes.

El docente realiza las siguientes preguntas:

¢ Existirdn recursos para plantear nuestras ideas?

¢, Conocemos estos recursos?

A continuacién, presenta el logro de la sesion: El alumno identifica los

marcadores conversacionales y su uso como estrategia para reforzar la

intenciébn comunicativa frente a nuestro interlocutor.

e El docente presenta los siguientes videos sobre conversaciones:
https://www.youtube.com/watch?v=2c2TbTw8-Ps
https://www.youtube.com/watch?v=F9J-UTWZHYE

e Realiza las siguientes preguntas: ¢,Las conversaciones tienen diferentes
sentidos de desarrollo? ¢ Qué transmiten las conversaciones? ¢ EXxistiran
algunos recursos conversacionales (MARCADORES)?

e Para continuar con el trabajo, el docente expone definiciones puntuales
del tema tratado que acompafa con ejemplos (hace uso del PP)

e De esta forma va identificando las carencias de ciertos procesos y métodos

sobre los temas a tratarse en el desarrollo de la clase.

Desarrollo (marco tedrico, practica, socializacién de la practica) Tiempo:
30 min.

Adquisicion.
Marcadores conversacionales

Marcar es resaltar, poner énfasis, subrayar, poner intensidad a un aspecto

de lo que queremos comunicar y para ellos existen marcadores que facilitan y
fortalecen nuestra intencion comunicativa.

Los marcadores conversacionales ayudan a enfocar su mensaje al hablante.

Para ello, hace uso de recursos comunicativos como los marcadores que daran
sentido y énfasis a lo que diga. Son muy variados y hay diferentes propuestas de
clasificarlos.

Tipos de marcadores (Zorraquino y Portolés)

De evidencia (es decir, reforzadores de la asercién, que pueden reforzar

a si o a no, con que, en efecto, efectivamente, desde luego, por supuesto,
naturalmente, claro, sin duda).


https://www.youtube.com/watch?v=2c2TbTw8-Ps
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Orientativos (el hablante presenta el discurso como algo que refleja su propia
opinién, o bien como algo que ha oido decir, que conoce a través de otros y que
transmite como una opinidn ajena), como sucede en por lo visto, al parecer (puede
introducir complementos o informacion contraria)

Afectivos (el hablante expresa su voluntad o que esta de acuerdo: ok, bueno,
vale, de acuerdo, esta bien)

De alteralidad (los que apuntan a los oyentes): oye, hombre, ves, entiendes,
fijate, etc.

Se propone actividades a resolver.

Aplicacion de lo visto.

¢El docente propone textos que estan en el PP y que solicitan resoluciones.

Transferencia

Tiempo: 30 min.

e En parejas, desarrollan la hoja de aplicacion.

e Los alumnos colaboran para lograr un mejor trabajo en el que se evidenciara
lo aprendido en clases. Asimismo, son creativos al usar los marcadores
conversacionales.

Evaluacién

En la hoja desarrollara la propuesta presentada. Tiempo: 15 min.

Cierre (reflexion, metacognicion y extension)

e Contesta las siguientes preguntas:

¢ Qué aprendiste?,

e . Cbomo lograste diferenciar que estrategia utilizar?

¢, Como te beneficia esta clase en tu labor académica y social?
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Hoja de aplicacion

Integrantes:

1.

2.

Lee el siguiente discurso y desarrolla una conversacion en el que vas a defender tu
punto de vista de lo leido. Deben usar los marcadores conversacionales para
desarrollar su comunicacion.

http://ucsp.edu.pe/cpsc/wp-content/uploads/2016/05/articulo6.pdf



http://ucsp.edu.pe/cpsc/wp-content/uploads/2016/05/articulo6.pdf

a ideologia de pénero ha sido ploba-
lizada por campafias de persuasion y
difusidn, elaboradas etratépicamente
¥ fuertemente finandadas, inicadas a par-
tir de la Conferendia Internacional de las
Mariones LUnidas sohre la Mujer (Baijin,
1995}, América Latina —donde hoy o con-
cepia de pénero estd presente en el disoarso

IDEOLOGIA DE GENERD
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sacial, politico ¥ legal— no se ha librado de
su influjo destroctive directamente contra-
puoesta al Man de Dics, a lo que € Creador
ha querido para sus creatwras al crearlos «va-
&N ¥ MLjErs.

Mo se pretende tratar agqui de manera
completa y en detalle cémo se viene plas-
ambizua y con un dinamismo invasive ¥ un
amplio espectro de manifesaciones— en un
continente tan extenso ¥ de contrastes como
América Latina. Por ello, |1.|.q,|:| -I:lE])I'Hﬂl—
tar alpunas ideas penerales sobre pénero v la
realidad latincamericana, pasaré a describic
alzunos lopros quoe esta ha dlmnmade e la
regidin, para finalments comentar ofmo se

puede responder para frenar su avance.

Género y algunos slementos
relevantes de la realidad
latinoamisricana

H <pfnerss —oomo idealopia— surge
deniro del feminizmo. Como vrmino, e
distingue de wsexoe para expresar que los m-
les de kb mujer ¥ ded hombre son construc-
cianes cultorales y sociales sujesas 2 cambia,
neganda b identidad masculing y femenina
del ser humano = cmnio dates indelebles
de la naturalera humana'. Asi, las pricticas
sexnales vendrian a ser cun producto hissé-
rica y social més que une conseooencia uni-
versal de nuestra biologia comiine; en otras
palabras, seria scada contexio calmara] que

AAaVINL w7, 2005 {1201

propordona tane ks condwcas especihcas
para la repulacidn e interpretacicn de bo se-
xuals. En sa afin de liberar al ser humana
del orden natwral sexual—oomsiderada sim-
ples eesterentiposs que k. sociedad impone
<hepeminicamentes—, esta idenlogia busca
sdbe-constrairs la familia, el matrimonio,
maternidad ¥ la feminidad misma; ¥ pro-
mueve la «diversidad sexnale en la que s di-
luiria toda diferencia entre hombre y mujer.
Mo defiende, pues, los intereses de las muje-
res —coma se deberia esperar de calquoier
<ferninismos— aungue hays encontrado en
ellas un buen prevexes para introducirse ¥
difandirse en la cultura contemporine lati-
noarmericana y mundial.

Cierios elementos en ka realidad latinoa-
mericana, oomumes 2 kb gan mayoeia de
puehlos goe la conforman, son reevantes
en relacién a esta ideologia y su difusitn en
la regicn. De la mano de la lglesia Catdlica,
la fe ha tenido on papel central en la forja
de la sintesis culiwral mestiza gue hoy oo-
nocemos como América Latina: de alli que
la primera evanpelizacitn recibida en el
continente se reconocida como sconstit-
yentes'. Estas raices marcan su identidad y
le confieren una wnidad cubural, forjada al
clor de la fe, que van mis alld del lenguaje
comin, ¥ que parece ser mas fuerte que la
obeoervada en otros continentes, gon cuandio
el proceso de independenda haya termina-
do dividiendo la rezidn en varias repablicas.
Hoy, América Latina sipue siendo mayorita-
riamente catdlica®.

Lz familia fundada en el mairimonic en-
tre vardn y mujer es un valor gue se sustenta
en estas rajces catdlicas y e wigente hoy en
dia, aungue no s= puede nepar su debilita-
miento manifestado por una proporcicn
creciente de parejas no unidas en matrimo-
nia, ni sacramentzl, ni dvilmente. Se reco-
noce el rol fundamental de la mujer en la
familia ¥ en la sociedad; aunque debe sefia-
larse también la subsistendia de actitudes de
discriminacitn caltural e injusticias sociales
en contra de dlz®. A pesar de la seculariza-
cidin, en el continente predomina la postura
en cantra del dhorto®; elly contresta con kb
actited bastante mis permisiva respeco al
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uso de anticonceptivas, coma veremos mis
adelanie.

los partidarios de la ideologia de gé-
nero en América Latina, ven en la Iglesia
Catdlica la principal oponente a sas avan-
ces. Consideran que <no debe ser subessi-
madas ¥ recomocen que <lo relipioss hoy dia
sipue siendo un factor central en la confi-
guracian palitica latincamericana, ¥ en e
pecial coando se traza del delincamiento de
politicas sexmaless’.

Sobre su actividad y algunos
de suz logros

El femimimo de apuisdad come b prerta de
emirgaly

5i bien emtre ¢ dfeminismo de aquidads
¥ la sidealopia de géneros hay clarss diferen-
cias, esa tltima mo == ha desmembradio del
todo de feminismo, ni sciiz de modo inde-
pendiente respecta a €, sino que forman un
espectro continuo. Ahora, desde la perspec-
tiva de pénero, el feminismo de equidads
promueve la ecquidad de génerce. En la
regidn, este <feminismo de equidads —na-
turalmente asocizdn con las lochas sooales
jpor acbar con las injosticias en perjuidio de
lzs mujeres comunes ¥ cormentes— s mas
ficilmente aceptada, ¥ hoy por hay tiene
una pasicidn panada. Por el contrario, ama
postura més radical, promotora de la agenda
homosesual, leshiana, bisexal ¥ transexaal,
auin encenira resistencizs sociales y culiom-
les impartantes en el continente!. El <femi-
nismo de equidads impregrado de ideclo-
gia de génern, podria hacer que esta altima
comience a ser aceptada en sus expresiones
miis radicales. Evidenciando o fendmene o
sfeminisma de equidads —que hoy habla
de sequidad de pémeros— estd sirviendo de
apueria de entradas a ka ideologia de génern
£n sus expresiones mas radicales®.

Sl sevceal ¥ reproductiva como bandena o
Tracha

Parte esencal de la apenda de pénero es
la promacicn del oderecho 2 dedidies en
asuntos de reproduccion —anticoncepditn,
aborto, esteriliacion— v de estilo de vida

— homosexnalidad, leshianismo v dernds
oricntaciones posibles—. la Conferencia
Internacional de Poblacidn y Desarralla
orpanizada por la OMLU (Bl Caira, 1994),
reumics tndo esto bajo el parapuas de la «sa-
lud sexmal ¥ reproduoctives (55R). que =
quizi la principal bandera de lucha de las
promotoras de la cequidad de génercs en
Latinoamérica.

Un indicador del estado de la 350 es la
edemanda insatisfecha de planifieddn f-
miliars'", que alade al uso de métodas anti-
conceptivas warios. De bos repistros disponi-
bles para los paises de la repicn, se obsera
que pricticamente todos —excepeidn hecha
de Hait— estin por debajo del treinta por
ciento; & decir, siete de cada diee mujerss
latinoamericanas en edad reproductiva tie-
nen accesa 3 métodos anticonceptivos', ko
cual indica una «buena coberturs. La am-
plia aceptacitn de estos métndos contrasta
con el ya mendonado rechaen del sharta
que se observa en la regitn. Si tenemos pre-
senie que el nse de mémdos anticoncepti-
vos &5 <heraldos del aborto —al ser ambas
expresiones de una misma mentalidad an-
ticonceptiva—, be esperar que ki con-
ciencia dudadana latincamericana se vaya
haciendo mis permisiva respecto a pricticas
abartivas ¥ su subsiguiente bepalizacitn_

Hoy la lepisladidn respecto al sharto en
la regidn refleja min b posiura ooloerel con-
traria al mismo, a pesar del apresivo debiy
pro-aborto que no respeta bos caces demo-
vorahles. Para ] afio 2012, el Observatonia
de lpualdad de Género de Ameérica Latina
y &l Caribe'® reporta que entre los paises
de la regicn solo tes —Cuba, Uropuy y
Poerta Rico—, ademsis del Diszrito Federal
en Miéxion, presentan lepislaciones que per-
miten & aborio sin restriccion de causales,
mieniras que en €l extremo opuesto cineo
—Chile, Honduras, El Sabvador, Micarsgua
¥ Repiiblica Dominicana— ko penalizan en
todas e droonstancias. Mientras en ance
paises —entre |os que se enooentran la ma-
yoria de paises sudamericanos— el ahorto
sigue siendo ilegal, aunque contemplan no
penalimrlo bajo cierios cusales™.
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Tergiversadin de los derechos
humanos a través de las instituciones
judiciales

Para esta ideclopia, el libre desen de una
arientzcidn sexml —por la oozl cda -
dividuo determina sa propio génern— es
elevado a criterio que lepitima derechos ¥
naormas en & plano de la &ic y de la bey
positiva. Asi s vienem a terpiversr los
derechos humanos mediante wna reectura
de los mismos en cperspeciiva de peneros.
Esto ha inhlirado el sisterna americano de
Derechos Humanos, bajo el impulso de mu-
memsas arpanizacones no pubemamenia-
les. La Asamblea General de la OFA adopes
en 1999 el «Proprama Interamericano sobre
la promocién de los derechos humanos de
la rmujer y la equidad e ipualdad de Génern
{PlA)e", conhdndose el sepuimiento de ks
politicas a la Comisén Interamericana de
Mujeres; ¥ pooo después, con o documenin
«Hacia una justica con génenos', dells
un awténtion plan para inhlirar «transer-
salmentes ¢ sistema judicial americano con
lz idecdopia de pémern, coyo principal frow
quizd sea hay la aceptacidn generalizada y
acritica de que alos derechos hemanos uni-
vermles inclhuyen los derechos sexuales v los

Iara intreduocir Iz ideolopia de géners en
el campo die los dereches homance, la estra-
tepia viene siendo la presentacidn de csos
judiciales ¥ denuncias a nivel de los oibu-
nales nacionales, pero sobre tndo ante las
Cortes 0 Comités repionales de Derechos
Humanos —mwmados por ka ideologia—,
con la intencitn de penerar jurisprodencia,
pretendienda asi llepar 2 cambics en las le-
gislaciones nacionales sin sepuir el trdmite
repular kepislativo y democratico. Ejemplos
de esto som bos casos de la peruana Karen
Llomeoy v la chilena Karen Atala®.

Matrimonio homosexual

América Latina ha sofride un dfeco «de
reboges de ka institucién juridica del masri-
mionia entre homosexuales de sisternas po-
liticos que tiemen influencia sobre ela. En
concretn, de Espafia, que aprobé o llamado
matrimonic enire personas del mismo sexo
en 2005%; y Estados Unidos, donde en junio

de 2013, la Ley de Diefensma del Matrimomio
(FOMA, por sus iniciales en inplés) que
definia o matrimonio como esdusivamen-
te hetermseniml, ¥ la Proposicion WN°E del
Estade: de California que declaraba incons-
titacional toda iniciativa lepal o judicial que
lepalizara & mairimonio entre personzs del
mismo sexn. fueron dedaradz mconsitu-
cionales por la Coree Suprema. Asi, Mexioo,
en el Distrito Federal (2009), y Argentina
{2010}, modihoron sus lepishcones sbre
el matrimonio en sus respectivos Cadigos
Ciwiles para acepear & mairimonio entre ha-
mosexuales. Arpenting ha sido €l primer pais
latinoamericano en legalizar el smatrimonio
gays en inda s territnrio, incloyendo o de-
recha 2 adoptar hijos; y & partir de 20012
capital, Buenos Aires, permite bodas entre
homoseximles sin residenda permanenie en
la cindad. A& ellos == ha sumado Unopoay,
cuyn senado ratibod en sbril de 2013 ko que
la Camarz de Dipomdos habia aprobado
en diciembre de 2012; v Analmente Brasil,
donde la lepalizacian no llega a través del
Conpreso, sing del Consejo Madional de
Juasticia que, en mayo de 2013, aprabd una
resphucian que obliza a los notarios del pais
a celebrar la ceremonia ciwil si ana pareja del
mismo sexo lo pide; con ko ooal, en la préc-
tica, €l matrimonio entre homosesuales e
ahora begal.

A propésito del matrimonic homaosemal
en Argentina, los partidarios del mismo dies-
criben la acridn de la Ighesia Cardlica en el
espacio pihlico como scomplejas manifes-
raciones politicess. Llama su atencién <k
introduccidn cda v mayor de disoursos
seculares en defensa del arden sexial tra-
dicionals", lo gue —sezim dicen— habria
logrado sborrars las fronteras entre lo reli-
gioso ¥ lo secalar; ¥ habria fdlitado la en-
trada de la [plesia en la esfera politica y sa
opasician desde ee lugar a la apenda de los
derechos sexnales v reproducivos'™.

Difusién de la ideologia a partir
de centros de estudios de génens

Uno de los pilares de la esiratepia wsada
en la difsién de la ideclogia de pinern o=
lograr & control de la prodoccién inbelec-
ozl y cultural. De esa manera busca tener
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impacto en las personas ¥ en s modo de
pensar, en particular en cdmo concben lo
homano, las reladiones sociales v la conssi-
tucion de lo sodal, incluida la Gmilia. La
idealopia de género, elevada al mnpo acadé-
mico de eestudios de péneros, e impartida
hay en & postprado de varizs universidades,
en pricticamente todos kos paises latinoa-
merianos. Yarios de esios cesiudios de
generos estin coordinados por la Faculiad
Latincamericana de Ciencias  Sociales
(FLACS(, creada por la UNESCO en
1957, dediada a la investigaditn, docenda
¥ difusion de las diencizs sociales™. Coenta
con unidades en quince paises de la re-
gicm, en los que ofrece, desde el afio 2001,
Geénern y Toliticas Piablicas, con el objetive
de cpadar profesionales que puedan in-
trodudr la perspectiva de pénern de manera
trasversal en instituciones edocativas v uni-
versidades, instiudones gl.‘::m.lmzm:lu
y politicas, organivacionss intemacionales
regionabes e internacionales, ¥ en medios de
comuoniczcitn. Asi, la cubiura latinoameri-
@na viene siendo silencicsamente inhlrada
en sus estructuras claves por esta idenlosia.

Enfrentar la ideologia de género

A lz hx de lo mendonada hasz agui, se
puede proponer alpunas acdones para en-
frentar la ideclopia de gémern en nuesta
regidn. Lina primera accién para enfrenar
lz idenlopia de pénera ha de ser revimlizar
la= raices cbdlicas de la culiura latinoame-
ricana, poniendo énfasis en la formacidn en
Iz fe desde s edades mis tempranas. Fllo
implicard rambién wha wviporosa pastoral
matrimonial y familiar. La nueva evanpeli-
zacitn que & [glesia nos invita 2 vivir ha de
iluminar a las hombres ¥ mojeres del con-
timente com una antropalopia comecta, que
entiende al ser humano coma ser eealopal.
En este contexia, un elememio fundamenial
serd la participadidn de la familia toda en
la educacicn de los hijos en la cstidad. 5e
debe apayar y preparar a los padres para que
na relegween al Estade lo que e sa derecho
deber de primeros educzdores de los hijos.
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Relacionado a lo anterior, se ha de alen-
tar en las familias y comunidades cristia-
nas, que cada quien viva la propia vida,
desde edad termprana, em  sperspectiva
woradonals, abierta al Plan de DNos, con
énfasiz en hlmdéulm:trirnmi.:],.lqﬂla
a la que estin llamados la mayoria de cris-
tianas. Esia perspectiva que se funda en la
verdad acerca del hombre, protege contm
las distorsiones de la perspectiva de género.

(haienes la impulsan saben bien que no
encontraria acogida alpuna en los paises
de tradicidn catélica, como son los paises
latimoamericanas, si se presentara tal caal
es. Par ello, es necesario informar mas y de
made correcen qué e la ideolopia de géne-
ro, com 5o destmoctiva canga anti-humana
para cada persona, para cada familia ¥ la
sociedad tnda Ello impliari desenmas-
carar su terminologia v lenpoaje ambipuo,
que debe ser evitados ¥ por otra parte, dis-
tinguirda de Jo que es el trato hemano
de cridad cristiana debida a toda persona
que experimenta atraccién sexual predomi-
nante hacia personas de su misma sexo.

Finalmente, un demenio de c:.pil:] Em-
portanda serd alentar la partidpacian ci-
vil aseciada v organizada para la defensa v
promocitn de la vida ¥ dipnidad de todo
ser humano, de la familia y en especial de
la infancia. Los pamidarics de la ideologia
de pémero ven con preocupacian una res-
puesta organizada de los kicos, que se em-
pieza a dar en los paises latinoamericanos.
Esta debe hacerse mis viporosa, sizuiendo
los cjemplos de Estados Unidos v Earopa.
que nos aventzjan en ello. La estrategia
usada por quienes impolan lz ideologia
de pénerc consiste en infiltrar i caltum
—em o dmbito eductivo v de la produc-
cidn intelectoal, ¥ en el de los medios de
comuniczcidn social — ¥ operar con los
Labbies o prupos civiles de presian —en el
ambito politicn, lepislativo ¥ social —; serd
pricticamente imposible recuperar €l te-
rreno perdido en esos dmbitos si los laicos
no asumen &l rol que les corresponde en la
lucha conira esta idenlopia destracion de
la humana.
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