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Presentacion

Distinguidos sefiores del Jurado:

En correspondencia a las hormas que instaura la Universidad César Vallejo en el
reglamento de grados y titulos para obtener el grado de Magister en Educacién, se
pone a su orden la presente tesis denominada: Programa “estrategias de lectura” y la

comprension de textos escritos narrativos.

El presente trabajo de investigacion tiene como fundamento tedrico las estrategias
de lectura sugeridas por la espafiola Isabel Solé (1998) que a su vez retoma los aportes

de otros grandes intelectuales que han contribuido a ampliar la comprension de textos.

El estudio estd comprendido por ocho capitulos, siendo el primer apartado, la
introduccién, donde se detalla el problema de la investigacion, luego la justificacion,
antecedentes, objetivos e hipétesis; asi como, los fundamentos del marco tedrico; en
en el segundo apartado, se presenta el marco metodoldgico; en el tercer apartado, se
da a conocer los resultados; en el cuarto apartado, se presenta la discusion de la
tematica; en el quinto apartado se expone las conclusiones; en el sexto apartado se
indica las recomendaciones; en el séptimo apartado muestra las referencias y

finalmente, en el octavo apartado, los apéndices.

Se espera sefiores del jurado que la presente investigacion este acorde a los
requerimientos exigidos por la Universidad César Vallejo y se haga merecedora de su

aprobacion.
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Resumen

La presente investigacion Programa “estrategias de lectura” y la comprension de
textos escritos narrativos se realizé con el propésito de determinar si la utilizacion de
estrategias de lectura acrecienta el nivel de comprension de textos escritos narrativos.

Fue un estudio de tipo aplicado, de disefio experimental — cuasiexperimental, se
sigui6é el método hipotético-deductivo, se trabajé con una poblacién 44 estudiantes
contando con un grupo de control de 23 estudiantes y un grupo experimental de 21
estudiantes, correspondientes al primer grado del nivel secundaria de la Instituciéon
Educativa Reino Unido de Gran Bretafia, a quienes se aplicdé un instrumento
(encuesta), validados por juicio de expertos.

Las conclusiones del estudio indicaron que de acuerdo a las evidencias
estadisticas, la aplicacion del Programa “estrategias de lectura” tiene influencia

significativa para desarrollar la comprension de textos escritos narrativos.

Palabras clave: estrategias de lectura, comprension de textos
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Abstract

The present research Program "reading strategies” and the understanding of
written narrative texts was carried out with the purpose of determining if the use of
reading strategies increases the level of understanding of written narrative texts.

It was an applied type study, experimental design - quasi-experimental, followed
the hypothesis-deductive method, was worked with a population 44 students with a
control group of 23 students and an experimental group of 21 students, corresponding
to the first degree of Secondary level of educational institution United Kingdom of Great
Britain, to whom an instrument was applied (survey), validated by expert judgment.

The conclusions of the study indicated that according to statistical evidence, the
application of the Program "reading strategies" has significant influence to develop the

understanding of written narrative texts.

Keywords: reading strategies, text comprehension
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Introduccioén

“La lectura es una llave que abre miles de puertas. Es hora de ayudar a los chicos a
encontrar esa llave, para que de una vez por todas, no se queden afuera” (Cinetto,
2000, p. 30). Sin embargo, resulta que esa llave no se halla extraviada, todo lo
contrario, se encuentra ante los ojos de los estudiantes, muchos pasan la vista
desinteresada sobre ella y prefieren ignorarla sin percatarse de que estan perjudicando
seriamente su superacion personal y su nivel académico; pero, ¢qué causa tal
rechazo? La respuesta es sencilla “quien no comprende lo que lee no puede sentir

ninguna inclinacién por la lectura” (Peronard, 1998, p. 24).

¢Por qué el estudiante no comprende lo que lee? es una interrogante que se ha
escuchado en reiteradas oportunidades en boca de los maestros de los tres niveles de
Educacion Basica Regular, incluso en la Educaciéon Superior, y muchas veces se habla
de una crisis de la lectura, refiriéndose principalmente a la falta de comprensioén que

evidencian los estudiantes, y que no es un problema exclusivo de nuestra sociedad.

Analizando el panorama de la comprension de textos en PISA 2015 la OCDE
(2016) demostré que de 70 paises, solo 22 de ellos tuvieron un rendimiento alto, es
decir, por encima de la media que propone la OCDE, 7 paises no obtuvieron una
diferencia significativa respecto a la media de la OCDE y 41 paises demostraron
pésimos resultados, es decir, por debajo de la media que plantea la OCDE.

Boz, Elias, Vegas y Zoido (2016) analizan los resultados de PISA 2015 y sefialan
gue los paises de América Latina se ubicaron entre los paises con peores resultados
en las tres materias que se evaluaron (matematica, lectura, y ciencia). Chile lidera el
ranking regional en lectura. El porcentaje de alumnos con bajo desempefio en lectura
sigue siendo muy alto (46%). En lectura, Chile nuevamente presenta el porcentaje mas
bajo de alumnos con bajo desempefio (28%), en cambio Republica Dominicana tiene

el porcentaje mas alto (72%).

La Oreal - Unesco (2014) evidencié que en la prueba de lectura, de 3° grado de

primaria, nueve de los 14 paises alcanzaron un mayor puntaje en TERCE que en

13



SERCE (Nicaragua, Brasil, Ecuador, Republica Dominicana, Paraguay, Guatemala,
Panama y Peru). Asimismo, Uruguay, Chile, Argentina y Colombia y no muestran
diferencias en sus resultados en SERCE y TERCE mientras que Costa Rica y México

muestran un rendimiento mas bajo en el tercer estudio que en el segundo.

La Oreal - Unesco(2014) también hace referencia a los aprendizajes de lectura de
6° grado de primaria y se aprecia un incremento positivo, siete de 14 paises mejoraron
sus resultados en TERCE que en SERCE (Republica Dominicana, Paraguay,
Ecuador, Chile, Panama, Guatemala y Peru ). También se observa que los puntajes
de Argentina, Brasil, Colombia, México, Nicaragua, Uruguay se mantienen estables y

solo Costa Rica rindi6 menos en TERCE que en SERCE.

Boz et al. (2016) sefialan que los resultados de Peru en el area de lectura, desde
el 2000 hasta el 2015, crecen a ritmo constante; sin embargo, mas de la mitad de los
educandos, el 54 % carecen de destrezas lectoras basicas. Los resultados de Peru en
PISA 2012 fueron alarmantes, pues de los 65 paises que participaron en la evaluacion,
este se ubico en el dltimo lugar. En la evaluacion de PISA 2015, los resultados
evidenciaron que, en comprension lectora, Pera subié 14 puntos, de los 384 obtenidos
en el 2012 a 398, abandonando el ultimo lugar del ranking (ubicacion 63 de la lista);
sin embargo hay que resaltar que Peru estd a dos décadas de alcanzar la media de la
OCDE.

La Oreal- Unesco (2014) presenta que en la evaluacion de lectura para el 3° grado
de primaria solo el 5,66 % de los estudiantes peruanos se ubican en el nivel IV, maximo
nivel de desempefio, mientras que en el examen de lectura del 6° grado de primaria
el 15, 43% de estudiantes se ubic6 en el nivel IV. Ambos resultados no son muy
alentadores y advierte a los maestros que hay que seguir enfatizando en los procesos

y estrategias de comprension lectora.

El Ministerio de Educacion a través de la UMC (2016) ha compartido los resultados
de la ECE 2015 del 2° grado de primaria y se aprecia que desde el 2000, afio en que
se empezO a aplicar la ECE, los estudiantes de Perl, de manera constante y

progresiva, han mejorado sus niveles de desempefio en lectura. Tomando como
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referencia las Ultimas evaluaciones, desde el 2010 hasta el 2015, el Perd ha
aumentado en un 20 % el nivel satisfactorio haciendo que el 49,8% alcancé el nivel
satisfactorio, un 43, 8 % se ubico en el nivel de proceso y solo el 6, 5% se posiciond
en el nivel de inicio. Se puede concluir que hay una interesante mejoria, fruto del
esfuerzo colectivo del gobierno, colegio, maestros, libros de ensefianza e
investigadores que aportan un cambio metodoldgico al momento de tratar la actividad
lectora.

Otra realidad nos muestra la UMC (2016) resultados de la ECE 2015 del 2° grado
de secundaria, que fueron evaluados por primera vez, y evidencian que solo el 14,7%
de estudiantes se ubica en el nivel satisfactorio; un 22,6% en el nivel de proceso, el
39,0% se hallan en el nivel de inicio y un 23, 7% en una situacion de previos al inicio.
De las cifras se puede concluir gue mas de la mitad de los estudiantes peruanos, un
62,7% no comprende lo que lee y mientras no logre ese desempefio se estara
desaprovechando un “medio para aumentar y mejorar el bagaje de conocimientos
generales y especificos de cada individuo” (Peronard, 1998, p.167). Sin embargo, la
importancia de la lectura va mas alla de lo conceptual e informativo y trae consigo otras

habilidades superiores mas relevantes de tipo social, emocional, cognitivo.

Continuando con los resultados de la ECE 2015, de 2° grado de secundaria, la
UMC (2016) dio a conocer los resultados obtenidos por la DRELM en la ECE 2015.
Lima Metropolitana logré que un 23, 7 % de sus estudiantes se ubicaran en el nivel
satisfactorio, un 29,9% en el nivel de proceso, un 35,8% en nivel de inicio y el 10,5 %
en previos al inicio. De las cifras podemos deducir que un 46,3%, casi la mitad de los
estudiantes de Lima metropolitana, no logra la construccion de los significados
textuales. Se trata de un resultado que genera preocupacion y mas tratandose de una
ciudad sobre la cual el MINEDU tiene siempre los 0jos. Entonces no es de sorprender
los resultados de Huancavelica y Loreto, que obtuvieron un 3% y 5% respectivamente

de estudiantes en el nivel satisfactorio.

En el contexto local, a nivel de Lima Metropolitana, la UGEL N° 6, que es el

contexto en el que se realizara la investigacion, se ubic6 en el tercer lugar en logros
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de aprendizaje, obteniendo un 24, 5% de estudiantes en nivel satisfactorio en lectura
mientras que la suma de estudiantes en situacion de inicio y previo al inicio resulta un
46,7 %. Entonces se realizara la investigacién en un contexto donde los estudiantes

tienen un bajo nivel de comprension lectora.

La UMC (2016) dio a conocer los resultados de los estudiantes de 2° grado de
secundaria de la I.E. N° 1257 Reino unido de Gran Bretaia, donde el 14,3% de los
lograron el nivel satisfactorio, encontrandose por debajo de los resultados a nivel de
UGEL y de DRELM. El 64, 3% de los estudiantes se ubicaron entre el nivel de inicio y
previos al inicio. Se deduce que mas de la mitad de los estudiantes de 2° grado de
secundaria de la institucion educativa no les resulta sencillo interiorizar el contenido de
los textos. De no cambiar la situacién existe el riesgo de tener ciudadanos con serias
limitaciones para la adquisicion de conocimientos y con sentimientos de frustracion al
no poder acceder nuevos horizontes a través de la lectura. A eso hay que enfatizar
que una de las posibles causas de dicha problemética es que por mucho tiempo los
maestros han creido que la comprensién de textos se produce de forma inmediata y

como afadido de la lectura. (Peronard, 1998)

En su experiencia como maestra del area de comunicacion la investigadora
comparte la idea de Peronard (1998) para que se produzca la comprension textual el
lector debe enfrentarse al texto haciendo uso de una variedad de recursos o
estrategias que lo ayuden a construir el significado de los textos, partiendo de sus
conocimientos previos. En ese sentido, la presente investigacion tiene como finalidad
demostrar la influencia que tiene el Programa “Estrategias de lectura” en la
comprension de textos escritos narrativos de los estudiantes de 1° “B” de secundaria

de la |I.E. Reino Unido de Gran Bretafa.
1.1 Antecedentes

1.1.1 Antecedentes internacionales
Espin (2010) sustento en la Universidad Técnica de Ambato la tesis: “Las estrategias
metodoldgicas y su incidencia en la comprension lectora de los estudiantes de octavo

afno del Instituto Superior Tecnologico Experimental Luis A. Martinez durante el afo
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lectivo 2009 — 2010” para obtener el Grado Académico de Magister en Docencia y
Curriculo para la Educacion Superior en Ciencias con especialidad en Educacion. El
tipo de estudio que se realizo es el bésico, el disefio no experimental - descriptivo,
exploratorio; la poblacion se constituy6 de 154 estudiantes del octavo afio del Instituto
Superior Tecnoldgico Experimental Luis A. Martinez de la ciudad de Ambato; la
muestra fue el total de la poblacion. En general, lleg6 a las siguientes conclusiones:
un gran niumero de estudiantes de octavo afio, el 81%, de la muestra, no recurre a la
lectura en sus tiempos de ocio, es decir, el tiempo que dedican a leer es por obligacion,
solo cuando tienen que realizar tareas académicas. Ademas, el 74 % de estudiantes
sefialaron que un gran numero de docentes no les sugiere estrategias de lectura que
faciliten su comprension e incluso, sefialaron que cuando los docentes desarrollan la
comprension lectora dentro del aula, no promueven el uso de estrategias
metodoldgicas, teniendo como consecuencia jovenes poco o nada motivados hacia la
lectura. Finalmente, por lo expuesto anteriormente, la investigacion propone un
compendio de estrategias metodolégicas que no solo ayuda al estudiante a
comprender lo que lee sino que fomenta la practica de una lectura basada en la

automotivacion y en la reflexion critica.

Vega, Bafales, Salas, Reyna y Pérez (2014) docentes de la Universidad
Autonoma de Tamaulipas realizaron una investigacion: “Ensefianza de estrategias
para la comprension de textos expositivos con alumnos de sexto grado de primaria”.
Dicha investigacion analizo el impacto de la ensefianza conjunta de tres estrategias de
lectura (identificacién de estructuras textuales, organizadores graficos y resumenes)
en la comprension de textos expositivos. Se realizé un estudio cuasiexperimental
donde patrticiparon 54 estudiantes divididos en dos grupos: un grupo experimental, que
recibid una ensefianza explicita y uno control, al que se aplicé una ensefanza
tradicional. Los resultados del pre y postest sefalan que los estudiantes del grupo
experimental, a diferencia del grupo control, presentaron un progreso en la
comprension de textos expositivos. Asimismo, los estudiantes del grupo experimental
no solo exteriorizaron el aprendizaje de las tres estrategias, también lograron transferir

las estrategias de comprension de textos expositivos a huevas situaciones de lecturas.
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Ademas, los resultados de la investigacion permitieron concluir que al momento de
ensefiar estrategias de lectura se debe partir de teorias sdélidas y en métodos
instrucciones respaldados por la investigacion. Del mismo modo se hace
imprescindible, si se quiere formar lectores estratégicos, disefiar propuestas de
intervencion pedagogica donde se enfrente a los estudiantes a una diversidad de
textos expositivos. Finalmente, los investigadores invitan a continuar con la
investigaciéon del tema en los diferentes grados de la educacion primaria y que
desencadenara en una mejora del desarrollo lector de los estudiantes.

Guerra y Forero (2015) docentes de la Universidad de Sucre realizaron la
investigacion “Estrategias para el desarrollo de la comprension de textos académicos”.
El tipo de estudio fue aplicado, con un disefio cuasiexperimental y paradigma mixto,
cuya finalidad fue lograr que los estudiantes de Matematicas del primer semestre de
la Universidad de Sucre de Colombia, utilicen estrategias cognitivas y metacognitivas
en los tres momentos de la lectura (antes, durante y después), para favorecer el
procesamiento de la informacion. La poblacion estuvo constituida por 42 alumnos del
primer semestre de la especialidad de Matematicas de la Universidad de Sucre, que
conformaron el grupo experimental, y 42 alumnos, también del primer semestre, de
la especialidad de Ingenieria Electronica, quienes integraron el grupo de control. La
informacion se acopio a través de un cuestionario, que determind si los universitarios
hacen uso de las estrategias de lectura sugeridas por Solé en 1998. Al término de la
intervencidn pedagogica se hizo evidente que alrededor del 76% y 86% de los
estudiantes transformaron sus practicas lectoras, es decir, estdn en capacidad de
comprender textos académicos aplicando dichas estrategias (antes, durante y
después de la lectura). Entonces evaluando los resultados de la investigacién se
constata la eficacia de las estrategias de lectura de Isabel Solé.

Salas (2012) sustent6 en la Universidad Autbnoma de Nueva Leon la tesis: “El
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del tercer semestre del nivel
medio superior de la Universidad Autbnoma de Nuevo Ledn” para optar el Grado
Académico de Magister en Ciencias con especialidad en Educacion. El tipo de estudio

gue se realizé fue el basico; el disefio no experimental - descriptivo, explicativo; la
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poblacion la integraron los estudiantes de la Universidad Autbnoma de Nuevo Leon,
que cursaban el tercer semestre y que lograron ubicarse académicamente en el nivel
medio superior; la muestra la conformaron 42 estudiantes adolescentes, entre mujeres
y varones, que tenian entre 15 y 17 afios. En general, llegd a las siguientes
conclusiones: el tratamiento de la lectura para este tipo de estudiantes, del nivel medio
superior, debe ser bajo el modelo interactivo, es decir, que para lograr la comprensién
de un texto, es imprescindible que el estudiante haga uso de estrategias. Entonces el
estudiante debe practicar, en lo posible, una lectura estratégica, lo que implica
desarrollar acciones premeditadas de direccion, planificacion y supervision con el
propoésito de lograr la comprension textual. Dichas estrategias, diferentes una de la
otra, segun sea el momento de la lectura (antes, durante y después) deben de
aprenderla los estudiantes de sus maestros. Segun la autora, algunas estrategias que
se recomiendan usar antes de la lectura son; la lluvia de ideas y las preguntas guia
que sirven para encaminar la comprension. Otras estrategias que se sugieren durante
la lectura son: formular preguntas de tipo literal, realizar preguntas de exploracion y la
reorganizacion de la informacion a través de la construccion de mapas conceptuales.
Finalmente, las estrategias para después de la lectura que se deben usar son:
redaccion de resumenes, el parafraseo, los mapas cognitivos. Por ultimo, se propone
promover la comprension de textos partiendo de estrategias validas y actuales que
deben ser elegidas con antelacion.

Lozano (2013) sustentdé en la Universidad de Guayaquil la tesis:
“Estrategias metodoldgicas de la lectura y la potenciacion de la comprension
lectora. Propuesta de una guia” para optar el Grado de Magister en Docencia y
Gerencia en Educacion Superior. El tipo de estudio realizado es el basico, el disefio
No experimental - descriptiva; la poblacién la conformaron tres personas con
cargos directivos, 15 maestros de la institucion, y 250 estudiantes de Medicina de
la misma universidad; en la muestra se consider6 el total de la poblacion que
asciende a 268 personas. En general, se llego a las siguientes conclusiones: Qué
no solo los estudiantes; sino también los maestros, como ellos mismos sefalaron,

desconocen el manejo de estrategias vigentes para lograr la comprension lectora;
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asi que, se hace necesario capacitar a los maestros y alumnos en estrategias de
comprension. Asimismo, ambos, apoyan la iniciativa de disefiar un Manual de

Estrategias Metodoldgicas para fortalecer la comprension de textos.

1.1.2 Antecedentes Nacionales:

Martiarena y Medina (2014) de la Universidad César Vallejo sustentaron la
tesis: “Efecto de las estrategias de lectura en la comprension de textos narrativos en
los alumnos de primer grado del nivel secundario de la I. E. Ricardo Palma. Surquillo.
2013” para optar el Grado Académico de Magister en Educacion con mencién en
Docencia y Gestidbn Educativa. El tipo de estudio fue aplicado, el disefio
cuasiexperimental; la poblacion estuvo conformada por 248 estudiantes del nivel
secundario de la |L.E. “Ricardo Palma” del distrito de Surquillo; la muestra estuvo
conformada por 25 estudiantes del primer grado “A”. En general, llegaron a las
siguientes conclusiones: las estrategias de lectura como el subrayado, sumillado y
resumen tienen una repercusion positiva en la comprension de textos narrativos,
pues, el grupo experimental presentd un mayor nivel de logro que el grupo control en
la prueba de salida, por lo tanto, se comprueba la hipétesis de que el uso del
subrayado, sumillado y resumen como estrategias de lectura influyen positivamente
en la comprensién de textos narrativos.

Torres (2012) sustent6 en la Universidad San Ignacio de Loyola la tesis titulada:
“Eficacia del programa de comprension lectora para alumnos de segundo de
secundaria en una Institucion Educativa de Ventanilla” para obtener el Grado
Académico de Magister en Educacion con Mencion en Aprendizaje y Desarrollo
Humano. El tipo de estudio fue aplicado, el disefio es de tipo preexperimental ya que
se ejecutd, con un solo grupo de estudiantes, un programa educativo cuyas sesiones
se desarrollaron con el propésito de mejorar su comprension lectora. La poblacién
estuvo constituida por 240 estudiantes del distrito de Ventanilla. La poblacion present6
las siguientes caracteristicas: eran adolescentes, cuyas edades fluctian entre 12 y 15
afos, integran un estatus socioeconémico bajo, provienen de familias disfuncionales y

los padres poseen empleos informales; la muestra no probabilistica intencional fue de
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76 estudiantes. En general, lleg6 a las siguientes conclusiones: se hall6 en los
estudiantes de 2° grado de secundaria (E, F y G) un progreso importante de la
comprension lectora después de su participacion en dicho programa,
demostrando que este es eficiente; ya que logr6 que los adolescentes
incrementaran su comprension de textos en los tres niveles. En consecuencia
el estudiante esta en capacidad de recuperar informacion explicita, formular
predicciones, deducir ideas y reflexionar teniendo en cuenta la forma y el
contenido del texto.

Palomino y Villarroel (2014) sustentaron en la Universidad César Vallejo la tesis
. “Estrategia antes, durante y después para mejorar la comprension de textos
narrativos en estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion educativa N°
21568 Santa Rosa de Lima, Chancay, 2013” para obtener el Grado Académico de
Magister con Mencion en Psicologia Educativa. El tipo de estudio fue aplicado, el
disefio es de tipo preexperimental, ya que se ejecutd un programa de intervencion
pedagdgica con un unico grupo de estudiantes. La poblacion se constituy6 por la
totalidad de estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa, que asciende a
68 alumnos; la muestra no probabilistica intencional fue de 15 nifios, 8 mujeres 'y 7
varones del cuarto grado del nivel primario, cuyas edades fluctian entre 8 y 9 afos.
En general, arribd a las siguientes conclusiones: La utilizacion de estrategia antes de
la lectura (predicciones, interrogar al texto, paratexto); durante la lectura (lectura
silenciosa, lectura en cadena, subrayado, verificacion de hipotesis, vocabulario) y
después de la lectura (resumen, parafrasea, organizador grafico) permite acrecentar
de manera significativa la comprension de textos narrativos de los educandos de
cuarto grado. Asimismo, se demostré que los estudiantes aplicando la estrategia
antes, durante y después mejoraron de forma importante la comprension literal,
inferencial y criterial de textos narrativos.

Huaman (2015) sustentd en la Universidad César Vallejo la tesis : “Programa
Estrategia de lectura en la comprension de textos expositivos en estudiantes de cuarto
ano, 2015” para adquirir el Grado Académico de Doctor en Educacion. El tipo de

estudio fue aplicado, pues, se desea mejorar la comprension de textos expositivos de



los estudiantes; el disefio es el cuasiexperimental, es decir, se seleccionaron dos
grupos, un grupo control y un grupo experimental, con quienes se desarroll6 el
Programa “Estrategias de lectura” con sus respectivas dimensiones (sumillado,
subrayado e infografia) que durd diez sesiones de aprendizaje y que buscé mejorar la
comprension de textos expositivos de los estudiantes. La poblacion estuvo constituida
por 60 estudiantes de 4° grado de secundaria ; la muestra fue no probabilistica
intencional, pues, fueron elegidos por su accesibilidad a criterio personal e intencional
del investigador y estuvo conformada por 30 estudiantes del 4° “B”, quienes integraron
el grupo control y 30 estudiantes del 4° “C”, quienes formaron el grupo experimental.
En general, llegd a las siguientes conclusiones: existe diferencia significativa en los
resultados del postest entre los estudiantes del grupo control y experimental quedando
demostrado que el Programa “Estrategias de lectura” influye positivamente en la
comprension de textos expositivos de los estudiantes de 4° de secundaria. Ademas,
se evidencia que el Programa experimental incide de manera provechosa en la
comprension literal, inferencial y critica de textos expositivos.

Barturen (2012) sustentdé en la Universidad San Ignacio de Loyola la tesis:
“Estrategias de aprendizaje y comprensién lectora en alumnos de quinto afio de
secundaria de una Institucion Educativa del Callao” para optar por el grado académico
de Magister en Educaciéon con Mencién en Problemas de Aprendizaje. El tipo de
estudio fue basico; el disefio descriptivo — correlacional; la poblacidén estuvo constituida
por estudiantes de una Institucion Educativa secundaria del distrito del Callao, cuyas
edades fluctian entre 15 y 18 afios. En dicha investigacion se seleccion6 una muestra
de 67 estudiantes, 33 mujeres y 34 hombres, y fue de tipo no probabilistica. En general,
lleg6 a las siguientes conclusiones: hay una correlaciéon baja significativa entre las
estrategias de adquisicion de la informacién y la comprension lectora, se infiere que si
los estudiantes hacen un mejor uso de las estrategias de adquisicion mayor sera la
probabilidad de comprender el texto; también, queddé demostrado que existe una
correlacion baja significativa entre las estrategias de codificacion de la informacion y
la comprension lectora, esto quiere decir , que si los estudiantes usan estrategias de

codificacion de la informacion incrementaran su comprension lectora; asimismo, existe
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una correlacion baja, aunque no significativa, entre las estrategias de recuperacion
de la informacién y la comprension lectora, es decir, los estudiantes presentan
dificultades para retener informacion en la memoria de largo plazo; y finalmente, se
hallé que existe una correlacidon baja, también no significativa, entre las estrategias de
apoyo a la informacion y la comprension lectora, o que pone de manifiesto que si los
estudiantes usaran las estrategias de apoyo al procesamiento de la informacion,

resulta probable que mejorarian su comprension lectora.

1.2 Fundamentacion cientifica, técnica o humanistica

1.2.1 Programa “estrategias de lectura”

Un Programa implica una agrupacion de actividades que tanto en secuencia o
simultdneas son ejecutadas por un equipo de individuos a fin de que se cumpla un
objetivo. En ese sentido el Programa “estrategias de lectura” tiene como objetivo
propiciar una mejora de la comprension de textos escritos narrativos de los estudiantes
de 1° “B” de secundaria de la I.E. Reino Unido de Gran Bretafia.

Solé (2004) manifestd que las estrategias son procedimientos de orden elevado
(implica lo cognitivo y metacognitivo); tienden a la obtencion de una meta y permiten
avanzar el curso de la accion del lector. Propone diferentes estrategias para los tres
momentos que implica la actividad lectora: antes de la lectura, durante la lectura y
después de la lectura. La autora sefiala como estrategias antes de la lectura:
Motivacion, los objetivos de lectura, activar el conocimiento previo, establecer
predicciones sobre el texto, promover las preguntas de los alumnos acerca del texto.
Como estrategias durante la lectura: Elaboracion y comprobacién de predicciones,
formulacién de interrogantes respecto al contenido del texto, esclarecimiento de
situaciones dudosas que presenta el texto, produccion de resumenes. Y finalmente,
estrategias después de la lectura: produccion de resimenes del contenido del texto,

dar contestacion a las interrogantes formuladas durante la lectura.
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1.2.2 Leer

Marquez (2012) manifiesta que leer es un acto comunicativo, es escuchar la
palabra de otro, es establecer un didlogo. No se trata solo de traducir los signos
gréaficos; la lectura verdadera es aquella que implica la comprension.

Solé (2004) sostiene que para leer es imprescindible manejar recursos para
descodificar el texto, asi como, es necesario usar una variedad de estrategias que
conduciran a la comprension del texto.

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su
lectura. (...) Esta afirmacién implica la presencia de un lector activo que
procesa y examina el texto. (Solé, 2004, p. 17)

Neyra y Pacheco (2008) también mencionan que leer significa e implica

comprender. Comprender es fundamentalmente una actividad donde se construyen
significados y, para ello, es necesario un lector activo con las siguientes
caracteristicas: poseer saberes previos sobre el tema y estar motivado
permanentemente a lo largo de la lectura.

Por otro lado, Pinzas (2012) citando a Anderson y sus colaboradores (1985)
también sefala que la lectura es un procedimiento de construccion; ya que, el lector
recrea en su mente la informacién del texto, imprimiéndole un significado e
interpretacion propia. Las personas al leer no reaccionan de forma pasiva; sino que,
actuan frente a él, pues, visualizan mentalmente, se imaginan, el contenido del texto;
realizan interpretaciones y reconstruyen una idea de su probable significado. Ademas,
sefiala que la lectura es un aprendizaje continuo, es decir, siempre esta en desarrollo
y se perfecciona con la practica constante; sin embargo, para que esta evolucion se
dé es necesario que se lea tratando de lograr la comprension.

Asimismo, Calero (2013) sefiala que leer no es identificar las palabras escritas,
ni vocalizar correctamente todas las palabras; sino que, consiste en comprender el
significado de los signos escritos y darle una interpretacion. Leer es un acto de
razonamiento, que conduce a la interpretacion del mensaje escrito, partiendo del
contenido que ofrece el texto y los saberes previos del lector. En toda lectura se

evidencia dos fenémenos: la percepcion visual del texto y su comprension. Lo mas
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importante es la comprension; mientras que, realizar solo la primera es fomentar una
lectura mecéanica e intrascendente. Leer es una interaccidon dinamica entre el texto y el
lector, quienes realizan una permuta de significados.

Vega y Alva (2008) citando a Blas (1991) manifiestan que la lectura es un arte;
pues, permite transformar las palabras en imagenes nitidas; es entretenimiento; ya
que, colma de felicidad con episodios literarios o cientificos y leer es una aventura
maravillosa por el interminable horizonte de las ideas; es una odisea fascinante donde
viajamos sin avanzar, vivimos sin experimentar, lloramos sin sufrir y reimos sin
intervenir en la accion jovial.

Jurado y Bustamante citando a Vasquez (1994) afirman que leer es una
habilidad que consiste en elaborar constantes hipotesis sobre un “sentido posible” y

para hacer mas ilustrativo su concepto plantea el ejemplo del detective:

La escena del crimen esté repleta de indicios. Por supuesto, tales pistas
no son “legibles” sino para alguien capacitado. Para los demas, no hay
ni huellas, ni trayectoria de la bala, ni indicios de distinta indole. Asi
sucede con los textos: cada uno de ellos podria denominarse un crimen.
Y como crimen que es posee una serie de pistas, de marcas, de indices
sobre el culpable o responsable del delito. Por lo mismo, es el detective
el que puede ir formulando hipotesis a partir de lo que va encontrando:
alli una colilla, mas alla, un pafiuelo, en ese otro lugar un vaso con un
poco de licor. O siguiendo con la analogia: alli un verbo en infinitivo, méas
alla tres veces la misma palabra, en ese otro sitio una mayuscula en
negrilla. Leer es ir recorriendo o reconstruyendo la escena del crimen, la
escena del sentido. (Jurado y Bustamante, 2001, p.143)

1.2.3 Importancia de la lectura

Calero (2013) sostiene que leer es relevante porque es el mejor camino para
construir conocimientos. El alumno que sabe leer bien, que comprende lo que lee y
que destina tiempo a la lectura, tiene menos problemas de aprendizaje. Quien lee
recibe un estimulo poderoso para la imaginacion y el razonamiento. La mayor parte de
la cultura, a la que uno puede tener acceso, se halla en los libros. Entonces la lectura

es una “forma de aprender” que transforma y perfecciona al ser humano no solo en
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lo académico sino en lo personal. La lectura reporta beneficios como : da informacion
y formacién, desarrolla la expresion oral y escrita, acrecienta el Iéxico y enriquece la
ortografia, favorece la capacidad de pensar, es una maravillosa técnica de estudio,
despierta aficiones e intereses, desarrolla el pensamiento critico, mejora la capacidad
de observacion, atencion y concentracion, fomenta la creatividad, educa la sensibilidad
y la voluntad, es una forma de entretenimiento y distraccién, impulsa y satisface la
curiosidad intelectual. En conclusion, los beneficios de la lectura no solo se reflejan en
el éxito académico; sino, que influye en la formacién de la personalidad del ser
humano.

Asimismo, algunos autores han sefialado que los problemas en la comprensién
de textos retrasan y obstruyen “no solo el proceso de aprendizaje; sino, la construccion
de referentes para interpretar la realidad. (...) Hay quienes consideran leer como una
habilidad prioritaria que hay que dominar dado que es la base del aprendizaje y la
puesta en marcha de la cultura” (Alfonso y Sanchez, 2009, p.37).

Ramirez (2005) citando a Martinez y su discurso en el Seminario Lectura:
Pasado, Presente y futuro realizado en la UNAM, del 29 de setiembre al 02 de octubre

del afio 2003 quien menciono:

El hombre que no ha tenido el habito de leer esta prisionero en su mundo
inmediato en cuanto a tiempo y espacio. Su vida cae dentro de una rutina
establecida; se limita al contacto y a la conversacion con algunos amigos
y conocidos, y no ve mas de lo que sucede en su vecindad. De esta
prision no hay fuga posible. (Ramirez, 2005, p. 19)

Neyra y Pacheco (2008) citando a Cassany (1998) mencionan que la lectura
es uno de los aprendizajes mas significativos que ensefia la escuela, pues se trata
de una herramienta poderosisima del aprendizaje. Adquirir el codigo escrito implica
desarrollar habilidades de pensamiento superiores que convertiran a la persona en
un ser reflexivo, critico, consciente de lo que sucede en su entorno, etc. Entonces
quien aprende a leer con eficiencia y lo realiza de forma constante, desarrolla su

pensamiento.
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Jiménez (2015) sefiala que una de las actividades mas valiosas que se han de
tratar en las instituciones educativas es fomentar y consolidar la comprension de
textos. Ademas enumera algunos motivos por los cuales leer citando a Rodriguez y
Novell (2006):

(a) porque el lector es una persona capaz de enfrentarse al
mundo y a si mismo para conocerse; (b) desarrolla una capacidad
de aventura, de viaje maravilloso, superior a otros seres humanos;
c) un lector se acostumbra a elaborar mejor sus pensamientos y
su conocimiento del universo; (d) un pensamiento bien
estructurado y elaborado repercute directamente en una correcta
y rica expresion hablada y escrita; (e) un lector es capaz de
analizar y trabajar mejor sus emociones, pues aprende a verlas
desde fuera y verlas expresadas en los conflictos intimos de los
personajes; (f) El lector amplia el universo linglistico y, como
consecuencia hablara y escribira con naturalidad y seguridad; (g)
La lectura aleja del tedio. (Jimenez, 2015, p. 182)

Martin (2009) sefala que leer es una de las actividades mas completas,
formativas y placenteras a la que se puede destinar tiempo. La lectura incrementa el
conocimiento, traslada mentalmente a otros espacios, fomenta el conocer a otras
personas y a uno mismo. El aprender a leer no tiene como Unico propdésito lograr que
las personan comprendan el significado del texto. Educar en la lectura implica lograr

gue las personas recurran a ella como fuente de gozo, de satisfaccion y de placer.

1.2.4 Modelos de lectura

Modelo ascendente

Solé (2004) sefiala que el modelo ascendente ( bottom up) considera que el
lector procesa el texto partiendo por las grafias, prosigue con las palabras, luego,
oraciones... es decir, se realiza de una forma secuencial ascendente, que lo lleva a
lograr la comprensién del texto. Este modelo considera significativo las habilidades
para descodificar el texto y asume que una persona comprende un texto cuando esta

en capacidad de descodificarlo en su integridad. “(...) Para los seguidores de este
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modelo, siendo capaz de descodificar un texto completo se tiene todos los elementos
para su comprension (...)” (Catal4 et al., 2009, p.15).
Martinez, Simén y Garcia (2015) lo denominan también modelo sintético o la

“supremacia del texto sobre el lector” y citando a Briz (2003) mencionan:

Un proceso comienza con la grafia y asciende hacia la letra, palabra,
frase, texto (proceso ascendente). Lo fundamental aqui es la
descodificacion, el lector parte de lo més simple, la letra, hasta llegar a
lo mas complejo, el texto. Asi pues, lo que guia al lector en este modelo
son los datos (data driven). Por tanto, este punto de vista concede
especial interés al texto, no al lector (Martinez et al., 2009, p. 67).

Modelo descendente

Solé (2004) manifiesta que el modelo descendente (top down) contradice lo
anterior pues manifiesta que el lector hace uso de sus saberes previos, establece
anticipaciones o predicciones sobre el contenido del texto y luego recurre al mismo
para verificarlas. Mientras més sea el cimulo de conocimientos previos del lector de
manera mas facil se producird la interpretacién o comprensién del contenido del texto.
“Este modelo concede mucha importancia al reconocimiento global de las palabras y
cree que un excesivo énfasis en la descodificacién puede llegar incluso a perjudicar la
lectura” (Catala et al., 2013, p.15).

Modelo interactivo

Tinoco y Collas (2014) sostienen que segun el enfoque interactivo de la lectura
“leer es comprender” y se y percibe la lectura como una interaccién de reciprocidad
entre el lector y el texto, quienes intercambian significados. Este enfoque, considera
importantisimo los saberes previos del lector para la construccion del significado del
texto; ademas, precisa que el sentido del texto no se halla en el texto sino en la mente
del lector y del autor del texto.

Solé (2004) menciona que el modelo interactivo asume una postura intermedia

entre el modelo descendente y ascendente expuestos anteriormente. Plantea este
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enfoque que el texto posee un sentido y el trabajo del lector es encontrarlo usando dos
caminos: a través de la percepcion visual, y para ello debe dominar los procesos de
descodificacion (letra a letra, silaba a silaba, palabra a palabra y oralizarlo teniendo en
cuenta las pausas, entonacion, énfasis, etc.) y también a través de los procesos
cognitivos como el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas que le permitan
atribuirle un significado al texto. En conclusion “para leer es necesario dominar las
habilidades de descodificacién y aprender las distintas estrategias que conducen a la
comprension” (Solé, 2004, p.20).

Pinzas (2012) manifiesta que la actividad de leer puede conceptuarse como un
proceso interactivo entre el texto y el lector; ya que, la informacion proporcionada por
el texto y los saberes previos del lector se integran resultando un significado Gnico. Los
lectores expertos saben seleccionar qué informacion de la que ya tienen es
significativa para coordinar con las primicias (nueva informacion) que trae el texto.
Entonces, se trata de un proceso de interaccion entre un texto escrito y un lector

dindmico.

1.2.5 Lectura estratégica:
“Los estudiantes no aprenden no porque no estan motivados (...) tal vez
utilizan estrategias de aprendizaje inadecuadas, que no ayudan a comprender la

informacion y elaborar conocimientos”. (Cortez y Garcia, 2010, p.46)

1.2.6 Comprensién

Al respecto menciona Tuffanelli (2010) que la comprension y el conocimiento
no son adquisiciones pasivas, sino que requieren un esfuerzo constructivo.
Comprender no es una operacion mental en absoluto gratuita. Es resultado de un
trabajo activo por parte del individuo. Si se quiere “entender” no es suficiente con
adquirir conocimientos sino que hay que conservarlos y para ello es necesario

repetirlos y aplicarlos.
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1.2.7 Comprension de textos

Solé (2004) manifiesta que comprender un texto es construir el significado del
texto. Es un proceso que requiere de un lector activo; ya que, la comprension no es
consecuencia de la recitacion del contenido del texto; sino que, demanda del lector
contar con algunos requisitos como saberes previos significativos, confianza en sus
habilidades como lector, tener ayuda disponible, etc., todo ello le permitira afrontar la
tarea con éxito; exige también motivacion e interés que debe mantener a lo largo de la
lectura.

Neyra y Pacheco (2008) sostienen que para comprender un texto, se ejecuta
un esfuerzo cognitivo durante la lectura, por ello, se habla de la participacién de un
lector activo, que procesa y otorga significado a lo que esté escrito. Asimismo, sefialan
qgue la comprension de textos depende de otros factores como: la motivacién, el
conocimiento previo con el que se enfrenta al texto y los objetivos que motivan la
realizacion de la lectura.

Pinzas (2012) dice que para comprender el lector debe dominar los procesos
basicos tales como la decodificacion. La autora afirma que sin una buena
decodificacion no es posible una buena comprension.

Diaz (2012) afirma que es la capacidad para comprender una variedad de
textos, disfrutando de ellos, diferenciando la informacién significativa de las ideas
secundarias, haciendo inferencias partiendo de informacién explicita y adoptando una
postura critica, reflexiva sobre su papel durante la lectura con el propésito de hacerlo

mas eficiente.

1.2.8 Niveles de comprensién lectora

Tinoco y Collas (2015) mencionan que los niveles de comprension deben
conceptuarse como entenderse como fases de pensamiento que se dan en el trayecto
de la lectura, los cuales se van desarrollando secuencialmente. Dichos niveles sirven
de guia cuando se realiza la evaluacion de la capacidad de comprension de textos.

A decir de Calsin (2006) citando a Barret (1968) analiza los niveles de

comprension lectora e incluye las siguientes clases: la comprension literal, hace
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referencia a la recuperacién de informacion que se encuentra de forma explicita
descrita; la reorganizacion, es otra forma de probar la comprension y se trata de dar
un nuevo orden a la informacion que presenta el autor del texto; la comprension
inferencial, consiste en que el lector elabore conjeturas e hipotesis partiendo de la
informacion literalmente expresada en el texto. Consiste en extrapolar informacion no
expresada en el texto. La extrapolacion inferencial es altamente valorada y deseable
en el &mbito académico e intelectual. Finalmente, la lectura critica representa el nivel
mas alto de la comprension. Se trata de formular apreciaciones respecto al contenido

y la forma del texto.

Recuperacion de informacién o comprension literal

Catala, Molina, Catala y Monclus (2013) manifiestan que se alcanza una
comprension literal cuando recupera todo aquello que de forma explicita presenta el
texto.

Cortez y Garcia (2010) sefialan que en este nivel de comprension el lector
decodifica palabras y oraciones con la intencidn de reconstruir la informacion explicita
del texto.

Entonces en este nivel prima la identificacion de todo aquello que aparece de
forma explicita en el texto. (Tinoco y Collas, 2014)

Pinzas (2012) dice que la comprensidn literal hace referencia a la habilidad de
la persona para comprender y recordar la el contenido del texto. La comprensién literal
hace referencia a lo que esta explicito en el texto.

Dicho de otra forma, la comprension literal hace referencia a la facultad del
lector para acordarse de las escenas, tal como se mencionan en el texto. (Calero,
2013)

Reorganizacion de lainformacion
Catala et al. (2013) manifiestan que un Optimo proceso lector implica la
reorganizacion de la informacion recibida, haciendo una sintesis, un esquema, o un

resumen.
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Inferencia de significados o comprensién inferencial

Aristizabal (2009) refiere que hay informacion que el autor transmite, no
necesariamente con palabras escritas, y que deben ser inferidas por el lector.
Entonces, inferir consiste en reconocer los pensamientos semiocultos del texto, y que
han sido puestos alli por el autor del texto. Inferir no es volver a decir lo que esta escrito
en el texto; sino, develar la informacion que esta escondida. El lector eficaz no debe
conformarse con la informacion explicita, pues ellos no son suficientes para una éptima
comprension lectora.

Tinoco y Collas (2014) sostienen que la lectura inferencial constituye en si
misma comprension lectora; ya que, se produce una constante interaccion entre el
texto y el lector donde este Ultimo manipula el contenido del texto, la integra a los
conocimientos que ya posee Yy formula nuevas conclusiones, ideas o inferencias.

Catala et al. (2013) mencionan que la comprension inferencial o interpretativa
se realiza cuando se activa el conocimiento previo y se realizan anticipaciones o
conjeturas sobre la informacién del texto partiendo de los indicios que brinda la lectura.
Estas predicciones se verifican y se formulan otras durante la realizacion de la lectura.

Cortez y Garcia (2010) sefalan que la comprension en este nivel es la habilidad
para elaborar interpretaciones y conclusiones sobre la informacién que no esta descrita
de forma explicita en el texto. De tal forma que “El producto es un nuevo juicio
denominado “conclusion” sobre la informacién ausente en el texto” (Cortez y Garcia,
2010, p. 76).

Pinzas (2012) dice que la comprensién inferencial necesariamente se apoya en
buena comprension literal, hace referencia a lo implicito en el texto, a la informacion
que no esta explicitamente mencionada en el texto.

Calero (2013) menciona que en este nivel de comprensidn se reconocen detalles que
no aparecen en el texto, suposiciones de otros hechos sucedidos o que pueden

suceder.
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Reflexion sobre la formay significado de los textos o comprension critica

Cataléa et al. (2013) también lo llama el nivel critico o profundo porque consiste
en la elaboracién de juicios propios, con respuestas de caracter subjetivo.

Cortez y Garcia (2010) sostienen que en este tercer nivel, el lector interpreta el
contenido del texto construyendo juicios valorativos sobre la tematica del texto. El
lector evalla o realiza apreciaciones de la forma y contenido del texto desde un punto

de vista subjetivo y personal.

1.2.9 Estrategias

Peronard (1998) citando a Van Dijk y Kintsch (1983) entiende por estrategia
una representacion cognitiva que elabora un sujeto sobre la mejor forma de lograr una
meta. La estrategia se utiliza como una guia para la realizacién de una serie de actos
parciales mediante el cual el sujeto alcanzaréa el propdsito perseguido.

Calero (2011) también sefiala que una estrategia cognitiva es una operacion
mental o procedimiento que realiza cualquier sujeto para conseguir un objetivo de
conocimiento.

Mientras Beltran afirma que “la estrategia concebida como herramienta de
pensamiento sirve para potenciar y extender la actuacion de un sujeto alld donde se
emplee” (Beltran, 2003, p.56)

Cortez y Garcia (2010) expresan que una estrategia es una serie de
procedimientos mentales conscientes e intencionados; pues, estan dirigidas hacia la
consecucién de un propésito especifico o meta.

Asimismo, Tinoco y Collas (2014) sefalan que se denominan estrategias a los
procedimientos, técnicas, métodos que hacen mas sencillo el proceso de aprendizaje.

1.2.10 Estrategias de lectura

Cinetto (2000) sefiala que las estrategias son las habilidades que usa el lector
con el proposito de comprender un texto.
Solé (2004) propone diferentes estrategias para los tres momentos que implica la

actividad lectora: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.
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1.2.11 Estrategias antes de la lectura

Motivando para la lectura

Solé (2004) refiere que la motivacién no consiste en decir “Fantastico, vamos
a leer”; sino, en que el estudiante piense que su desemperio lector sera eficiente, o
al menos, que piense que no sera un fracaso total. Esto se logra planeando
anticipadamente las actividades de lectura como por ejemplo: (a) eligiendo
reflexivamente los materiales didacticos que se utilizaran, (b) decidiendo los soportes
previos que algunos estudiantes puedan requerir y (c) sobretodo, se debe evitar que
la lectura se desarrolle en un contexto donde prime la competencia entre alumnos.

Pinzas menciona que sin motivacion o interés no se puede leer. “La actitud
fundamental que propicia el aprendizaje es una de entusiasmo y gusto por la lectura

y de confianza en" que todo nifo puede aprender a leer” (Pinzas, 2012, p. 36)

Los objetivos de lectura
Solé citando a Brown (1984) sefialo que los objetivos de lectura
determinan cOmo un lector se posiciona frente ante ella y como monitorea el logro de

ese propoésito. Segun la misma autora algunos objetivos son:

(a) leer para obtener una informacién precisa, (b) leer para seguir las
instrucciones, (c) leer para obtener una informacion de caracter general,
(d) leer para aprender, (d) leer para revisar un escrito propio, (e) leer por
placer, (f) leer para comunicar un texto a un auditorio, (g) leer para
practicar la lectura en voz alta (h) leer para dar cuenta de que se ha
comprendido (i) etc. (Sole, 2004, pp. 80-87)

Calero (2013) sefiala que no se “lee por leer sino con un objetivo” (p.21), la
lectura se realiza con una intencidn, esta puede ser individual o colectiva y debe
manifestarse antes de leer pues favorece la comprension del texto.

Cortez y Garcia (2010) manifiestan que el lector, previo a empezar su lectura,
necesita pensar sobre el propoésito que lo impulsa a leer un determinado texto. Segun

estos autores, la construccién del significado es eficiente cuando esta guiada por una
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intencidn especifica: divertir, extraer informacion, profundizar un tema, estudiar,
comunicar, entre otros.

Ferndndez (2015) refiere que los objetivos de lectura es una de los aspectos
mas importantes al momento de leer. De acuerdo a cual sea su propoésito el lector

asume una postura y elige las estrategias.

Activar el conocimiento previo
Solé (2004) manifiesta que si el lector, antes de la lectura, cuenta con un
amplio y pertinente conocimiento sobre el texto tiene muchas probabilidades de
asignarle un significado al texto. Por ello, antes de empezar a leer es necesario que el
maestro se cerciore de los saberes previos que posee el estudiante para encarar la
lectura. La autora recomienda algunas actividades para actualizar los saberes previos:
primero, proporcionar un panorama general sobre lo que se tiene pensado leer; luego,
propiciar que los estudiantes realicen una lectura exploratoria, es decir, ayudar a los
alumnos a fijarse en las marcas significativas; y finalmente, alentar a los lectores a
decir lo que saben sobre la tematica del texto.
Fernandez (2015) Sefiala que el maestro debe cerciorarse del cumulo de

conocimientos que tienen los estudiantes sobre el tema que plantea el texto.

Establecer predicciones sobre el texto

Solé (2004) sefialé que la lectura es un constante formular y constatar de
predicciones e hipétesis. La autora sugiere que para establecer predicciones hay que
analizar, partiendo de nuestros saberes previos, las marcas significativas (titulo,

graficos, ilustraciones, etc.) que constituyen un acercamiento al contenido del texto.

Promover las preguntas de los alumnos acerca del texto

Solé (2004) refiere que cuando los estudiantes formulan interrogantes
adecuadas estan reconociendo implicitamente lo que conocen y lo que desconocen
sobre el contenido del texto.

Tinoco y Collas (2014) sefalan que es fundamental que los estudiantes
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aprendan a autocuestionarse. Un lector independiente es aquel que no se conforma
solo con responder preguntas; sino, que realiza preguntas y repreguntas. Esta
estrategia promueve una mejor y mas profunda comprension del texto; sobretodo,
cuando las preguntas van mas alla de lo literal y promueve niveles superiores de
pensamiento.

Ferndndez (2015) menciona que los maestros deben incitar a los educandos a
realizar cuestionamientos sobre la tematica del texto. Al oralizar las interrogantes, los
estudiantes activan los conocimientos previos y toman conciencia del conocimiento

acumulado y de los vacios de informacion que tiene y que debe completar.

1.2.12 Estrategias durante la lectura

Solé (2004) citando a Palincsar y Brown (1984) afirma que durante la lectura
tiene lugar el mayor esfuerzo comprensivo por parte del lector y considera que las
estrategias que se deben emplearse son: (a) Elaboracion y comprobacion de
predicciones, (b) Formulacion de interrogantes respecto al contenido del texto, (c)
esclarecimiento de situaciones dudosas que presenta el texto, (d) produccion de
resimenes gue expresen las ideas del texto. Finalmente, sefiala que su ensefianza
no puede realizarse al margen de la actividad de leer.

Ademas, la autora precisa que no hay un orden secuencial y riguroso en el uso
de las estrategias; sino, que es beneficioso una variacién, por ejemplo, se podria iniciar
con el autocuestionamiento, la formulacion de predicciones, seguido del
esclarecimiento de dudas, luego la recapitulacion de ideas a través de un resumen.
Lo mas relevante, es interiorizar, que si se desea que el estudiante maneje las
estrategias de lectura no basta con una explicacién teorica sino que se deben ensefar

con la practica constante.

1.2. 13 Estrategias después de la lectura
Solé (1994) recomend6 como estrategias para después de la lectura: (a)
reconocimiento de la idea principal, (b) produccién de resiumenes del contenido del

texto, (c) dar contestacion a las interrogantes formuladas durante la lectura.
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La misma autora reiteré que no se pueden establecer limites claros entre lo que
va antes, durante y después de la lectura. La comprension de un texto no consiste en
una secuencia rigida de procedimientos sino que parte de un lector dindmico que utilice

las estrategias a su conveniencia y necesidad y guiado por su propdosito de lectura.

1.2.14 Texto narrativo

Pimentel (2005) define la narracion como una construccion secuencial de una
situacion que puede ser real o ficticia, y que se da a conocer por intermedio de un
narrador.

Mufioz, Pérez y David (2012) El texto narrativo da a conocer una secuencia de
acciones en el tiempo que pueden ser reales o fantasiosas. La narracion es una de las
formas de expresién mas usadas y se suele matizar con la descripcion, la exposicion
y la argumentacion.

Pastor, Escobar, Mayoral y Ruiz (2015) expresan que para comprender,
analizar y escribir un texto narrativo se debe tener en cuenta los elementos principales:
(@) el tema y los hechos fundamentales, sin prestar mucha atencion a los detalles
irrelevantes. (b) el contexto y las circunstancias en las que sucede la historia: lugar,
tiempo, hechos histéricos, sociales, culturales, etc. (c) el argumento, que es el conjunto
de hechos encadenados que suceden a lo largo de la historia, y ordenados
cronolégicamente, aungue en el texto no aparezcan en orden, (d) los personajes, que
son los seres reales o extraidos de la imaginacion que viven las situaciones que narra
en la historia y puede entablar diadlogos, (e) la perspectiva del narrador, que es el
punto de vista desde el que cuenta la historia. Puede contarla en tercera persona o en

primera persona.

1.3 Justificacion
1.3.1 Justificacion general

La presente investigacién nace como respuesta a los resultados de las pruebas
de lectura a nivel internacional (PISA, TERCE) y nacional (ECE) donde no se alcanza

la competitividad que deberian tener los estudiantes en la competencia de
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comprension de textos escritos.

Cinetto (2000) citando a Gianni Rodari (1989) habld de la palabra como un
“poder liberador”, cuyo propdsito no es hacer del hombre un artista sino impedir que
sea convertido en esclavo. En consecuencia, si los estudiantes no reciben ayuda para
lograr ser lectores competentes y eficaces, se les estaria negando esa tan privilegiada
libertad.

Los estudiantes que han desarrollado una pobre competencia lectora se
benefician poco de las situaciones de aprendizaje y su acceso al mundo del
conocimiento se ve limitado. Esta situacion afecta negativamente la percepcion sobre
si mismo, su adaptacion a la escuela, su interés en seguir estudiando que puede
conllevar a la desercién escolar de no recibir el apoyo en la solucion de su problemética
lectora.

Como afirm6 Maqueo (2005) el “saber leer” se refleja en el aprendizaje de los
estudiantes, ya que, la mayoria de areas curriculares estan intimamente relacionadas
con la lectura.

Solé (2004) manifesté que uno de los desafios de la educacion es que los
estudiantes aprendan a leer de forma correcta; pues, la adquisicién de esta habilidad
es necesaria para desarrollarse con independencia en la sociedad, y se halla en una
situacién de desventaja la persona que no domina esta habilidad.

1.3.2 Relevancia social

La presente investigacion tiene trascendencia pues “la comprension- en
especial de textos escritos- es un problema que pocos docentes se atreverian a hegar
y que ninguno puede minimizar dada su incidencia en la formacion intelectual y el logro
académico del estudiante®. (Peronard, 1998, p.135)

La investigacion aporta informacién significativa sobre una problematica que
despierta preocupacion, sobre todo en el &mbito educativo.

Los resultados de la investigacion, principalmente, determind la influencia entre
la enseflanza de estrategias y la comprensién de textos escritos narrativos; por lo

tanto, beneficiara a los maestros interesados en mejorar su practica pedagdgica; pues,
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consolida informacién relevante respecto de lo que significa la comprension de textos

escritos narrativos.

1.3.3 Justificacion teodrica

La investigacion es relevante pues enfoco la comprension bajo el modelo de la
lectura interactiva ( Rumelhart, 1977; Adams y Collins,1979; Alonso y Mateos, 1985;
Solé, 1987; Colomer y Camp,1991) que reconoce la comprension como resultado de
una constante interaccion entre la persona que lee y el texto escrito, en donde el
primero, proporciona sus saberes previos, sus objetivos, sus habilidades de
descodificacion, con un amplio uso de estrategias de comprension de textos, como
procesos de produccion e inferencia continua, para finalmente construir en su mente
una interpretacion coherente del contenido del texto escrito.

Asimismo, partiendo de los aportes realizados por Solé (2004) la investigacion
permitié una aproximacion descriptiva de las principales estrategias que se usan antes,

durante y después de leer un texto escrito.

1.3.4 Justificacién metodoldgica
La presente investigacion es importante pues la recoleccion de informacion se
realizé utilizando un cuestionario creado por la autora, que evalla la competencia

“‘comprension de textos escritos “, que segun Rutas de Aprendizaje consiste en:

El estudiante comprende criticamente textos escritos de diverso tipo
y complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para ello, debe
construir el significado de diversos textos escritos basandose en el
propdsito con que lo hace: en sus conocimientos, en sus experiencias
previas y en el uso de estrategias especificas. Ademas, a partir de la
recuperacion de informacion explicita e inferida y segun la intencién del
emisor, evalla y reflexiona para tomar una postura personal sobre lo
leido. (Minedu, 2015, p.108)

El disefio del cuestionario de la presente investigacion responde a las capacidades
e indicadores de desempefio formulados en Rutas de Aprendizaje, version 2015. En
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ese sentido, se presento un instrumento que mide de forma integral la competencia de
comprension de textos escritos y que a su vez determinard el logro de los niveles de

aprendizaje.

1.3.5 Justificacién préactica

Se considera pertinente la presente investigacion Programa “ Estrategias de
lectura” y la comprension de textos narrativos como correspondencia los resultados
obtenidos en la ECE 2015 por la I.LE. N° 1257 “ Reino Unido de Gran Bretafia “ donde
el 64,3 % se ubicaron en el nivel de inicio y previos al inicio en lectura, es decir, mas
de la mitad de los estudiantes de 2° grado de secundaria no lograron los aprendizajes
esperados al culminar el VI ciclo ni evidenciaron haber consolidado los aprendizajes
del V ciclo. La situacion anterior se repite a nivel institucional, segun los resultados
gue demuestra la prueba de diagndéstico- entrada 2016, donde 3 de 265 estudiantes
de 1° a 5° de secundaria alcanzaron el nivel de logro previsto en el area de
comunicacién, que solo evalué la competencia de comprensién de textos escritos.

Realizar la investigacibn en ese contexto, donde se aprecia cifras poco
alentadoras en la comprension de textos se convierte en una motivacion pues se trata
de un grupo humano que esta presentando dificultades para comprender un texto; en
consecuencia, corre el riesgo permanecer ajeno al mundo de la informacion y del
conocimiento y no lograr la superacion personal a la que toda persona tiene derecho.

En ese sentido, el Programa “Estrategias de lectura” y la comprension de textos
escritos narrativos propicié que los estudiantes dediquen un espacio de su tiempo para
la lectura de textos narrativos, ademas, se les familiarizé en el uso de estrategias de
lectura, que podran trasladar en su quehacer escolar de las diferentes areas

curriculares, obteniendo un mejor desempefio académico.
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1.5. Problema
1.5.1 Problema general

¢, Qué influencia tiene el Programa “Estrategias de lectura” en la comprension de textos
escritos narrativos de los estudiantes de primero de secundaria de la I.E Reino Unido

de Gran Bretafia- Huaycan- 20167

1.5.2 Problemas especificos
Problema especifico 1

¢ Qué influencia tiene el Programa “Estrategias de lectura” en la recuperacion de
informacion de textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de secundaria

de la I.E Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 20167

Problema especifico 2

¢ Qué influencia tiene el Programa “Estrategias de lectura” en la reorganizacién de
informacion de diversos textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de

secundaria de la I.E Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 20167

Problema especifico 3

¢ Qué influencia tiene el Programa “Estrategias de lectura” en la inferencia de
significados de textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de secundaria

de la I.E Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 20167

Problema especifico 4

¢ Qué influencia tiene el Programa “Estrategias de lecturas” en la reflexion sobre la
forma y contenido de textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de

secundaria de la I.E Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 2016?
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1.6 Hipotesis
1.6.1 Hipotesis general:

El programa “Estrategias de lectura” influye en la comprension de textos escritos
narrativos en los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257 Reino Unido de

Gran Bretafia- Huaycan- 2016.

1.6.2 Hipotesis especificas:
Hipotesis especificas 1

El programa “Estrategias de lectura” influye la recuperacion de informacién de textos
escritos narrativos en los estudiantes de 1° de secundaria de la |.E N° 1257 Reino

Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 2016.

Hipodtesis especificas 2

El programa “Estrategias de lectura” influye en la reorganizacion de informacién de
textos escritos narrativos en los estudiantes de 1° de secundaria de la |.E N° 1257

Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 2016.

Hipodtesis especificas 3

El programa experimental “Estrategias de lectura” influye en la inferencia de
significados de textos escritos narrativos en los estudiantes de 1° de secundaria de la
[.E N° 1257 Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 2016.

El programa experimental “Estrategias de lectura” influye en la reflexion sobre la forma
y contenido de los textos escritos narrativos en los estudiantes de 1° de secundaria
de la I.E N° 1257 Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 2016.
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1.7 Objetivos
1.7.1 Objetivo general

Determinar la influencia del Programa “Estrategias de lectura” en la comprension de
textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de secundaria de la I.E Reino

Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 2016.

1.7.2 Objetivos especificos

Objetivo especifico 1

Determinar la influencia del Programa “Estrategias de lectura” en la recuperacién de
informacion de textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de secundaria

de la I.E Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 2016.

Objetivo especifico 2

Determinar la influencia del Programa “Estrategias de lectura” en la reorganizacion de
informacion de diversos textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de

secundaria de la I.E Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 2016.

Objetivo especifico 3

Determinar la influencia del Programa “Estrategias de lectura” en la inferencia de
significados de textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de secundaria

de la I.E Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 2016.

Objetivo especifico 4

Determinar la influencia del Programa “Estrategias de lectura” en la reflexion sobre la
forma y contenido de textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de

secundaria de la I.E Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan- 2016.



Il. Marco metodologico
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2.1Variables

2.1.1 Programa “estrategias de lectura”

Definicion conceptual

Un Programa implica una agrupacion de actividades que tanto en secuencia o
simultaneas son ejecutadas por un equipo de individuos a fin de que se cumpla un
objetivo. En ese sentido el Programa “estrategias de lectura” tiene como objetivo
propiciar una mejora de la comprension de textos escritos narrativos de los estudiantes
de 1° “B” de secundaria de la I.E. Reino Unido de Gran Bretafia.

Solé (2004) manifestd que las estrategias son procedimientos de orden elevado
(implica lo cognitivo y metacognitivo); tienden a la obtencion de una meta y permiten
avanzar el curso de la accion del lector. Propone diferentes estrategias para los tres
momentos que implica la actividad lectora: antes de la lectura, durante la lectura y

después de la lectura.

Definicion operacional

Las estrategias que se ensefaran en el programa son las sugeridas por Solé
(2004) quien sefala como estrategias antes de la lectura: Motivacion, los objetivos de
lectura, activar el conocimiento previo, establecer predicciones sobre el texto,
promover las preguntas de los alumnos acerca del texto. Como estrategias durante la
lectura: Elaboracion y comprobacién de predicciones, formulacién de interrogantes
respecto al contenido del texto, esclarecimiento de situaciones dudosas que presenta
el texto, producciéon de resumenes. Y finalmente, estrategias después de la lectura:
produccion de resimenes del contenido del texto, dar contestacion a las interrogantes

formuladas durante la lectura.
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2.1.2 Comprension de textos escritos narrativos

Definicion conceptual

Solé (2004) comprender un texto es construir el significado del texto. Es un
procedimiento que necesita de un lector activo; pues, la comprensidon no es
consecuencia de la recitacion del contenido del que se trata, demanda del lector
ademas poseer ciertos recursos como saberes previos relevantes, confianza en sus
habilidades como lector, tener ayuda disponible, etc. que le permita afrontar la tarea
con éxito; exige también motivacion e interés que debe mantener a lo largo de la

lectura.

Definicién operacional

Dimension 1: Recuperacion de informacion de textos escritos narrativos
“Consiste en localizar e identificar informacion que se presenta en el texto de manera
explicita sin necesidad de hacer inferencias. A partir de esta discrimina lo que requiere
segun su interés y propésito.” (Minedu, 2015, p.113)

Dimension 2: Reorganizacién de informacidn de textos escritos narrativos
“Consiste en establecer una nueva organizacion de las ideas o de otros elementos del
texto mediante procesos de clasificacién o sintesis. Para ello parafrasea, representa
la informacion de otras formas, reconstruye el contenido del texto leido, establece

semejanzas Yy diferencias y resume.” (Minedu, 2015, p.115)

Dimension 3: Inferencia de significados de textos escritos narrativos
“‘Consiste en asignar significado a los textos. Formula inferencias a partir de sus
saberes previos, de los indicios que le ofrece el texto y del contexto en el que este se
produce. Mientras se va leyendo, se verifica o reformula sus hipotesis de lectura.”
(Minedu, 2015, p.116)
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Dimension 4: Reflexiéon sobre laformay contenido de los textos escritos

narrativos

“Consiste en tomar distancia de las ideas propuestas en el texto o de los recursos

utilizados para transmitir ese significado, y juzga si son adecuados o no. Para ello

considera objetivamente el contenido y la forma, evalUa su calidad y adecuacion con

una perspectiva critica. Opina reflexivamente sobre el texto usando argumentos que

demuestren si lo comprendi¢”. (Minedu, 2015, p.119)

2.2. Operacionalizacion de variables

Tablal

Matriz de operacionalizacion de la variable Comprension de textos escritos narrativos

Dimensiones Indicadores items Escalas Niveles
Recuperacion Localiza informacion 1,2
informacion de . Destacado
textos escritos Reconoce la silueta 3,4 (18 a 20)
narrativos Respuesta
Reconstruye la secuencia 5 correcta
Reorganizacion Parafrasea 6 (1 punto) _
informacion de Elabora organizadores gréaficos 7 Logro previsto
textos escritos Establece diversas relaciones 8 (14-17)
narrativos entre las ideas
Inferencia de Deduce el significado de palabras, 9
significados de expresiones o frases. Proceso
textos escritos Deduce relaciones de causa efecto. 10, 11 (11-13)
narrativos Deduce las caracteristicas de personajes. 12
Deduce el tema central y los subtemas. 13,14 Respuesta
Deduce el propoésito de un texto 15 Incorrecta
(O puntos)
Explica la intencién del autor en el uso de 16, 17 Inicio
Reflexion sobre la recursos textuales. (0-10)
forma y, contenido
textos escritos Opina sobre las ideas del texto. 18,19,20

narrativos

Nota: Indicadores extraidos de Rutas de Aprendizaje (Minedu, 2015, p. 112, 113)



2.3 Metodologia

2.3.1 Enfoque

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) mencionaron que “el enfoque
cuantitativo representa un conjunto de procesos y es secuencial y probatorio. Cada
etapa precede a la siguiente y no podemos “brincar o eludir’ pasos, el orden es
riguroso, aunque, desde luego, podemos redefinir alguna fase”. (p. 4) Asimismo,
sostiene que el enfoque cuantitativo recoge informacion para probar hipétesis, con
base en la medicion numérica y el andlisis estadistico para establecer patrones de
comportamiento y probar teorias.

Segun esto la presente investigacion esta bajo el enfoque cuantitativo pues
a través de un instrumento (cuestionario) se recolectd datos para dar respuesta a
las interrogantes de investigacion y verificacion de hipotesis y para el andlisis de
los mismos se utilizara la estadistica. Se agrega a eso que, durante la investigacion
se tuvo un orden riguroso  para asi obtener resultados que merezcan ser

considerados validos.

2.3.2 Paradigma

Naupas, Mejia, Novoa y Villagémez (2014) sobre el positivismo sefialaron
gue el método cientifico es “Unico procedimiento valido del conocimiento, basado
en datos proporcionados por la observacion y en la medicion de los objetos o
sucesos de investigacion” (p.48)

En atencion a lo anterior el paradigma que se siguié para la presente
investigacion es el del Positivismo, en tanto, se aplica de forma rigurosa el método
cientifico, se recurre a la observacion, la mediciéon de la variable dependiente
comprension de textos escritos narrativos y sobretodo la experimentacion en donde
a un grupo humano (grupo experimental) se le aplica el Programa “estrategias de

lectura”.

2.3.3 Nivel

Valderrama (2015) sefial6 que las investigaciones explicativas, ademas de
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medir variables, pretenden estudiar las relaciones de influencias entre ellas.

En ese sentido la presente investigacion determind la influencia del
Programa “estrategias de lectura” en la comprension de textos escritos narrativos
de los estudiantes de 1° grado “B” de secundaria de la |.E. Reino Unido de Gran

Bretana.

2.3.4 Método
Naupas et al. (2014) manifestd que “(...) el método hipotético-deductivo consiste
en ir de la hipotesis a la deduccion para determinar la verdad o falsedad de los
hechos procesos o conocimientos” (p.136), en consecuencia, para hallar una
respuesta al problema que se plantea se inicio con la formulacién de hipétesis que

se constataron al término de la investigacion.

2.4 Tipos de estudio

Por su finalidad es una investigacion aplicada por cuanto busca primero
conocer para luego actuar, construir y modificar. (Valderrama, 2015).En ese sentido
la presente investigacion es de caracter aplicado pues tiene un propdsito practico
inmediato bien precisado: Mejorar, a través del “Programa Estrategias de lectura”,
la comprensién de textos narrativos de los estudiantes de 1° “B” de secundaria de
la I.E. N° 1257 Reino Unido de Gran Bretafia, cuyos resultados en las distintas
evaluaciones sobre comprension lectora son poco alentadores. Entonces, la
presente investigacion quiere actuar, modificar, transformar, producir un cambio en
ese sector de la realidad y que se vea reflejado en un mejor desempefio de la
comprension de textos narrativos. (Carrasco, 2009)

Por su alcance temporal es una investigacion longitudinal, por cuanto se

recogié informacion en mas de un tiempo, es decir, en dos distintos momentos.

Por su amplitud es una investigacion microeducativa, es decir, el estudio se
circunscribe a un grupo pequefio y mediano. (Valderrama, 2015). En ese sentido
la presente investigacion se centr6 en una pequefia situacion grupal de
estudiantes de 1°“B” y “ C” de secundaria de la |.E. N° 1257 Reino Unido de Gran

Bretana.
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2.5 Disefio
El disefio seleccionado y empleado en la presente investigacion es el cuasi
experimental; ya que, se seleccionaron dos grupos: un grupo control y otro grupo
experimental para lograr el objetivo de medir la variable comprension de textos
narrativos. Ademas, de que la investigacion pretende determinar la influencia del
“Programa estrategias de lectura” en la comprension de textos escritos narrativos

de los estudiantes de 1° “B” de secundaria de la |.E. Reino Unido de Gran Bretafa.

2.6 Poblacion, muestray muestreo

2.6.1 Poblacién

La presente investigacion ha considerado una poblacién de 44 estudiantes

de 1° afio de secundaria de la I. E: N° 1257 Reino Unido de Gran Bretana.
Tabla 2

Poblaciéon de estudiantes del 1° de secundaria

Secciones
Género “‘B” “C” TOTAL
Varones 6 15 21
Mujeres 15 8 23
Total 21 23 a4

2.6.3 Muestra

La presente investigacion considera una muestra poblacional por cuanto se
trabaja con los 44 estudiantes de la poblacién. La muestra estuvo conformada por
dos grupos: el grupo control conformada por 23 estudiantes de 1° “C” de
secundaria y el segundo, el grupo experimental, conformado por 21 estudiantes
de 1° “B” de secundaria de la |. E: N° 1257 Reino Unido de Gran Bretafa.

2.6.2 Muestreo:

La investigacion no requiere realizar el muestreo en tanto se trabaja con una

muestra poblacional.
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2.7 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

2.7.1 Técnicas

En la presente investigacion cuasi experimental se aplico la técnica de la
encuesta pues se recogid informacion a través de un contacto directo con los
estudiantes de 1° “B” y “C” de secundaria, es decir del grupo experimental y del
grupo control, sobre la variable de comprensién de textos escritos narrativos.
Ambos grupos respondieron un mismo cuestionario en un mismo tiempo, antes y
después del desarrollo del “Programa de estrategias de lectura”, y en condiciones
similares como la duracion del cuestionario, que fue sefialado por la investigadora

y la forma de resolucion que fue de forma individual.
2.7.2 Instrumento

La presente investigacion se utiliz6 como instrumento un cuestionario que
evalla la comprension de textos narrativos. “Los cuestionarios son un conjunto de
preguntas estructuradas y enfocadas que se contestan con lapiz y papel. Los
cuestionarios ahorran tiempo, porque permiten a los individuos llenarlos sin ayuda

ni intervencion directa del investigador” (Valderrama, 2015, p.195)
Ficha técnica del instrumento:
Objetivo: Evaluar la comprension de textos escritos narrativos.
Autora: Giselle Gladys Flores Lépez
Nombre del instrumento: Cuestionario
Fecha de aplicacion: 2016
Administracion: colectiva
Grado de aplicacion: 1° de secundaria

Tiempo de duracion: 60 minutos

Validacién del instrumento

“La validez, en términos generales, se refiere al grado en que un instrumento



realmente mide la variable que pretende medir.” (Hernandez, et al., 2010, p. 201).
La validez de contenido del instrumento de la presente investigacion se realizé a
través del juicio de expertos. El certificado de validez del instrumento que mide la
comprension de textos narrativos, expedido por el juicio de expertos, demuestra
gue posee pertinencia, relevancia y claridad estando entonces en condiciones de

efectuar su aplicacion.
Confiabilidad

Se aplico una prueba piloto a 23 estudiantes con las mismas caracteristicas
de la muestra con la finalidad de evaluar la confiabilidad del instrumento al momento
de la recoleccién de datos para su consistencia. Ademas se aplicé la prueba de
Kuder- Richardson KR-20 porque es una prueba dicotomica para la medicion de la
confiabilidad del instrumento de medicion, donde arrojo una puntuacion de 0.86 lo

cual indica que el instrumento es confiable.

2.8 Métodos de analisis de datos

El método para el anadlisis de datos estd cimentado en la aplicacion de
instrumentos de medicion, cuestionario, y se elaboré la base de datos para la
variable en cuestion. Se utilizé el software SPSS. Se realiz6 un analisis estadistico
descriptivo utilizandose tablas y grafico de barras; también se realizé un analisis
inferencial, para la prueba de hipétesis se us6 una prueba no paramétrica, la

prueba U de Mann-Whitney.

2.9 Aspectos éticos

La presente investigacion se desarroll6 dentro de una esfera de
transparencia y ética. Desde la seleccion de la muestra, compuesta por estudiantes
de 1° de secundaria de la |.E. N°1257 “Reino Unido de Gran Bretafia”, quienes no
han sido presionados o condicionados con recursos faltos a lo moral a participar
del Programa estrategias de lectura, sino, mas bien la investigadora ha utilizado la

motivacion.

Ademas, cabe sefialar que el instrumento para la recoleccion de informacion
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no es producto de la improvisacién de la investigadora, y prueba de ello es el

certificado de validez a través del juicio de expertos.

Asimismo, la informacién obtenida de la aplicacion de los instrumentos se
analizara con honestidad sin adulteraciones que puedan favorecer a los intereses

de la investigadora.

Finalmente, la informacion consignada en la presente investigacion es

producto del esfuerzo y animo inquisitivo de la investigadora.
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3.1 Resultados descriptivos

3.1.1 Comprension de textos escritos narrativos

Pretest del grupo control y experimental

Se puede apreciar que, antes de la aplicacion del programa, los resultados
descriptivos en el pretest referente al nivel de comprensién de textos narrativos, de
los estudiantes de primero de secundaria, fueron muy similares, puesto que, el 96%
del grupo control se encontré6 en los niveles de inicio y proceso, de la misma
manera, el 100% del grupo experimental también alcanzo los niveles de inicio y
proceso.

Se pudo concluir que: entre el grupo control y experimental no existieron
diferencias numéricas significativas antes de la aplicacion del programa estrategias

de lectura.

Postest del grupo control y experimental

Se puede apreciar que, luego de la aplicacion del programa, los resultados
descriptivos en el postest referente al nivel de comprension de textos narrativos
fueron muy diferentes, ya que, solo el 4% del grupo control consiguié el nivel de
logro previsto y logro destacado, mientras que, el 81% del grupo experimental
obtuvo estos niveles.

En consecuencia, se pudo concluir que: la aplicacion del programa

estrategias de lectura si influyé en la comprension de textos escritos narrativos.
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Tabla 3

Distribucién de frecuencia del nivel de comprension de textos escritos narrativos
de los estudiantes de primero de secundaria segun el pretest y postest del grupo
control y experimental

Testy grupo
Nivel de comprension de textos Pretest
escritos narrativos Grupo control (n=23) Grupo experimental (n=21)
(fi) (%) (fi) (%)
En inicio 17 74 17 81
En proceso 5 22 4 19
Logro previsto 1 4 0 0
Logro destacado 0 0 0 0
Postest
En inicio 17 74 0 0
En proceso 5 22 4 19
Logro previsto 1 4 15 71
Logro destacado 0 0 2 10
90% -
81%
80% - S 9
74% 74% 71%
g 70% A
f=
g 60% -
2
& 50% -
[
]
o 40%
£
o 30% - o
g 22% 19% 22% 19
e 20% -
10%
10% - % 4%
% 0% 0% 0% 09
0% ; ; = .
Pretest GC Pretest GE Postest GC Postest GE
Nivel de comprension de textos narrativos
B Eninicio MEnproceso M Logroprevisto M Logro destacado

Figura 1. Distribucion de frecuencia del nivel de comprensién de textos escritos
narrativos de los estudiantes de primero de secundaria segun el pretest y postest
del grupo control y experimental
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3.1.2 Recuperacion de informacion

Pretest del grupo control y experimental

Se puede apreciar que, antes de la aplicacion del programa, los resultados
descriptivos en el pretest referente al nivel de recuperacion de informacion de
diversos textos escritos, de los estudiantes de primero de secundaria, fueron muy
similares, puesto que, el 65% del grupo control se encontr6 en los niveles de inicio
y proceso, de la misma manera, el 86% del grupo experimental también alcanzé
los niveles de inicio y proceso.

Se pudo concluir que: entre el grupo control y experimental no existieron
diferencias numéricas significativas antes de la aplicacion del programa

estrategias de lectura.

Postest del grupo control y experimental

Se puede apreciar que, después de la aplicacion del programa, los
resultados descriptivos en el postest referente al nivel de recuperacion de
informacion de diversos textos escritos fueron muy diferentes, ya que, solo el 21%
del grupo control consigui6 el nivel de logro previsto y logro destacado, mientras
que, el 90% del grupo experimental obtuvo estos niveles.

En consecuencia, se pudo concluir que: la aplicacion del programa
estrategias de lectura si influyd en la recuperacién de informacion de diversos

textos escritos.



Tabla 4

Distribucién de frecuencia del nivel de recuperacion de informacion de textos
escritos narrativos de los estudiantes de primero de secundaria segun el pretest y
postest del grupo control y experimental

Testy grupo
Nivel de recuperacion de Pretest
informacién de textos escritos _ . _
narrativos Qrupo control (n=23) Qrupo experimental (n=21)
(fi) (%) (fi) (%)
En inicio 8 35 9 43
En proceso 7 30 9 43
Logro previsto 8 35 3 14
Logro destacado 0 0 0 0
Postest
En inicio 8 35 0 0
En proceso 10 44 2 10
Logro previsto 4 17 14 66
Logro destacado 1 4 5 24
70% 66%
60% -
w
% 50% -
© 0 44%
5 43% 43% °
8 40% | 35% o, 359
[
g 30% - =
w7 24%
3 7%
Q i (]
é 20% 14%
10
10% - 4%
0% 09
0% Ll Ll 1
Pretest GC Pretest GE Postest GC Postest GE

M Eninicio

M En proceso

Nivel de recuperacion de informacion de diversos textos escritos

I Logro previsto M Logro destacado

Figura 2. Distribucion de frecuencia de nivel de recuperacion de informacién de
textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de secundaria segun el
pretest y postest del grupo control y experimental
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3.1.3 Reorganizacién de la informacion

Pretest del grupo control y experimental

Se puede apreciar que, antes de la aplicacion del programa, los resultados
descriptivos en el pretest referente al nivel de reorganizacion de informacion de
diversos textos escritos, de los estudiantes de primero de secundaria, fueron muy
similares, puesto que, el 66% del grupo control se encontro en los niveles de inicio
y proceso, de la misma manera, el 57% del grupo experimental también alcanzo los
niveles de inicio y proceso.

Se pudo concluir que: entre el grupo control y experimental no existieron
diferencias numéricas significativas antes de la aplicacién del programa estrategias

de lectura.

Postest del grupo control y experimental

Se puede apreciar que, después de la aplicacion del programa, los
resultados descriptivos en el postest referente al nivel de reorganizacion de
informacion de diversos textos escritos fueron muy diferentes, ya que, solo el 34%
del grupo control consiguio el nivel de logro previsto y logro destacado, mientras
que, el 100% del grupo experimental obtuvo estos niveles.

En consecuencia, se pudo concluir que: la aplicacion del programa
estrategias de lectura si influyé en la reorganizacién de informacion de diversos

textos escritos.



Tabla 5

Distribucién de frecuencia del nivel de reorganizacion de informacién de textos
escritos narrativos de los estudiantes de primero de secundaria segun el pretest y

postest del grupo control y experimental

Testy grupo
Nivel de reorganizacién de Pretest
g\sfg:ir::)asmon de diversos textos Grupo control (n=23) Grupo experimental (n=21)
(fi) (%) (fi) (%)
En inicio 7 30 2 10
En proceso 8 36 10 47
Logro previsto 7 30 7 33
Logro destacado 1 4 2 10
Postest
En inicio 3 13 0 0
En proceso 10 43 0 0
Logro previsto 6 27 12 57
Logro destacado 4 17 9 43
60% - 57%
50% - 47%
g 43% 43%
5 40%
- o
;§ ) 36% 33%
g 30% 0% \
8 30% - 7%
()
g
[
5 20% - [L7%
S 130
o
(-4 109 0%
[ .
10% %
0% 09
0% T T T
Pretest GC Pretest GE Postest GC Postest GE

Nivel de reorganizacion de informacion de diversos textos escritos

B Eninicio MEnproceso M Logroprevisto M Logro destacado

Figura 3. Distribucion de frecuencia del nivel de recuperacion de informacién de
textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de secundaria segun el

pretest y postest del grupo control y experimental
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3.1.4 Inferencia de significados

Pretest del grupo control y experimental

Se puede apreciar que, antes de la aplicacion del programa, los resultados
descriptivos en el pretest referente al nivel de inferencia del significado de los textos
escritos, de los estudiantes de primero de secundaria, fueron muy similares, puesto
que, el 96% del grupo control se encontrd en los niveles de inicio y proceso, de la
misma manera, el 100% del grupo experimental también alcanzo los niveles de
inicio y proceso.

Se pudo concluir que: entre el grupo control y experimental no existieron
diferencias numéricas significativas antes de la aplicacién del programa estrategias

de lectura.

Postest del grupo control y experimental

Se puede apreciar que, después de la aplicacion del programa, los
resultados descriptivos en el postest referente al nivel de inferencia del significado
de los textos escritos fueron muy diferentes, ya que, ninguno del grupo control
consiguio el nivel de logro previsto y logro destacado, mientras que, el 33% del
grupo experimental obtuvo estos niveles.

En consecuencia, se pudo concluir que: la aplicacion del programa

estrategias de lectura si influyd en la inferencia del significado de los textos escritos.
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Tabla 6

Distribucién de frecuencia del nivel de inferencia del significado de textos escritos
narrativos de los estudiantes de primero de secundaria segun el pretest y postest
del grupo control y experimental

Testy grupo

Nivel de inferencia del significado Pretest
de los textos escritos Grupo control (n=23) Grupo experimental (n=21)
(fi) (%) (fi) (%)
En inicio 14 61 15 71
En proceso 8 35 6 29
Logro previsto 1 4 0 0
Logro destacado 0 0 0 0
Postest
En inicio 16 70 3 14
En proceso 7 30 11 53
Logro previsto 0 0 7 33
Logro destacado 0 0 0 0
80% -
71% 70%
70% -
61%
8 60% -
€ 53%
8
T 50% -
7]
()]
 40% -
3 4 35% 30% 3%
= 29% °
= 30% -
Q
2
S 20% - 14
10% %
% 0% 0% 0% 0% 0%
0% ; ; ; ——
Pretest GC Pretest GE Postest GC Postest GE
Nivel de inferencia del significado de los textos escritos
B Eninicio MEnproceso M Logroprevisto M Logro destacado

Figura 4. Distribucién de frecuencia del nivel de inferencia del significado de
textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de secundaria segun el
pretest y postest del grupo control y experimental
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3.1.5 Reflexion sobre la formay contenido

Pretest del grupo control y experimental

Se puede apreciar que, antes de la aplicacion del programa, los resultados
descriptivos en el pretest referente al nivel de reflexiébn sobre la forma y contenido
de los textos escritos, de los estudiantes de primero de secundaria, fueron muy
similares, puesto que, el 100% del grupo control se encontré en los niveles de inicio
y proceso, de la misma manera, el 90% del grupo experimental también alcanzo los
niveles de inicio y proceso.

Se pudo concluir que: entre el grupo control y experimental no existieron
diferencias numéricas significativas antes de la aplicacién del programa estrategias

de lectura.

Postest del grupo control y experimental

Se puede apreciar que, después de la aplicacion del programa, los
resultados descriptivos en el postest referente al nivel de reflexién sobre la forma 'y
contenido de los textos escritos fueron muy diferentes, ya que, solo el 13% del
grupo control consiguié el nivel de logro previsto y logro destacado, mientras que,
el 47% del grupo experimental obtuvo estos niveles.

En consecuencia, se pudo concluir que: la aplicacion del programa
estrategias de lectura si influyé en la reflexién sobre la forma y contenido de los

textos escritos.



Tabla 7

Distribucién de frecuencia del nivel de reflexién sobre la forma y contenido de
textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de secundaria segun el

pretest y postest del grupo control y experimental

Testy grupo
Nivel de reflexion sobre la forma y Pretest
contenido de los textos escritos _ . _
narrativos Qrupo control (n=23) Qrupo experimental (n=21)
(fi) (%) (fi) (%)
En inicio 19 83 11 52
En proceso 4 17 8 38
Logro previsto 0 0 1 5
Logro destacado 0 0 1 5
Postest
En inicio 17 74 2 10
En proceso 3 13 9 43
Logro previsto 3 13 7 33
Logro destacado 0 0 3 14
90% A
83%
80% 74%
§ 70% A
S 60%
- o
3 52%
& 50% - 43%
S 38%
Qo 40%
S
@ 30% -
2
o
& 20% - 17% 13%13% 14%
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Nivel de reflexion sobre la forma y contenido de los textos escritos

B Eninicio MEnproceso M Logroprevisto M Logro destacado

Figura 5. Distribucion de frecuencia del nivel de reflexion sobre la forma y
contenido de textos escritos narrativos de los estudiantes de primero de
secundaria segun el pretest y postest del grupo control y experimental




3.2 Resultados inferencial

Tabla 8

es

Prueba de Normalidad de Kolmogorov — Smirnov
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Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Comprension  Recuperacion  Reorganizacion  Inferencia de Reflexion
de textos de informacién informacion de significados  sobre la
escritos de textos textos escritos de textos formay
narrativos escritos narrativos escritos contenido
narrativos narrativos de los textos
escritos
narrativos
N 88 88 88 88 88
Parametros Media 9,99 3,08 1,59 3,15 2,17
normales®®  Desviacion
esténdar 3,449 1,106 ,942 1,246 1,383
Maximas Absoluta ,093 ,195 ,213 ,208 ,169
diferencias  Positivo ,078 , 134 ,189 , 156 ,165
extremas Negativo -,093 -,195 -,213 -,208 -,169
Estadistico de prueba ,093 ,195 ,213 ,208 ,169
Sig. asint6tica (bilateral) ,045¢ ,000¢ ,000¢ ,000¢ ,000¢

a. La distribucién de prueba es normal.

b. Se calcula a partir de datos.

c. Correccion de significacion de Lilliefors.

En la tabla, se observa el comportamiento de la variable de estudio y sus

dimensiones en relacion a la distribucidén en la curva normal; donde se observa que

la significancia (Sig.) en todas las dimensiones de la comprensién de textos

narrativos es menor a 0.05; la cual indica que las distribuciones observadas no

corresponden a una distribucién de contraste normal; por consiguiente, para la

prueba de hipdtesis se utilizan estadisticos no paramétricos, en este caso U de

Mann Whitney.
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3.2.1 Programa “estrategias de lectura” y la comprension de textos escritos
narrativos

Ho:
El programa estrategias de lectura no influye en la comprensién de textos escritos
narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257 Reino Unido de

Gran Bretafia- Huaycan.

H1:
El programa estrategias de lectura influye en la comprension de textos escritos
narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257 Reino Unido de

Gran Bretafia- Huaycan.

Resultados inferenciales en el pretest:

Se puede apreciar que en el grupo control y experimental, no existieron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio y en la suma de rangos,
asi mismo, en los estadisticos de contraste se observo que, la significancia Sig. =
0,454 es mayor que a=0,05 (Sig. > a) y Z = -0,748 es mayor que el punto critico -
1,96, en consecuencia, se demostré6 que no existieron diferencias significativas

entre los grupos.

Resultados inferenciales en el postest:

Se puede apreciar que en el grupo control y experimental, si existieron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio (12,63 y 33,31) y en la
suma de rangos (290,50 y 699,50), asi mismo, en los estadisticos de contraste se
observé que, la significancia Sig. = 0,000 es menor que a=0,05 (Sig. <a)y Z = -
5,386 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto, se rechazo la hipotesis nula
y se acepto la Hi, demostrandose que si existieron diferencias significativas entre
los grupos, comprobandose de este modo que: El programa estrategias de lectura
influyé en la comprension de textos escritos narrativos de los estudiantes de 1° de

secundaria de la I.E N° 1257 Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan.



67

Tabla 9
Prueba de hipétesis general segun rangos y estadisticos de contraste, del
estadistico U de Mann-Whitney

Rangos Estadisticos de contraste?
Rango Suma de Comprension de textos escritos
Testy grupo N .
promedio rangos narrativos
Pretest control 23 21,13 486,00 U de Mann-Whitney 210,000
W de Wilcoxon 486,000
Comprension Pretest 21 24,00 504,00 Z -,748
de textos experimental Sig. Asintét. (bilateral) ,454
escritos Postest 23 12,63 290,50 U de Mann-Whitney 14,500
narrativos control W de Wilcoxon 290,500
Postest 21 33,31 699,50 z -5,386
experimental Sig. Asintét. (bilateral) ,000

Nota: a. Variable de agrupacion: Test y grupo.

3.2.2 Prueba de hipétesis especifica 1

Ho:
El programa estrategias de lectura no influye en la recuperacién de informacion de
textos escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257

Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan.

H1:

El programa estrategias de lectura influye en la recuperaciéon de informacion de
textos escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257
Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan.

Resultados inferenciales en el pretest:

Se puede apreciar que en el grupo control y experimental, no existieron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio y en la suma de rangos,
asi mismo, en los estadisticos de contraste se observo que, la significancia Sig. =
0,270 es mayor que 0=0,05 (Sig > a) y Z =-1,103 es mayor que el punto critico -
1,96, en consecuencia, se demostré que no existieron diferencias significativas

entre los grupos.
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Se puede apreciar que en el grupo control y experimental, si existieron

diferencias numéricas significativas en el rango promedio (14,80 y 30,93) y en la

suma de rangos (340,50 y 649,50), asi mismo, en los estadisticos de contraste se

observé que, la significancia Sig. = 0,000 es menor que a=0,05 (Sig. <a)y Z = -

4,368 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto, se rechazd la hipotesis nula

y se acepto la Hi, demostrandose que si existieron diferencias significativas entre

los grupos, comprobandose de este modo que: El programa estrategias de lectura

influyé en la recuperacion de informacion de textos escritos narrativos de los

estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257 Reino Unido de Gran Bretana-

Huaycan.
Tabla 10

Prueba de hipétesis especifica 1 segun rangos y estadisticos de contraste, del

estadistico U de Mann-Whitney

Rangos Estadisticos de contraste?
Testy grupo N Rango. Suma de Recuperacion (.je informa.cién de

promedio rangos textos escritos narrativos
Pretest control 23 24,46 562,50 U de Mann-Whitney 196,500
Recuperacion W de Wilcoxon 427,500
de Pretest 21 20,36 42750 Z -1,103
informacion experimental Sig. Asintét. (bilateral) ,270
de textos Postest control 23 14,80 340,50 U de Mann-Whitney 64,500
escritos W de Wilcoxon 340,500
narrativos Postest 21 30,93 649,50 Z -4,368
experimental Sig. Asintét. (bilateral) ,000

Nota: a. Variable de agrupacion: Test y grupo.

3.2.3 Prueba de hipétesis especifica 2

Ho:

El programa estrategias de lectura no influye en la reorganizacion de informacion

de textos escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la |I.E N°

1257 Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan.
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H1:
El programa estrategias de lectura influye en la reorganizacién de informacion de
textos escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257

Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan.

Resultados inferenciales en el pretest:

Se puede apreciar que en el grupo control y experimental, no existieron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio y en la suma de rangos,
asi mismo, en los estadisticos de contraste se observo que, la significancia Sig. =
0,213 es mayor que a=0,05 (Sig > a) y Z = -1,245 es mayor que el punto critico -
1,96, en consecuencia, se demostré que no existieron diferencias significativas

entre los grupos.

Resultados inferenciales en el postest:

Se puede apreciar que en el grupo control y experimental, si existieron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio (16,43 y 29,14) y en la
suma de rangos (378,00 y 612,00), asi mismo, en los estadisticos de contraste se
observé que, la significancia Sig. = 0,001 es menor que a=0,05 (Sig. <a)y Z = -
3,466 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto, se rechazo la hipotesis nula
y se acepto la Hi, demostrandose que si existieron diferencias significativas entre
los grupos, comprobandose de este modo que: El programa estrategias de lectura
influyé en la reorganizacién de informacion de textos escritos narrativos de los
estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257 Reino Unido de Gran Bretafa-

Huaycan.
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Tabla 11
Prueba de hipétesis especifica 2 segun rangos y estadisticos de contraste, del
estadistico U de Mann-Whitney

Rangos Estadisticos de contraste?
Rango Sumade Reorganizacion de informacién de
Testy grupo N ) . .
promedio rangos textos escritos narrativos
Pretest control 23 20,33 467,50 U de Mann-Whitney 191,500
L W de Wilcoxon 467,500
Reorganizacion
) ) Pretest 21 24,88 522,50 Z -1,245
de informacion ) ] o ]
experimental Sig. Asintét. (bilateral) ,213
de textos i
) Postest 23 16,43 378,00 U de Mann-Whitney 102,000
escritos .
) control W de Wilcoxon 378,000
narrativos
Postest 21 29,14 612,00 Z -3,466
experimental Sig. Asintét. (bilateral) ,001

Nota: a. Variable de agrupacion: Test y grupo.

3.2.4 Prueba de hipétesis especifica 3

Ho
El programa estrategias de lectura no influye en la inferencia de significados de
textos escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257

Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan.

H1:
El programa estrategias de lectura influye en la inferencia de significados de textos
escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257 Reino

Unido de Gran Bretafia- Huaycan.

Resultados inferenciales en el pretest:

Se puede apreciar que en el grupo control y experimental, no existieron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio y en la suma de rangos,
asi mismo, en los estadisticos de contraste se observd que, la significancia Sig. =
0,581 es mayor que 0=0,05 (Sig > a) y Z = -0,552 es mayor que el punto critico -
1,96, en consecuencia, se demostré que no existieron diferencias significativas

entre los grupos.
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Se puede apreciar que en el grupo control y experimental, si existieron

diferencias numéricas significativas en el rango promedio (15,04 y 30,67) y en la

suma de rangos (346,00 y 644,00), asi mismo, en los estadisticos de contraste se

observé que, la significancia Sig. = 0,000 es menor que a=0,05 (Sig. <a)y Z = -

4,209 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto, se rechazé la hipotesis nula

y se acepto la Hi, demostrandose que si existieron diferencias significativas entre

los grupos, comprobandose de este modo que: El programa estrategias de lectura

influyd en la inferencia de significados de textos escritos narrativos de los

estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257 Reino Unido de Gran Bretaia-

Huaycan.

Tabla 12

Prueba de hipétesis especifica 3 segun rangos y estadisticos de contraste, del

estadistico U de Mann-Whitney

Rangos Estadisticos de contraste?
Rango Sumade Inferencia de significados de
Testy grupo N ) ) )
promedio  rangos textos escritos narrativos
Pretest control 23 23,48 540,00 U de Mann-Whitney 191,500
) W de Wilcoxon 467,500
Inferencia de
o Pretest 21 21,43 450,00 z -1,245
significados . . NPT
experimental Sig. Asintét. (bilateral) ,213
de textos _
i Postest control 23 15,04 346,00 U de Mann-Whitney 70,000
escritos
) W de Wilcoxon 346,000
narrativos
Postest 21 30,67 644,00 z -4,209
experimental Sig. Asintét. (bilateral) ,000

Nota: a. Variable de agrupacion: Test y grupo.
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3.2.5 Prueba de hipétesis especifica 4

Ho:
El programa estrategias de lectura no influye en la reflexion sobre la forma y
contenido de textos escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de

la I.LE N° 1257 Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan.

H1:
El programa estrategias de lectura influye en la reflexion sobre la forma 'y
contenido de textos escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de

la I.LE N° 1257 Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan.

Resultados inferenciales en el pretest:

Se puede apreciar que en el grupo control y experimental, no existieron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio y en la suma de rangos,
asi mismo, en los estadisticos de contraste se observo que, la significancia Sig. =
0,064 es mayor que a=0,05 (Sig > a) y Z = -1,351 es mayor que el punto critico -
1,96, en consecuencia, se demostrd que no existieron diferencias significativas

entre los grupos.

Resultados inferenciales en el postest:

Se puede apreciar que en el grupo control y experimental, si existieron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio (14,83 y 30,90) y en la
suma de rangos (341,00 y 649,00), asi mismo, en los estadisticos de contraste se
observé que, la significancia Sig. = 0,000 es menor que a=0,05 (Sig. <a)y Z = -
4,239 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto, se rechazé la hipotesis nula
y se acepto la Hi, demostrandose que si existieron diferencias significativas entre
los grupos, comprobandose de este modo que: El programa estrategias de lectura
influy6 en la reflexion sobre la forma y contenido de textos escritos narrativos de los
estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257 Reino Unido de Gran Bretaia-

Huaycan.
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Prueba de hipétesis especifica 4 segun rangos y estadisticos de contraste, del

estadistico U de Mann-Whitney
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Rangos Estadisticos de contraste?
Reflexion sobre la formay
Rango Sumade ) )
Test y grupo N ) contenido de textos escritos
promedio rangos )
narrativos
» Pretest control 23 17,43 401,00 U de Mann-Whitney 125,000
Reflexion )
W de Wilcoxon 401,000
sobre la
Pretest 21 28,05 589,00 Z -1,351
formayy . o
] experimental Sig. Asintét. (bilateral) ,064
contenido de i
text Postest control 23 14,83 341,00 U de Mann-Whitney 65,000
extos
) W de Wilcoxon 341,000
escritos
. Postest 21 30,90 649,00 Z -4,239
narrativos ] ) ) )
experimental Sig. Asintét. (bilateral) ,000

Nota: a. Variable de agrupacion: Test y grupo.



V. Discusion



Discusién

Después de haber analizado la informacion y haber realizado la
contratacion de hipétesis, se aprecia de los resultados obtenidos en la
hipotesis general que existe una influencia del Programa “estrategias de
lectura” en la comprension de textos escritos narrativos de los estudiantes
de 1° ano de secundaria de la |.E. “Reino Unido de Gran Bretana”- Huaycan;
ya que se observd que en el grupo control y experimental, si existieron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio (12,63 y 33,31) y
en la suma de rangos (290,50 y 699,50), asi mismo, en los estadisticos de
contraste se observo que, la significancia Sig. = 0,000 es menor que a=0,05
(Sig. < a) y Z = -5,386 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto, se
rechazo la hipétesis nula y se acepto la Hi, demostrandose que si existieron
diferencias significativas entre los grupos, constatandose de ese modo que:
El programa “estrategias de lectura” influyé en la comprension de textos
escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257
Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan. Asimismo, resultados similares se
hallaron en la investigacién de Guerray Forero (2015) quienes realizan una
investigacién en Colombia denominada “Estrategias para el desarrollo de la
comprension de textos académicos” y que consiste en utilizar estrategias
cognitivas y metacognitivas durante los tres momentos de la lectura (antes,
durante y después), para favorecer el procesamiento de la informacion.
Después de la intervencion pedagogica se evidencié que los estudiantes
mejoraron su capacidad de comprender textos académicos aplicando las
estrategias cognitivas y metacognitivas. Por otro lado un hallazgo parecido
se hallé en la investigacion de Vega, Bafales, Salas, Reyna y Pérez (2014)
profesores de la Universidad Autonoma de Tamaulipas que en su
investigacion denominada : “Ensefianza de estrategias para la comprension
de textos expositivos con alumnos de sexto grado de primaria” analizaron el
impacto de la enseflanza conjunta de tres estrategias de lectura
(estructuras textuales, organizadores graficos y resumenes) en la

comprension de textos expositivos. Los resultados del postest sefialaron
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que los estudiantes del grupo experimental no solo evidenciaron un progreso en la
comprension de textos expositivos; sino que, también lograron transferir las
estrategias de comprension de textos expositivos a nuevas situaciones de lecturas.

En relacion a la primera hipotesis especifica que se centré en determinar la
influencia del Programa “estrategias de lectura” en la recuperacion de informacion
de textos escritos narrativos y en los resultados se descubri6 que en el grupo control
y experimental, si existieron diferencias numéricas significativas en el rango
promedio (14,80 y 30,93) y en la suma de rangos (340,50 y 649,50), asi mismo, en
los estadisticos de contraste se observé que, la significancia Sig. = 0,000 es menor
que a=0,05 (Sig. < a) y Z = -4,368 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto,
se rechazo la hipoétesis nula y se aceptd la Hi, demostrandose que si existieron
diferencias significativas entre los grupos, comprobandose de este modo que el |
programa estrategias de lectura influyd en la recuperacion de informacion de textos
escritos narrativos. Un resultado similar encontrd6 Torres (2012) en su tesis
denominada: “Eficacia del programa de comprension lectora para alumnos de
segundo de secundaria en una Institucion Educativa de Ventanilla” pues los
estudiantes del segundo grado de secundaria (E, F y G) después de su
participacion en el programa de comprension lectora, presentaron un progreso
estadisticamente importante de la comprensién lectora y en la capacidad de
recuperar informacion. Al respecto Quijada (2014) sefiala que recuperar
informacion consiste en reproducir la informacion que el texto nos brinda de forma
explicita. Esta capacidad nos permitira conocer de manera integral lo que establece
el texto, asimismo, nos facilitara el camino para los siguientes niveles de
comprension.

En relacién a la segunda hipotesis especifica que se centré en determinar la
influencia del Programa “estrategias de lectura” en la reorganizacion de textos
escritos los resultados arrojaron Se puede apreciar que en el grupo control y
experimental, si existieron diferencias numéricas significativas en el rango
promedio (16,43 y 29,14) y en la suma de rangos (378,00 y 612,00), asi mismo, en
los estadisticos de contraste se observé que, la significancia Sig. = 0,001 es menor
que a=0,05 (Sig. <a) y Z = -3,466 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto,

se rechazd la hipétesis nula y se aceptd la Hi, demostrandose que si existieron
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diferencias significativas entre los grupos, comprobandose de este modo que: El
programa estrategias de lectura influydé en la reorganizacion de informacion de
textos escritos. Al respecto Tapia (2009) sefialo que sin un orden establecido la vida
de las personas seria un caos, entonces, la reorganizacion permite obtener una
imagen mas clara del contenido del texto. Sobre ese tema Catala et al. (2013)
también sostuvo que un excelente proceso lector implica la reorganizacion de la
informacion recibida, haciendo una sintesis, un esquema, o un resumen.

En relacion a la tercera hipotesis especifica que se centro en determinar la
influencia del Programa “estrategias de lectura” en la inferencia de significados de
los textos escritos narrativos los resultados arrojaron que en el grupo control y
experimental, si existieron diferencias numeéricas significativas en el rango
promedio (15,04 y 30,67) y en la suma de rangos (346,00 y 644,00), asi mismo, en
los estadisticos de contraste se observo que, la significancia Sig. = 0,000 es menor
que a=0,05 (Sig. < a) y Z = -4,209 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto,
se rechazod la hipoétesis nula y se aceptd la Hi, demostrandose que si existieron
diferencias significativas entre los grupos, comprobandose de este modo que: El
programa estrategias de lectura influyé en la inferencia de significados de textos
escritos narrativos de los estudiantes. Resultados similares hall6 en su
investigacion Palomino y Villarroel (2014) quienes en su tesis denominada:
“‘Estrategia antes, durante y después para mejorar la comprension de textos
narrativos en estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion educativa
N° 21568 Santa Rosa de Lima, Chancay, 2013” demostraron que la aplicacion
de estrategia antes de la lectura (predicciones, interrogar al texto, paratexto);
durante la lectura (lectura silenciosa, lectura en cadena, subrayado, verificacion de
hipotesis, vocabulario) y después de la lectura (resumen, parafrasea, organizador
grafico) permite ascender de manera significativa en la comprension de textos
narrativos de los educandos. Se constatd que los estudiantes aplicando la
estrategia antes, durante y después mejoraron de forma importante la
comprension inferencial de textos narrativos. Asimismo se corrobora las ideas
presentadas por Aristizabal (2009) que hay informacion que el autor transmite, no
necesariamente con palabras escritas, y que deben ser inferidas por el lector.

Entonces inferir consiste en reconocer los pensamientos semiocultos del texto y
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que han sido puestos alli por el autor del texto. Inferir no es volver a decir lo que
esta escrito en el texto sino develar la informacion que esta escondida. El lector
eficaz no debe conformarse con la informacion explicita, pues ellos no son
suficientes para una optima comprension lectora.

En relacion a la cuarta hipétesis especifica que se centrdé en determinar la
influencia del Programa “estrategias de lectura” en la reflexién sobre la forma y
contenido de los textos escritos los resultados arrojaron que en el grupo control y
experimental, si existieron diferencias numeéricas significativas en el rango
promedio (14,83 y 30,90) y en la suma de rangos (341,00 y 649,00), asi mismo, en
los estadisticos de contraste se observo que, la significancia Sig. = 0,000 es menor
que a=0,05 (Sig. <a)y Z = -4,239 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto,
se rechazo la hipoétesis nula y se aceptod la Hi, demostrandose que si existieron
diferencias significativas entre los grupos, comprobandose de este modo que: El
programa “estrategias de lectura” influyd en la reflexion sobre la forma y contenido
de textos escritos narrativos de los estudiantes. Resultados similares hall6 Huaman
(2015) en su tesis titulada: “Programa Estrategia de lectura en la comprension de
textos expositivos en estudiantes de cuarto afio, 2015” donde se corrobord que la
utilizacion de ciertas estrategias como sumillado, subrayado e infografia influye
positivamente en la comprension de textos expositivos de los estudiantes de 4° de
secundaria, incluyendo el nivel critico que implica una reflexion por parte del lector

de la forma y contenido de los textos.



V. Conclusiones



Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:
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Conclusioén

Respecto al objetivo general, se ha demostrado que: El programa
estrategias de lectura influy6 en la comprension de textos escritos narrativos
de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257 Reino Unido de
Gran Bretafia- Huaycan (Z=-5,386 y Sig.=0,000).

Respecto al objetivo especifico 1, se ha demostrado que: El programa
estrategias de lectura influyé en la recuperacion de informacién de textos
escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257
Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan (Z=-4,368 y Sig.=0,000).

Respecto al objetivo especifico 2, se ha demostrado que: El programa
estrategias de lectura influy6 en la reorganizacion de informacion de textos
escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257
Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan (Z=-3,466 y Sig.=0,001).

Respecto al objetivo especifico 3, se ha demostrado que: El programa
estrategias de lectura influyé en la inferencia de significados de textos
escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N° 1257
Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan (Z=-4,209 y Sig.=0,000).

Respecto al objetivo especifico 4, se ha demostrado que: El programa
estrategias de lectura influy6 en la reflexion sobre la forma y contenido de
textos escritos narrativos de los estudiantes de 1° de secundaria de la I.E N°
1257 Reino Unido de Gran Bretafia- Huaycan (Z=-4,239 y Sig.=0,000).



VI. Recomendaciones



Primera:

Segunda:

Tercera:

82

Recomendacién

Tras los resultados de la investigacion donde se evidencio que el
Programa ‘“estrategias de lectura” influye positivamente en la
comprension de textos escritos narrativos se sugiere promover las
actividades de lectura teniendo en cuenta los tres momentos de la lectura
(antes, durante y después) y propiciando entre los estudiantes una
lectura estratégica, es decir, dotar a los estudiantes de estrategias que
le permitan enfrentar con mayor éxito la lectura. Ademas de tratar la

lectura desde un enfoque interactivo.

Los resultados de la investigacion han demostrado que las estrategias
que se promovieron en el Programa “estrategias de lectura” influyen
positivamente en la comprensién de textos escritos narrativos; por ello
se sugiere a los docentes dedicar tiempo a la enseiflanza de las
siguientes estrategias : proposito de la lectura, activacion del
conocimiento previo, formulacion de predicciones, promover la
formulacion de preguntas por parte de los estudiantes, resumir las ideas
del texto y reconocer las idea principal del texto.

Al tener la certeza de que el Programa “estrategias de lectura” incide
en la comprension de textos narrativos se recomienda a las
instituciones educativas realizar programas similares para acrecentar
la comprension lectora, extendiendo el numero de sesiones y
ampliando la tipologia textual, es decir, promover entre los estudiantes
la lectura de textos expositivos, argumentativos, narrativos,

instructivos, etc.
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APENDICE A

Matriz de consistencia



FORMATO: MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

Problema General

¢Qué influencia tiene el
Programa Estrategias de
lectura en la comprension
de textos escritos narrativos
de los estudiantes de 1° de
secundaria de la ILE N°
1257 Reino Unido de Gran

Bretafia- Huaycan?

Problemas Especificos

influencia tiene

¢Qué
Programa estrategias de
lectura en la recuperacion
de informacién de textos
escritos narrativos de los
estudiantes de 1° de
secundaria de la I.LE N°
1257 Reino Unido de Gran

Bretafia- Huaycan?

Objetivo General

Determinar la influencia
del Programa estrategias
de lectura en la
comprensién de textos
narrativos  de los
estudiantes de 1° de
secundaria de la I.LE N°
1257 Reino Unido de

Gran Bretafia- Huaycan.

Objetivos Especificos

Determinar la influencia

del Programa estrategias
de lectura en la
recuperacion de

informacién de  textos
escritos narrativos de los
estudiantes de 1° de
secundaria de la I.LE N°
1257 Reino Unido de

Gran Bretafia- Huaycéan.

Hip6tesis General

El programa estrategias
de lectura influye en la
comprensioén de textos
escritos narrativos de los
estudiantes de 1° de
secundaria de la I.LE N°
1257 Reino Unido de
Gran Bretafia- Huaycan

Hipotesis Especificos

El programa estrategias
de lectura influye en la
recuperacion de
informacién  de textos
escritos narrativos de los
estudiantes de 1° de
secundaria de la .LE N°
1257 Reino Unido de

Gran Bretafia- Huaycan.

El programa estrategias
de lectura influye en la

reorganizacion de

Variable Dependiente : Comprensidn de textos narrativos

Dimensiones Indicadores items Escala de valores Nivel y Rango
¢, Qué dice el texto sobre
RECUPERA Localiza |Atenea?
INFORMACION DE informacion ¢, Qué hizo Atenea con el
DIVERSOS TEXTOS relevante tapiz de Aracne?
ESCRITOS
¢, Cudl es el MARCO de
Reconoce la silueta (la narracion leida?
o estructura del ¢, Qué tipo de narracion
texto es el que acabas de Respuesta correcta
leer?
(1 punto)
REORGANIZA ¢, Cudl es la secuencia del
INFORMACION DE Reconstruye la  ftexto? D(elsézcgg)o

DIVERSOS TEXTOS
ESCRITOS

INFIERE EL
SIGNIFICADO DE LOS
TEXTOS ESCRITOS

REFLEXIONA SOBRE
LA FORMA,
CONTENIDO DE LOS
TEXTOS ESCRITOS

secuencia del texto.

Parafrasea el
contenido del texto

Construye
organizadores
gréaficos

Establece diversas
relaciones entre
las ideas del texto.
Deduce el
significado de
palabras,
expresiones o
frases con sentido
figurado

Deduce relaciones
de causa efecto.

Deduce las
caracteristicas y
cualidades de
personajes.

¢, Qué enunciado
parafrasea mejor el
siguiente fragmento?

Completa LA CRUZ
CATEGORIAL con los
elementos de la
narracion:

¢, Qué semejanza hay
entre Atenea y Aracne?

¢, Qué significado tiene
“desafio” en la narracion?

¢, Qué hubiera sucedido si
lAracne hubiera sido
respetuosa?

¢, Qué hubiera sucedido si
lAtenea no hubiera
castigado a Aracne?

¢, Qué caracteristica no
tenia Aracne?

¢, De qué trata la

Respuesta incorrecta
(0 puntos)

Logro previsto
(14-17)

Proceso
(11- 13 puntos)

Inicio
(0- 10 puntos




¢Qué influencia tiene el

Programa estrategias de

lectura en la
reorganizacion de
informacion  de textos

escritos  narrativos  de
secundaria  de los
estudiantes de 1° de
secundaria de la ILE N°
1257 Reino Unido de Gran
Bretafia- Huaycan?

¢Qué influencia tiene el
Programa estrategias de
lectura en la inferencia de
significados  de  textos
escritos narrativos de los
estudiantes de 1° de
secundaria de la I.LE N°
1257 Reino Unido de Gran

Bretafia- Huaycan?

Determinar la influencia

del Programa estrategias

de lectura en la
reorganizacion de
informacién de textos

escritos narrativos de los
estudiantes de 1° de
secundaria de la I.E N°
1257 Reino Unido de

Gran Bretafia- Huaycan.

Determinar la influencia
del Programa estrategias
de lectura en la
inferencia de significados
de textos escritos
narrativos  de los
estudiantes de 1° de
secundaria de la I.LE N°
1257 Reino Unido de

Gran Bretafia- Huaycan.

informacién de textos
escritos narrativos de los
estudiantes de 1° de
secundaria de la .LE N°
1257 Reino Unido de

Gran Bretafia- Huaycan.

El programa estrategias
de lectura influye en la en
la inferencia de
significados de textos
escritos narrativos de los
estudiantes de 1° de
secundaria de la I.LE N°
1257 Reino Unido de
Gran Bretafia- Huaycan.

El programa estrategias
de lectura influye en la
reflexion sobre la forma 'y

contenido, de textos

Deduce el tema
central y los
subtemas.

Deduce el
proposito de un
texto

Explica la intencion
del autor en el uso
de recursos
textuales a partir de
su conocimiento y
experiencia.

Opina sobre las
ideas del texto.

narracion?
¢,De qué trata el
siguiente parrafo?

¢,Cual es el proposito del
texto?

¢, Por qué crees que el
autor hace uso de la
raya (— ) en varias
ocasiones?

¢, Cudl es la intencion del
autor en el siguiente
fragmento?

Si ser indulgente es
“castigar sin demasiada
dureza” ;,Qué tendia que
haber hecho Aracne para
ser “indulgente™?

¢ Te parece correcta la
actitud de Aracne?

¢, Cémo crees que
demostré Atenea el
carifio que sentia por
lAracne?




tiene el
de

la reflexion

¢Qué influencia
Programa estrategias
lectura” en
sobre la forma y contenido
de textos escritos narrativos
de los estudiantes de 1° de
secundaria de la ILE N°
1257 Reino Unido de Gran

Bretafia- Huaycan?

Determinar la influencia
del Programa estrategias
de lectura” enla
reflexién sobre la forma 'y
contenido de textos
escritos narrativos de los
estudiantes de 1° de
secundaria de la I.LE N°
1257 Reino Unido de
Gran Bretafia- Huaycan

escritos narrativos en los
de
secundaria de la I.LE N°
1257 Reino Unido de

Gran Bretafia- Huaycan.

estudiantes de 1°

METODOLOGIA

Tipo de investigacién : Aplicada

Disefio: Cuasi experimental

Método: Encuesta. cuestionario

Alcance: Longitudinal

Poblacién: 1° de secundaria “B” Y “C” de la |.LE. N°1257 REINO UNIDO DE GRAN BRETA:NA
Muestra 1° de secundaria “B” Y “C” DE LA I.E. N°1257 REINO UNIDO DE GRAN BRETANA
Muestreo. No probabilistico




APENDICE B

Instrumento de investigacion



/’ COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS NARRATIVOS i\
Apellidos y nombres:
Grado: 1° de secundaria Seccion:

Fecha:

\_

Estimado y estimada estudiante:
Lee con atencion el texto y cada pregunta, luego responde lo mejor que
puedas. Tienes 90 minutos para desarrollar la prueba.

ARACNE Y LA DIOSA ATENEA

Cuentan los viejos relatos inventados en la
antigledad que hace mucho, muchisimo
tiempo, vivia en una lejana ciudad una joven
muchacha que se llamaba Aracne. Esta
muchacha trabajaba en un taller haciendo
tapices. Sus tapices llegaron a tener tanta
fama por su belleza que de todos los lugares
acudian personas para admirarlos y todos
comentaban que parecian estar realizados
por la misma Atenea, diosa de las tejedoras

y las bordaduras.

A Aracne aguellos comentarios no le
gustaban. Pensaba que sus obras eran
perfectas y no queria que se le comparara

ni tan siquiera con una diosa. Y

especialmente le molestaba que algunas
personas pensaran gue debia su arte a las ensefianzas de la propia diosa. Por este

motivo, un dia desafié a Atenea a tejer un tapiz.

— Diosa Atenea — gritd Arache — atrévete a competir conmigo tejiendo un tapiz. Asi

todo el mundo podréa ver quién de las dos teje mejor.




La diosa Atenea sentia realmente aprecio por Aracne y no queria hacerle dafio. Por
eso tomé la figura de una anciana bondadosa y se presenté ante la joven para
solicitarle que fuera mas modesta.

— Aracne, ¢ Por qué ofendes a una Diosa? —Le dijo en tono carifioso— Conférmate
con ser la mejor tejedora del mundo y no trates de ignorante a los dioses.

— Calla, vieja estupida —respondio Aracne airada— Si Atenea no se presenta, ante

mi, es que no se siente capaz de competir conmigo.

En aquel mismo instante la vieja desaparecié y en su lugar quedé la diosa Atenea

dispuesta a aceptar el desafio.

Atenea y Aracne pusieron rapidamente manos a la obra. Las dos tomaron unos hilos
de seda y empezaron a confeccionar unos maravillosos tapices en los que
representaban a diversos personajes. Pasado el tiempo, las dos habian acabado su

labor.

Atenea representd en su tapiz a los doce dioses del Olimpo, y en cada esquina bord6
una escena en la que se mostraban los castigos reservados a los seres humanos que
se atrevian a desafiar a los Dioses. En cambio, Aracne confeccion6 un magnifico tapiz
en el que se veia al mismisimo dios Zeus, padre de Atenea y jefe de todos los dioses,

convertido en una vulgar serpiente.

Cuando Atenea vio que Aracne se burlaba del dios Zeus, no pudo reprimir su ira y,

cogiendo el tapiz de Aracne, lo rasg6 en mil pedazos mientras decia:

— Te castigaré para que en adelante aprendas a respetar a los Dioses.

Asustada por la ira de Atenea, Aracne quiso huir entre la gente. Pero atenea la agarré

por el pelo, la elevé del suelo y le dijo:

— Te condeno a vivir para siempre suspendida en el aire, tejiendo y tejiendo sin cesar.



Y al instante, Aracne quedo convertida en una arafia que, desde entonces, continta

tejiendo su tela sin parar.

MITO GRIEGO

DESPUES DE LEER CONTESTA LAS PREGUNTAS:

1.

a)
b)

c)
d)

b)

c)
d)

a)

b)

d)

e o oTos

¢ Qué dice el texto sobre Atenea?

Es diosa de las tejedoras y las bordaduras

Ensefo el arte de tejer a Arache

Representd en su tapiz a Zeus convertido en serpiente.
Sentia envidia de Aracne y queria hacerle dafio.

¢Qué hizo Atenea con el tapiz de Aracne?

Lo destroz6 en varios pedazos.

Lo elevo del suelo y lo hizo desaparecer.

Lo convirtio en una telarafa.

Dibujo sobre el tapiz escenas donde se castigaba a los humanos.

¢,Cual es el MARCO de la narracion leida?

Atenea tom¢ la figura de una anciana bondadosa y se presento ante la joven para
solicitarle que fuera mas modesta.

Cuentan los viejos relatos inventados en la antigliedad que hace mucho, muchisimo
tiempo, vivia en una lejana ciudad una joven muchacha que se llamaba Aracne.

Y al instante, Aracne queddé convertida en una arafia que, desde entonces, continla
tejiendo su tela sin parar.

A Aracne aquellos comentarios no le gustaban. Pensaba que sus obras eran perfectas y
no queria que se le comparara ni tan siquiera con una diosa.

¢Qué tipo de narracién es el que acabas de leer?
Leyenda

Cuento
Mito
Fabula

Reconstruye la secuencia del texto:

La diosa Atenea tomo la figura de una anciana. ( )
Aracne representd en su tapiz a Zeus convertido en serpiente. ( )



Il.
V.

VI.

Aracne desafio a la diosa Atenea a tejer un tapiz.

Atenea castigd a Aracne convirtiéndola en arafia.

Aracne no le gustaba que la compararan con la diosa Atenea.
Aracne era una muchacha famosa por sus bellos tejidos.

(
(
(
(

N N N

a) VILLV, LIV, I

b) VI, LIV, I, IV
c I, V, VLI IV
d) VI, VLI LIV

6. ¢Qué enunciado parafrasea mejor el siguiente fragmento?

— Aracne, ¢Por qué ofendes a una Diosa? —Le dijo en tono carifioso— Conférmate con

ser la mejor tejedora del mundo y no trates de ignorante a los Dioses.

a) La anciana se dirigi6 carifiosamente a Aracne y le pregunto ¢, Por qué me maltratas? Solo
alégrate con ser la mejor tejedora del mundo y no ofendas a los dioses.

b) La anciana le dijo timidamente a Aracne que ya no continuara ofendiendo a los dioses
por que recibiria un castigo.

c) La abuela afectuosamente le pregunto a Aracne ¢, Por qué humillas a Atenea? Resignate
a ser la mejor tejedora del mundo y no insultes a las divinidades.

d) La anciana le hablo fuertemente a Aracne y le interrog6 ¢ Por qué insultas a Atenea?
Solo siéntete orgullosa de ser la mejor tejedora y no humilles a los dioses.

7. Completa el organizador grafico : CRUZ CATEGORIAL

TIEMPO

MENSAIJE ARACNEY LA PERSONAIJES
DIOSA ATENEA

LUGAR




Aracne, Atenea / ciudad cercana/ hace mucho tiempo/ ser humildes
Aracne, Atenea, Zeus / lejana ciudad/ en la antigiedad/ ser soberbios
Aracne, Atenea/ lejana ciudad/ hace muchos afos / ser humildes

Aracne, anciana, Zeus, Atenea / lejana ciudad / hace muchisimo tiempo/ ser soberbios

¢, Qué semejanza hay entre Atenea y Aracne?
Ambas tenian una gran habilidad para tejer.

A ambas no les gustaba que las compararan.
Ambas decian ser las mejores tejedoras.
Ambas tenian una antipatia hacia la otra.

Segun la narracién ¢ qué significa “desafio”?
Atenea empez6 a confeccionar un maravilloso tapiz.
Atenea queria castigar a Aracne.

Atenea enfrentd una situacion dificil.

Atenea acept6 la competencia de tejido.

. ¢,Qué hubiera sucedido si Aracne hubiera sido respetuosa?

Sus tapices los comprarian hasta los dioses.
La gente la hubiera querido mas.

Zeus la hubiera convertido en diosa.

La diosa atenea no la hubiera castigado.

. ¢Qué hubiera sucedido si Atenea no hubiera castigado a Aracne?

Ella continuaria ofendiendo a los dioses.

Viviriamos en un mundo sin arafias.

Aracne se hubiera convertido en diosa de las tejedoras.
Zeus hubiera castigado a minerva

. ¢,Qué caracteristica tenia Aracne?

Temerosa
Humilde
Respetuosa
Desafiante



13. ¢ De qué trata el siguiente parrafo?

“Atenea y Aracne pusieron rapidamente manos a la obra. Las dos tomaron unos hilos
de seda y empezaron a confeccionar unos maravillosos tapices en los que
representaban a diversos personajes. Pasado el tiempo, las dos habian acabado su
labor”

a) Aparicién sorpresiva de Minerva.

b) Explicacion de los bordados de Aracne y Atenea.
c) Discusion entre Aracne y atenea.
d) Realizacion del reto entre Aracne y atenea.

14. ¢ De qué trata el siguiente fragmento?
— Te castigaré para que en adelante aprendas a respetar a los Dioses.

Asustada por lairade Atenea, Aracne quiso huir entre la gente. Pero atenea la agarré
por el pelo, la elevo del suelo y le dijo:

— Te condend a vivir para siempre suspendida en el aire, tejiendo y tejiendo sin
cesar.

Y al instante, Aracne queddé convertida en una arafia que, desde entonces, continta
tejiendo su tela sin parar.

a) El triunfo de Aracne
b) El castigo de Aracne
c) Lafuria de Aracne.
d) La muerte de Aracne

15. ¢ Cuél es el propésito del texto?

a) Describir el mal actuar de Aracne.

b) Persuadir a las personas de practicar la humildad.
c) Dar a conocer la venganza de Atenea.

d) Narrar el origen de la arafia.

16. ¢ Por qué crees que el autor hace uso de la raya (—) en varias ocasiones?

— Aracne, ¢Por qué ofendes a una Diosa? —Le dijo en tono carifioso— Conférmate
con ser la mejor tejedora del mundo y no trates de ignorante a los Dioses.

— Calla, vieja estupida —respondié Aracne airada— Si Atenea no se presenta, ante
mi, es que no se siente capaz de competir conmigo.

a) Senfalar lo mas interesante de la narracion.

b) Resaltar que los personajes se expresan con energia.
c) Reproducir los didlogos de los personajes.
d) Indicar que el narrador no interviene en la narracion.

17. ¢ Cudl es la intencion del autor en el siguiente fragmento?

La diosa Atenea sentia realmente aprecio por Aracne y no queria hacerle dafio. Por
eso tomo la figura de una anciana bondadosa y se presenté ante la joven para



solicitarle que fuera mas modesta.

a) Destacar lo protectora que es la diosa Atenea.

b) Dar a conocer lo rencorosa que es la diosa Atenea.
c) Resaltar la tolerancia de la diosa Atenea.

d) Describir lo afectuosa que es la diosa Atenea.

18. Si ser indulgente es “castigar sin demasiada dureza” ;Qué tendria que haber
hecho Atenea para ser “indulgente”?

a) Reconocer que Aracne era mejor tejedora que ella.
b) Desaparecer a Aracne por siempre.

c) Abrazary perdonar a Aracne.

d) Transforma a Aracne en arafia por un breve tiempo.

19. ¢ Te parece correcta la actitud de Aracne?

— Calla, vieja estupida —respondi6 Arache airada— Si Atenea no se presenta, ante
mi, es que no se siente capaz de competir conmigo.
a) Si, porque la anciana se metié en un asunto que no le corresponde.

b) No, porque hay que practicar el respeto y la modestia.
c) No, porque todos seremos ancianos algun dia.
d) Si, porque Aracne no pidié los consejos de la anciana.

20. ¢ Como crees gue demostrd Atenea el carifio que sentia por Aracne?

a) Aceptando el desafio de Aracne.

b) Transformandola en una arafia.

c) Ensefio a Aracne el arte de tejer.

d) Aconsejandole sobre su mala conducta.



APENDICE C

Programa “estrategias de lectura”



"PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA”

1. Datos de lainstitucion educativa:
Nombre: Institucién Educativa N° 1257 Reino Unido de Gran Bretafia.

Modalidad: Educacion Basica Regular
Localidad: Comunidad Urbana Autogestionaria de Huaycan
Direccion: Calle 07 s/n Zona D

Distrito: Ate vitarte

Provincia: Lima

Departamento: Lima

Director: Roy Rodriguez Carbajal

Docente responsable: Giselle Gladys Flores Lépez

2. Problema priorizado:

La UMC (2016) dio a conocer Los resultados de los estudiantes de 2° grado de
secundaria de la I.LE. N° 1257 Reino unido de Gran Bretafia, donde el 14,3% de
los lograron el nivel satisfactorio, encontrandose por debajo de los resultados a nivel
de UGEL y de DRELM. El 64, 3% de los estudiantes se ubicaron entre el nivel de
inicio y previos al inicio. Se deduce que mas de la mitad de los estudiantes de 2°
grado de secundaria de la institucion educativa no les resulta sencillo interiorizar el
contenido de los textos y no conciben “La comprension como producto de una
interacciébn continua entre el texto escrito y el sujeto lector, quien aporta
intencionadamente sus conocimientos previos y sus capacidades previos y sus
capacidades de razonamiento inferencial para elaborar una interpretacion

coherente del contenido” (Peronard, 1998, P.35)

Asimismo, a inicio del afio escolar, se aplicé una evaluacion diagnostica de

entrada que recogia informacién sobre el nivel de comprensién de textos escritos



de los estudiantes de 1° de secundaria evidenciando los siguientes resultados: 0%
de estudiantes se ubicaron en el rango de logro destacado ( calificacion 18 a 20) ,
12 % alcanzo el logro previsto ( calificacion 14 a 17) , un 35 % de estudiantes se
encuentra en el nivel de proceso ( calificacion 11 a 13) y un 50% esta en el nivel
de inicio ( calificacion 0 a 10). Los resultados mencionados anteriormente son de
interés porque el 1° grado de secundaria constituye la poblacion y muestra de
nuestra investigacion. Se concluye que de no cambiar la situacion existe el riesgo
de tener ciudadanos con serias limitaciones para la adquisicion de conocimientos y
con sentimientos de frustracion al no poder acceder nuevos horizontes a través de
la lectura. (Peronard, 1998, p. 54)

En mi experiencia como maestra del area de comunicacion la investigadora
comparte la idea de Peronard para que se produzca la comprension textual el lector
debe “enfrentarse” al texto haciendo uso de una variedad de recursos o estrategias

gue lo ayuden a construir el significado de los textos.

3. Poblacién beneficiaria:

Los estudiantes de 1° “B” de secundaria han sido seleccionados para participar del
Programa “Estrategias de lectura”. Durante el desarrollo de las sesiones los
estudiantes aprenderan a hacer uso de diversas estrategias lectoras que les

permitiran enfrentar con éxito la actividad de leer textos narrativos.

4. Justificacion del proyecto:

Cassany, Luna y Sanz (1994) sefalan que la lectura (debe entenderse leer como
comprender) es uno de los aprendizajes mas significativos de la vida escolar. “La
lectura es un instrumento potentisimo de aprendizaje”. (p.193) La persona que
practica la lectura de forma habitual y lo ejecuta de forma eficaz desarrolla su
pensamiento. “Aspectos como el éxito o el fracaso escolar, la preparacién técnica
para acceder al mundo del trabajo, el grado de autonomia y desenvoltura
personales, y otros mas se relacionan directamente con las capacidades de
lectura.” (P. 194)



Maqgueo (2005) hablando sobre el potencial formativo de la lectura afirma que
es una via para experimentar sentimientos, emociones, nos permite vivir otras
vidas y otros suefios (la de los personajes), nos pone en contacto con otros
tiempos, lugares, personas, costumbres y acrecienta nuestra vision del mundo. De
acuerdo a lo anterior, no es una sorpresa que en los ultimos afios la actividad lectora
se haya erigido en una de las grandes preocupaciones de la educacion, pues el

descalabro escolar esta vinculado con el escaso dominio de la lectura.

Solé (1998) manifiesta que la apropiacion de la lectura es indispensable para
desenvolverse con libertad en las sociedades letradas y produce una situacion de

inferioridad profunda en las personas que no alcancen este aprendizaje.

En conclusion, resulta incuestionable la relevancia que tiene en la vida de los
estudiantes la préactica de la lectura, ya que, les asegura un crecimiento personal y
académico. Ante ello se propone el Programa “estrategias de lectura” dirigido a los
estudiantes de 1° “B” de secundaria, que como ya se expuso anteriormente
presenta dificultades en la comprension lectora, y consecuencia de ello  se
consideran como estudiantes en riesgo de sufrir postergacién académica al no

poder alcanzar la comprension de los textos que leen.

5. Recursos disponibles:

RECURSOS HUMANOS | pEcURSOS MATERIALES | RECURSOS

e Plumones,
e Responsable del ] programa.
e Papeldgrafos.
programa _

e Fotocopias

e Iméagenes

e lecturas

e Hojas de colores

e Limpiatipo

FINANCIEROS
e Estudiantes de 1° “B” e Financiado por la
. e Papel Bond A4,
de secundaria. responsable del




6. Marco teérico:

Leer

Orellano, Marra y Collado (1997) manifiestan que leer es una tarea integral que
radica en hallar sentido en lo escrito. Hay que enfatizar que el sentido de un texto
no se presenta de manera evidente sino que hay que ejecutar acciones para
construirlo. El lector es el responsable de conceder una interpretacion a los
“‘indicios, pistas o marcas” que el texto brinda y que han sido puestas ahi por el

autor de acuerdo a su intencidbn comunicativa.

Importancia de la lectura

Martinez (2003) en el Seminario de Lectura: Pasado, Presente y futuro cita una
frase de Albert Einstein para resumir la importancia de la lectura “La imaginacién
es mas importante que el conocimiento”. La lectura es fundamental no solo para
adquirir conocimientos, también alienta la creatividad, tranquiliza y hace posible
conocer realidades diferentes y remotas. La lectura constituye una necesidad
primaria para el desarrollo de los nifios, pues estan en plena etapa de aprendizaje.
La persona que no ha incluido en su vida el habito de leer esta esclavo en su

mundo inmediato.

Modelo interactivo de la lectura

Mendoza (2002) sefiala que este modelo de lectura no se centra ni en el texto
(modelo ascendente bottom up) ni en el lector (modelo descendente top down),
aunque se acerca mas a este ultimo. Manifiesta que la comprension esta dirigida
simultaneamente por los datos del texto y por el conocimiento previo del lector

Lectura estratégica:

Galdames, Walqui, Gustafson (2006) manifiestan que un buen lector hace uso de
estrategias de manera automéatica para alcanzar la mayor comprension de su
lectura. Por ejemplo, antes de leer, el buen lector examina los conocimientos
previos que posee del texto que va a leer y motiva su actividad estableciendo un

objetivo de lectura.



Comprension

Al respecto menciona Tuffanelli (2010) que la comprensién y el conocimiento no
son adquisiciones pasivas, sino que requieren un esfuerzo constructivo.
Comprender no es una operacion mental en absoluto gratuita. Es resultado de un
trabajo activo por parte del individuo. Si se quiere “entender” no es suficiente con
adquirir conocimientos sino que hay que conservarlos y para ello es necesario
repetirlos y aplicarlos. Como decia Gardner (1991) la aplicacion reiterada de algo

es la que dalugar a la “comprensién verdadera”.

Comprension de textos

Peronard (1998) menciona que comprender un texto significa que el lector asuma
una actitud activa en la construccién o reconstruccion del significado del texto e
implica poner en accién una serie compleja de procesos mentales. La comprension
de textos es consecuencia de la aplicacion de una serie de estrategias. Un buen

comprendedor es aguel que posee un amplio bagaje de estrategias.

Niveles de comprensién lectora
Los niveles de comprensién lectora nos sirven para evaluar el nivel de desarrollo

de la competencia lectora de las personas.

A decir de Calsin (2006) citando a Barret (1968) analiza los niveles de

comprension lectora e incluye las siguientes clases:

e Lacomprension literal, hace referencia a la recuperacion de informacién que

se encuentra de forma explicita descrita;

e Lareorganizacion es otra forma de probar la comprensién y se trata de dar

un nuevo orden a la informacion que presenta el autor del texto;

e La comprension inferencial, consiste en que el lector elabore conjeturas e
hipétesis partiendo de la informacion literalmente expresada en el texto.
Consiste en extrapolar informacion no expresada en el texto. La

extrapolacion inferencial es altamente valorada y deseable en el ambito



académico e intelectual.

e Lalectura critica representa el nivel més alto de la comprension. Se trata de

formular apreciaciones respecto al contenido y la forma del texto.

Estrategias
Snowman (1986) denomina estrategia al plan general que uno se formula para el

logro de sus objetivos.

Estrategias de lectura
Cinetto (2000) Las estrategias son las habilidades que usa el lector con el propésito

de comprender un texto.

Estrategias antes de la lectura

Motivando para la lectura
Solé refiri6 que no consiste en decir “Fantastico, vamos a leer”; sino, en que el
estudiante piense que su desempefio lector sera eficiente, o al menos, que no

sera un fracaso total.

Los objetivos de lectura
Solé citando a Brown (1984) sefialoé que los objetivos de lectura determinan
cOmo un lector se posiciona frente ante ella y como monitorea el logro de ese

propaosito.

Activar el conocimiento previo
Fernandez (2015) Sefiala que el maestro debe cerciorarse del cumulo de
conocimientos que tienen los estudiantes sobre el tema que plantea el texto, ello

facilitara la comprension.

Establecer predicciones sobre el texto
Solé (2004) seialdo que la lectura es un constante formular y constatar de

predicciones e hipdtesis. La autora sugiere que para establecer predicciones hay



gue analizar, partiendo de nuestros saberes previos, las marcas significativas
(titulo, gréaficos, ilustraciones, etc.) que constituyen un acercamiento al contenido

del texto.

Promover las preguntas de los alumnos acerca del texto

Tinoco y Collas (2014) sefalaron que es fundamental que los estudiantes aprendan
a autocuestionarse. Un lector independiente es aquel que no se conforma solo con
responder preguntas; sino, que realiza preguntas y repreguntas. Esta estrategia
promueve una mejor y mas profunda comprension del texto; sobretodo, cuando las

preguntas van mas alla de lo literal y promueve niveles superiores de pensamiento.

Estrategias durante la lectura

Solé (2004) citando a Palincsar y Brown (1984) considera que las estrategias que
se deben emplear mientras se realiza la lectura son: (a) Elaboracion y
comprobacién de predicciones, (b) Formulacion de interrogantes respecto al
contenido del texto, (c) esclarecimiento de situaciones dudosas que presenta el
texto, (d) produccion de resumenes que expresen las ideas del texto.

Estrategias después de la lectura

Solé (1994) recomenddé como estrategias para después de la lectura: (a)
reconocimiento de la idea principal, (b) produccion de resumenes del contenido del

texto, (c) dar contestacién a las interrogantes formuladas durante la lectura.

Texto narrativo

Mufioz, Pérez y David (2012) El texto narrativo da a conocer una secuencia de
acciones en el tiempo que pueden ser reales o fantasiosas. La narracién es una de
las formas de expresion mas usadas y se suele matizar con la descripcion, la

exposicion y la argumentacion.



7. Objetivos del programa:

Objetivos generales:

Desarrollar estrategias de lectura a los estudiantes de 1° “B” de secundaria de

la I.E. Reino Unido de Gran Bretana.

Objetivos especificos:

Desarrollar estrategias para antes de la lectura en los estudiantes de 1° “B” de
secundaria de la I.E. Reino Unido de Gran Bretafia.
Desarrollar estrategias para durante la lectura a los estudiantes de 1° “B” de
secundaria de la I.E. Reino Unido de Gran Bretafia.
Desarrollar estrategias para después de la lectura a los estudiantes de 1° “B”

de secundaria de la I.E. Reino Unido de Gran Bretaria.

Descripcion del programa:

El programa “Estrategias de lectura” se desarrollara en diez sesiones donde se

ensefiard de forma practica procedimientos estratégicos que pueden preparar a

los estudiantes para leer de forma independiente y productiva diferentes textos

narrativos. La propuesta del programa esta fundamentada en la propuesta de Solé,

quien sugiere ocuparse de las siguientes estrategias:

Estrategias que permiten establecer objetivos de lectura y actualizar los

conocimientos previos. (Antes de la lectura /durante la lectura)

Estrategias que permiten realizar inferencias de distinto tipo, la revision y
comprobacion de la comprension mientras se lee y las que permiten tomar

decisiones acertadas ante equivocaciones en comprension. (Durante la lectura)

Estrategias dirigidas a recapitular el contenido, a resumirlo y extender el

conocimiento que mediante la lectura se ha obtenido. (Después de la lectura)

Esa clasificacion que se ha propuesto, antes, durante y después de la lectura,
a decir de Solé es artificiosa pues las estrategias aparecen integradas durante



el proceso de lectura.

El programa asume una perspectiva constructivista, es decir, se le proporciona

ayuda al estudiante para que pueda construir sus aprendizajes.

9. Actividades:

ACTIVIDAD

CRONOGRAMA
MES: OCTUBRE

12 13 | 17

18

19

20 |21

24 | 25

26

Aplicacion del pretest

Sesion 1: Comprendemos un texto narrativo :
“Como los hombres consiguieron el fuego”

Sesion 2: Comprendemos un texto narrativo : “La
calle estrecha”

Sesion 3: Comprendemos un texto narrativo :
“Leyenda de coca”

Sesion 4: Comprendemos un texto narrativo : Texto
narrativo : “El fuego aguaruna”

Sesion 5: Comprendemos un texto narrativo :
“Orfeo y Euridice”

Sesion 6: Comprendemos un texto narrativo :
“Mama gaviota”

Sesion  7: Comprendemos un texto narrativo :
“Hellen Keller”

Sesion 8: Comprendemos un texto narrativo :
“Fabulas”

Aplicacion del postest

10.Financiamiento:

El presente  proyecto  sera

financiado

de la responsable de la ejecucion programa.

con

recursos

propios.




11. Presupuesto:

BIENES

MONTO UNITARIO (S/.) MONTO TOTAL (S/.)
Sesion N° 1

0.50 13. 00
Sesion N° 2

0.30 13. 00
Sesion N° 3

0.30 13. 00
Sesion N° 4

0.30 13.00
Sesion N° 5

0.30 13. 00
Sesion N° 6

0.30 13. 00
Sesion N° 7

0.30 13.00
Sesion N° 8

0.30 13.00
Sesion N° 9

0.30 13.00
Sesion N° 10

0.30 13.00
Impresiones de textos narrativos

1.20 12.00
Impresion de imagenes

0.50 10. 00
Limpiatipo

2.50 2.50
Plumones

2.50 10.00
Hojas de colores

0.20 2.00
Papelografos

0.50 4.00
Papel bond

0.025 25.00
TOTAL

195.50

12.Evaluacion:

La evaluacion del programa estrategias de lectura sera permanente y formativa
durante el desarrollo de las diez sesiones, pues al culminar cada una de ellas se
aplicara un cuestionario que compruebe la eficacia de la programa y su incidencia

en la comprension de textos narrativos.

Al término de las diez sesiones de clases se evaluara de forma sumativa

aplicando un cuestionario que mide la eficacia del programa en la comprension de

textos narrativos.




APENDICE 4

Sesiones del programa “estrategias de lectura”



Comprendemos un texto narrativo “Cémo los hombres consiquieron el

SESION DE APRENDIZAJE 1/8

fueqo”

I. DATOS GENERALES:

1. AREA

2. GRADO Y SECCION : PRIMER ANO “B”

3. DOCENTE : Giselle Gladys Flores Lopez

: COMUNICACION

4. DURACION : 2HORAS

Ill. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADOR

Comprende de
textos escritos

Recupera informacion de
diversos textos escritos

Localiza informacién relevante
Reconoce la silueta o estructura del texto.
Reconstruye la secuencia del texto.

Reorganiza informacion de
diversos textos escritos

Parafrasea el contenido del texto.

Construye organizadores graficos

Establece diversas relaciones entre las ideas del
texto.

Infiere el significado de los
textos escritos

Deduce el significado de palabras, expresiones o
frases con sentido figurado.

Deduce relaciones de causa efecto.

Deduce las caracteristicas y cualidades de
personajes.

Deduce el tema central y los subtemas.

Deduce el propésito de un texto

Reflexiona sobre la forma,
contenido de los textos escritos

Explica la intencién del autor en el uso de recursos
textuales a partir de su conocimiento y experiencia.
Opina sobre las ideas del texto.

IV. DESARROLLO DE LA SESION

ESTRATEGIAS
SECUENCIA
DIDACTICA
1. Estrategia:
Se anima a los estudiantes a establecer y escribir su propdésito de lectura.
Voy a leer esta narracién para
Antes de la
lectura
2. Estrategia:
A través de una lluvia de ideas se activa el conocimiento previo.
¢,Como crees que los hombres consiguieron el fuego? J
3. Estrategia:
Se solicita a los estudiantes formular predicciones sobre el contenido del texto partiendo de las
marcas significativas.
¢De qué crees que trata el texto? J
Durante la
lectura 4. Los estudiantes realizan una lectura oral del texto propuesto. la lectura oral.




5. Estrategia:
Se anima a los estudiantes a resumir las ideas del texto.

Parafrasea lo anteriormente leido J

6. Los estudiantes contindian con la decodificacion del texto a través de una lectura oral.

7. Estrategia:
A través de una lluvia de ideas se motiva a los estudiantes a formular predicciones.

¢ Qué crees que hara el jefe de la tribu para conseguir el fuego? J

8. Los estudiantes continGian con la decodificacion del texto a través de una lectura oral.

9. Estrategia:
A través de una lluvia de ideas se propicia que los estudiantes formulen preguntas sobre el
contenido del texto.

Formula preguntas sobre lo que has leido: J

Los estudiantes continian con la decodificacion del texto a través de una lectura oral hasta terminar
el texto.

Después de
la lectura 10. Estrategia:
La maestra elabora un resumen del texto propuesto con la participacién de los estudiantes.

V. EVALUACION:

CRITERIO DE INDICADORES INSTRUMENTOS
EVALUACION
e Localiza informacion relevante
Comprendg de e Reconoce la silueta o estructura del texto.
textos escritos e Reconstruye la secuencia del texto.

Parafrasea el contenido del texto.
Construye organizadores graficos
e Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.
e Deduce el significado de palabras, expresiones o frases con sentido
figurado. CUESTIONARIO
Deduce relaciones de causa efecto.
Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.
Deduce el tema central y los subtemas.
Deduce el propdsito de un texto
Explica la intencién del autor en el uso de recursos textuales a partir
de su conocimiento y experiencia.
e Opina sobre las ideas del texto.




PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA: SESION N° 1
ANTES DE LA LECTURA:
Estrategia 1: Escribe cual sera tu propésito de tu lectura:

Voy a leer esta narracién para

Estrategia 2: Activamos el conocimiento previo:

¢ Cbémo crees que los hombres consiguieron el fuego?

Estrategia 3: Establecemos predicciones sobre el texto:

Observa las marcas significativas y contesta: ¢De qué crees que trata el texto?

Como los hombres consiguieron el fuego




DURANTE LA LECTURA:
Cémo los hombres consiguieron el fuego

Hace millones de afios, los hombres no conocian el fuego y se alimentaban de la carne cruda de los
animales y peces que atrapaban.

Un dia, unos cazadores que iban por un monte sintieron un extrafio y agradable olor. Lo siguieron y
encontraron a una tortuga cocinando carne en una fogata. Esta les ofrecié un poco de carne y
descubrieron que su sabor era exquisito.

Cuando regresaron a la tribu, contaron lo que habian presenciado. El jefe les pregunt6 por qué no
habian traido aquello que producia tan deleitoso sabor en la carne. Un cazador respondié que
habian tratado de agarrarlo, pero que el fuego hacia mucho dafio. Otro explico que lo traian en un
palo y la lluvia lo apagé.

Estrategia 4 : Parafrasea lo anteriormente leido

El jefe de la tribu les sigui6é haciendo preguntas, y asi llegd a saber que el fuego era mas caliente
que el sol, pero que un poco de lluvia bastaba para consumirlo; y que si dejaban de alimentarlo con
palos y hojas secas, entristecia y moria.

Finalizada la conversacion, el jefe decidié ir a pedirle a la tortuga que le prestara el fuego, pero se
nego.

Elabora una prediccion ¢Qué crees que hara el jefe de la tribu para conseguir el fuego?

Entonces decidio espiarla.

Después de varios dias, vio que la tortuga cazé un sajino y lo llevé donde habia un palo y unos
pedazos de madera con manchas negras. Luego de colocar un poco de hojas secas sobre los
pedazos de madera, la tortuga cogioé dos piedras, las friccioné durante largo rato y las acomodo
sobre las hojas. Después sopl6 hasta que comenz6 a salir humo y, finalmente lenguas de fuego.

La tortuga cogi6é una presa de carne y, cuando iba a asarla en el fuego, el jefe de la tribu la
sorprendié y le dijo:

- iYa te descubri! Enséfiame para que los hombres también podamos asar nuestra carne.
La tortuga se negd y el jefe amenazé con torturarla. Entonces la tortuga le dijo:

-No me castigues . Yo te ensefaré.



Estrategia 5: Formula preguntas sobre lo que has leido:

El animal volvié a coger dos piedras del camino y las fricciond con fuerza hasta que salieron chispas.
El jefe de la tribu quiso hacer lo mismo, pero al sentir que las piedras estaban un poco calientes, las
solté asustado.

Entonces la tortuga le dijo :

-Te regalo estas piedras par que puedas hacer fuego. Busca unas iguales en el rio cuando las
necesites. Y recuerda que el fuego es un buen servidor. Pero deberas vigilarlo todo el tiempo, pues
si se escapa, puede quemar las chozas y también a todos los de tu pueblo. Por eso yo no queria
confiar mi secreto a nadie.
Desde entonces los habitantes de la selva pueden guisar sus alimentos y calentarse por las
noches.

Leyenda amazénica

DESPUES DE LA LECTURA:
Estrategia 6: Verifacion de predicciones

Estrategia 7: Elabora un resumen del texto leido: (A la espalda)

CUESTIONARIO

1. ¢De qué se alimentaban los hombres hace millones de afios?

a) De diversos vegetales c) De lacarne cruda del animal
b) De las aves y peces que atrapaban d) De frutas deliciosa

2. ¢Cbmo era el olor que los cazadores sintieron cuando iban por el monte?

a) Extrafio y agradable c) Fuerte y penetrante
b) Atrayente y misterioso d) Conocido y exquisito

3. ¢Cual es el marco de la narracién?

a) Undia, hace millones de afios, unos cazadores que iban por un monte sintieron un
extrafio y agradable olor.

b) Cuando los hombres regresaron a la tribu, contaron lo que habian presenciado

c) Latortuga le regalo piedras a los hombres para que puedan hacer fuego.

d) Eljefe de la tribu decidid ir a espiar a la tortuga.

4. Reconstruye la secuencia del texto:

I Desde entonces los habitantes de la selva pueden guisar sus alimentos y calentarse por

las noches. ( )

Il. El jefe decidio ir a pedirle a la tortuga que le prestara el fuego. ( )

Il Un cazador cont6 que el fuego hacia mucho dafio. ( )
V. Unos cazadores encontraron a una tortuga cocinando carne en una fogata. ( )

a) IV, I 1,1 b) IV, I, 11 c) LILILIV d) L1, IV,



5. Parafrasea el siguiente parrafo:

El jefe de la tribu les siguié haciendo preguntas, y asi llegé a saber que el fuego era mas
caliente que el sol, pero que un poco de lluvia bastaba para consumirlo; y que si dejaban de
alimentarlo con palos y hojas secas, entristeciay moria.

6. Completa el organizador gréfico tabla con la narracion leida:

MARCO INICIO NUDO DESENLACE

7. ¢Cudl es larelacion entre las palabras asar y guisar?
a) Son sindénimas c) No guardan relacion
b) Son anténimas d) Son homofonas

8. Explica con tus palabras qué quiere decir “deleitoso”:

9. No es una caracteristica de la tortuga:

a) Sabia c) Responsable
b) Confiada d) Cuidadosa

10. En la narracién se establece una relacion de PROBLEMA- SOLUCION:

PROBLEMA SOLUCION

11. /Qué hubiese sucedido si la tortuga no confiaba su secreto a los hombres?

12. ¢De qué trata el siguiente fragmento?

Luego de colocar un poco de hojas secas sobre los pedazos de madera, la tortuga cogié
dos piedras, las friccion6 durante largo rato y las acomodé sobre las hojas. Después soplé
hasta que comenz6 a salir humo y, finalmente lenguas de fuego.

a) Procedimiento para conseguir el c) Uso del fuego en la alimentacion
fuego. d) Materiales para producir fuego
b) Descubrimiento del fuego

13. ¢Cuél es el propdsito del texto?

a) Describir el egoismo de la tortuga para con los hombres.
b) Dar a conocer el descubrimiento del fuego por el hombre.



c) Explicar como la tortuga descubrio el fuego
d) Convencer a las personas de ser responsables del uso del fuego.

14. ;Crees que la tortuga fue precavida con el fuego o mas bien egoista?

15. ¢Porqué crees que el autor hace uso de laraya (-) en varias ocasiones?

- iYate descubri! Enséfiame para que los hombres también podamos asar nuestra carne.
Latortuga se neg6 y el jefe amenaz6 con torturarla. Entonces la tortuga le dijo:
-No me castigues . Yo te ensefiaré.

16. ¢ Cudl es laintencidon del autor en el siguiente fragmento?

Y recuerda que el fuego es un buen servidor. Pero deberas vigilarlo todo el tiempo, pues si
se escapa, puede quemar las chozas y también a todos los de tu pueblo. Por eso yo no
queria confiar mi secreto a nadie.

a) Advertir sobre el peligro del fuego.

b) Dar a conocer los beneficios del fuego

c) Explicar que el fuego debe mantenerse en secreto.
d) Expliacar el egoismo de la tortuga.

17. Deduce el significado de la palabra: “Estrecha”
El jefe de latribu les siguié haciendo preguntas, y asillegé a saber que el fuego era mas
caliente que el sol, pero que un poco de lluvia bastaba para consumirlo; y que si dejaban

de alimentarlo con palos y hojas secas, entristecia y moria.

a) Comerlo b) Comprarlo c) Apagarlo d) Tenerlo

18. ¢(Como amenazo el jefe de latrib( a la tortuga?

a) Asesinarla ¢) Quemarla
b) Torturarla d) Encarcelarla

19. (Qué animal atrapé la tortuga?
a) Sajino b) Zorro c) Leopardo d) Avecita

20. ¢De qué se alimenta el fuego?

a) Hojas secas
b) Papel

c) Lluvia

d) Piedras del rio



SESION DE APRENDIZAJE 2 /8

Comprendemos un texto narrativo “La calle estrecha”

I. DATOS GENERALES:

5. AREA : COMUNICACION

6. GRADO Y SECCION : PRIMER ANO “B”

7. DOCENTE : Giselle Gladys Flores Lopez
8. DURACION . 2 HORAS

I1l. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADOR
Recupera informacion de e Localiza informacion relevante
diversos textos escritos e Reconoce la silueta o estructura del texto.

e Reconstruye la secuencia del texto.
Reorganiza informacién de e Parafrasea el contenido del texto.
diversos textos escritos e Construye organizadores gréaficos

e Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.

o Deduce el significado de palabras, expresiones o frases
con sentido figurado.
Comprende de Infiere el significado de los e Deduce relaciones de causa efecto.

textos escritos textos escritos e Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.
o Deduce el tema central y los subtemas.
e Deduce el propdsito de un texto
Reflexiona sobre la forma, e Explica la intencion del autor en el uso de recursos
contenido de los textos textuales a partir de su conocimiento y experiencia.
escritos e Opina sobre las ideas del texto.

IV. DESARROLLO DE LA SESION

ESTRATEGIAS
SECUENCIA
DIDACTICA
1. Estrategia 1:
Se anima a los estudiantes a establecer y escribir su propdsito de lectura.
Voy a leer esta narracion para
Antes de la
lectura
2. Estrategia 2:
A través de una lluvia de ideas se activa el conocimiento previo.
¢, Qué significa la palabra “estrecha”? ;Qué consecuencias trae una calle estrecha? J
3. Estrategia 3:
Se solicita a los estudiantes formular predicciones sobre el contenido del texto partiendo de las
marcas significativas.
¢De qué crees que trata el texto? J
Durante la
lectura 4. Los estudiantes realizan una lectura oral del texto propuesto.
5. Estrategia 4:
Se anima a los estudiantes a resumir las ideas del texto.




Parafrasea lo anteriormente leido J

6. Los estudiantes contindian con la decodificacion del texto a través de una lectura oral.

7. Estrategia 5:
A través de una lluvia de ideas se motiva a los estudiantes a formular predicciones.

¢, Qué haré el labrador ahora? J

8. Estrategia 6:
A través de una lluvia de ideas se motiva a los estudiantes a formular predicciones.

Elabora una prediccién ¢Qué le dira el alcalde al labrador para ayudarlo? J

9. Los estudiantes continGian con la decodificacion del texto a través de una lectura oral.

10. Estrategia 7:
A través de una lluvia de ideas se propicia que los estudiantes formulen preguntas sobre el
contenido del texto.

Formula preguntas sobre lo que has leido: J

Los estudiantes contindian con la decodificacion del texto a través de una lectura oral hasta terminar
el texto.

Después de
la lectura

11. Estrategia 8 :

Se realiza la verificacion de predicciones.

12. Estrategia 9:

La maestra elabora un resumen del texto propuesto con la participacién de los estudiantes.

V. EVALUACION:

CRITERIO DE
EVALUACION

INDICADORES INSTRUMENTOS

Comprende de
textos escritos

e Localiza informacion relevante.

e Reconoce la silueta o estructura del texto.

e Reconstruye la secuencia del texto.

Parafrasea el contenido del texto.

Construye organizadores graficos.

Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.
Deduce el S|gn|f|cado de palabra. CUESTIONARIO
Deduce relaciones de causa efecto.

Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.

Deduce el tema central y los subtemas.

Deduce el propoésito de un texto

Explica la intencién del autor en el uso de recursos textuales a partir
de su conocimiento y experiencia.

e Opina sobre las ideas del texto.




PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA: SESION N° 2

ANTES DE LA LECTURA:

ESTRATEGIA 1: Escribe cudl sera tu propdsito de tu lectura:

Voy a leer esta narracion para

ESTRATEGIA 2: Activamos el conocimiento previo:

¢ Qué significa la palabra “estrecha”? ;Qué consecuencias trae una calle estrecha? ;Qué
es un buey?

ESTRATEGIA 3: Establecemos PREDICCIONES SOBRE EL TEXTO:

Observa las marcas significativas y contesta: ¢De qué crees que trata el texto?




DURANTE LA LECTURA:

La calle estrecha

Habia una vez un pueblecito donde las calles eran muy estrechas. Para que pudieran pasar los
animales sin molestar a las personas, el alcalde habia dado la orden de que siempre que pasara
alguien con un animal, fuera diciendo en voz alta: “Apartense, por favor”.

Un dia, un labrador volvia con su buey y, vio a dos hombres hablando a la mitad de la calle. Eran
unos hombres muy ricos y orgullosos, asi que, cuando el labrador se acerco y les grito:
jApartense, por favor!, ellos no le hicieron caso y siguieron hablando.

ESTRATEGIA 4:

Parafrasea lo anteriormente leido

Al labrador no le dio tiempo de parar al buey, y el animal, al pasar, empujé a los dos hombres y
los tir6 al suelo. Como sus ropas se llenaron de barro, los hombres muy enfadados, le dijeron al
labrador:

- jMiralo que nos ha hecho tu buey! Ahora tendras que comprarnos tarjes nuevos. Si no lo
haces, mafiana te denunciaremos al alcalde.

ESTRATEGIA 5:

Elabora una predicciéon ¢Qué hara el labrador ahora?




Entonces, el labrador fue a ver al alcalde y le cont6 lo ocurrido. El alcalde, que era un hombre
justo y muy listo, le dijo:

ESTRATEGIA 6: Elabora una prediccion ¢Qué le dira el alcalde al labrador para ayudarlo?

- No te preocupes. Mafiana, cuando vengan a denunciarte esos dos ricachones, tu vienes
también y te haces el mudo. Oigas lo que oigas ti no digas nada.
Al dia siguiente, se presentaron todos ante el alcalde, y los dos ricachones acusaron al
labrador de pasar con el buey sin avisar y atropellarlos.

-¢Por qué no avisaste a estos hombres para que se apartaran? —pregunté el alcalde al
labrador.

El alcalde le hizo varias preguntas mas, pero el labrador no dijo ni “mu”. Entonces, el alcalde
les dijo a los ricachones que aquel labrador debia ser mudo.

-jQué va a ser mudo! — respondieron rapidamente los dos hombres- Ayer lo oimos hablar en
la calle, jy bien alto! Nos grité que nos apartaramos.

ESTRATEGIA 7: Formula preguntas sobre el texto que has leido:

- Entonces — dijo el alcalde-, si el labrador les avis6 de que se apartaran y no lo hicieron, la culpa
es de ustedes. Y por haber acusado injustamnete a este hombre, le daran diez monedas de plata
cada uno.

CARLO FRABETTI
Cuento para nifios mentirosos.
DESPUES DE LA LECTURA:
ESTRATEGIA 8: Verificacion de predicciones

ESTRATEGIA 9: Elabora un resumen del texto leido: (A la espalda)



CUESTIONARIO DE COMPRENSION

1. ¢Doénde transcurre la historia?

2. ¢Quéteniade especial el lugar de la historia?

3. ¢Qué ordeno el alcalde para solucionar el problema?

4, ¢Cual es el nudo de la narracién?

5. ¢Cudl es el marco de la narracién?

6. Reconstruye la secuencia del texto:
I Los dos hombres dijeron : “ Ayer lo oimos hablar en la calle” ( )
Il El labrador no dijo ni “mu” ( )
Il. Las ropas de los hombres se llenaron de barro. ( )
V. El alcalde ordend que los dos hombres le den diez monedas de plata al labrador. ()
V. Un dia, un labrador volvia con su buey vy les grit6: jApartense, por favor!. ( )
VI. El labrador fue a ver al alcalde y le conté lo ocurrido. ( )

7. Parafrasea el siguiente fragmento:

Al dia siguiente, se presentaron todos ante el alcalde, y los dos ricachones acusaron al
labrador de pasar con el buey sin avisar y atropellarlos.

-¢Por qué no avisaste a estos hombres para que se apartaran? —pregunté el alcalde al
labrador.

El alcalde le hizo varias preguntas mas, pero el labrador no dijo ni “mu”. Entonces, el
alcalde les dijo a ricachones que aquel labrador debi ser mudo.

-iQué va a ser mudo! —respondieron rapidamente los dos hombres- Ayer lo oimos hablar
en la calle, jy bien alto! Nos grité que nos apartaramos.

a)

b)

Un dia después todos se presentaron ante el alcalde y los hombres ricos denunciarona al
labrador de haberlos atropellado con su buey. Ante ello el alcalde le pregunt6 porqué no habia
avisado para que se alejaran, pero el labrador no contesto ninguna de sus preguntas y el
alcalde menciond que debia ser mudo. Los hombres ricos negaron que sea mudo diciendo
que ayer lo oimos gritar cuando dijo que nos alejaramos.

Ese mismo dia todos se presentaron ante el alcalde y los labradores denunciarona al hombre
rico de haberlos atropellado con su buey. Ante ello el alcalde le llamé la atencién porque no
habia avisado para que se alejaran y ellos no contestaron ninguna de sus preguntas y el
alcalde menciond que debian ser mudo.



¢) Undiaantes todos se presentaron ante el alcalde y el labrador fue acusado por los hombres
ricos de haber sido atropellado a lo que el labrador contesto diciendo “mu” a lo que el alcalde
dijo que era mudo y los ricachones negaron esa afirmacién pues un dia antes los habia
saludado.

8. Completala espina de ishikawa :

LA CALLE
' ESTRECHA

9. Ellabrador tiene un problema ¢Qué solucién le propone el alcalde?

10. ¢Por qué los hombres tenian que darle diez monedas de plata al labrador?

11. Deduce el significado de la palabra: “Estrecha”

12. (Qué caracteristica se puede atribuir alos hombres?

a) Torpes c) Mentirosos
b) Justos d) Mas de una es correcta

13. ¢Por qué el hombre fue en busca del alcalde?

a) Porque el alacalde era un conocido y gran amigo suyo.

b) Porque el alcalde habia dado la orden de gritar cuando pasaran con animales.
c) Para que el alcalde lo ayudara a encontrar una solucién a su problema.

d) Porque el alcalde no simpatizaba con loshombres ricos.

14. Si el labrador hubiese comprado trajes nuevos paralos hombres:
a) Se habria quedado sin dinero. ¢) No hubiese fingido ser mudo.

b) Los hombres no lo habrian d) Habria perdido a su buey
denunciado al alcalde.



15. ¢Qué habria sucedido si los hombres hubiesen hecho caso ala la advertencia del
labrador?

a) El labrador no hubiese fingido ser mudo.

b) Los hombres no tendrian que darle diez monedas de oro al labrador.
c) El bueyno hubiese empujado alos hombres al suelo.

d) Ellabrador no iria a ver al alcalde.

16. ¢De qué trata el siguiente parrafo?

- Entonces —dijo el alcalde-, si el labrador les avis6 de que se apartaran y no lo hicieron, la
culpa es de ustedes. Y por haber acusado injusstamnete a este hombre, le daran diez
monedas de plata cada uno.

a) Lajusticia del alcalde c) Ladenuncia de los hombres ricos.
b) El castigo de alcalde d) Lavenganza del labrador.

17. ¢;De qué trata el siguiente parrafo?
No te preocupes. Mafiana, cuando vengan a denunciarte esos dos ricachones, ta vienes
también y te haces el mudo. Oigas lo que oigas tl no digas nada.

a) Latrampa de alcalde d) Ladeshonestidad del labrador
b) La valentia del alcalde
c) Laastucia del labardor

18. ¢Por qué crees que el autor hace uso de las comillas “ en el parrafo:

Habia una vez un pueblecito donde las calles eran muy estrechas. Para que pudieran pasar
los animales sin molestar a las personas, el alcalde habia dado la orden de que siempre que
pasara alguien con un animal, fuera diciendo en voz alta: “Apartense, por favor”.

a) Para repetir lo que el personaje dice. c) Porque el personaje lo dice en voz alta.
b) Para resaltar lo mas importante del d) Pararepetir lo que dice el narrador.
parrafo.

19. (Cudl es laintencion del autor en el siguiente fragmento?

Entonces, el labrador fue aver al alcalde y le contd lo ocurrido. El alcalde, que era un
hombre justo y muy listo, le dijo:

- No te preocupes. Mafiana, cuando vengan a denunciarte esos dos ricachones, tla vienes
también y te haces el mudo. Oigas lo que oigas tl no digas nada.

a) Resaltar la astucia del alcalde. d) Hacer ver que el alcalde trata mal a los
b) Destacar lo mentiroso que es el alcalde. ricachones.
c) Expliacar la amistad entre el alcalde y el

labrador.

20. ¢Crees que el campesino obré mal al fingir que era mudo? ¢Por qué?




Comprendemos un texto narrativo “Leyenda de la coca”

SESION DE APRENDIZAJE 3 /8

I. DATOS GENERALES:
1. AREA : COMUNICACION

2. GRADO Y SECCION : PRIMER ANO “B”

3. DOCENTE : Giselle Gladys Flores Lopez

4. DURACION : 2HORAS

Ill. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADOR

Comprende de
textos escritos

Recupera informacion de
diversos textos escritos

Localiza informacién relevante
Reconoce la silueta o estructura del texto.
Reconstruye la secuencia del texto.

Reorganiza informacién de
diversos textos escritos

Parafrasea el contenido del texto.
Construye organizadores graficos
Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.

Infiere el significado de los
textos escritos

Deduce el significado de palabras, expresiones o frases
con sentido figurado.

Deduce relaciones de causa efecto.

Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.
Deduce el tema central y los subtemas.

Deduce el propdsito de un texto

Reflexiona sobre la forma,
contenido de los textos
escritos

Explica la intencion del autor en el uso de recursos
textuales a partir de su conocimiento y experiencia.
Opina sobre las ideas del texto.

IV. DESARROLLO DE LA SESION

ESTRATEGIAS
SECUENCIA
DIDACTICA

1. Estrategia 1:

Se anima a los estudiantes a establecer y escribir su propésito de lectura.

Voy a leer esta narracién para

Antes de la
lectura

2. Estrategia 2:

A través de una lluvia de ideas se activa el conocimiento previo.

¢, Qué es lacoca? Cémo actlia una persona al sufrir una decepcién amorosa?
cQuién era el Inca? ¢A quiénes se les llamé Amautas en la época

3. Estrategia 3:

Se solicita a los estudiantes formular predicciones sobre el contenido del texto partiendo de las

marcas significativas.

¢;De qué crees que trata el texto? J

Durante la "
lectura 4. Los estudiantes realizan una lectura oral del texto propuesto.

5. Estrategia 4:

Se anima a los estudiantes a resumir las ideas del texto.




Parafrasea lo anteriormente leido

6. Los estudiantes contindan con la decodificacion del texto a través de una lectura oral.

7. Estrategia 5: Elabora una inferencia

¢Crees que las personas del Collasuyo querian a Coca? ¢Por qué?

8. Estrategia5:
A través de una lluvia de ideas se motiva a los estudiantes a formular predicciones.

¢, Qué haré el labrador ahora?

9. Estrategia 6:
A través de una lluvia de ideas se motiva a los estudiantes a formular predicciones.

Elabora una prediccién ¢Qué le dira el alcalde al labrador para ayudarlo?

10. Los estudiantes continlan con la decodificacién del texto a través de una lectura oral.

11. Estrategia 7:
A través de una lluvia de ideas se propicia que los estudiantes formulen preguntas sobre el
contenido del texto.

Formula preguntas sobre lo que has leido:

12. Los estudiantes continuan con la decodificacion del texto a traves de una lectura oral hasta
terminar el texto.

Después de
la lectura

13. Estrategia 8 :
Se realiza la verificacion de predicciones.
14. Estrategia 9:
La maestra elabora un resumen del texto propuesto con la participacién de los estudiantes.

V. EVALUACION:

CRITERIO DE
EVALUACION

INDICADORES

INSTRUMENTOS

Comprende de
textos escritos

Localiza informacion relevante.
Reconoce la silueta o estructura del texto.
Reconstruye la secuencia del texto.

Parafrasea el contenido del texto.
Construye organizadores graficos.
Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.

Deduce el significado de palabra.

Deduce relaciones de causa efecto.

Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.
Deduce el tema central y los subtemas.

Deduce el propésito de un texto

Explica la intencién del autor en el uso de recursos textuales a partir de su
conocimiento y experiencia.
Opina sobre las ideas del texto.

CUESTIONARIO




PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA: SESION N° 3

ANTES DE LA LECTURA:
ESTRATEGIA 1: Escribe cudl sera tu propésito de tu lectura

Voy a leer esta narracion para

ESTRATEGIA 2: Activamos el conocimiento previo:
¢,Qué esla coca? ¢(Como actia una persona al sufrir una decepcion amorosa? ¢Quién era

el Inca? ¢A quiénes se les llam6 Amautas, en la epocaincaica?

ESTRATEGIA 3: Establecemos predicciones sobre el texto:

Observa las marcas significativas y contesta: ¢De qué crees que trata el texto?

LEYENDA DE LA COCA




DURANTE LA LECTURA:
LEYENDA DE LA COCA

Coca era una joven india, bellisima, que vivia en una aldea de la regién de Collasuyo. Dicen que su
rostro no tenia la minima peca y su cutis terso como la cascara de los frutos, lucia el color moreno
de la miel.

Coca era vanidosa, risuefia y egoista; no tomaba en serio la vida y su afan era bailar y divertirse.
Se burlaba de cuanto varén se le acercaba a pedirla como esposa. Se reia de todos y las penas
nunca habian ensombrecido sus dias que eran de constante alegria. Se levantaba con el alba,
cantando a coro con los chiwancos? ; recogia flores de ulalas o de chinchirkoma para prenderse
en el pecho o entrelazar en sus negros cabellos, tan negros como una noche sin luna. [ ...]

ESTRATEGIA 4:

Parafrasea lo anteriormente leido

Las pallas, princesas del Imperio, celosas miraban acrecentar cada dia la belleza de Coca, y no les
gustaba que hasta el hijo del Inca dijera requiebros a la joven que no era princesa, sino la hija de
un buen vasallo.

Coca se burlaba del amor de los hombres: unas veces los dejaba locamente enamorados; otras,
con el talento embotado cuando ellos no escogian truncar sus vidas en los despefiaderos.

ESTRATEGIA 5: Elabora unainferencia ¢Crees que las personas del Collasuyo querian a
Coca? ¢Por qué?

El llanto cundia y las quejas innumerables se elevaban al Inca, quien una tarde llamé a sus amautas
mas conspicuos para exponerles el problema:

- Coca — les dijo — es el motivo de pesadumbre entre mis vasallos, por ella, la tragedia ingresa a los
hogares, su extrema belleza es sinébnimo de desgracia o luto. jOh,queridos amautas! Os he llamado
para que me aconsejéis qué debo hacer, porque yo me encuentro ofuscado y no atino.

ESTRATEGIA 6: Elabora una prediccion ¢Qué consejo daran los amautas al Inca?

! Chiwancos : gorriones



Los amautas escucharon contritos y respetuosos las palabras del Inca; luego se retiraron a observar
el movimiento de los astros, y después de interpretar en mil fetiches, abalorios, y descubrir
premoniciones, volvieron a presentarse al Inca, llevandole la respuesta:

- jGran Sefior de estos reinos! Amo y duefio de nuestras vidas. Hemos observado los astros y las
visceras de varias llamas blancas. Todo nos da sefiales inequivocas de que coca es el principio de
mayores desgracias en tu Imperio. Sélo su muerte puede detener la tragedia que se avecina.

Se hizo un silencio sepulcral en la inmensa sala del trono ... El mas anciano de los amautas,
previniendo duda en la resolucion del Inca, postrado ante los pies de él, refrendé el pedido:

-Es necesaria la muerte de Coca -rogé -, su cuerpo debe ser cuarteado y los restos sepultados en
los distinto jardines de los adoratorios. Las sefiales nos avisan que de alli brotaran unas plantas,
cuyas hojas siempre seran para nuestra raza, paliativo en sus desgracias.

ESTRATEGIA 7:

Parafrasea lo anteriormente leido

El Inca escuchd taciturno la inconmovible decision de sus amautas y mando aprehender a Coca
y luego sacrificarla en medio de solemnes ritos. Sus restos cuarteados se enviaron a diferentes
regiones del Imperio y fueron enterrados en los lugares sugeridos por los sacerdotes . Mas tarde,
ellos mismos observaron que en cada lugar de entierro, brotaba un arbusto muy verde, de bellas
hojas ovaladas, a las que llaman coca, en recuerdo de la sacrificada.

Este es, refieren los indigenas de la region de Pacajes, del departamento de La Paz (Bolivia), el
origen de la inapreciable coca, consuelo y alimento de nuestra raza.

ESTRATEGIA 7: Promover preguntas de los alumnos sobre el texto leido:

DESPUES DE LA LECTURA:
ESTRATEGIA 8: Verificacion de predicciones
ESTRATEGIA 9: Elabora un resumen del texto leido: (A la espalda)



CUESTIONARIO DE COMPRENSION

Sobre Coca el texto dice:

Coca vivia en la regién del Collasuyo.

Coca tenia en su rostro pecas hermosas.

La vida de Coca se veia ensombrecida por penas.
Coca era una princesa inca

¢ Quiénes estaban celosas de coca?
Las pallas ¢) Los chiwancos
Las estrellas d) Los amautas

¢&Qué clase de narracion es?
Cuento b) Leyenda c) Mito d) Fabula

¢ Cual es el nudo de la narracion?

Las princesas incas tenian celos de Coca.

Las personas se quejaron ante el Inca de la conducta de Coca.
Los amautas ordenaron sacrificar a Coca.

Coca recibia requiebros del hijo del Inca.

Completa el mapa conceptual de acuerdo ala narracién:

< LOS AMAUTAS >

Aconsejan al

-

Sacrifica a

n
Viveen  wem— ; ; " Cantacon

Se burla del Era envidiada por
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Fue sepultada
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-
D
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-
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Il
M.
VI.

a)
b)

12.

a)
b)

13.

a)

b)

14.

Reconstruye la secuencia del texto:

Las personas presentaban al Inca quejas sobre Coca. (
El méas anciano de los amautas observé que el Inca dudada de la decision. (
En el lugar donde enterraron a Coca brot6 un arbusto muy verde. (
Coca se burlaba del varén que se le acercaba a pedirla como esposa. (
Los amautas dijeron que Coca era el principio de mayores desgracias en el Imperio. (
El Inca ordend sacrificar a Coca. (
I, IV, V, VI, I, 1l c) IV, LV, I, VI
I, V, IV, VI, I, 1l d IV, V, LIV
¢Por qué las princesas incas tenian celos de Coca?
El principe Inca queria casarse con ella. c) Se burlaba del amor de los hombres.
La belleza de Coca aumentaba dia con d) Mas de una es correcta
dia.
Segun la narracién qué significa “requiebro”:
Insultos b) Piropos c) Ofensas d) Historias
¢, Qué caracteristica no tenia Coca?
Vanidosa b) Hermosa c) Triste d) Morena

. Si el hijo del Incale hubiese pedido a Coca que sea su esposa:

Coca se habria burlado de él.
Coca se habria casado con él.
El Inca se hubiese enojado.

d) Los amautas obligarian a Coca a
casarse con hijo del Inca.

. Si Coca mantenia una conducta correcta:

El Inca no la hubiera sacrificado.

El hijo del Inca se hubiera casado con ella.

Los amautas la hubieran protegido.

Sus padres e hubieran sentido orgullosa de ella.

¢De qué trata el siguiente parrafo?

“Coca era una joven india, bellisima que vivia en uan aldea de la regién de Collasuyo.
Dicen que su rostro no tenia la minima pecay su cutis terso como la cascara de los
frutos, lucia el color moreno de la miel.”

Descripcién de Coca. ¢) Ladecision de los amautas
Sacrificio de coca. d) La mala actitud de Coca.

Si el Inca no sacrificaba a coca:

La planta llamada coca no hubiese c) Las princesas incas hubiesen
existido. protestado.
Su hijo se hubiese casado con ella. d) Los chiwancos no hubiesen existido.

¢, Cudl es el propésito del texto?

Explicar el origen de la planta llamada coca.
Describir la mala conducta de Coca.

)
)
)
)

)

)



c) Dar a conocer la sabiduria del Inca.
d) Persuadir a las mujeres de que no actlien como Coca.

15. ¢Estas de acuerdo con la decisiéon de sacrificar a Coca?
a) Si, pues era demasiado hermosa c) Si, pues el Inca se queria casar con ella.
b) No, pues con advertencias pudo cambiar d) No, porque siempre estaba alegre.

su mala conducta.

16. ;Te parece correcto que coca se burle del amor de los hombres?

a) No, porque por eso los amutas decidieron sacrificara.

b) Si, porque los hombres solo la querian por su belleza.

¢) No, porque no es correcto lastimar los sentimientos de una persona.
d) Si, porque ella queria al principe Inca.

17. ¢Por qué crees que el autor colocé el numero 1 sobre la palabra chiwancos?

a) Para indicar que mas abajo se explica el significado de la palabra.
b) Porque es una palabra quechua desconocida.

¢) Por que es el nombre del animal.

d) Por que es el nombre de un personaje importante.

18. Si los amautas fueran mas indulgentes ( persona que perdona) ¢Qué decision hubiese
tomado sobre Coca?

a) Hubiesen ayudado a Coca para que cambie su conducta.

b) Hubiesen expulsado a Coca del Collasuyo para siempre.

¢) Hubiesen encerrado de por vida a Coca.

d) Hubiesen casada con alguno de los hombres de os que se burlé.

19. ¢Por qué crees que el autor hace uso de los paréntesis en el fragmento:

Este es, refieren los indigenas de la region de Pacajes, del departamento de La Paz
(Bolivia), el origen de la inapreciable coca, consuelo y alimento de nuestra raza.

a) Paraindicar que La Paz esta ubicada en Bolivia.
b) Para explicar que se trata de un pais extranjero.
¢) Para sefialar de donde es la leyenda.

d) Para explicar el significado de La Paz.

20. ¢Por qué crees que el autor utilizé el siguiente signo [...] ?

Se levantaba con el alba, cantando a coro con los chiwancos ; recogia flores de ulalas o de
chinchirkoma para prenderse en el pecho o entrelazar en sus negros cabellos, tan negros
como una noche sin luna. [ ...]

a) Para indicar que la narracién continda.

b) Para aclarar el significado de palabras.

¢) Paraindicar el fin del parrafo.

d) Para sefalar que es el parrafo mas interesante.
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SESION DE APRENDIZAJE 4 /8

mprendemos un texto narrativo “Mama gaviota”

. DATOS GENERALES:
1. AREA 1 COMUNICACION
2. GRADO Y SECCION : PRIMER ARO “B”

3. DOC

4. DURACION : 2HORAS

ENTE : Giselle Gladys Flores Lopez

Ill. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA

CAPACIDADES INDICADOR

Comprende de
textos escritos

Recupera informacion de e Localiza informacidn relevante
diversos textos escritos e Reconoce la silueta o estructura del texto.
e Reconstruye la secuencia del texto.
Reorganiza informacién de e Parafrasea el contenido del texto.
diversos textos escritos e Construye organizadores gréaficos
e Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.
e Deduce el significado de palabras, expresiones o frases
con sentido figurado.
Infiere el significado de los e Deduce relaciones de causa efecto.
textos escritos e Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.

e Deduce el tema central y los subtemas.
e Deduce el propésito de un texto

Reflexiona sobre la forma, e Explica la intencién del autor en el uso de recursos
contenido de los textos textuales a partir de su conocimiento y experiencia.
escritos e Opina sobre las ideas del texto.

IV. DESARROLLO DE LA SESION

ESTRATEGIAS
SECUENCIA
DIDACTICA

1. Estrategia 1:

Se anima a los estudiantes a establecer y escribir su propésito de lectura.
Antes de la Voy a leer esta narracién para J
lectura .

2. Estrategia 2:

A través de una lluvia de ideas se activa el conocimiento previo.

¢Qué es paratilajusticia? ¢Crees que existe justicia en nuestro pais? ¢Qué piensas
de los ladrones? ¢COmo se les deberia sancionar?

3. Estrategia 3:

Se solicita a los estudiantes formular predicciones sobre el contenido del texto partiendo

de las marcas significativas.

¢;De qué crees que trata el texto? J

Durante la 4. Los estudiantes realizan una lectura oral en cadena del texto propuesto.
lectura Estrategia 4:

Se anima a los estudiantes a resumir las ideas del texto.

Parafrasea lo anteriormente leido J
5. Los estudiantes contindian con la decodificacién del texto a través de una lectura oral.




6. Estrategia 5: Elabora una inferencia

¢Qué desafio habra lanzado mama gaviota al océano? J

7. Los estudiantes contindian con la decodificacién del texto a través de una lectura oral.
8. Estrategia5:
A través de una lluvia de ideas se motiva a los estudiantes a formular predicciones.

Parafrasea lo anteriormente leido J

9. Los estudiantes contindian con la decodificacién del texto a través de una lectura oral.
10. Estrategia 7:

A través de una lluvia de ideas se propicia que los estudiantes formulen preguntas sobre
el contenido del texto.

Formula preguntas sobre lo que has leido: J

11. Los estudiantes contintan con la decodificacién del texto a través de una lectura oral.
12. Estrategia 5: Elabora una inferencia

/.COmo crees aue actuara océano ? J

13. Los estudiantes contintan con la decodificacién del texto a través de una lectura oral
hasta terminar el texto.

Después de
la lectura

14. Estrategia 8 :

Se realiza la verificacion de predicciones.

15. Estrategia 9:

La maestra elabora un resumen del texto propuesto con la participacion de los
estudiantes.

V. EVALUACION:

CRITERIO DE
EVALUACION

INDICADORES INSTRUMENTOS

Comprende de
textos escritos

e Localiza informacién relevante.
Reconoce la silueta o estructura del texto.
Reconstruye la secuencia del texto.

Parafrasea el contenido del texto.
Construye organizadores gréficos.
Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.

Deduce el significado de palabra. CUESTIONARIO
Deduce relaciones de causa efecto.

Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.
Deduce el tema central y los subtemas.

Deduce el propésito de un texto

Explica la intencidn del autor en el uso de recursos textuales a partir de su
conocimiento y experiencia.
e Opina sobre las ideas del texto.




PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA: SESION N° 4
ANTES DE LA LECTURA:
ESTRATEGIA 1: Escribe cudl sera tu propésito de lectura

Voy a leer esta narracion para

ESTRATEGIA 2: Activamos el conocimiento previo:
¢, Qué es paratilajusticia? ¢Crees que existe justicia en nuestro pais? ¢Qué piensas de los

ladrones? ¢(Cémo se les deberia sancionar?

ESTRATEGIA 3: Establecemos predicciones sobre el texto:

Observa las marcas significativas y contesta: ¢De qué crees que trata el texto?

MAMA GAVIOTA




DURANTE LA LECTURA:

MAMA GAVIOTA
Cuentan que hace mucho, muchisimo tiempo, en una playa azotada por un mar embravecido, a
una gaviota le ocurrié una gran desgracia: acababa de poner sus huevos en la tibia arena cuando
una extraordinaria ola, crecida con la Gltima marea, lami6 con fuerza la orilla y se los arrebato.

Mama gaviota se lanzo contra las aguas para recuperarlos, pero fue indtil. Y era tanto su dolor, tan
grande su desesperacién, que encaramada en la cima de la mas alta roca del lugar grité al mar
con toda la fuerza de sus pulmones vy le rogé y le suplicé que le devolviera sus huevos.

Pero el mar no contesto, “Devueveme mis hijos, por favor”, imploraba una y otra vez mama
gaviota.

Pero las aguas, vanidosas, orgullosas en su inmensidad, siquiera acallaron por un instante el
rumor de su ir y venir para responder a la siplica de la fragil gaviota.

ESTRATEGIA 4:

Parafrasea lo anteriormente leido

Hasta que por fin, llevada por el dolor y por una firme determinacion, la gaviota se irguié sobre sus
patitas, extendié cuanto pudo las alas y lanzé un desafio:

ESTRATEGIA 5: Elabora una inferencia ; Qué crees que significa la palabra “desafio”?

ESTRATEGIA 6: Elabora una prediccion

¢ Qué desafio habra lanzado mamé gaviota al océano?




“Escucha lo que digo, mar, porque si no me devuelves mis huevos, si me arrebatas mis hijos, mi
futuro, te secaré. Con mi pico me llevaré tus aguas, te vaciaré y dejaras de existir. Y no me
importa si tardo poco o mucho, ni el esfuerzo que suponga, porque al final con mi pico te secaré.

Y mama gaviota empezo a volar de mar a tierra, de las aguas a la playa, y en cada viaje robaba
con su pico un poco de agua que depositaba en las arenas. Una hora tras otra, dia tras dia, la
gaviota se afanaba en la tarea que se habia impuesto.

ESTRATEGIA 7: Elabora una inferencia ; Qué crees que significa la palabra “afanaba”?

Al cabo de un tiempo acertdé a pasar por alli otra gaviota que, al verla, le pregunto:

¢, Qué estas haciendo? Y mama gaviota respondié: Estoy secando el mar. ¢ Secando el mar?,
repitio la otra gaviota, como si no hubiese entendido la respuesta. Si, eso hago. Y ante la mirada
incrédula de su compariera, explico : El mar se lleva nuestros hijos, y aunque lloremos y
supliguemos para que nos la devuelva, nunca nos ha escuchado. Por eso me he propuesto
vaciarlo para siempre, y no cesaré en el empefio hasta que me devuelva mis huevos.

Me parece justo, dijo la gaviota recién llegada. Es més, te ayudaré en tu tarea. Y asi sucedio que
en aquella playa y bajo aquel cielo dos gaviotas se pusieron a extraer agua del mar con sus picos
y a depositarlos en la arena. Y tal era la energia que ponian en ello que una tercera gaviota al
verlas pregunté:

¢, Qué estan haciendo insensatas? Estamos secando el mar, respondieron a coro, porque nos
roba nuestros hijos.

ESTRATEGIA 8: Elabora una inferencia ;Qué crees que significa la palabra “afanaba”?

Y la dltima gaviota en llegar al lugar se dispuso a escuchar la historia de mama gaviota y,
conmovida, decidi6é ayudar con su pico a sacar el agua. Y eran ya tres las que se disponian a
secar el mar.

ESTRATEGIA 9: Elabora una inferencia ; Qué crees que significa la palabra “afanaba”?

Y no par6 ahi la cosa, porque paso una cuarta y una quinta y una sexta, y todas ellas sumaban
sus esfuerzos tras oir el relato de mama gaviota.

Pero el mar seguia sin responder; de hecho, siquiera notaba que lo querian secar.

Pasadas unas semana, se contaban por cientos las gaviotas que con sus picos trataban de vaciar
el mar. Y al poco, ya eran miles.

ESTRATEGIA 10:Parafrasea lo anteriormente leido




Fue entonces cuando la Gran Gaviota Luminosa que vivi por encima del cielo vio la extrafia tarea
que llevaban a cabo sus hijas en la tierra. Miles y miles de gaviotas que viajaban del mar a la
playa cargados sus picos con agua salada, y lo hacian una vez y otra y sin tomarse apenas
tiempo para descansar.

“¢Qué haran? 7, se pregunto.

Y al ver que la escena se repetia dia tras dia crey6 que las gaviotas se habian vuelto locas. Asi
gue preocupada, la Gran Gaviota Luminosa que vivia por encima del cielo decidi6 bajar a la
tierra para averiguar qué ocurria.

¢, Qué estais haciendo?, les pregunt6 la Gran Gaviota.

Por un instante, las gaviotas dejaron de volar y la contemplaron extasiadas, embargados sus
sentidos, sus corazones llenos de paz.

Estamos secando el mar, respondié mama gaviota con serenidad. Las aguas se llevan a nuestros
hijos y el mar no responde a nuestras suplicas para que nos los devuelva. Y porque es descuidado
y porgue no nos respeta hemos decidido vaciarlo.

Me parece justo, respondio la Gran Gaviota, pero dejad que yo hable con el océano en vuestro
nombre y que le pida que os devuelva lo que os pertenece.

ESTRATEGIA 11: Promover preguntas de los alumnos sobre el texto leido:

Y, dicho esto, la Gran Gaviota Luminosa alzé el vuelo, se pos6 en la roca més alta y, con voz
firme, hablo al océano:

iOh , océano! Devuelve sus huevos a las gaviotas, devuélveles su mas preciado don, devuélvele
sus hijos...

ESTRATEGIA 12: Elabora una prediccion

¢,COmo crees que actuara océano ?

El océano se estremeci6 al oir la profunda voz de la Gran Gaviota. Y, a pesar de su grandeza,
tanta era la reverencia que despertaba en él la diosa de las gaviotas que solo pudo obedecer. Y
asi fue cémo, finalmente, devolvio los huevos.

Y dicen que por ello las gaviotas siguen volando ain hoy. Han sobrevivido porque aprendieron una
leccidn: vivir unidas les proporcionaba la fuerza que la soledad les negaba.

DESPUES DE LA LECTURA:
ESTRATEGIA 13: Verificacion de predicciones

ESTRATEGIA 14: Elabora un resumen del texto leido: (A la espalda)



a)
b)

VI.
VII.

6.

CUESTIONARIO

¢Qué decidio hacer Maméa gaviota?

Pedir ayuda a la Gran gaviota Luminosa. c) Solicitar apoyo de las otras gaviotas.
Contaminar el océanos con residuos d) Secar las aguas del océano.
téxicos.

¢, Qué leccién aprendieron las gaviotas?

Luchar por sus suefios. c) Proteger a sus hijos.
Vivir unidas siempre. d) Confiar en la Gran Gaviota Luminosa

¢Cual es el desenlace de la narracion?

El océano devolvio los huevos a Mama gaviota.

El océano le arrebat6 los huevos a Mama gaviota.

Mamaé gaviota y otras gaviotas decidieron secar el mar.

El océano escuchd las palabras de la Gran Gaviota Luminosa.
¢ Qué tipo de narracidn es el que acabas de leer?

Leyenda b) Mito c) Cuento d) Fabula

Reconstruye la secuencia del texto:

Mama4 gaviota amenazo al océano con secarlo. (
La Gran Gaviota se ofreci6 a hablar con el océano para que devuelva lo que robé. (
El océano se estremecio al oir la profunda voz de la Gran Gaviota. (
la Gran Gaviota Luminosa pens6 que las gaviotas se habian vuelto locas. (
Una extraordinaria ola se llevo los huevos de Mama gaviota. (
El océano devolvio los huevos. (
Cientos de gaviotas con sus picos trataban de vaciar el mar. (
V, VI 1L IV, VI
V, I, VI, IV, L L VI
I, V, VII, IV, I, VI, 1l
VIL V, LIV, VT

Parafrasea el siguiente parrafo:

Mama gaviota se lanzé contra las aguas para recuperarlos, pero fue inatil. Y era tanto su
dolor, tan grande su desesperaciéon, que encaramada en la cima de la més altaroca del
lugar grité al mar con toda la fuerza de sus pulmones y lerogd y le suplicé que le
devolviera sus huevos.

a)

b)

.Mama gaviota busco entre las aguas sus huevos pero no los encontré. Sintié una tristeza y

N N N N N N N

desesperacién tan grande que vol6 hacia el cielo y grité y suplicé con toda su fuerza a océano

gue le devolviera sus hijos.

Mama gaviota se sumergio entre las aguas para rescatar a sus huevos pero resulté inutil, por

eso empez0 a secar el océano en compafiia de otras gaviotas ya que no hizo caso de sus
suplicas y ruegos de madre.



c) Mama gaviota se abalanzé contra las aguas para rescatar a sus hijos pero fue en vano. Su
dolor y desesperacién era tan grande que se par6 en la roca mas grande de la playa y grité y
suplicé con mucha energia que le devolviera a sus hijos

d) Mama gaviota se hundié entre las aguas para recobrar a sus hijos pero no consiguié nada. No

habia nada mas grande que su dolor y desesperacion y por ello dijo muchos halagos a
océano para tener de nuevo sus huevos.

7. Completa el siguiente cuadro sinéptico con los hechos de la narracién:

ACCION:

PROBLEMA:
REACCION: ..

SOLUCION IV.

a) I. Mama gaviota perdié a sus huevos en el mar. Il. Mama gaviota decidi6 secar el mar para
buscar mejor a sus hijos. Ill. El mar se enojo al darse cuenta que lo estaban secando. IV. La Gran
Gaviota Luminosa encontré a los hijos de mama gaviota.

b) I. El mar no hizo caso de las suplicas de mama gaviota. Il. Las gaviotas decidieron ayudar a
mama gaviota a secar el mar. lll. El mar no se dio cuenta que las gaviotas lo querian secar. IV. La
Gran Gaviota Luminosa arrebat6 los huevos a océano.

¢) I. Mama gaviota deseaba secar el mar por arrebatarle sus hijos. Il. Las gaviotas decidieron
ayudar a mama gaviota en su propésito. Ill. La gran Gaviota Luminosa convencié a océano de
devolver los huevos. IV. Las gaviotas aprendieron a trabajar unidas.

d) I. El mar arrebat6 los huevos a mama gaviota |l. Mama gaviota amenazé a océano con secarlo.
Ill. El mar seguia sin responder Yy ni siquiera notd que la querian secar.IV.Océano devolvio los
huevos a Mama gaviota.

8. ¢Por qué océano obedecié ala Gran Gaviota Luminosa?

a) El océano sintié pena del sufrimiento de Mama gaviota.

b) El océano tenia miedo de ser secado por las gaviotas.

c) Elocéano respetaba a la Gran Gaviota Luminosa.

d) Elocéano fue amenazado por la Gran Gaviota Luminosa.



9. Segun la narracién ¢ qué significa “afanaba”?

Una hora tras otra, dia tras dia, la gaviota se afanaba en la tarea que se habia impuesto.

a) Dedicaba b) Odiaba c) Dejaba d) peleaba
10. ¢Qué caracteristica tenia el océano?
a) Compasivo b) Vanidoso ¢) Inmensoso d) Protector

11. ¢Qué caracteristica poseian las gaviotas?
a) Solidarias b) Vengativas c) Egoistas d) Perezosas.

12. ¢Qué hubiese pasado si el océano hubiese devuelto sus hijos a Mama gaviota cuando
se los pidio:

a) Mama gaviota no hubiese descubierto lo importante de trabajar unidas.
b) La Gran Gaviota Luminosa y océano hubiesen sido grandes amigos.
c) La Gran Gaviota Luminosa le hubiera agradecido a océano.

d) Mama gaviota y las otras gaviotas no se hubiesen vuelto locas.

13. ¢(De qué trata el siguiente parrafo?

“Escucha lo que digo, mar, porque si no me devuelves mis huevos, si me arrebatas mis
hijos, mi futuro, te secaré. Con mi pico me llevaré tus aguas, te vaciaré y dejaras de existir.
Y no me importa si tardo poco o mucho, ni el esfuerzo que suponga, porque al final con mi
pico te secaré.”

a) Laamenaza de Mama gaviota. c) Lasolidaridad de las gaviotas.
b) Eldolor de Mama gaviota. d) Elruego de Mama gaviota.

14. ;De qué trata el siguiente parrafo?

“Mama gaviota se lanzé contra las aguas para recuperarlos, pero fue inttil. Y era tanto su
dolor, tan grande su desesperaciéon, que encaramada en la cima de la més altaroca del
lugar grité al mar con toda la fuerza de sus pulmones y lerogé y le suplicé que le
devolviera sus huevos.

Pero el mar no contesto, “Devueveme mis hijos, por favor”, imploraba una y otra vez mama
gaviota.”

a) Lavenganza de una madre. ¢) Reencuentro de ua madre con sus hijos.
b) La pérdida de una madre. d) El sufrimiento de una madre.

15. ¢ Cuél es el propésito del texto?

a) Ensefiar a tener confianza en los dioses. d) Explicar la conducta de una buena
b) Describir el amor de una madre a su hijo. madre
c) Mostrar que no es bueno el

ndividualismo.



16.

¢Por qué crees que el autor hace uso de las comillas “” ?

Pero el mar no contesto, “Devueveme mis hijos, por favor”, imploraba unay otra vez mama

gaviota.

a) Para sefalar lo que dice el narrador. d) Para sefalar que lo dice el personaje.

b) Porque es lo mas interesante del
fragmento.

c) Porque es el nudo de la narracion.

17. ¢(Crees que mama gaviota es una buena madre?

a) No, porque fue descuidada y enterr6 a sus huevos en la arena.

b) Si, sacrificé su vida para recuperar sus huevos.

c) Si, porque lucho para recuperar a sus huevos.

d) No, porque desobedecié el consejo de la Gran gaviota Luminosa.

18. La Gran Gaviota Luminosa creia que lo que hacian las gaviotas erajusto. ¢ Ta qué
crees?

a) Creo que es injusto porque el mar podia devolver los huevos si se lo pedian de buena manera.

b) Creo que es injusto porque mamé gaviota abandond a sus huevos en la arena.

c) Creo que es justo porque la Gran Gaviota Luminosa no logré convencer a océano de devolver

los huevos.
Creo que es justo porque no queria devolverle sus huevos a mama gaviota.

. ¢ Te parece correcta la actitud de océano al inicio de la narracion? ¢Por qué?

Si, porque los gritos de mama gaviota eran insoportables.

No, porque queria ahogar a mama gaviota.

No, porque debié devolver los huevos al escuchar los ruegos de mama gaviota.
Si, porque los huevos estaban en sus dominios y puede hacer lo que quiera.

. ¢Si fueras gaviota y te encontrabas con Mama gaviota, le hubieras prestado ayuda?

No, porque fue su culpa dejar sus huevos en la arena.

No, porque quiero evitar cansarme.

Si, porque trabajando en equipo resultan mejor las cosas.
Si, porque mamé4 gaviota no dejaba de llorar por sus hijos.



Comprendemos un texto narrativo “ Orfeo y Euridice”

SESION DE APRENDIZAJE 5 /8

I. DATOS GENERALES:

1. AREA : COMUNICACION

2. GRADO Y SECCION : PRIMER ANO “B”

3. DOCENTE : Giselle Gladys Flores Lopez
4. DURACION : 2 HORAS

Ill. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA

CAPACIDADES INDICADOR

Comprende
textos escritos

Localiza informacion relevante

Reconoce la silueta o estructura del texto.

Reconstruye la secuencia del texto.

Parafrasea el contenido del texto.

Construye organizadores graficos

Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.

e Deduce el significado de palabras, expresiones o frases
con sentido figurado.

Infiere el significado de los e Deduce relaciones de causa efecto.

textos escritos e Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.

e Deduce el tema central y los subtemas.

e Deduce el propdsito de un texto

Recupera informacion de
diversos textos escritos

Reorganiza informacién de
diversos textos escritos

Reflexiona sobre la forma, e Explica la intencion del autor en el uso de recursos
contenido de los textos textuales a partir de su conocimiento y experiencia.
escritos e Opina sobre las ideas del texto.

IV. DESARROLLO DE LA SESION

ESTRATEGIAS
SECUENCIA
DIDACTICA
1. Estrategia 1:
Se anima a los estudiantes a establecer y escribir su proposito de lectura.
Antes de la Voy a leer esta narracion para J
lectura .
2. Estrategia 2:
A través de una lluvia de ideas se activa el conocimiento previo.
¢ Consideras que la masica es importante? ¢ Por qué?
3. Estrategia 3:
Se solicita a los estudiantes formular predicciones sobre el contenido del texto partiendo
de las marcas significativas.
¢De qué crees que trata el texto? J
Durante la 4. Los estudiantes realizan una lectura oral en cadena del texto propuesto.
lectura 5. Estrategia 4:
Se anima a los estudiantes a resumir las ideas del texto.
Parafrasea lo anteriormente leido J




6. Los estudiantes continlan con la decodificacion del texto a través de una lectura oral.
7. Estrategia 5: Elabora una inferencia

¢ Qué tarea imposible realizara Orfeo para recuperar a su amada Euridice? J

8. Los estudiantes contintan con la decodificacion del texto a través de una lectura oral.
9. Estrategia5:
A través de una lluvia de ideas se motiva a los estudiantes a formular predicciones.

¢Crees que Orfeo cumplié su promesa? J

10. Los estudiantes contintian con la decodificacién del texto a través de una lectura oral.
11. Estrategia 7:

A través de una lluvia de ideas se propicia que los estudiantes formulen preguntas sobre
el contenido del texto.

Formula preguntas sobre lo que has leido: J

Después de
la lectura

12. Estrategia 8 :

Se realiza la verificacion de predicciones.

13. Estrategia 9:

La maestra elabora un resumen del texto propuesto con la participacion de los
estudiantes.

V. EVALUACION:

CRITERIO DE
EVALUACION

INDICADORES INSTRUMENTOS

Comprende de
textos escritos

e Localiza informacion relevante.
e Reconoce la silueta o estructura del texto.
e Reconstruye la secuencia del texto.

e Parafrasea el contenido del texto.
Construye organizadores graficos.
Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.

Deduce el significado de palabra. CUESTIONARIO
Deduce relaciones de causa efecto.

Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.
Deduce el tema central y los subtemas.

Deduce el propésito de un texto

Explica la intencién del autor en el uso de recursos textuales a partir de su
conocimiento y experiencia.
e Opina sobre las ideas del texto.




PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA: SESION N° 5

ANTES DE LA LECTURA:
ESTRATEGIA 1: Escribe cudl sera tu propésito de lectura:

Voy a leer esta narracion para

ESTRATEGIA 2: Activamos el CONOCIMIENTO PREVIO:

a) ¢Qué es laobediencia? b) ¢Consideras que la musica es importante? ¢Por qué?

c) ¢Quées lalira?

ESTRATEGIA 3: Establecemos PREDICCIONES SOBRE EL TEXTO:

Observa las marcas significativas y contesta: ¢De qué crees que trata el texto?

Orfeo y Euridice




DURANTE LA LECTURA:
Orfeo y Euridice

Orfeo, principe de Tracia?, gozaba de todos los dones con que los dioses podian brindar a un
mortal. Era hermoso, inteligente, de una generosidad sin limites. Pero ninguno de estos dones
superaba a su maestria como la musica.

Cuando el joven Orfeo empufaba la lira, los arboles se mecian dulcemente, las rocas se
desgajaban de las montafias para acercarse a escucharlo, las aves interrumpian sus cantos, los
rios detenian su rapido curso para no molestar con el murmullo de sus aguas, y hasta los leones
acudian a su lado a lamerle los pies.

Todas las jovenes estaban prendadas de Orfeo, pero él, ni bien conocié a Euridice, supo que ella
seria para siempre su amor.

ESTRATEGIA 4:

Parafrasea lo anteriormente leido

Ya unidos en matrimonio, vivian amandose tiernamente, y nada parecia enturbiar su dicha. Pero
un dia en que Euridice paseaba con las ninfas® por el campo, una serpiente que se ocultaba entre
las hierbas mordi6 su talén causandole la muerte.

Desesperado, Orfeo clamé su dolor por bosques y montafias, y la naturaleza toda se estremecia
con su lastimero canto.

Por fin, el joven se decidié a emprender una tarea imposible:

ESTRATEGIA 5: Elabora una prediccion

¢, Qué tarea imposible realizara Orfeo para recuperar a su amada Euridice?

2 Tracia: region del este de Europa, entre Grecia y Turquia.
2. ninfas: diosas de las aguas, de los bosques y praderas, donde cantan, bailan o
hilan.



Por fin, el joven se decidié a emprender una tarea imposible: llevando su lira se aproximo a la
laguna Estigia, que separaba el mundo de los vivos del reino de los muertos, para implorar a los
dioses subterraneos que le devolvieran a su amada Euridice.

Al oirlo, las sombras despertaron y, como fantasmas encantados, rodearon al cantor; las
serpientes que silbaban sobre las cabezas de las furias infernales aplacaron sus silbidos y hasta
cancerbero, el perro de tres cabezas, horrible guardian del infierno, ceso de aullar. Tan
conmovedoras fueron las suplicas del enamorado, que hasta Plutén, el rey del reino de la muerte,
se conmovio, llamé a la sombra de Euridice y le pidié que se acercarse con paso quedo. Luego, el
rey infernal llamo a Orfeo y le habl6 de esta manera:

-Te devolveremos a Euridice solo si prometes conducirla hasta la luz del dia sin volverte a mirarla
hasta que hayan salido del reino de los muertos.

ESTRATEGIA 6: Elabora una prediccion ¢Crees que Orfeo cumplié su promesa?

Orfeo prometié que asi lo haria y emprendid el retorno, seguido por la sombra de su amada.

Pero cuando solo faltaba un paso para que el principe traspusiera el reino de los muertos, su
paciencia por contemplar a su amor le hizo girar la cabeza, y en el acto Euridice le fue
arrebatada. Orfeo corrié para estrecharla entre sus brazos, y en ellos sélo hallé algo de vapor,
mientras se oia un largo suspiro de eterno adids.

En vano él intent6 introducirse nuevamente en el infierno. Siete dias y siete noches sollozé
implorando perddn a la orilla de la Estigia, pero esta vez los dioses lo desoyeron.

Inconsolable, Orfeo vago durante tres afios por bosques solitarios, alejado de los mortales para
que no lo distrajesen del recuerdo doloroso de Euridice.

Cuando al cabo de ese tiempo murio, aves, peces, rocas, rios acudieron al sitio de su muerte para
llorarlo junto a las ninfas, y hasta se afirma que el mar, que habia acudido al duelo, se llevé su lira
para con ella mecer las olas.

Desde entonces, en el reino de los muertos, las sombras de Orfeo y Euridice vagan abrazadas
estrechamente por toda la eternidad.

ESTRATEGIA 7: Promover preguntas de los alumnos sobre el texto leido:

DESPUES DE LA LECTURA:
ESTRATEGIA 8: Verificacion de predicciones.
ESTRATEGIA 9: Elabora un resumen del texto leido: (A la espalda)



VII.
VIII.

a)

b)

5.

113

CUESTIONARIO

¢No es un don de Orfeo?
Hermosura b) Inteligencia ¢) Generosidad d) Paciencia

¢Qué es el cancerbero?

Es una laguna, separa el mundo de los vivos y los muertos.
Es un perro, guardian de los infiernos.

Es un perro, de tres cabezas que atacé a Euridice.

Es un perro, fiel amigo de Orfeo y Euridice.

¢Cuédl es el nudo de la narracion

Todas las jovenes estaban prendadas de Orfeo.

Euridice fallece por la mordedura de una serpiente.

Orfeo viaja al reino de los muertos.

Orfeo muere después de tres afios de vivir recordando a Euridice.

Reconstruye la secuencia del texto:

Pluton dijo : “Te devolveremos a Euridice solo si prometes no volverte a mirarla” ( )
Orfeo corrio para estrechar a Euridice entre sus brazos, y sélo hall6é algo de vapor. ( )
Orfeo imploro a los dioses que le devolvieran a su amada Euridice. ( )
Orfeo prometié emprendid el retorno, seguido por la sombra de su amada. ( )

Siete dias y siete noches sollozé implorando, pero esta vez los dioses lo desoyeron. ( )
Ya unidos en matrimonio, Orfeo y Euridice vivian amandose tiernamente. ( )

Las sombras de Orfeo y Euridice vagan abrazadas por toda la eternidad. ( )

Orfeo vagoé durante tres afios por bosques solitarios, alejado de los mortales. ( )

AV 11 R AV IR VARVA T TR VAI c) VLI LIV, V, VI VI
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¢, Cudl es el parafraseo del siguiente parrafo?

.. Al oirlo, las sombras despertaron y, como fantasmas encantados, rodearon al cantor;

Ias serpientes que silbaban sobre las cabezas de las furias infernales aplacaron sus
silbidos y hasta cancerbero, el perro de tres cabezas, horrible guardian del infierno, ceso de
aullar. Tan conmovedoras fueron las suplicas del enamorado, que hasta Plutén, el rey del
reino de la muerte, se conmovio, llamé ala sombra de Euridice y le pididé que se acercarse
con paso quedo. Luego, el rey infernal llamé6 a Orfeo y le habloé de esta manera: ...”

a)

b)

Al escucharlo los fantasmas rodearon a Orfeo, las serpientes de las furias dejaron de silbar y
el perro del infierno dej6 de aullar. La furia de Orfeo asust6 el corazén de Plutén que llamé al
fantasma de Euridice y a Orfeo le dijo siguiente:

Al oirlo las almas de los muertos rodearon a Orfeo, las serpientes de las furias dejaron de
aullar y el perro del infierno dejé de silbar. La suplica de Orfeo lleg6 al corazon de Pluton que
llamé al fantasma de Euridice y a Orfeo le dijo siguiente:



c) Al escucharlo los espiritus rodearon a Orfeo, las serpientes de las furias dejaron de silbar y el
perro del infierno dej6 de aullar. La suplica de Orfeo lleg6 al corazén de Plutén que llamé al
fantasma de Euridice y a Orfeo le dijo siguiente:

d) Al oirlo los espiritus abrazaron a Orfeo, las serpientes de las furias dejaron de silbar y el perro
del infierno dejé de aullar. La suplica de Orfeo llegé al corazon de Euridice y le dijo lo
siguiente:

6. ¢Qué le hace prometer Pluton a Orfeo?

a) Tocar la lira de por vida en el reino de los muertos.

b) No mirar a Euridice hasta salir del reino de los muertos.
c) Llevarse al cancerbero del reino de los muertos.

d) Ayudara al mar a mecer sus olas con el sonido de su lira.

7. ¢Por qué Orfeo vivid alejado de los hombres sus ultimos afios de vida?
a) Porque los mortales podian distraerlo del recuerdo doloroso de Euridice.

b) Porque los hombres le recordaban a cada instante a Euridice.

¢) Porque los hombres evitarian que viaje al reino de los muertos.

d) Porque los mortales le pedian a cada instante que tocara la lira para ellos.

8. Segun la narraciéon qué significa “emprender”:

Por fin, el joven se decidi6é a emprender una tarea imposible: llevando su lira se aproximé a
lalaguna Estigia, que separaba el mundo de los vivos del reino de los muertos, para
implorar a los dioses subterraneos que le devolvieran a su amada Euridice.

e) rechazar f) realizar g) aceptar h) solicitar

9. ¢Qué caracteristica tiene Plutéon?
e) Orgulloso f) Sensible g) Triste h) Fiel

10. ¢Qué hubiese sucedido si Euridice no hubiese muerto por la mordedura de una
serpiente?

a) Orfeo hubiese tocado solo para ella la lira.

b) Orfeo la hubiese engafiado con una ninfa.

¢) Orfeo no hubiese viajado al reino de los muertos.

d) Orfeo no tendria el don de hacer musica.

11. ;Como_no fue la vida matrimonial de Orfeo y Euridice?
a) Armoniosa b) Tréagica c) Feliz d) Dichosa

12. ;De qué trata el siguiente parrafo?

Cuando el joven Orfeo empufiaba la lira, los arboles se mecian dulcemente, las rocas se
desgajaban de las montafias para acercarse a escucharlo, las aves interrumpian sus
cantos, los rios detenian su rapido curso para no molestar con el murmullo de sus aguas, y
hasta los leones acudian a su lado a lamerle los pies.

a) Los amigos de Orfeo

b) Origen de la muasica de Orfeo.

c) Las personas se rinden a la musica de Orfeo.
d) Efectos de la musica de Orfeo



13. ¢(De qué trata el siguiente parrafo?

Orfeo, principe de Tracia, gozaba de todos los dones con que los dioses podian brindar a
un mortal. Era hermoso, inteligente, de una generosidad sin limites. Pero ninguno de estos
dones superaba a su maestria como la musica.

a) Descripcion de Orfeo. c) Elreinado de Orfeo.
b) Eltalento de Orfeo. d) La maldicién de Orfeo.

14. ¢ Qué hubiera pasado si Orfeo hubiese obedecido a Plutén y no hubiese mirado a
Euridice?

a) Orfeo hubiese vivido con Euridice en Tracia.

b) Orfeo hubiese perdido otra vez a Euridice.

c) Orfeo no hubiera muerto de tristeza.

d) Orfeo seguiria tocando la lira para el cancerbero..

15. ¢ Cuél es el propésito del texto?

e) Describir las virtudes y talento de un gran musico.
f) Narrar el origen de la musica.

g) Dar a conocer el final tragico de un gran amor.

h) Explicar el poder de los musicos gracias a su arte.

16. No es un tema del texto leido:

a) El dolor de Orfeo. c) La desobediencia de Orfeo.
b) La lucha de Orfeo por recuperar a d) La paciencia de Orfeo.
Euridice.

17. Es un antivalor que esta presente en el texto:
a) Lainfidelidad c) La desobediencia
b) Lavanidad d) Lainjusticia

18. ¢ Por qué crees que el autor hace uso de laraya - en el fragmento?
Luego, el rey infernal llamé a Orfeo y le habl6 de esta manera:

-Te devolveremos a Euridice solo si prometes conducirla hasta la luz del dia sin volverte a
mirarla hasta que hayan salido del reino de los muertos.

Orfeo prometid que asi lo hariay emprendié el retorno, seguido por la sombra de su amada.

a) Para sefialar que es un didlogo del personaje.
b) Para sefialar que lo dice el narrador.

c) Para sefalar que lo dice Orfeo.

d) Para explicar mejor el tema.

19. ¢ Por qué crees que el autor colocé el niumero 2 sobre la palabra ninfas?
a) Porque es una palabra desconocida.

b) Porque es el nombre del animal.

¢) Paraindicar que més abajo se explica la palabra.

d) Porque es el nombre de un personaje importante.

20. De acuerdo al texto: ¢ Consideras que el arte como la mUsica es importante?
a) Si, porque en un primer momento ayudo a Orfeo a vencer a la muerte.

b) No, porque no le ayudo a Orfeo a recuperar a Euridice.

¢) Si, porque gracias a eso conquist6 el amor de Euridice.

d) No, porque no ayudd a Orfeo a olvidar a Euridice.



SESION DE APRENDIZAJE 6 /8

Comprendemos un texto narrativo “ Achiqueé”

I. DATOS GENERALES:

1. AREA : COMUNICACION

2. GRADO Y SECCION : PRIMER ANO “B”

3. DOCENTE : Giselle Gladys Flores Lopez
4. DURACION . 2HORAS

Ill. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADOR
Recupera informacion de e Localiza informacion relevante
diversos textos escritos e Reconoce la silueta o estructura del texto.
e Reconstruye la secuencia del texto.
Reorganiza informacion de e Parafrasea el contenido del texto.
diversos textos escritos ¢ Construye organizadores gréaficos

e Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.

e Deduce el significado de palabras, expresiones o frases
con sentido figurado.

Comprende de Infiere el significado de los e Deduce relaciones de causa efecto.

textos escritos textos escritos e Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.

o Deduce el tema central y los subtemas.

e Deduce el propdsito de un texto

Reflexiona sobre la forma, e Explica la intencion del autor en el uso de recursos
contenido de los textos textuales a partir de su conocimiento y experiencia.
escritos e Opina sobre las ideas del texto.

IV. DESARROLLO DE LA SESION

ESTRATEGIAS

SECUENCIA
DIDACTICA
1. Estrategia 1:
Se anima a los estudiantes a establecer y escribir su propésito de lectura.
Antes de la Voy a leer esta narracién para J
lectura

2. Estrategia 2:
A través de una lluvia de ideas se activa el conocimiento previo.

¢ Crees que los nifios deben visitar la casa de extrafios?

3. Estrategia 3:
Se solicita a los estudiantes formular predicciones sobre el contenido del texto partiendo
de las marcas significativas.

¢;De qué crees que trata el texto? J

Durante la 4. Los estudiantes realizan una lectura oral en cadena del texto propuesto.
lectura 5. Estrategia 4:
Se anima a los estudiantes a resumir las ideas del texto.




Parafrasea lo anteriormente leido J

6. Los estudiantes continlan con la decodificacion del texto a través de una lectura oral.

7. Estrategia 5: Elabora una inferencia

8. Los estudiantes contintan con la decodificacion del texto a través de una lectura oral.
9. Estrategiab:
A través de una lluvia de ideas se motiva a los estudiantes a formular predicciones.

¢,Coémo reaccionara la nifia al no ser ayudada por el zorrillo? J

10. Los estudiantes continlian con la decodificaciéon del texto a través de una lectura oral.
11. Estrategia 7:

A través de una lluvia de ideas se propicia que los estudiantes formulen preguntas sobre
el contenido del texto.

Formula preguntas sobre lo que has leido: J

Después de
la lectura

12. Estrategia 8 :

Se realiza la verificacion de predicciones.

13. Estrategia 9:

La maestra elabora un resumen del texto propuesto con la participacion de los
estudiantes.

V. EVALUACION:

CRITERIO DE
EVALUACION

INDICADORES INSTRUMENTOS

Comprende de
textos escritos

Localiza informacion relevante.
Reconoce la silueta o estructura del texto.
Reconstruye la secuencia del texto.

Parafrasea el contenido del texto.
Construye organizadores graficos.
Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.

Deduce el significado de palabra. CUESTIONARIO
Deduce relaciones de causa efecto.

Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.
Deduce el tema central y los subtemas.

Deduce el propésito de un texto

Explica la intencion del autor en el uso de recursos textuales a partir de su
conocimiento y experiencia.
e Opina sobre las ideas del texto.




PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA: SESION N° 6
ANTES DE LA LECTURA:
ESTRATEGIA 1: Escribe cudl sera tu propdésito de lectura

Voy a leer esta narracion para

ESTRATEGIA 2: Activamos el CONOCIMIENTO PREVIO:

b) ¢Qué eslasolidaridad?
c) ¢Crees que los nifios deben visitar la casa de extrafios?

d) ¢Qué es una maldicién? ¢ Esta bien maldecir a quien no te ayuda?¢ Por qué?

ESTRATEGIA 3: Establecemos PREDICCIONES SOBRE EL TEXTO:

Observa las marcas significativas y contesta: ¢De qué crees que trata el texto?

Achiqueé




DURANTE LA LECTURA:
Achiqueé

Dicen que hace mucho tiempo, en un pequefio pueblo, vivian dos hermanos huérfanos que
empezaron a vagar acosados por el hombre, pues era temporada de hambruna y sequia. Un dia,
vieron volar a un gorrién que llevaba una flor de papa en el pico. Empezaron a seguir al ave,
pensando en que asi conseguirian comida. En el pueblo vivia también una bruja, llamada
Achiqueé. Esta, a la enterarse que los nifios iban en busca de papas, decidi6é apoderarse del
alimento. Con engafios, la bruja los invité a su casa, en donde intenté deshacerse del nifio, porque

era mas pequefio. La nifia, al ver esto, huyé llevandose a su hermanito.
ESTRATEGIA 4:

Parafrasea lo anteriormente leido

Al ver que Achiqueé los seguia, la nifla empezé a correr. Cuando la bruja estaba por alcanzarlos,
se encontraron con un gallinazo, la nifia rogo: “Tio gallinazo, escéndenos bajo tus alas”. Al llegar la
bruja pregunta por los nifios. Por respuesta, el gallinazo le da un aletazo en el rostro. Los nifios le
agradecen diciendo: “Tendras buena vista y nunca te faltara comida”. Nuevamente la bruja estaba
por alcanzarlos. Cuando se encuentra con el puma, los nifios le dicen: “Tio puma, defiéndenos de
la malvada Achiqueé”. Este accede y cuando la bruja le pregunta por los nifios le da un zarpazo
tal que la arroja por el suelo. La nifia le dice: “Gracias, tio puma, seras el mas valiente de los
animales”. Por ultimo llegan donde el zorrillo, quien se niega a darles ayuda; entonces, la nifia le

dice:

ESTRATEGIA 5: Elabora una prediccion

¢ Coémo reaccionara la nifia al no ser ayudada por el zorrillo?




Por ultimo llegan donde el zorrillo, quien se niega a darles ayuda; entonces, la nifia le dice:

“Tendras un olor repugnante y los cazadores daran contigo facilmente”

Los nifios siguieron huyendo, llegando a una pampa donde era imposible esconderse. Entonces,
se arrodillaron y pidieron auxilio al cielo: “Taita Jerénimo, salvanos”. Entonces San Jerénimo les
arroja una cuerda por la que los nifios subieron y encontraron una hermosa chacra de papas
donde hasta ahora viven felices. Achiqué llega a la pampa y, al ver que los nifios suben por la
cuerda, exclama: “Taita Jerénimo, haz que suba yo también”. San Jerénimo le manda una cuerda
vieja con un choclito anudado. Cuando esta subiendo, un pericotito empieza bajar por la cuerda y
a roer el choclito. La vieja, asustada, le dice: “4Por qué te comes mi soga pericote inutil?”. El
pericote le contesta: “No me molestes que estoy comiendo mi choclito”. El pericote se acaba el
choclo y empieza a roer la cuerda. La bruja al ver que va a caer sobre una roca, lanza una
maldicion; “jQué mi cuerpo se desparrame, que mis huesos se incrusten en la tierra y mi sangre

seque las plantas y las hierbas!”.

Con los pedazos de su cuerpo se formaron los Andes. Los huesos formaron los cerros. El eco que
se oye en las montafias es la voz de Achiqueé que nos remeda. La sangre que salpicoé los valles
de la costa y la falda de algunos cerros los hizo aridos y por eso la costa esta llena de grandes

desiertos.
Relato popular ancashino

ESTRATEGIA 6: Promover preguntas de los alumnos sobre el texto leido:




CUESTIONARIO DE COMPRENSION

1. ¢Qué animal no ayudé alos nifios?
e) Puma f) Pericote g) Zorrillo h) Gallinazo.

2. El eco que actualmente escuchamos en las montafias se debe a:
e) Los huesos de la Achiqueé g) Pedazos del cuerpo de la Achiqueé
f) Lasangre de la Achiqueé. h) La voz de la Achiqueé.

3. ¢Quéclase de narracién es?
e) Cuento f) Leyenda g) Mito h) Fabula

4, (Cudl es el marco de la narracién?

e) Hace mucho tiempo.

f)  Enun pueblo muy pequefio.

g) Hace mucho tiempo en un pueblo muy pequefio.
h) Hace tiempo en una temporada de hambruna.

e
5. ¢Cual es el nudo de la narracién?

a) La Achiqueé empieza acercarse a los nifios.

b) El pueblo pasaba por una temporada de hambruna.

c) El zorrillo no quiso prestar ayuda a los nifios.

d) La Achiquée lanza una maldicién antes de caer sobre una roca.

6. Reconstruye la secuencia del texto:

I.  Los nifios llegaron a una pampa donde era imposible esconderse. ( )
Il. Lanifa, al ver esto, huy6 llevandose a su hermanito. ( )
lll. La bruja al ver que va a caer sobre una roca lanza una maldicién. ( )
IV. Un pericotito empieza bajar por la cuerda y a roer el choclito. ( )
V. Vieron volar a un gorrion que llevaba una flor de papéa en el pico. ( )
VI. Los nifios le dicen: “Tio puma, defiéndenos de la malvada Achiqueé”. ( )
VII. Cuando la bruja estaba por alcanzarlos se encontraron con un gallinazo. ( )
VIll.Los nifios se arrodillaron y pidieron auxilio al cielo “Taita Jerénimo, salvanos”. ( )

¢ Cudl es la secuencia del texto? , , , , , ) ) )

7. ¢Por quélos nifios siguieron al gorrion?
e) La Achiqueé los perseguia. g) Deseaban jugar con él.
f)  Eran nifios huérfanos.. h) Querian conseguir comida.

8. Segun la narracién qué significa “vagar”:
Dicen que hace mucho tiempo, en un pequefio pueblo, vivian dos hermanos huérfanos que
empezaron a vagar acosados por el hombre, pues eratemporada de hambrunay sequia.

i) alucinar j) llorar k) caminar [) sofar
9. ¢Qué caracteristica NO tenian el pumay el gallinazo ?
i) protectores j) solidarios k) valientes ) torpes



10. No es una caracteristica de los nifios:
e) devotos. g) huerfanos
f) hambrientos h) malagradecidos.

11. Sila Achiqueé NO hubiese caido de la soga.
e) Los Andes no existirian. g) El puma no le hubiese dado un zarpazo.
f) Hubiese sido amiga de los nifios h) El zorrillo no tendria un olor repugnante.

12. Si el zorrillo hubiese ayudado alos nifios:
a) Los cazadores no lo cazarian faciimente.

b) La Achiqueé no hubiese alcanzado a los nifios.
c) Seria gran amigo de los nifios.

d) Tendria un olor repugnante.

13. ¢(De qué trata el siguiente parrafo?

En el pueblo vivia también una bruja, Ilamada Achiqueé. Esta, a la enterarse que los
nifios iban en busca de papas, decidi6 apoderarse del alimento. Con engafios, la bruja
los invit6 a su casa, en donde intenté deshacerse del nifio, porque era mas pequefio. La
nifia, al ver esto, huyo llevdndose a su hermanito.

e) Latrampa de la Achiqueé g) La maldad de la achiqueé
f) La astucia de la nifia h) La decision de la nifia

14. ¢;De qué trata el siguiente parrafo?

Cuando la bruja estaba por alcanzarlos, se encontraron con un gallinazo, la nifia rogé: “Tio
gallinazo, escéndenos bajo tus alas”. Al llegar la bruja pregunta por los nifios. Por
respuesta, el gallinazo le da un aletazo en el rostro. Los nifios le agradecen diciendo:
“Tendras buena vista y nunca te faltara comida”. Nuevamente la bruja estaba por
alcanzarlos. Cuando se encuentra con el puma, los ninos le dicen: “Tio puma, defiéndenos
de la malvada Achiqueé”. Este accede y cuando la bruja le pregunta por los nifios le da un
zarpazo tal que la arroja por el suelo. La nifia le dice: “Gracias, tio puma, serds el mas
valiente de los animales”. Por ultimo llegan donde el zorrillo, quien se niega a darles
ayuda; entonces, la nina le dice: “Tendras un olor repugnante y los cazadores daran
contigo facilmente”

a) La maldicién de los nifios. ¢) La bendicion y maldicion de los nifios.
b) La ingratitud de los nifios. d) Lasolidaridad .

15. ¢ Cuél es el propésito del texto?

i) Explicar el origen de la geografia del Peru.

i) Describir porque hay hambruna en el Peru.

k) Dar a conocer que los peruanos somos solidarios.
[) Contar que los nifios son agradecidos.

16. ¢Estas de acuerdo con el comportamiento del zorrillo con los nifios?
e) Si, porque los nifios lo maldijeron.

f) No, porque debemos prestar ayuda a quien lo solicita.

g) Si, ya muchosanimales habian ayudado a los nifios.

h) No, porque no debemos tener un olor repugnante.



17. . (Te parece correcto que los nifios premien a los animales que los ayudan?

e) No, porque se acostumbraran a ayudar a cambio de algo.
f) Si, porque hay que agradecer la ayuda que nos prestan.

g) No, porque debemos solucionar solos nuestros problemas.
h) Si, porque debemos ser valientes y afrontar los problemas.

18 . ¢Por qué crees que el autorusa “” ?
Entonces, se arrodillaron y pidieron auxilio al cielo: “Taita Jerénimo, sdlvanos”.

e) Para indicar que los personajes estan hablando.

f) Porque es lo interesante del parrafo.

g) Porque es una aclaracion del narrador.

h) Porque es una frase que expresa una solicitud de ayuda.

19. ¢Por qué crees que el autor utilizé el siguiente signo j! ?

La bruja al ver que va a caer sobre unaroca, lanza una maldicién; “{Qué mi cuerpo se
desparrame, que mis huesos se incrusten en latierray mi sangre seque las plantas y
las hierbas!”.

e) Paraindicar que expresa un deseo del personaje.

f) Para indicar el fin del parrafo.

g) Para sefalar que es lo mas interesante.

h) Para indicar queel personaje lo pronuncia con mucha energia.

20. ¢Por qué el autor ha usado la coma en los siguientes fragmentos?
“Tio gallinazo, escondenos bajo tus alas”.

“Tio puma, defiéndenos de la malvada Achiqueé”.

a) Para separar el nombre de la persona a quien le habla.
b) Porque los nifios hablan con mucha amabilidad.

c) N.A.

d T.A.



SESION DE APRENDIZAJE 7 /8

Comprendemos un texto narrativo “Helen Keller — del silencio a la palabra

|. DATOS GENERALES:

1. AREA : COMUNICACION

2. GRADO Y SECCION : PRIMER ANO “B”

3. DOCENTE : Giselle Gladys Flores Lopez
4. DURACION : 2 HORAS

Ill. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADOR

Recupera informacion de e Localiza informacidn relevante
diversos textos escritos e Reconoce la silueta o estructura del texto.
e Reconstruye la secuencia del texto.
Reorganiza informacién de e Parafrasea el contenido del texto.
diversos textos escritos e Construye organizadores gréaficos
e Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.
e Deduce el significado de palabras, expresiones o frases
con sentido figurado.
Comprende de Infiere el significado de los e Deduce relaciones de causa efecto.
textos escritos textos escritos e Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.

e Deduce el tema central y los subtemas.
e Deduce el propdsito de un texto

Reflexiona sobre la forma, e Explica la intencién del autor en el uso de recursos
contenido de los textos textuales a partir de su conocimiento y experiencia.
escritos e Opina sobre las ideas del texto.

IV. DESARROLLO DE LA SESION

ESTRATEGIAS

SECUENCIA
DIDACTICA
1. Estrategia 1:
Se anima a los estudiantes a establecer y escribir su proposito de lectura.
Antes de la Voy a leer esta narracién para J
lectura

2. Estrategia 2:
A través de una lluvia de ideas se activa el conocimiento previo.

¢ Crees que una persona ciega y sorda puede llegar a ser famosa? ¢Coémo crees que

alcanzaron esa fama?

3. Estrategia 3:
Se solicita a los estudiantes formular predicciones sobre el contenido del texto partiendo
de las marcas significativas.

¢;De qué crees que trata el texto? J

Durante la 4. Los estudiantes realizan una lectura oral en cadena del texto propuesto.
lectura 5. Estrategia 4:
Se anima a los estudiantes a resumir las ideas del texto.




Parafrasea lo anteriormente leido

I 4
6. Los estudiantes contintan con la decodificacion del texto a través de una lectura oral.

7. Estrategia 5: Elabora una inferencia

¢, Como crees que Helen recibird a Anne Sullivan? J

8. Los estudiantes contindian con la decodificacién del texto a través de una lectura oral.
9. Estrategia 5: Se anima a los estudiantes a volver a resumir las ideas del texto.

Parafrasea lo anteriormente leido J

10. Los estudiantes contindan con la decodificacion del texto a través de una lectura oral.

Estrategia 7:

A través de una lluvia de ideas se propicia que los estudiantes formulen preguntas sobre

el contenido del texto.

Formula preguntas sobre lo que has leido: J

Después de
la lectura

14. Estrategia 8 :

Se realiza la verificacion de predicciones.

15. Estrategia 9:

La maestra elabora un resumen del texto propuesto con la participacion de los

estudiantes.

V. EVALUACION:

CRITERIO DE
EVALUACION

INDICADORES INSTRUMENTOS

Comprende de
textos escritos

e Localiza informacion relevante.
Reconoce la silueta o estructura del texto.
Reconstruye la secuencia del texto.

Parafrasea el contenido del texto.
Construye organizadores graficos.
Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.

Deduce el significado de palabra. CUESTIONARIO
Deduce relaciones de causa efecto.

Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.
Deduce el tema central y los subtemas.

Deduce el propésito de un texto

Explica la intencidn del autor en el uso de recursos textuales a partir de su
conocimiento y experiencia.
e Opina sobre las ideas del texto.




PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA: SESION N° 7
ANTES DE LA LECTURA:
ESTRATEGIA 1: Escribe cudl sera tu propésito de lectura:

Voy a leer esta narracion para

ESTRATEGIA 2: Activamos el conocimiento previo:

e) ¢Qué es una biografia?

f) ¢Crees que una persona ciegay sorda puede llegar a ser famosa? Menciona ejemplos

ESTRATEGIA 3: Establecemos predicciones sobre el texto:

Observa las marcas significativas y contesta: ¢De qué crees que trata el texto?

HELEN KELLER: DEL SILENCIO A LA PALABRA




DURANTE LA LECTURA:
HELEN KELLER: DEL SILENCIO A LA PALABRA

Helen naci6 en 1880 en Alabama, Estados Unidos. Cuando tenia 19 meses de edad, sufrié una
grave enfermedad que la dejé ciega y sorda para toda la vida.

Afortunadamente, Helen era una nifia con mucha vitalidad y con una personalidad muy sociable.
Entonces comenz6 a explorar el mundo usando sus otros sentidos.

Tocaba y olia todo, sentia con sus manos los movimientos de otras personas para saber lo que
hacian, ordefiaba las vacas...

Sin embargo, a los cinco afios de edad comenzé a darse cuenta de que ella era diferente a las
demas personas. Se percatd de que todos se comunicaban entre si, y que para ello movian la
boca.

Entonces decidi6 colocarse entre dos personas para tocarles los labios mientras hablaban. Pero
no podia entender lo que decian ni era capaz de expresarse. Por mas que lo intentaba, no la
entendian.

Helen se desesperaba, se ponia furiosa, se daba golpes contra la pared y pateaba las cosas. A
medida que crecia, su frustracidn y su rabia aumentaron. Se convirtié en una nifia salvaje, violenta
e incontrolable.

Afortunadamente, su madre comprendié que la desesperacion de Helen por comunicarse era la
causa de su violencia. Entonces decidi6 contratar a una maestra privada. Asi llegé Anne Sullivan a
la familia Keller.

ESTRATEGIA 4: Parafrasea lo anteriormente leido




Anne provenia de una familia pobre y habia perdido la vision cuando tenia cinco afios. Tuvo la
suerte de ser admitida en el Colegio Perkins para Ciegos, en Boston. Cuando Anne llegé a ese
colegio, fue apodada "la fiera", porque era muy cabezona y también por su mal caracter pésimo
comportamiento.

Por suerte, el director del colegio se dio cuenta de que Anne era una nifla muy capaz. Entonces se
dedico especialmente a ensefiarle y asi, con el tiempo, Anne llego a ser una de las mejores
alumnas del colegio.

Después de varios afios, y tras dos operaciones exitosas, Anne recobré la vision. Luego, se
gradué con honores como maestra de ciegos.

ESTRATEGIA 5: Parafrasea lo anteriormente leido

Cuando conoci6 a Helen, Anne se dio cuenta de que si la nifia lograba comunicarse, cambiaria
sus rabietas por buena conducta. Asi que su primer paso fue ensefiar a Helen el alfabeto manual.

ESTRATEGIA 6: Elabora una prediccion

¢, Crees que Anne Sullivan logré cambiar la conducta de Hellen keller?




Este alfabeto, también llamado Braille en honor del hombre que lo inventd, sistema de escritura en
relieve. Gracias a él, Anne le ensefi6 a leer a Helen.

La maestra tomaba la mano de la nifia y la ponia en el contacto con el agua. Luego la hacia tocar
la palabra agua en Braille. Asi, Helen comprendi6 que cada cosa que habia en el mundo tenia un
nombre. Poco a poco, comenzé a aprender nuevas palabras, luego frases, luego oraciones...
Anne fue preparando a su alumna, ensefiandole todo lo que ella necesitaria para luego aprender a
hablar.

La curiosidad de la nifia no tenia limites. Y la dedicacién de la maestra tampoco. Las dos
empezaron a salir juntas al campo, y Helen comenz6 a conocer cosas cada vez mas interesantes.

Con el tiempo, Helen llegé a ser mas educada y amable, y pronto aprendié a leer y escribir usando
el sistema Braille.

También aprendio a leer los labios de las personas: los tocaba con sus dedos para saber qué
sonidos habian emitido. Y por dltimo, aprendié a hablar: Anne le ensefié a identificar las
vibraciones que cada sonido hacia en la garganta, y Helen, poco a poco, pudo reproducir estos
sonidos. Este fue el mayor logro de alguien que no podia oir absolutamente nada.

Asi, Anne Sullivan no sélo le ensefi6 a leer y a escribir: sobre todo, le ensefi6é a entender y
comunicarse con el mundo que existia a su alrededor. Un mundo que antes habia permanecido
oculto en el silencio y las tinieblas.

Anne y Helen nunca se separaron. Cuando la joven estuvo lista para asistir al colegio, su maestra
la acompafio. Asistieron a una escuela para sordos y luego a otra para ciegos. La maestra actuaba
como su intérprete: ella transmitia a las manos de Helen lo que los profesores decian, y la joven
leia sus libros en Braille.

ESTRATEGIA 6: Elabora una prediccion

¢ Crees que Hellen Keller se conformé con hablar? ¢Qué proyectos habré planificado para

mas adelante en su vida?




Helen demostré ser una excelente estudiante. Mientras estaba en la escuela, escribidé “La historia
de mi vida”. Este libro tuvo un rapido éxito, y gracias a él gané suficiente dinero para comprarse
Su propia casa.

Se gradud finalmente con titulo de honor en 1904.

Helen era muy religiosa, y su fe la ayudd a acercarse a otras personas con ceguera y dificultades
econdmicas. Para ello, cre6 la Fundacién Americana para Ciegos.

Recorrio el mundo, dando innumerables conferencias. También escribi6 otros libros y se crearon
varias obras y peliculas sobre su vida.

Helen Keller fallecio en 1968. Ella y su maestra demostraron al mundo que las mas grandes
dificultades pueden ser superadas con amor, fe, esfuerzo y espiritu de superacion.

ESTRATEGIA 6: Promover preguntas de los alumnos sobre el texto leido:

DESPUES DE LA LECTURA:
ESTRATEGIA 8: Verificacion de predicciones.
ESTRATEGIA 9: Elabora un resumen del texto leido: (A la espalda)



VI.
VII.
VIII.

CUESTIONARIO

1. ¢Cuéando se dio cuenta Helen Keller que era difrente a las demas personas?

a) Cuando tenia 19 meses de edad. ¢) Cuando conocié a Anne Sullivan
b) Cuando fue admitida en el colegio d) Cuando tenia cinco afios de edad.
Perkins.

2. ¢A quién apodaban “La fiera”?

a) A Anne Sullivan c) A Anne Sullivan y Helen Keller

b) A Helen Keller d) A La madre de Helen Keller

3. ¢Qué clase de narracion es?

a) Cuento b) Biografia c) Mito d) Leyenda

4, ¢Cual es el nudo de la narracién?

a) Anne sullivan llega a la familia Keller. c) Helen se convirtié en una nifia violenta.

b) Helen queda ciega y sorda para toda la d) Helen aprendi6 a leer y escribir usando
vida. el sistema braille.

5. Reconstruye la secuencia del texto:

Helen se desesperaba, se ponia furiosa, se daba golpes y pateaba las cosas.
Helen aprendi6 a leer y escribir usando el sistema Braille.

Helen Keller falleci6 en 1968.

Anne Sullivan ensefid a Helen el alfabeto manual.

Su madre contrata a una maestra privada.

También aprendié a leer los labios de las personas.

Helen sufrié una grave enfermedad que la dejé ciega y sorda para toda la vida.
Mientras estaba en la escuela, escribié La historia de mi vida.

¢ Cual es la secuencia del texto? , , , , , , ) ,

6. ¢Por qué Helen actuaba de forma violenta?

a) Porque era ciegay sorda. ¢) Porque no podia leer y escribir.
b) Porque no podia aprender el alfabeto d) Porque no lograba comunicarse.
manual.

7. Segun la narracién qué significa “percatar”:

Sin embargo, a los cinco afios de edad comenzé a darse cuenta de que ella era diferente a
las demés personas. Se percatd de que todos se comunicaban entre si, y que para ello
movian la boca.

a) Desear con intensidad c) Darse cuenta de algo
b) No poder realizar algo d) N.A.

8. Seguln la narracion qué significa “apodada”:

Anne provenia de una familia pobre y habia perdido la visién cuando tenia cinco afios. Tuvo
la suerte de ser admitida en el Colegio Perkins para Ciegos, en Boston. Cuando Anne lleg6
a ese colegio, fue apodada "la fiera", porque era muy cabezonay también por su mal
caracter pésimo comportamiento.

a) Recibir un nombre distinto al que tiene. c) expulsada de un lugar.
b) Recibir un tratamiento distinto. d) Encerrada en una habitacion.

9. ¢Qué caracteristica tenian en comun Anne Sullivan y Helen Keller ?
a) Sordas c) espiritu de d) Mal caracter
b) curiosas superacion.



10. Si AnneSullivan no hubiese ensefiado a Helen a comunicarse :

a) Helen seguiria con su mal comportamiento.

b) Helen hubiese quedado ciega y sorda para toda su vida.
¢) Helen no hubiese asistido al Colegio Perkins.

d) Helen no hubiese recobrado la vista.

11. Si Helen Keller no escribia el libro “La historia de mi vida”:
a) No hubiese conocido a su maestra Anne Sullivan.

b) No hubiera podido comprarse una casa propia.

¢) No podria comunicarse con las personas de su alrededor.

d) No hubiese cambiado su mal comportamiento.

12. ¢ Qué enunciado parafrasea mejor el texto?

a) Helen Keller demostré ser una mujer muy inteligente.

b) Helen Keller, con la ayuda de anne sullivan, logré superar las grandes dificultades que le
impuso su condicién de ciega y muda.

¢) Sin la ayuda de su maestra, Helen Keller nunca hubiera podido comunicarse con el mundo y
llegar a ser famosa.

d) N.A.

13. De qué trata el siguiente parrafo?

Helen se desesperaba, se ponia furiosa, se daba golpes contra la pared y pateaba las cosas.
A medida que crecia, su frustracién y su rabia aumentaron. Se convirtié en una nifia salvaje,
violenta e incontrolable.

a) Latristeza de Helen Keller. c) Lasrabietas de Helen Keller.
b) La educacion de Helen Keller. d) Laenfermedad de Helen Keller.

14. ¢;De qué trata el siguiente parrafo?
Recorrié el mundo, dando innumerables conferencias. También escribié otros libros y se
crearon varias obras y peliculas sobre su vida.

e) El espiritu de superacién de Helen Keller.

f) Laamistad de Helen Keller y Anne Sullivan.
g) Los viajes de Helen Keller.

h) Lafama de Helen Keller.

15. ¢ Cuél es el propésito del texto?

a) Contar la vida de Helen Keller y su capacidad de sobreponerse a dificultades.
b) Explicar el origen de la amistad entre Anne sullivan y Helen Keller.

c) Describir el mal comportamiento de Helen Keller por no poder comunicarse.
d) Dar a conocer que hay nifios que nacen sin la capacidad de comunicarse.

16. ¢Qué valores aprendes de Helen Keller y Anne Sullivan?
a) Esfuerzo c) Amor al préjimo.
b) Espiritu de superacion d T.A

17. . ¢Qué informacién es falsa acerca de Helen Keller?

a) Aprendio a escribir usando el sistema braille.
b) Era maestra de Anne Sullivan.



c) Reaccionaba con furia por no poder comunicarse.
d) Aprendié ahablar tocando los labios de las personas.

18. ¢ Por qué crees que el autor usa comillas “ ” ?

Helen demostré ser una excelente estudiante. Mientras estaba en la escuela, escribié “La historia
de mi vida”. Este libro tuvo un rapido éxito, y gracias a él gané suficiente dinero para comprarse
Su propia casa.

a) Para indicar que los personajes estan hablando.
b) Porque es el titulo de un libro.

c) Porque es una aclaracion del narrador.

d) Porque es una frase importante.

19. ¢Por qué crees que el autor utilizé los tres puntos suspensivos ... ?
Tocabay oliatodo, sentia con sus manos los movimientos de otras personas para saber lo
que hacian, ordefaba las vacas...

a) Para indicar que lo menciona el narrador.

b) Paraindicar que expresa una accién del personaje.
¢) Paraindicar el fin del parrafo.

d) Para sefialar que la narracion continda.

20. ¢ Por qué el autor ha usado la coma en los siguientes fragmentos?
Helen Keller nacié en 1880 en Alabama, Estados Unidos. Cuando tenia 19 meses de edad,
sufrié una grave enfermedad que la dejo ciega y sorda para toda la vida.

a) Para separar el nombre de la persona a quien le habla.

b) Para agregar una explicacion de donde se encuentra Alabama.

c) Para explicar las consecuencias de la enefermedad de Helen Keller
d) N.A.



SESION DE APRENDIZAJE 8 /8

Comprendemos _un texto narrativo “FABULAS”

|. DATOS GENERALES:

1. AREA : COMUNICACION

2. GRADO Y SECCION : PRIMER ANO “B”

3. DOCENTE : Giselle Gladys Flores Lopez
4. DURACION : 2 HORAS

Ill. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADOR
Recupera informacion de e Localiza informacidn relevante
diversos textos escritos e Reconoce la silueta o estructura del texto.
e Reconstruye la secuencia del texto.
Reorganiza informacién de o Parafrasea el contenido del texto.
diversos textos escritos e Construye organizadores gréaficos

e Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.

e Deduce el significado de palabras, expresiones o frases
con sentido figurado.

Comprende de Infiere el significado de los e Deduce relaciones de causa efecto.

textos escritos textos escritos e Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.

e Deduce el tema central y los subtemas.

e Deduce el propdsito de un texto

Reflexiona sobre la forma, e Explica la intencién del autor en el uso de recursos
contenido de los textos textuales a partir de su conocimiento y experiencia.
escritos e Opina sobre las ideas del texto.

IV. DESARROLLO DE LA SESION

ESTRATEGIAS

SECUENCIA
DIDACTICA
1. Estrategia 1:
Se anima a los estudiantes a establecer y escribir su propoésito de lectura.
Antes de la Voy a leer esta narracion para: J
lectura

2. Estrategia 2:
A través de una lluvia de ideas se activa el conocimiento previo.

FABULA 1: s Tienes proyectos para el futuro?, ¢Crees que es malo tener proyectos
para el futuro?, ;Cémo te has sentido cuando no alcanzaste una meta?

FABULA 2: ;Cambiarias tu libertad por alguna posesion material? ¢Por qué?
FABULA3 : ¢ Alguna vez te pagaron mal alguna ayuda que ofreciste? Cémo te
sentiste?

FABULA 4: ;Oué oninas de las nersonas aue no se acentan como son?

4

Estrategia 3:




Se solicita a los estudiantes formular predicciones sobre el contenido del texto partiendo
de las marcas significativas.

;De qué crees que trata el texto? J

Durante la 3. Los estudiantes realizan una lectura oral en cadena del texto propuesto.
lectura 4. Estrategia 4:
Se anima a los estudiantes a resumir las ideas del texto.

Parafrasea lo anteriormente leido J

5. Los estudiantes contindan con la decodificacion del texto a través de una lectura oral.
6. Estrategia 5: Elabora una inferencia

FABULA 1: ;Crees que la lechera logra todo lo que se propone?
FABULA 2: ¢ Crees que lobo perdera su libertad por el bienestar que le brinde la familia
del mastin? ¢Por qué?

FABULA3 : ;Alguna vez te pagaron mal alguna ayuda que ofreciste? ¢Como te sentiste?

y

7. Los estudiantes contindian con la decodificacién del texto a través de una lectura oral.
Estrategia 7:

A través de una lluvia de ideas se propicia que los estudiantes formulen preguntas sobre
el contenido del texto.

CARIII A A+ :Cranc nnia lahna aviidard al hiirra ~Aan el nrahlama”

Formula preauntas sobre lo aue has leido: J

Después de | 8. Estrategia 8:

lalectura Se realiza la verificacion de predicciones.

9. Estrategia 9:

La maestra elabora un resumen del texto propuesto con la participacion de los
estudiantes.

V. EVALUACION:

CRITERIO DE INDICADORES INSTRUMENTOS
EVALUACION
e Localiza informacioén relevante.
Comprende de e Reconoce la silueta o estructura del texto.
textos escritos e Reconstruye la secuencia del texto.

o Parafrasea el contenido del texto.

Construye organizadores graficos.

Establece diversas relaciones entre las ideas del texto.
Deduce el significado de palabra. CUESTIONARIO
Deduce relaciones de causa efecto.

Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes.

Deduce el tema central y los subtemas.

Deduce el propésito de un texto

Explica la intencion del autor en el uso de recursos textuales a partir de su
conocimiento y experiencia. Opina sobre las ideas del texto.




PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA: SESION N° 8
ANTES DE LA LECTURA:

ESTRATEGIA 1: Escribe cudl sera tu propésito de lectura:

Voy a leer esta narracién para

ESTRATEGIA 2: Activamos el CONOCIMIENTO PREVIO:

g) ¢Qué entiendes por hacer planes para el futuro?

ESTRATEGIA 3: Establecemos predicciones sobre el texto:

Observa las marcas significativas y contesta: ¢De qué crees que trata el texto?

La lechera




DURANTE LA LECTURA:
Lalechera

Una lechera llevaba en la cabeza un cubo de leche recién ordefiada y caminaba sofiando despierta.
Pensaba: “Esta leche dara mucha nata, la cual batiré hasta convertirla en una mantequilla que me
pagaran muy bien en el mercado. Con el dinero me compraré un canasto de huevos y pronto tendré
pollitos. Cuando crezcan los venderé a buen precio, y con el dinero me compraré un vestido nuevo.
Me lo pondré el dia de la fiesta mayor, y el hijo del molinero querréa bailar conmigo. Pero no voy a
decirle que si a la primera. Esperaré a que me lo pida varias veces vy, al principio, le diré que no con la
cabeza”. La lechera comenzd a menear la cabeza para decir que no, y entonces el cubo de leche cayé

al suelo y la lechera se quedo con nada.

Moraleja: No anheles impaciente el bien futuro, mira que ni el presente esta seguro.

No te dejes caer en ilusiones y esperar a que tengas lo que sofiaste para actuar.

ESTRATEGIA 4:

Parafrasea lo anteriormente leido

ESTRATEGIA 5: Verificacién de predicciones

ESTRATEGIA 6: Elabora un resumen del texto leido: (A la espalda)



FABULA N° 2

ESTRATEGIA 1: Activamos el conocimiento previo:

a) ¢En qué casos se pierde lalibertad? ¢Podrias canjear tu libertad? ¢Con qué?

ESTRATEGIA 2: Establecemos predicciones sobre el texto:

Observa las marcas significativas y contesta: ¢De qué crees que trata el texto?

El mastin y el lobo




El mastin y lobo
Un lobo que se encontraba hambriento, se encontré a un mastin gordo y sano que andaba recorriendo
el bosque. Atacarlo y comerlo hubiera sido lo correcto para el lobo, pero la realidad es que hubiera
sido también, una pelea feroz, con un enemigo bien dotado.
El lobo se le acerca para dialogar y halagar lo bien que se lo veia, a lo que el mastin respondi6: -No
estas tan bien como yo, porque no quieres, deja el bosque y a tus amigos. Sigueme y tendras una
vida excelente. Y el lobo pregunté:

- ¢Y qué tendré que hacer?

- Casi nada, dijo el Perro: atacar a quien ponga en peligro al amo; querer a los duefios de casa, y
siempre complacerlos. Con algo tan simple como eso que te digo, tendras las sobras de todas las
comidas, huesos de pollos, carne fresca, frutas y verduras; y también carifio, como un elemento extra.
El lobo se sintid feliz y lleno de gozo. Mientras caminaban hacia la casa del amo del mastin, el lobo se

dio cuenta que el perro tenia el cuello pelado.

- ¢, Qué es eso? - pregunto.

- Nada.

- jComo nada!

- Una tonteria.

- Pero algo es, esa peladura en el cuello.

- Sera la sefial del collar con el que a veces estoy atado.
- jAtado! - exclamé el lobo

- ¢ T4 no vas a dénde quieres?

- No siempre, pero eso, ¢qué importa?

- Importa tanto, que no quiero ni el mas grande de los tesoros por renunciar a mi libertad - Terminé de
decir el lobo, y se alejé corriendo, sin mirar atras.

Moraleja: A veces por tener mas, hay que renunciar a lo que mas se ama.

Jean de La fontaine
ESTRATEGIA 3: Verificacion de predicciones

ESTRATEGIA 4: Promover preguntas de los alumnos sobre el texto leido:


http://www.guiainfantil.com/videos/308/como-acostumbrar-a-los-ninos-a-comer-verduras-y-frutas/

FABULA N° 3
ESTRATEGIA 1: Establecemos predicciones sobre el texto:

Observa las marcas significativas y contesta: ¢De qué crees que trata el texto?

El burro y el lobo




Un Burro cojo vio que le seguia

un Lobo cazador, y, no pudiendo
huir de su enemigo, le decia:

"Amigo Lobo, yo me estoy muriendo;
me acaban por instantes los dolores
de este maldito pie de que cojeo.

Si yo me valiese de herradores,

no me veria asi como me veo.

Y pues fallezco, sé caritativo:
sacame con los dientes este clavo.
Muera yo sin dolor tan excesivo,

y comeme después de cabo a rabo".
"iOh!, dijo el cazador con ironia,
contando con la presa ya en la mano,
iNo solamente sé la anatomia,

sino que soy perfecto cirujano!

El caso es para mi una patarata:

Moraleja: No ejercer el oficio que no te corresponde.

ESTRATEGIA 2:

Parafrasea lo anteriormente leido

El burro y el lobo

La operacion, no es mas que de un momento.
jAlargue bien la pata,

y no se acobarde, buen jumento!".
Con su estuche molar desenvainado,
el nuevo curandero llega ;

mas éste le dispara de contado

una coz que le deja sin un diente.
Escapa el cojo; pero el triste herido
llorando se quedé su desventura.
"iAy, infeliz de mi! jBien merecido

el pago tengo de mi gran locura!

iYo siempre me llevé el mejor bocado
en mi oficio de Lobo carnicero!

Pues si pude vivir tan regalado,

iA qué meterme ahora a curandero?".

Samaniego




FABULA N° 4
ESTRATEGIA 1: Activamos el CONOCIMIENTO PREVIO:

a) ¢Qué significatener autoestima?
b) ¢Crees que las personas que cambian su aspecto fisico tienen alta autoestima?

c) ¢Qué le aconsejarias a un compafiero con baja autoestima?

ESTRATEGIA 2: Establecemos PREDICCIONES SOBRE EL TEXTO:

Observa las marcas significativas y contesta: ¢De qué crees que trata el texto?

Latortugay el Aguila




Latortugay el Aguila
Una Tortuga a un Aguila rogaba Le aconseja que siga su destino

le ensefiase a volar; asi le hablaba: cazando torpemente con paciencia,

"Con so6lo que me des cuatro lecciones . ) . .
pues lo dispuso asi la Providencia.

ligera volaré por las regiones: o o
Ella insiste en su antojo ciegamente.

ya remontando el vuelo ,
La reina de las aves prontamente

por medio de los aires hasta el cielo.
la arrebata, la lleva por las nubes.

veré cercano el Sol y las estrellas - : L "
Mira, -le dice- mira como subes".

y otras cien cosas bellas. .
Y al preguntarle, dijo: "¢ Vas contenta?"

Ya, rapida, bajando, . .
Y la deja caer y la revienta.

de ciudad en ciudad iré pasando: . B , )
Moraleja: Para que asi escarmiente quien

y de este facil delicioso modo desprecia el consejo del prudente.
lograré en pocos dias verlo todo".

Samaniego
El Aguila se rio del desatino.

ESTRATEGIA 3: Promover preguntas de los alumnos sobre el texto leido:




CUESTIONARIO DE COMPRENSION
FABULA 1:

1. Noesunaideade lalechera:
a) Comprar un canasto de huevos. c) Desde el principio, decirle si al molinero.

b) Tener un vestido nuevo d) Hacer mucha mantequilla.

2. ¢Qué caracteristica no tiene la lechera?
a) Sofiadora b) Trabajadora ¢) Enamorada d) Cuidadosa
3. Segun la narracion qué significa la frase “sofiando despierta”:

Una lechera llevaba en la cabeza un cubo de leche recién ordefiada y caminaba sofiando

despierta.
a) Crea planes para el futuro. c) Mientras dormia construia suefios.
b) Tenia ganas de dormir. d) Dormia mientras caminaba.

4. ¢Cual es el parafraseo de la fabula?

a) Una lechera arrojo al suelo el cubo de leche que llevaba sobre la cabeza por andar distraida

pensando en su enamorado.

b) Unalechera sofiadora perdi6 el cubo de leche que traia en la cabeza por tropezar con una

piedra.

¢) Una lecherailusionada con el molinero perdi6 todo por decirle si a su joven enamorado.

d) Una lechera sofiaba mientras caminaba llevando un cubo de leche sobre la cabeza; se distrajo

tanto en sus planes que la leche cay6 al suelo.

5. ¢Por qué crees que el autor en la fabula usa comillas en el texto?
a) Porque es lo mas importante de la fabula.

b) Porque es una aclaracion del narrador.

c) Paraindicar que los personajes estan hablando.

d) Porque es una frase que expresa una solicitud de ayuda.



FABULA 2:

6.

Il
II.
V.

VI
VL.
a)

b)

a)

b)

Reconstruye la secuencia del texto:

Un lobo que se encontraba hambriento, se encontré a un mastin gordo y sano. ( )
El lobo se le acerca para dialogar y halagar lo bien que se lo veia. ( )
El mastin le dice sigueme y tendras una vida excelente. ( )
El mastin le indica al lobo que también tendra carifio. ( )
El lobo se sintid feliz y lleno de gozo. ( )
El lobo se dio cuenta que el perro tenia el cuello pelado. ( )
El lobo menciona que ni por un tesoro podria renunciar a su libertad. ( )
I, VI, I, v, 1, IV, VI, c) I, Vi, I, 1, V, IV, VI,

I, VI, I, Vv, 1, VI, 1V, d) I, Vi, Vv, lll, 1, IV, VI,

No es un tema del texto:
Hambre c) Perdida de la libertad.

Responsabilidades de un mastin. d) Laenemistad entre el perro y el lobo.

¢Por qué crees que el autor utilizé el siguiente signo j ! en el texto ?

- jAtado! - exclamo el lobo

- ¢ TG no vas a dénde quieres?

a)

b)

Para indicar que el personaje lo pronuncia con mucha energia.
Para indicar que expresa un deseo del personaje.

Para indicar el fin del parrafo.

Para sefialar que es lo més interesante.

¢Por qué crees que el autor utilizé el siguiente signo - ?

- ¢Qué es eso? - pregunté.
- Nada.
- jCémo nada!
- Una tonteria.
- Pero algo es, esa peladura en el cuello.
Porque es un dialogo entre los personajes. c) Porque el lobo estd asombrado del cuello

3 del mastin.
Porque el narrador estéa hablando.

d) N.A.



10. ¢ Crees que hizo bien el lobo al rechazar la propuesta del mastin?

a) Si, porque no hay nada mas preciado que ¢) Si, porque no esta bien usar un collar.

la libertad.

d) No, ahora tendra que salir adelante solo.

b) No, porque ahora no tendra que comer.

FABULA N° 3
11. ¢ Qué tenia incrustado el burro en la pata?

a) Unclavo b) Una espina ¢) Una piedra

12. ¢ Qué debid usar el burro para no lastimarse la pata?

a) Jumento b) Patarata c) Estuche
molar

13. Segln la narracion qué significa la palabra “jumento”:

La operacidn, no es mas que de un momento.
jAlargue bien la pata,

y no se acobarde, buen jumento!".

a) Burro b) Lobo c) Valiente d)

14. Segln la narracién qué significa la palabra “coz”:

El nuevo curandero llega doliente;
mas éste le dispara
unacoz que le deja sin un diente.

a. Bala c. Mirada

b. Patada d. Pufete

d) Un diente.

d) Herradores

Amigo



15.

a)
b)

d)

16.

17.

b)
<)

18.

b)

c)
d)

19.

d)

20.

a)
b)
<)

d)

¢ Te parece correcto el comportamiento del asno con el lobo?

Si, porque el lobo solo queria comerse al asno.
No, porque el lobo lo ayudo con la molestia de la pata.
Si, porque el lobo fingié ser doctor cuando no o era.

No, porque el lobo lo ayudé desinteresadamente.

¢En cuéantos dias aprenderia a volar la tortuga?

a) 4 horas b) 4 dias c) 4clases d) 4 minutos
¢Qué podrias decir de la tortuga?

No se acepta como es. d) No es insistente cuando toma una

) ) o decision.
Admiraba la rapidez del aguila.

Sofiaba con vivir en las alturas.

¢ Cual es el propdsito del texto?

Resaltar la importancia de escuchar los consejos.
Explicar los suefios de una tortuga.
Describir la testarudez de una tortuga.

Dar a conocer la tragica muerte de una tortuga.

¢Por qué deseaba aprender a volar la tortuga?

Queria ver de cerca el sol y las estrellas.

Estaba ilusionado amorosamente de un aguila.

Queria convertirse en la reina de las aves.

Deseaba volar junto al aguila de por vida.

Al final del relato te parecio correcta la actitud del aguila?

No, porque con mas paciencia debi6 a ensefiar a la tortuga a aceptarse como es.
Si, porque la tortuga estaba terca en aprender a volar.

No, porque la tortuga solo queria ser la reina de las aves.

Si, porque el aguila le cumplié su suefio de volar.



APENDICE 5

Validacion del instrumento
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APENDICE 6

Confiabilidad del instrumento KR-20
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Apéndice 7

Niveles y rangos de la variable dependiente y sus
dimensiones



Variable

Dimension 1

Dimension 2

Dimension 3

Dimension 4

Comprension de

Recuperacién de
informacién de

Reorganizacion de
informacion de

Inferencia de
significados de

Reflexién sobre
la formay

Nivel textos escritos . . . contenido de
. textos escritos textos escritos textos escritos .
narrativos . . . textos escritos
narrativos narrativos narrativos .
narrativos
En
0-10 0-2 0 0-3 0-2
inicio
En proceso 11-13 3 1 4 3
Logro
14-17 4 2 5-6 4
previsto
Logro
18-20 5 3 7 5

destacado




APENDICE 8

Base de datos



BASE DE DATOS

V. D. COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS NARRATIVOS

Reorganiza
informacion de
textos escritos

Recupera informacion de

Dimensiones .
textos escritos

N°  |Estudiantes

TOTAL VARIABLE

Item 1
Item 2
Item 3
Item 4
Item 5
Total parcial
Item 6
Item 7
Item 8
Total parcial

Pretest control 1
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Pretest control 3
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~
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[e2]
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©

Pretest control 19

2

o
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2

[y

Pretest control 21

2

N

Pretest control 22

2

w

Pretest control 23

2

=

Pretest experimental 1

2

1

Pretest experimental 2

(=2}

26|Pretest experimental 3

By

27|Pretest experimental 4

28| Pretest experimental 5

©

29| Pretest experimental 6

(=}

30| Pretest experimental 7

—

31|Pretest experimental 8

N

32|Pretest experimental 9

[

33| Pretest experimental 10
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34|Pretest experimental 11

a1

35|Pretest experimental 12

[=2)

36|Pretest experimental 13

=3

37|Pretest experimental 14

0o

38| Pretest experimental 15
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39|Pretest experimental 16

o

40|Pretest experimental 17
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41|Pretest experimental 18
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APENDICE 9

Escaneados de la prueba estadistica U de Mann-Whitney
realizada con el SPSS



= Resultados Giselle.spv [Documentol] - BM SPSS Statistics Visor =]

Archivo  Edicion  Ver Datos TIransformar Insertar Formato  Analizar Marketing directo  Graficos  Utlidades  Ventana  Ayuda

SHGRIB c» ZELET OO E PR H e += BB =0=

2 [E Resultado <]
{6 Tablas de contingenci; Rangos
i Rango Suma de
: Notas Testy Grupo N promedio rangos
L Resumen del pros Comprensin de textos narativos Pretest-Contral 2 21,13 486,00
L Tala de continge Pretest-Experimental 2 24,00 504,00
[ Tabla de continge Total 4
(g Tabla de continge
] _gmﬂa - mmge RECUPERA INFORMACION DE DVERS0S Pretest-Contral 23 24,46 562,50
- Tabla de contings TEXTOS ESCRITOS Pretest-Experimental 2 20,38 127 50
Log Total 44
REORGANIZA INFORMAGION DE DIVERS 05 Pretest-Contral 23 20,33 467,50
TEXTOS ESCRITOS Pretest-Experimental 2 24,28 522,50
Total 4
INFIEREEL SIGNIFICADO DE LOS TEXTOS Pretest-Contral 23 2348 540,00
i Rangos ESCRITOS PretestExperimental 21 21,43 450,00
[ Estadisticos Total 44
B Log REFLEXIONA SOBRE LAFORMA, CONTENIDO _ Pretest-Contral 23 17,43 401,00
& Fruen?s‘ no paramétriq DE LOS TEXTOS ESCRITOS Pratast Experimsntal 2 2605 589,00
ftulo
‘ i Total 44
B Prueba de Mann-\
(B Rangos Estadisticos de contraste®
i (8 Estadisticos 1 REFLEXIONA
RECUPERA | REORGANIZA SOBRE LA
INFORMACIO | INFORMACIG | INFIERE EL FORMA,
N DE N DE SIGNIFICADO | CONTENIDO
Comprensién | DIVERSOS DIVERSOS
de textos TEXTOS TEXTOS TEXTOS TEXTOS
narrativos ESCRITOS ESCRITOS ESCRITOS ESCRITOS
U dz Mann-Whitney 210,000 196,500 191,500 219,000 125,000
W de Wilcoxon 486,000 427,500 467,500 450,000 401,000
z - 748 1,103 1,245 -562 -1,351
e '] Sig.asintét (bilateral) 454 270 213 581 064 hdl

B R == — \

i Resultados Giselle.spv [Documentol] - 1BM SPSS Statistics Visor

Archivo  Edicién Ver Datos Transformar Inserar Formato  Analizar Warketing directo  Gréaficos  Utlidades  Ventana  Ayuda

SHER VP H -~ FBLFE O E PR H e» += B0 TN

E [ Resultado <]
[E Tablas de Rangos
() Titulo Rango Suma de
& Notas Testy Grupo N promedia rangos
iU Resumen del pro| Comprensién de textos narrativos Postest-Contral 23 1263 290,50
g ;ag:a ze Enn:!nge Postest-Experimental 21 3331 699,50
abla de continge
Total
i--L& Tabla de continge u
: RECUPERA INFORMACION DE DIVERSOS Postest Control 23 14,80 340,50
L Tabla de continge TEXTOS ESCRITOS g g
L) Tabia de continge 2 Postest-Experimental 21 3093 649,50
{8 Log Total 44
Pruebas no paramétri( RECRGANIZA INFORMACION DE DIVERSOS Postest Control 23 1643 378,00
g TEXTOS ESCRITOS Postest-Exparimental 21 2014 612,00
[l Netas Total 4
&-{g Prugba de Mann-\|
[ Thulo INFIERE EL SIGNIFICADO DE LOS TEXTOS Postest Control 23 15,04 345,00
(8 Rangos ESCRITOS Postest-Experimental 21 3067 644,00
‘[ Estadisticos | Total 1
- Log REFLEXIONA SOBRE LA FORMA, CONTENIDG  PostestCantrol 23 14,83 341,00
] Pruebas no paraméri DE LOS TEXTOS ESCRITOS PostestExperimental 5 2080 545,00
Total 44
Estadisticos de contraste®
[ Estadisticos | REFLEXIONA
RECUPERA | REORGANIZA SOBRE LA
INFORMACIO | INFORMACIO | INFIERE EL FORMA,
SIGNIFICADO | CONTENIDO
Comprension | DIVERSOS DIVERSOS DELOS DELOS
de textos TEXTOS TEXTOS TEXTOS TEXTOS
narativos ESCRITOS ESCRITOS ESCRITOS ESCRITOS
U de Mann-Whitney 14,500 64,500 102,000 70,000 65,000
W de Wilcoxan 280,500 340,500 378,000 346,000 341,000
z -5,388 4,368 -3,466 4,200 -4,239
[ m—— ¥ Sig asintdt (bilateral) 000 000 001 000 000 ~]

—— [IFEN =N
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Fotos del Programa “estrategias de lectura”
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Constancia de aplicacién del “Programa “estrategias de
lectura”



"% INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA N° 1257

NY=)
:ﬁ".’"@ “Reino Unido de Gran Bretafia”
Cédigo Modular: Nivel Primaria N2 0765149 — Nivel Secundaria N2 1045673

“Afio de la consolidacién del Mar de Grau”
“Decenio de las Personas con Discapacidad en el Pert 2007 - 2016”

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 1257 “Reino Unido de
Gran Bretaiia” UBICADO EN LA COMUNIDAD URBANA AUTOGESTIONARIA DE
HUAYCAN, DEL DISTRITO DE ATE, PROVINCIA Y DEPARTAMENTO DE LIMA,

Hace Constar:

Que, la Lic. Giselle Gladys FLORES LOPEZ con
codigo modular N° 1041802504 realizé el Programa ‘‘Estrategias de
lectura” con nuestros estudiantes del 1° grado seccion “B” del Nivel
Secundaria del 12 al 27 de octubre de 2106.

Se  expide la  presente  a solicitud de la

interesada.

Huaycan, 16 de diciembre de 2016

Calle 07 S/N. Zona “D” Huaycan, Ate. Teléfono N° 3716276 — Celular N° 959416303






