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RESUMEN

La investigacion tuvo como principal objetivo determinar la influencia del uso del
storytelling en las competencias comunicativas orales en los alumnos de tercer
grado de primaria de una I.LE. en Comas, 2023. Para tal fin, se implementé una
metodologia con enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y un disefio cuasi
experimental con la participacion de una muestra de 25 estudiantes de tercero de
primaria, obtenida de un muestro censal. Se desarrollé una prueba (pretest-postest)
sobre la expresion oral, cuyo instrumento fue una prueba pedagodgica que fue
validada a través de juicio de expertos y la confiablidad fue alta con a=0.788; esto
demostrdé que el instrumento presentaba caracteristicas psicométricas para ser
utilizado. Los resultados arrojaron para el pretest que el 68.0% de los estudiantes
se ubicaron en un nivel en proceso para la produccién oral; mientras que el postest
revel6 un logro destacado para el 48.0% de los participantes; asimismo se obtuvo
un valor p=0.001 menor al nivel de significancia establecido 0.05, demostrandose
que el storytelling mejora significativamente las dimensiones pronunciacion,
vocabulario, gramatica y fluidez de la produccion oral. Esto permitié concluir que
existe influencia significativa entre la aplicacion del storytelling en las competencias

comunicativas orales en los estudiantes.

Palabras clave: fonética, gramatica, habla, narracién, vocabulario.
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ABSTRACT

The main objective of the research was to determine the influence of the use of
storytelling on oral communicative skills in third grade primary school students of an
I.E. in Comas, 2023. For this purpose, a methodology with a quantitative, applied
approach and a quasi-experimental design was implemented with the participation
of a sample of 25 third grade students, obtained from a census sample. A test
(pretest-posttest) on oral expression was developed, whose instrument was a
pedagogical test that was validated through expert judgment and reliability was high
with a=0.788; This demonstrated that the instrument had psychometric
characteristics to be used. The results showed for the pretest that 68.0% of the
students were located at a level in process for oral production; while the posttest
revealed outstanding achievement for 48.0% of the participants; Likewise, a value
p=0.001 lower than the established significance level of 0.05 was obtained,
demonstrating that storytelling significantly improves the pronunciation, vocabulary,
grammar and fluency dimensions of oral production. This allowed us to conclude
that there is a significant influence between the application of storytelling on

students' oral communicative skills.

Keywords: phonetics, grammar, speaking, narration, vocabulary.
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l. INTRODUCCION

En el mundo globalizado de hoy, el aprendizaje del inglés ha sido
promovido en diversas instituciones, vista su influencia en el desarrollo
académico y laboral (Astriana y Sulistyaningsih, 2020). Sin embargo, a nivel
mundial, muchos estudiantes carecen de la habilidad oral, por ejemplo, en
Indonesia que el 81% de estudiantes de un colegio presentaron complicaciones
en la pronunciacion del vocabulario en inglés, a consecuencia de que su sistema
es diferente al idioma meta, impidiendo dominar las caracteristicas fonémicas
(Nur, 2021). Asimismo, en Polonia, la ensefianza de este idioma ha sido tedrica
basada en la repeticion y memorizacion, sin una metodologia que les permita
mejorar sus destrezas orales; asi, el 54% de los estudiantes de una universidad
presentaron dificultades en la pronunciacion y escucha (Matusz y Rakowska,
2019).

A nivel de Latinoamérica, en Panama el problema de la produccién oral
del idioma inglés es relevante, puesto que los estudiantes de educacion primaria
en un colegio estatal presentaron deficiencias en la pronunciacién con un 80%
de indice insatisfactorio en el vocabulario, a pesar de la temprana exposicion al
L2, mostrando un vocabulario limitado (Torres et al., 2018). En Brasil, se observo
gue los estudiantes de una escuela de primaria presentaron dificultades en las
consonantes ‘rl’, asi como las palabras que empiezan con ‘th’; siendo incapaces

de lidiar con la fonética de palabras como ‘girl’ y ‘pearl’ (Oliveira y Da Silva, 2020).

En Perd, en ciudades como Huanuco, el 57% de estudiantes presentaron
dificultades de fluidez, vocabulario limitado y dificultades para comunicarse
oralmente a causa de las metodologias que desmotivan a los estudiantes.
(Serna, 2020). Por otra parte, en un centro educativo de Puno, la ensefianza del
inglés es monétona, dando poca motivacién a los estudiantes, quienes presentan
deficiencias en la habilidad comunicativa, como la pronunciacion de las
oraciones, a raiz de las distinciones de las vocales aimaras con las vocales del

inglés, generando los vicios de la diccion al hablar en inglés (Vargas et al., 2023).

Respecto a la realidad local, existe una similar problematica presentada
en esta institucion educativa de Comas. Asi, en cuanto a las competencias

comunicativas orales se observo que la mayor parte de los estudiantes tienen un



vocabulario reducido, respondiendo solo “‘yes” o “no” ante preguntas o
empleando verbos comunes como “use”, “can”, “need”, “do” o “use”. En cuanto
a la fluidez, se aprecia en los estudiantes pausas frecuentes al hablar, tratando
de recordar palabras y cortando las oraciones expresadas; ademas, muy pocos
usan el “linking”, para conectar palabras. En cuanto a la gramatica, la mayoria
de los estudiantes tratan de traducir las palabras al castellano de manera literal,
al decir | am 9 years old, utilizan el verbo have ‘/hzv/’ para tener, | have 9 years
old (Ai jaf nain iars ould). Con respecto a la pronunciacion, se aprecia un
incorrecto uso de los fonemas que reflejan su bajo dominio en las actividades
orales, pronunciando el nimero three como tri en vez de decirlo ‘/0ri./’, también
se aprecia una deficiente entonacion, al no lograr distinguirse cuando realizan

interrogantes, afirmaciones, exclamaciones y negaciones.

Asi, el problema general: ¢(Como influye el uso del storytelling en las
competencias comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de una |I.E. en Comas, 2023? y los especificos: ¢Coémo
influye el uso del storyteling en el vocabulario de las competencias
comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de educacion primaria
de una I.E. en Comas, 20237? ¢ Cdmo influye el uso del storytelling en la fluidez
de las competencias comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de una |I.E. en Comas, 2023? ¢Cdémo influye el uso del
storytelling en la gramatica de las competencias comunicativas orales en los
estudiantes de tercer grado de educacion primaria de una |.E. en Comas, 20237
¢,Como influye el uso del storytelling en la pronunciacion de las competencias
comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de educacién primaria

de una |.E. en Comas, 2023?

Hernandez et al. (2018) mencionan que la investigacién puede tener una
justificacion social, practica, tedrica y metodolégica. Respecto a la justificacion
social, mediante el empleo del storytelling se buscara mejorar en los estudiantes
de tercero de primaria los problemas que presentan concerniente a la fluidez en
el habla del L2, puesto que, debido al descuido de la didactica en la ensefianza,
los alumnos no han presentado buenos resultados. Con respecto a la
justificacion practica los resultados permitiran que los docentes encuentren

alternativas a las deficiencias relacionadas a la habilidad oral de los estudiantes
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empleando el storytelling para el fortalecimiento de la competencia oral. Del
mismo modo, tiene una relevancia teorica, ya que en esta investigacion se
estudiaran en forma profunda a las variables storytelling y produccién oral que
pretenden contribuir a una mejora en la comunicacion fluida del idioma meta. Por
altimo, en cuanto a la justificacion metodolégica, se crearan instrumentos para la

recoleccion de datos respecto a la variable de produccion oral.

El objetivo general es: Determinar la influencia del uso del storytelling en
las competencias comunicativas orales en los alumnos de tercer grado de
primaria de una |.E. en Comas, 2023 y los objetivos especificos son: Determinar
la influencia del uso del storytelling en el vocabulario de las competencias
comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de educacién primaria
de una L.E. en Comas, 2023. Determinar la influencia del uso del storytelling en
la fluidez de las competencias comunicativas orales en los estudiantes de tercer
grado de educacion primaria de una |.E. en Comas, 2023. Determinar la
influencia del uso del storytelling en la gramética de las competencias
comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de educacion primaria
de una I.E. en Comas, 2023. Determinar la influencia del uso del storytelling en
la pronunciacién de las competencias comunicativas orales en los estudiantes

de tercer grado de educacién primaria de una I.E. en Comas, 2023.

Como hipétesis general se considera el siguiente: Existe influencia
significativa entre la aplicaciébn del storytelling en las competencias
comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de educacién primaria
de una L.LE. en Comas, 2023 y las hipétesis especificas son: Existe influencia
significativa entre la aplicacion del storytelling y el vocabulario de las
competencias comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de una |.LE. en Comas, 2023. Existe influencia significativa
entre la aplicacion del storytelling y la fluidez de las competencias comunicativas
orales en los estudiantes de tercer grado de educacion primaria de una |.E. en
Comas, 2023. Existe influencia significativa entre la aplicacion del storytelling y
la graméatica de las competencias comunicativas orales en los estudiantes de
tercer grado de educacion primaria de una |.E. en Comas, 2023. Existe influencia

significativa entre la aplicaciéon del storytelling y la pronunciacion de las



competencias comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de

educacion primaria de una I.E. en Comas, 2023.



Il. MARCO TEORICO

Considerando las investigaciones en el entorno nacional sobre la variable
del storytelling se tiene a Aquino (2022) cuyo objetivo fue emplear el storytelling
para afianzar la competencia oral del inglés. La metodologia empleada fue de
enfoque cuantitativo, de tipo aplicativa con un disefio pre-experimental. Los
resultados del estudio fueron que el 78% de los integrantes del grupo
experimental alcanzaron un nivel medio y en el postest, un 62,50% alcanzaron
al nivel alto. El estudio concluy6é que la aplicacién del storytelling gener6é un
cambio significativo en la produccién oral del inglés, lo que explica que después
de haberse ejecutado a los estudiantes hubo cambios entre los niveles bajo,

medio y alto.

A su vez, Lambruschini (2019) se plante6 como objetivo describir la
influencia del storytelling en la comprension lectora en educandos de segundo
grado de primaria. La metodologia empleada fue de enfoque cuantitativo —
explicativo cuasiexperimental. Los resultados del estudio fueron en el pre-test
gue un 85% de estudiantes no tuvieron dificultades para responder las preguntas
de comprension del cuento, mientras que un 15% si mostraron dificultades,
después del post-test los estudiantes alcanzaron como resultado de la nota de
comprension de textos un 19.3% mientras que el grupo de control obtuvo un
12.25%. El estudio concluyé que el emplear esta estrategia mejora la
comunicacién efectiva de los estudiantes, de modo que estos puedan aprender
el inglés de manera ludica; asimismo, el empleo pedagdgico del storytelling
brinda al docente el desarrollo de su creatividad con el plan de potenciar en los
estudiantes sus capacidades de produccion, comprensién y expresion oral

mediante las narraciones en inglés.

Asimismo, sobre la variable de storytelling, se consider6 a Figueroa
(2021), quien elabor6 una investigacion cuyo objetivo fue explicar la influencia
del storytelling en la comprensién lectora del inglés en estudiantes de un centro
de idiomas de una universidad privada. La metodologia empleada fue de enfoque
cuantitativo, de tipo aplicativa. Los resultados del estudio fueron en que en el
grupo control y experimental, el 40% y 80% se ubicaron en etapa en proceso,
respectivamente y después de la aplicacion del método, el 15,0% de los

estudiantes se colocaron en el grupo control. El estudio concluyéo que el
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storytelling produjo un impacto positivo en la comprension del idioma meta,
promoviendo una percepcion de motivacién y confianza en ellos mismos hacia

el lenguaje meta.

Por su parte Guardamino (2019), al abordar la variable de produccién oral,
se propuso el objetivo de medir el nivel de produccion oral del idioma inglés de
los alumnos que cursaban el nivel de inglés 3 en un centro de idiomas de una
universidad privada. La metodologia empleada fue de enfoque cuantitativo, de
tipo basica, aplicada, descriptiva con un disefio no experimental. Los resultados
del estudio fueron que el 17% de estudiantes lograron un nivel de inicio, el 50%
en progreso y el 33% logré ubicarse en el nivel destacado, de igual modo se
determind que los estudiantes no se esfuerzan en producir un mejor Iéxico en la
lengua meta. El estudio concluyé que los estudiantes evaluados enfatizan sus
conocimientos en este segundo idioma en la produccion oral mientras que

descuidan en mayor proporcion los aspectos gramaticales.

Torres (2018), al indagar sobre la variable de narracién de cuentos, se
planteé el objetivo fue determinar la influencia de los textos escritos en los
estudiantes bilinglies en una escuela publica. La metodologia empleada fue de
tipo cuantitativo, de disefio pre-experimental. De los resultados obtenidos el
76,7% de los estudiantes se ubicé en el nivel de inicio, el 16,7% en proceso y el
6,7% se encontraron en un nivel de logro durante el pre test. Mientras que en
post test un 33,3% alcanzo un nivel de logro destacado y un 36,7% mejoré en el
nivel de logro. El estudio concluy6 que existe una considerable influencia de los
textos en los estudiantes al presentar una mejor coherencia y el manejo de un

mejor vocabulario.

Finalmente, Mera (2022) sobre la variable de la narracién de cuentos, se
propuso el objetivo de determinar la influencia del programa de narracién de
cuentos en el lenguaje oral en alumnos de un centro educativo. La metodologia
empleada fue de tipo cuantitativo, de tipo aplicada, de disefio experimental. Los
resultados fueron que en el pretest el 60% de los estudiantes presentaron un
nivel bajo, mientras que al aplicarse el postest el 70% los estudiantes alcanzaron
un nivel alto, 20% un nivel bajo y 10% un nivel medio. El estudio concluy6 que al

aplicar este tipo de narracion influye en la produccion oral de los estudiantes



fomentando su actitud imaginativa y creadora de los mismos, puesto que la

lectura estimula la reflexion y pensamiento critico.

En referencia, a los antecedentes internacionales sobre la variable del
storytelling, Ruiz y Soto (2021) se fijaron el objetivo de determinar el empleo del
storytelling como estrategia para fortalecer produccion oral de educandos de
inglés. La metodologia empleada fue de enfoque mixto, de tipo descriptivo-
explicativo. Los resultados del estudio fueron que el 60% de estudiantes obtuvo
un nivel bajo en el taller de produccién oral mientras que el 40 % obtuvo un nivel
basico. Al efectuarse el post test el 67% logro un nivel superior y el 33% alcanzoé
un nivel alto en el post test. El estudio concluy6 que se logré establecer que a
través del empleo del storytelling los estudiantes expresaron satisfaccion
participando activamente en los talleres de produccion oral demostrando una

mejora en la pronunciacion del vocabulario aprendido.

Con respecto a la variable del storytelling, se tiene el estudio de Sharma
(2018) cuyo objetivo fue emplear la alternativa del storytelling en alumnos de
primaria para afianzar las competencias del habla. La metodologia empleada fue
de tipo cuantitativo. Los resultados del estudio fueron en el pre test que los
estudiantes alcanzaron un 32,8% en el vocabulario, 26% en fluidez y 21% en
pronunciacién, después de aplicar el post test los estudiantes obtuvieron un
58.8% en comprension, 60% en vocabulario 51.30% en fluidez y un 45.60% en
pronunciacién. El estudio concluyé que el dominio del habla mejor6 a través de
esta estrategia, el cual les permiti6 aumentar su confianza mostrando fluidez al
hablar y el sentirse motivados para hablar en inglés dentro y fuera de la sesién

de clase.

Sobre la variable de storytelling, Espinoza (2021) tuvo como objetivo
explicar la influencia del storytelling en la produccion oral del inglés en
educandos de un colegio del Estado. La metodologia empleada fue de enfoque
cuantitativo, de tipo descriptivo. Los resultados del estudio fueron que el 31,96%
considera que las narraciones del storytelling ayuda a que los estudiantes
interactien y compartan conocimientos en el aprendizaje de este segundo
idioma, el 30,93% respondié que casi siempre, el 22,68% regularmente y el

14,43% piensa que nunca. El estudio concluy6 que el storytelling digital es una



herramienta donde el protagonista de su propio aprendizaje es el estudiante, por
ende, el uso de esta estrategia incentiva el desarrollo de su creatividad e
interaccidbn con sus compafieros al hablar un mejor inglés, motivandolos a

mejorar sus habilidades de habla en el futuro.

Con respecto a la variable de storytelling, Chavez et al. (2020) se
plantearon el objetivo de analizar el storytelling para reforzar el idioma inglés. La
metodologia empleada fue descriptiva, de corte transversal. En cuanto a los
resultados fueron que el 57,4% de los estudiantes encuestados mejoraron su
pronunciacion en el habla de este segundo idioma haciendo uso del storytelling
digital, mientras que el 16,1% de indecisos, el 10.3% en desacuerdo y un 3,2%
mencionaron estar muy en desacuerdo. El estudio concluy6 que el storytelling

resulta ser una estrategia y recurso ludico.

Sobre la variable del storytelling, James et al. (2019) realizaron un estudio
enfocado en determinar el uso de la narracion digital para mejorar la produccion
oral de los estudiantes en el inglés. Este trabajo fue de enfoque cuantitativo, con
el fin de evaluar la competencia oral de los estudiantes. Los resultados como
fueron en el pre test la nota de 18 siendo el puntaje maximo 25, mientras que en
el post test los 20 alumnos obtuvieron 23.25 demostrando que les fue mejor en
el post test. El estudio concluy6 que la narracion mejora las habilidades de habla
en inglés de la mayoria de los participantes, ademas esta estrategia despierta el
interés de los estudiantes permitiéndoles mejorar en su expresion oral y al mismo

tiempo convertirse en estudiantes activos.

Hinestroza et al. (2021) presentaron un estudio cuyo objetivo fue
fortalecer la produccién oral en inglés de los estudiantes a través de un proyecto
de vida, usando un magazine digital escolar. La metodologia empleada fue
cuantitativa, de enfoque mixto. Los resultados del estudio fueron que al utilizar la
herramienta del magazin digital el 52% de los estudiantes mejoraron en la
fluidez, un 90% de estudiantes mejoraron su vocabulario al buscar nuevas
palabras para expresar sus ideas y un 44% de ellos lo maneja apropiadamente.
Por ende, esta herramienta fortaleci6 las competencias orales de los estudiantes

guienes mejoraron progresivamente en las competencias orales.



El presente proyecto de investigacion se enfoca en la ensefianza de un
idioma extranjero en los estudiantes de tercer grado de primaria, a su vez se
fundamenta en la teoria del constructivismo social. El creador de esta teoria fue
Vygotsky, quien sustenta que el aprendizaje es el resultado del individuo con el
medio en el que se encuentra, es decir, el entorno donde se desenvuelve la
persona contribuye en el aprendizaje de la misma. En esta teoria, Vygotsky
(1979) presenta el siguiente esquema de los principios del constructivismo,
siendo el estudiante el protagonista en el desarrollo de la adquisicién de su
aprendizaje tanto en lo personal como social, siendo el conocimiento el resultado
de las actividades de razonamiento del estudiante, no proviene de la transmisién
del maestro al estudiante. Asimismo, los estudiantes activos construyen
continuamente para que haya un cambio hacia una vision cientifica mas
compleja y de seguimiento, por consiguiente, los roles de motivar, guiar y ayudar
deben estar presentes en la vocacion y servicio de todo docente en la fase de
construccion del estudiante. Adicionalmente, esta teoria afirma que los seres
humanos pueden construir su conocimiento después de haber interactuado con
su ambiente ademas de que el conocimiento y la comprensién no son adquiridas
pasivamente, sino de manera activa a través de la experiencia y actividades

personales (Amineh y Asl, 2015).

En consecuencia, esta teoria se enfoca en el aprendizaje entre el
individuo con los demas a raiz del ambiente donde se desarrolle teniendo en
cuenta que las experiencias aprendidas le ayudaran a enfrentar las diversas
situaciones que se generen, entiendo que el storytelling como forma de lenguaje
y cognicién promueve la participacion de los estudiantes. En este sentido, este
proyecto de investigacion estd centrado en potenciar las habilidades de los
estudiantes en una segunda lengua mediante la estrategia del storytelling que
brinda una mayor comunicacion entre ellos, de manera que coadyuva al
desarrollo de las relaciones sociales enriqueciendo la produccion oral en la

lengua meta (Lenchuk y Ahmed, 2021).

A continuacion, se describen las definiciones conceptuales de la variable
independiente storytelling. Segun Martinez et al. (2015), el storytelling es un
método efectivo de ensefianza ya que aporta mucho en la educacién infantil al

transportarlos a un mundo de fantasia vivenciando las narraciones a traves de
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relatos maravillosas y sesiones interactivas. Uno de los aspectos mas resaltantes
de esta alternativa es el efecto tanto socioemocional como cognitivo al contribuir
en el desarrollo del menor. Al respecto, Landrum (2019) describié cinco
elementos claves para la ensefianza del storytelling, los cuales son el escenario,
el tiempoy el lugar, donde se crea el ambiente idoneo para la trama de la historia,
otro elemento clave es el personaje, en una historia hay varios personajes que
se desenvuelven a lo largo de la historia y tienen una participacion clave que
capte la atencién del espectador; por ultimo, tenemos la trama o la situacion que

es el centro de la historia.

Uno de los aspectos més resaltantes del método del storytelling es el
efecto tanto socioemocional como cognitivo al contribuir en el desarrollo del
menor. Cifuentes (2017) manifiesta que el storytelling tiene por objetivo el narrar
historias de manera sencilla que atrae la atencion del estudiante para que se
sienta fascinado y conectado a la trama de la historia. En suma, el storytelling
que es la narracién resulta ser una técnica muy didactica para la adquisicion de
un nuevo idioma, por ende, si es inculcada a los alumnos desde pequefios se
torna sencillo y atractivo para las nuevas generaciones de estudiantes.
Asimismo, una estrategia ladica que ha ido mejorando y adaptandose a la
metodologia actual y a los procesos de aprendizaje de un segundo idioma.

Para Benavides y Mendoza (2020) el narrador de cuentos tiene que
emplear un lenguaje sencillo que capte la atencién del oyente y el receptor pueda
sentirse atraido por el vocabulario empleado, de modo que no sea necesario los
tipicos ejercicios o drills que causan aburrimiento al estudiante. Asimismo,
depende del nivel y de las caracteristicas de los estudiantes para que el docente
pueda hacer uso de marionetas, materiales reales, dramatizacion, puede variar
hasta la ambientacion del aula por ello depende de finalidad de la narracién que

utiliza el docente para una determinada aula de clases.

Satriani (1999) reviso los atributos del storytelling, destacandose su rol
como estrategia didactica, para la adquisicion de nuevo vocabulario, motivacion
e imaginacion durante el proceso de ensefianza. Asi, definié al storytelling como
un proceso que consta de la preparacion, la narracion y la escucha de cuentos

con fines de aprendizaje en la lectura, escritura o expresion oral, permitiendo
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ademas transmitir la informacioén de persona a persona y de una generacion a

otra.

Respecto a la primera dimension relativa a estrategia didactica, Satriani
(1999) sefala que el contar historias es una herramienta empleada por el
docente para la alfabetizacion y el dominio de un idioma de los estudiantes, visto
que alli se desarrolla el lenguaje y el cerebro, se practica la l6gica y el
pensamiento critico. Del mismo modo, Ellis y Brewster (2014) sefialan que el
storytelling se basa en emplear una narracion de historias para lograr un pleno
aprendizaje en personas de cualquier edad. Orellana (2017) sustenta que la
estrategia se desenvuelve como intermediaria entre la realidad y la informacion
para que el conocimiento sea asimilado, direccionando el objetivo de esta
estrategia en diversas actividades. Pardo, Mora y Guzman (2017) sostienen que
las estrategias de aprendizaje son aquel grupo de capacidades que los
estudiantes adquieren en el proceso con actividades que los motiven y ellos
puedan lograr un aprendizaje significativo.

Respecto a la segunda dimensién que es la adquisicion de un nuevo
vocabulario, Satriani (1999) indica que los storytelling ayudan a comprender el
significado de nuevas palabras, en el contexto donde se ha descrito la narracion,
pero también puede el propio estudiante usarla en sus narraciones, dandole
diferentes sentidos. Asimismo, Schmitt (2000) sefiala que el vocabulario es una
clave esencial para que el individuo pueda adquirir éxito en la recopilacién de
nuevas palabras, siendo la base para sostener una comunicacion efectiva en la
vida real. De acuerdo a Cook (2018) para familiarizarse con el nuevo vocabulario
los estudiantes de un segundo idioma necesitan estar expuestos a las nuevas
palabras y sus significados, en base a actividades que les permita recordar y
utilizar los elementos del vocabulario aprendido en el entorno donde se

encuentren.

En relacion con la tercera dimension que es la motivacion, Satriani (1999)
argumenta que el storytelling despierta el interés en el estudiante, visto que
lograr comprender el propdésito de la actividad, ya que es simple y se enfoca en
narrar cuentos, pero ademas se siente motivado a construir parte de la historia,

participar y disfrutar de las aventuradas. Guillén y Alario (2002) afirman que se
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entiende por motivacion al conjunto de fuerzas interiores que promueven en la
persona hacia el alcance de un objetivo para satisfacer algun tipo de necesidad
o vacio. Esta motivacion funciona como una garantia en la fase del estudio. Para
Purnama et al. (2019), la motivacion esta relacionada con la creatividad del
docente, en la cual el alumno analizara si el aprendizaje le resulta llamativo,
capturando su interés a través del material o las actividades de aprendizaje que

ensefie el maestro.

Con respecto a la cuarta dimension de la imaginacion, Satriani (1999)
refleja que con el storytelling, los estudiantes logran asociar imagenes con
relatos, incrementa su percepcién sobre los hechos narrados y pueden imaginar
distintas variaciones de las historias relatadas, De hecho, Douglas y Gomes
(2013) sostienen que el efecto de narrar historias para transmitir conocimientos
cumple otra funcion como el promover el ingenio en la imaginaciéon de los
estudiantes, llevandolos a desarrollar un sentido de tolerancia y comprension
hacia la gente de otras culturas. Por su parte Newfield (2011) argumenta que el
storytelling se centra en facilitar la pedagogia al permitir que los estudiantes
empleen los elementos de su imaginacién al escribir o expresar sus sentimientos

en las historias.

Respecto a la segunda variable que es la comprensién oral, Harmer
(1998) sostiene que los nativos de una lengua modulan su voz al hablar mas
rapido, lento o mas fuerte, variando del contexto en el que se presenta la
comunicacién. Lenox (2000) sefiala que para que una historia logre captar la
atencion del oyente se debe ser un tono de voz natural que fluya desde el
principio hasta el final. Por otro lado, Inayah et al. (2016) argumentan que la
narraciéon de cuentos ayuda a estimular el animo de los alumnos hacia la
imitacion al hablar del nativo; por lo tanto, se considera una herramienta de
motivacion para apoyar el performance de los estudiantes llegando a que en el

segundo idioma puedan ser comprensible aun sin perder su acento.

Por otro lado, este proyecto de investigacion considera como fundamento
al MCER, valiéndose de la variable de la competencia oral en inglés, lo cual
verifica y mide el nivel de comprension de un segundo idioma. De igual modo,

este marco corresponde a un estandar internacional a través del cual los
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alumnos son evaluados en una escala de niveles en inglés que inicia desde el
basico Al, y culmina con un C que es el nivel avanzado. Esto permite realizar
una evaluacion de la enseflanza y evaluacion del aprendizaje del idioma,
evaludndose tres categorias esenciales: comprension auditiva y lectora;
expresion oral y expresion escrita, siendo por tanto un patron universal en

referencia al conocimiento del inglés (Consejo de Europa, 2002).

En cuanto al desarrollo de la segunda variable que es la produccion oral.
Vaca y Gomez (2017) manifiestan que la produccion oral conforma una de las
cuatro habilidades al emplearse en el aprendizaje de un nuevo idioma, el cual
refleja un trabajo en conjunto con otros elementos de la linguistica, por lo tanto,
cuanto mejores de algunos elementos se comprendan, mejor se dominara la
produccion oral. Asimismo, sefiala que la produccion oral es una tarea ardua, ya
gue el estudiante primero debe formar sus argumentos en su mente sobre lo que
va a manifestar y al pronunciarlo debe hacerlo de manera clara y concisa de
modo que su mensaje sea entendido, evitando errores gramaticas o mala
pronunciacién. Segun Thornbury (2002) para la ejecucion de la produccién oral
no solo esta vinculada al manejo de una apropiada pronunciacion, sino que
adicionalmente esta relacionada a un conocimiento sociocultural del idioma meta

gue se plantea estudiar.

Se tom6 a Bustari et al. (2017), quienes consideran distintas dimensiones
para la produccion oral, entre ellos, la pronunciacion, el vocabulario, la gramética
y la fluidez, los cuales son indicadores pertinentes para evaluar el nivel de la
produccion oral. Para estos autores, la produccién oral significa involucra la
expresion de sonidos con un significado determinado para la lograr la interaccion
social. Esto significa que hablar es un proceso interactivo de comunicacion que
conecta ideas entre el hablante y el interlocutor con un determinado propdésito;
asi que una apropiada produccion oral debe representar una realidad en la que
el hablante se asegure de que el oyente reciba el mensaje correcto,

convenciéndolo de su contenido.

Respecto a la primera dimensiéon que es la pronunciacion, Bustari et al.
(2017) la definen como la emision de los sonidos que envuelven las palabras de

manera adecuada, implicando una buena articulacién y requiere de apropiada
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aspiracion, sonorizacion, ajuste de voz, entonacion y acentuacion y su
importancia radica en que permite obtener una respuesta aceptable e inequivoca
del hablante. Segun Gordon y Darcy (2016) un mayor aumento de exposicion al
L2 influye en la precision de producir los sonidos del L2, la frecuencia del
desarrollo de esta habilidad garantiza una mejor pronunciacion del idioma meta.
Anthony y Francis (2005) consideran que la pronunciacién indica la habilidad del

aprendiz a identificar los sonidos y consonantes para articularlas precisamente.

Sobre la segunda dimension que es el vocabulario, para Bustari et al.
(2017) reflejan el dominio en el uso y significado de una amplia cantidad de
palabras de un idioma, lo cual refleja una capacidad de conocimiento de éste;
asi, se logra expresar cada palabra en el marco de su definicién, evitando
confusibn en la comunicacién. Para Setiyaningsih (2009) menciona al
vocabulario como el conglomerado de palabras que son recibidas por los
individuos a través de la exposicion explicita de palabras especificas y con un fin
de aprendizaje. Jarperson (2007) define al vocabulario como la formacion de
palabras ordenadas por sufijos y prefijos, el cual forma parte del repertorio de
aprendizaje que los estudiantes necesitan para poder facilmente aplicarlo al

hablar, escribir, leer y escuchar.

En cuanto a la tercera dimensién que es la gramatica, para Bustari et al.
(2017) corresponde al sistema de normas que rigen el sistema convencional,
disposicion y relaciéon de las palabras en cada oracion; asi, refleja un conjunto
de reglas que determinan la estructura de un lenguaje, y podria ser la forma de
combinar palabras para expresar mensajes en forma oral o escrita. En esta
misma linea, Mirazna y Hikmah (2019) afirman que al ensefiar la gramatica se
considera tres areas como las reglas, las formas o estructuras y la gramética
como recurso que lo hace valioso en la comunicacion oral o escrita, de esta
manera, las personas pueden expresan sus pensamientos y hacerse entender
con otros en la interaccién. Para Kohan (2010) debido a la gramatica es posible
armar estructuras para formar declaraciones coherentes, responder o formular

preguntas manteniendo un orden logico y secuencial.

Respecto a la cuarta dimensién que es la fluidez, para Bustari et al.

(2017) representa sefialar las ideas sin hacer uso de expresiones como “um” o
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“ah”; de esta manera, es la capacidad de hablar con una velocidad efectiva y
producir cada palabra correcta sin pensar demasiado y sin hacer pausas muy
largas; por lo que se asocia a una mayor confianza al comunicarse de la siguiente
manera. Chambers (1997) manifiesta que la fluidez puede ser definida como la
velocidad del habla, asimismo esta conformado por el nUmero de pausas y el
repertorio lingtiistico que influyen en ello. Por su parte Richards (2006) sostiene
que la fluidez es el uso del lenguaje que sucede de manera natural cuando un
hablante participa y mantiene una comunicacion significativa. Nunan (2018)
afirma que la fluidez se entiende como la capacidad de mantener un flujo de
habla sin largas pausas o interrupciones por ello esta fluidez se logra
comprometiendo a los estudiantes en actividades ladicas que involucren la

interaccion y el uso reciclado o de un nuevo vocabulario.
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lll. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

La investigacion fue de enfoque cuantitativo, considerando que para
Hernandez et al. (2014) este enfoque es secuencial puesto que se ciiié a un
orden porque se concibié de una idea, luego se derivaron los objetivos y
preguntas de la investigacion para la elaboracién del marco tedrico, en este
enfoque la recoleccion de datos se basé en la medicion, representada en
nameros que fueron analizados a través de la estadistica. Posteriormente, estas

preguntas formaron las hipétesis que determinaran las variables.
3.1.1 Tipo de investigacion

La investigacion fue de tipo aplicada, la cual se basé en los conocimientos
logrados en la investigacion bésica, es decir, pone en practica la teoria,
enfocandose en la resolucion de problemas que se plante6 en el objeto de

estudio de forma practica (Sanchez y Reyes, 2015).
3.1.2 Disefio de investigacion

En este estudio se trabajé bajo un disefio pre — experimental porque se
considerd con un solo grupo. Segun Sanchez y Reyes (2015), define al disefio
pre experimental como aquella que no tiene la competencia de intervenir en los

factores que comprueben la validez interna y externa en sus resultados.

G= 01— X—Oz

Dénde:

GE = Grupo experimental
O1 = Pretest

X = Storytelling

O2 = Postest.
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3.2. Variables y operacionalizacion

Variable: Se refiere a una caracteristica que experimenta cambios, se miden y
los datos que se recopilan responden a las preguntas de la investigacion, a su
vez es objeto de analisis para la investigacion (Arias, 2012). Entonces, viene a
ser aquello que se va a manipular y medir u observar con el fin de recolectar los

datos de la poblacion.

Operacionalizacion: Es aquel conjunto de métodos que realiza el investigador
para recaudar los datos de la poblacion, para ello analiza las caracteristicas de

cada variable (Hernandez et al., 2014).
Variable independiente: Storytelling

Definicion conceptual: Satriani (1999) definié al storytelling como un proceso
gue consta de la preparacion, la narracion y la escucha de cuentos con fines de
aprendizaje en la lectura, escritura o expresion oral, permitiendo ademas

transmitir la informacion de persona a persona y de una generacion a otra.
Variable dependiente: Produccion oral

Definicion conceptual: Para Bustari et al. (2017), la produccién oral significa
involucra la expresion de sonidos con un significado determinado para la lograr
la interaccidon social. Esto significa que hablar es un proceso interactivo de
comunicacién que conecta ideas entre el hablante y el interlocutor con un
determinado propdésito; asi que una apropiada produccién oral debe representar
una realidad en la que el hablante se asegure de que el oyente reciba el mensaje

correcto, convenciéndolo de su contenido.

Definicién operacional: La variable de la produccién oral se medira a través de
una rabrica de produccion oral utilizada en la evaluacion del pre test y post test,
la cual estara conformada por cuatro dimensiones: Pronunciacién, vocabulario,

gramatica y fluidez.
3.3. Poblacion, muestra y muestreo

3.3.1. Poblacién
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Es aquel conjunto de individuos con caracteristicas especificas, siendo de
interés de un estudio de investigacion del que se pretende obtener informacion
(Salazar y Del Castillo, 2018). La poblacion del estudio estuvo conformada por
74 estudiantes de las dos secciones del tercer grado de primaria cuyas edades
son de nueve y diez afios y son 43 varones y 35 mujeres de una institucion
educativa de Comas. En cuanto al criterio de inclusion, la poblacion estuvo
compuesta solo por los estudiantes de nueve afos que tienen un nivel A2; por
otro lado, en cuanto al criterio de exclusion se excluyeron a los estudiantes con

problemas de aprendizaje.
3.3.2. Muestra

Tamayo (2003) manifiesta que la muestra es un subgrupo representativo
de la poblacion con el objetivo de investigar un problema. De manera que la
muestra se considera como aquel grupo reducido de la poblacion con
caracteristicas semejantes. Por ende, se seleccion6 a un aula de tercer grado de
una |.E. del distrito de Comas con un total de 25 estudiantes, del mismo modo,
se tuvo en cuenta a los estudiantes que se encuentren disponibles para ser

participes de esta investigacion.
3.3.3. Muestreo

De acuerdo con Baena (2017), el muestreo es un procedimiento donde se
seleccionaran a algunos miembros de una poblacion como los representantes
de este determinado grupo. Segun los autores Hernandez et al. (2014) indican
que el muestreo no probabilistico se centra en los intereses del investigador,
escogiendo los individuos para la recaudacion de datos. Se aplicé un método no
probabilistico puesto que los integrantes de la muestra no fueron seleccionados
apoyados en la probabilidad, meramente a los intereses de la investigacion; por
ende, el muestreo por conveniencia se produce a interés del investigador al
resultar mas sencillo y econémico, cuyo fin es el reclutar a los integrantes de la
muestra que cumplan con las caracteristicas especificas que busca el

investigador (Campbell et al., 2020).

En el presente estudio no se empled ninguna formula de probabilidad para

determinar la muestra; en cambio, se reclutd a un grupo de participantes que
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reunian las caracteristicas para formar parte del estudio, presentando

deficiencias en la produccion oral del inglés.
3.3.4. Unidad de analisis

La unidad de analisis estuvo compuesta por un estudiante de tercer grado
de primaria de una institucion educativa privada que estudia el idioma inglés y

posee un nivel A2.
3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica: Son el conjunto de instrumentos o procedimientos que recopilan los
datos de la investigacion y seran de utilidad dependiendo de la eleccion de
técnica que el investigador aplique para resolver el problema y los objetivos
establecidos (Sanchez y Mejia, 2018). En la presente investigacion se empled
como técnica a la prueba pedagdgica, mediante el cual se obtuvo la informacién
acerca de la variable dependiente que es la competencia oral del idioma inglés.
Segun Sanchez y Reyes (2015), la prueba pedagdgica se refiere a las pruebas
de rendimiento de caracter objetivas, las cuales permiten medir los

conocimientos evaluando lo aprendido por los estudiantes en el area requerida.

Instrumento: Los instrumentos sirven para medir las caracteristicas de las
variables de un fenbmeno que le interesa conocer. Estos instrumentos pueden
ser una escala de observacion, un cuestionario, etc. (Sanchez y Mejia, 2018). El
instrumento que se empled en la investigacion es la prueba pedagodgica que
contendra criterios para la evaluacion a calificar como la pronunciacion, fluidez,
vocabulario y entonacién, mediante el cual el docente anot6 el puntaje que

obtenga cada estudiante.

La validacion es el grado para medir un instrumento cuantificando el nivel
de la variable que el investigador desea evaluar en el estudio. Esta validacion se
realiza a través de los expertos en el tema. Hernandez- Sampieri et al. (2014).
Por ende, la misma fue validada por el juicio de 3 expertos con experiencia en el

ambito educativo.

En la tabla 1 se puede observar los tres expertos que evaluaron la prueba

pedagogica lo cual fue apta para su posterior aplicacion.
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Tabla 1

Validacion de instrumento Prueba pedagdgica para la variable de produccion

oral
Experto Nombre y apellidos Especialidad Aplicable
1 Jorge Luis Manchego Villarreal Doctor Si
2 Rocio Isolina Macha Mejia Magister Si
3 Juan Carlos Soto Gutiérrez Doctor Si

Ficha técnica del instrumento
Nombre del instrumento: Prueba pedagogica
Autora: Stephanie Eva Enith Wong Arevalo
Objetivo: Medir la produccién oral en inglés acorde a sus 4 dimensiones
Lugar de aplicacién: Colegio San Juan Bautista
Duracion: 30 minutos
Forma de aplicacién: Individual

Descripcidon: Prueba oral para evaluar la produccion oral del idioma inglés
mediante una rdbrica, ademas se agrega la escala de valoracion de las

dimensiones y puntajes.
Confiabilidad: Alfa de Cronbach 0,788

Kerlirger y Lee (2002) sefialan que la confiabilidad se desarrolla con el fin de
generar resultados exactos y coherentes al ser aplicados en la muestra. La
confiabilidad del instrumento fue evaluada a través del coeficiente alfa de
Cronbach (a), el cual arrojé un valor de a = 0.788, como se aprecia en la tabla 2,
lo cual refleja un nivel alto, que implica que puede ser empleado y reproducir

resultados consistentes.
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Tabla 2

Estadistico de confiabilidad: Produccién oral

Variable iftems n o Nivel
Produccion oral 10 25 0.788 Alto

3.5. Procedimientos

Después de presentar el proyecto de investigacion se procedio a recopilar
los datos de la siguiente manera: Se coordin6 con el director de la |.E. de Comas
para el permiso de realizar la investigacion sin nombrar a su institucion educativa.
Posteriormente, se presentdé un documento de consentimiento informado a los
padres de familia del tercer grado de primaria con el fin de que sus menores hijos
participen en la investigacion, el cual se llevo a cabo un taller de 10 sesiones de
la narracién de cuentos. Terminando el taller se aplico el post test con el objetivo
de medir los niveles de produccion oral y, luego, se atendieron las consultas de

los estudiantes.
3.6. Métodos de andlisis de datos

Los datos que se obtuvieron después de aplicar el instrumento fueron
ordenados y codificados en Excel, después estos fueron sometidos a una prueba
estadistica en el software SPSS, cuyos resultados se presentaron de acuerdo
con la estadistica descriptiva e inferencial. Estos resultados fueron presentados

en figuras y tablas.

Previo a la contrastacion de hipotesis, se aplico la prueba normalidad para
verificar qué tipo de prueba de estadistica se debia emplear; en este caso, se
aplico la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk al 5% de significancia, visto que
es mas eficiente para muestras pequefias (menores a 60 elementos). Asi, los
resultados de esta prueba reflejaron que las variables no eran normales, por lo
gue se debié emplear la prueba de Wilcoxon para confirmar las hipotesis; debe
destacarse que esta prueba permite comparar los resultados de un mismo grupo
en dos momentos distintos (pretest y postest), eligiéndose también la

significancia del 5%.
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3.7. Aspectos éticos

La presente investigacion se sustentd bajo los respectivos permisos a la
institucién en cuanto a la autorizacion para desarrollar el trabajo en el centro
educativo sobre la aplicacion del taller del storytelling respetando las normas
éticas como la confidencialidad y el anonimato de los estudiantes. Asimismo, se
cumplié con los reglamentos estipulados por la universidad como el respeto a los
derechos de autor basandose en las normas APA, el turnitin, la originalidad de
la tesis entre otros, de igual manera, la investigacion se sustenté en los
antecedentes nacionales e internacionales que contribuiran en la elaboracion de

los objetivos, marco tedrico y metodologia de la presente investigacion.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos

Esta seccion contiene los resultados descriptivos del estudio que se derivaron

de la aplicacion de la prueba en las fases de pretest y postest.

Tabla 1

Nivel de la dimension vocabulario en el pretest y postest

Pretest Postest
Escala Rango : :

Frecuencia % Frecuencia %

Inicio 1-2 7 28.0 0 0.0

Proceso 3-4 13 52.0 1 4.0
Logro esperado 5-8 5 20.0 21 84.0
Logro destacado 9-10 0 0.0 3 12.0
Total 25 100.0 25 100.0

Los resultados de la tabla 3 expresan que, del total de 25 estudiantes que
participaron en la investigacion; en la etapa de pretest, 7 de ellos se encontraban
en el nivel en inicio, 13 se ubicaban en el nivel en proceso y 5 tuvieron un nivel
de logro esperado en la dimension vocabulario. Seguidamente, en el postest se
registraron mejoras en el nivel de logro de los estudiantes en esta dimension;
con lo cual asi, solo 1 se ubico en el nivel en proceso, 21 presentaron un nivel
de logro esperado y 3 mostraron un nivel de logro destacado. Al cotejar
resultados del pretest y postest, se aprecia entonces que la proporcion de
estudiantes con nivel en inicio se redujo de 28.0% a 0.0% y los que se ubicaban
en el nivel en proceso de 52.0% a 4.0%; en cambio, aquellos con nivel de logro
esperado se incrementd de 20.0% a 84.0% y con nivel de logro destacado de
0.0% a 12.0%.
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Tabla 2

Nivel de la dimension fluidez en el pretest y postest

Pretest Postest
Escala Rango : :

Frecuencia % Frecuencia %

Inicio 1-2 5 20.0 0 0.0
Proceso 34 13 52.0 4 16.0
Logro esperado 5-8 7 8.0 3 12.0
Logro destacado 9-10 0 0.0 18 72.0
Total 25 100.0 25 100.0

Los resultados de la tabla 4 expresan que, del total de 25 estudiantes que
participaron en la investigacion; en la etapa de pretest, 5 de ellos se encontraban
en el nivel en inicio, 13 se ubicaban en el nivel en proceso y 7 tuvieron un nivel
de logro esperado en la dimension fluidez. Seguidamente, en el postest se
registraron mejoras en el nivel de logro de los estudiantes en esta dimension;
con lo cual asi, solo 4 se ubicaron en el nivel en proceso, 3 presentaron un nivel
de logro esperado y 18 mostraron un nivel de logro destacado. Al cotejar
resultados del pretest y postest, se aprecia entonces que la proporcién de
estudiantes con nivel en inicio se redujo de 20.0% a 0.0% y los que se ubicaban
en el nivel en proceso de 52.0% a 16.0%; en cambio, aquellos con nivel de logro
esperado se incrementd de 8.0% a 12.0% y con nivel de logro destacado de
0.0% a 72.0%.

Tabla 3

Nivel de la dimension gramatica en el pretest y postest

Pretest Postest
Escala Rango

Frecuencia % Frecuencia %

Inicio 1-2 8 32.0 0 0.0
Proceso 3-4 13 52.0 3 12.0
Logro esperado 5-8 4 16.0 20 80.0

Logro destacado 9-10 0 0.0 2 8.0
Total 25 100.0 25 100.0
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Los resultados de la tabla 5 expresan que, del total de 25 estudiantes que
participaron en la investigacion; en la etapa de pretest, 8 de ellos se encontraban
en el nivel en inicio, 13 se ubicaban en el nivel en proceso y 4 tuvieron un nivel
de logro esperado en la dimension gramatica. Seguidamente, en el postest se
registraron mejoras en el nivel de logro de los estudiantes en esta dimension;
con lo cual asi, solo 3 se ubicaron en el nivel en proceso, 20 presentaron un nivel
de logro esperado y 2 mostraron un nivel de logro destacado. Al cotejar
resultados del pretest y postest, se aprecia entonces que la proporcién de
estudiantes con nivel en inicio se redujo de 32.0% a 0.0% y los que se ubicaban
en el nivel en proceso de 52.0% a 12.0%; en cambio, aquellos con nivel de logro
esperado se incrementd de 16.0% a 80.0% y con nivel de logro destacado de
0.0% a 8.0%.

Tabla 4
Nivel de la dimensién pronunciacion en el pretest y postest

Pretest Postest
Escala Rango : :

Frecuencia % Frecuencia %

Inicio 1-5 10 40.0 0 0.0
Proceso 6-9 14 56.0 5 20.0
Logro esperado 10-15 1 4.0 7 28.0
Logro destacado 16-20 0 0.0 13 52.0
Total 25 100.0 25 100.0

Los resultados de la tabla 6 expresan que, del total de 25 estudiantes que
participaron en la investigacién; en la etapa de pretest, 10 de ellos se
encontraban en el nivel en inicio, 14 se ubicaban en el nivel en proceso y 1 tuvo
un nivel de logro esperado en la dimension pronunciacion. Seguidamente, en el
postest se registraron mejoras en el nivel de logro de los estudiantes en esta
dimensién; con lo cual asi, solo 5 se ubicaron en el nivel en proceso, 7
presentaron un nivel de logro esperado y 13 mostraron un nivel de logro
destacado. Al cotejar resultados del pretest y postest, se aprecia entonces que
la proporcion de estudiantes con nivel en inicio se redujo de 40.0% a 0.0% vy los
gue se ubicaban en el nivel en proceso de 56.0% a 20.0%; en cambio, aquellos

con nivel de logro esperado se incrementé de 4.0% a 28.0% y con nivel de logro
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destacado de 0.0% a 52.0%.

Tabla 5
Nivel de la produccion oral en el pretest y postest
Escala Rango Pretest Postest
Frecuencia % Frecuencia %
Inicio 1-12 6 24.0 0 0.0
Proceso 13-25 17 68.0 5 20.0
Logro esperado 26-40 2 8.0 8 32.0
Logro destacado 41-50 0 0.0 12 48.0
Total 25 100.0 25 100.0

Los resultados de la tabla 7 expresan que, del total de 25 estudiantes que
participaron en la investigacion; en la etapa de pretest, 6 de ellos se encontraban
en el nivel en inicio, 17 se ubicaban en el nivel en proceso y 2 tuvieron un nivel
de logro esperado en la variable produccion oral. Seguidamente, en el postest
se registraron mejoras en el nivel de logro de los estudiantes en esta dimension;
con lo cual asi, solo 5 se ubicaron en el nivel en proceso, 8 presentaron un nivel
de logro esperado y 12 mostraron un nivel de logro destacado. Al cotejar
resultados del pretest y postest, se aprecia entonces que la proporcion de
estudiantes con nivel en inicio se redujo de 24.0% a 0.0% y los que se ubicaban
en el nivel en proceso de 68.0% a 20.0%; en cambio, aquellos con nivel de logro
esperado se incrementd de 8.0% a 32.0% y con nivel de logro destacado de
0.0% a 48.0%.

4.2. Resultados inferenciales

La identificacion de la prueba de contraste para las hipotesis requiere que
se evalue la normalidad de las variables, para lo cual se ha empleado la prueba
Shapiro-Wilk tanto en los resultados del pretest y del postest, que es mas
eficiente en muestras pequenas (estudios que no superan los 60 elementos). Los
resultados de esta prueba se detallan en la tabla 7, partiendo de:

HO: La variable no satisface las condiciones de normalidad.

H1: La variable satisface las condiciones de normalidad.
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Significancia establecida: 0.05 (5%).

Decision: se asume HO si el p-valor de la prueba esta por debajo de la
significancia.
Tabla 6

Prueba de normalidad aplicada al grupo de observacion

Variable Estadistico gl p-valor Criterio
Produccion oral — Pretest 0.890 25 0.011 No satisface
Produccion oral - Postest 0.752 25 <0.001 No satisface

En la tabla 8 se determin6 que la produccién oral — pretest y produccion
oral — postest no satisfacen las condiciones de normalidad, visto que el p-valor
de la prueba aplicada es 0.011 y < 0.001, respectivamente, siendo menor al 5%
de significancia fijado, admitiéndose por tanto HO y se decide emplear la prueba

de Wilcoxon para el desarrollo del contraste.

Contraste de hipotesis general
HO: No existe influencia significativa entre la aplicacion del storytelling en
las competencias comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de

educacion primaria de una |.E. en Comas, 2023.

H1: Existe influencia significativa entre la aplicacion del storytelling en las
competencias comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de

educacion primaria de una |.E. en Comas, 2023.
Significancia establecida: 0.05 (5%).

Decision: se confirma HO cuando el p-valor de la prueba supera a la

significancia establecida.
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Tabla 7

Prueba de Wilcoxon aplicada a la produccion oral

Rango Suma de
Rangos n _ Z p-valor
promedio rangos

Rangos negativos 0 0.00 0.00
Rangos positivos 25 13.00 325.00
-4.376  <0.001
Empates 0
Total 25

De la tabla 9 se identifica que el p-valor < 0.001, lo que comprueba que
esta por debajo al 5% de significancia establecida y, por ende, se admite H1 con
un 95% de confianza, por lo que se constaté que existe influencia significativa
entre la aplicacion del storytelling en las competencias comunicativas orales en
los estudiantes de tercer grado de educacion primaria de una I.E. en Comas,
2023. Ademas, se aprecia que los 25 estudiantes mejoraron su rendimiento en

esta variable.

Contraste de primera hipotesis especifica
HO: No existe influencia significativa entre la aplicacién del storytelling y el
vocabulario de las competencias comunicativas orales en los estudiantes de

tercer grado de educacion primaria de una |.E. en Comas, 2023.

H1: Existe influencia significativa entre la aplicacién del storytelling y el
vocabulario de las competencias comunicativas orales en los estudiantes de

tercer grado de educacion primaria de una |.E. en Comas, 2023.
Significancia establecida: 0.05 (5%).

Decision: se confirma HO cuando el p-valor de la prueba supera a la

significancia establecida.

Tabla 8
Prueba de Wilcoxon aplicada a la dimension vocabulario
Rango Suma de
Rangos n ] 4 p-valor
promedio rangos

28



Rangos negativos 0 0.00 0.00

Rangos positivos 23 12.00 276.00
-4.228 <0.001
Empates 2
Total 25

De la tabla 10 se identifica que el p-valor < 0.001, lo que comprueba que
esta por debajo al 5% de significancia establecida y, por ende, se admite H1 con
un 95% de confianza, por lo que se constatd que existe influencia significativa
entre la aplicacion del storytelling y el vocabulario de las competencias
comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de educacion primaria
de una ILLE. en Comas, 2023. Ademas, se aprecia que los 23 estudiantes

mejoraron su rendimiento en esta dimension y 2 lo mantuvieron invariable.

Contraste de segunda hipotesis especifica
HO: No existe influencia significativa entre la aplicacion del storytelling y la
fluidez de las competencias comunicativas orales en los estudiantes de tercer

grado de educacion primaria de una I.E. en Comas, 2023.

H1: Existe influencia significativa entre la aplicacion del storytelling y la
fluidez de las competencias comunicativas orales en los estudiantes de tercer

grado de educacion primaria de una I.E. en Comas, 2023.
Significancia establecida: 0.05 (5%).

Decision: se confirma HO cuando el p-valor de la prueba supera a la

significancia establecida.

Tabla 9
Prueba de Wilcoxon aplicada a la dimension fluidez
Rango Suma de
Rangos n ] 4 p-valor
promedio rangos
Rangos negativos 0 0.00 0.00
Rangos positivos 25 13.00 325.00
-4.419 <0.001
Empates 0
Total 25
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De la tabla 11 se identifica que el p-valor < 0.001, lo que comprueba que
esta por debajo al 5% de significancia establecida y, por ende, se admite H1 con
un 95% de confianza, por lo que se constatd que existe influencia significativa
entre la aplicacion del storytelling y la fluidez de las competencias comunicativas
orales en los estudiantes de tercer grado de educacion primaria de una |.E. en
Comas, 2023. Ademas, se aprecia que los 25 estudiantes mejoraron su

rendimiento en esta dimension.

Contraste de tercera hipotesis especifica
HO: No existe influencia significativa entre la aplicacion del storytelling y la
gramatica de las competencias comunicativas orales en los estudiantes de tercer

grado de educacion primaria de una IE en Comas, 2023.

H1: Existe influencia significativa entre la aplicacion del storytelling y la
gramatica de las competencias comunicativas orales en los estudiantes de tercer

grado de educacion primaria de una IE en Comas, 2023.
Significancia establecida: 0.05 (5%).

Decision: se confirma HO cuando el p-valor de la prueba supera a la

significancia establecida.

Tabla 10
Prueba de Wilcoxon aplicada a la dimension gramatica
Rango Suma de
Rangos n . 4 p-valor
promedio rangos
Rangos negativos 0 0.00 0.00
Rangos positivos 23 12.00 276.00
-4.283 <0.001
Empates 2
Total 25

De la tabla 12 se identifica que el p-valor < 0.001, lo que comprueba que
esta por debajo al 5% de significancia establecida y, por ende, se admite H1 con
un 95% de confianza, por lo que se constatd que existe influencia significativa

entre la aplicacion del storyteling y la gramatica de las competencias
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comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de educacion primaria
de una IE en Comas, 2023. Ademas, se aprecia que los 23 estudiantes

mejoraron su rendimiento en esta dimension y 2 lo mantuvieron invariable.

Contraste de cuarta hipotesis especifica
HO: Existe influencia significativa entre la aplicacion del storytelling y la
pronunciacion de las competencias comunicativas orales en los estudiantes de

tercer grado de educacion primaria de una IE en Comas, 2023.

H1: Existe influencia significativa entre la aplicacion del storytelling y la
pronunciacion de las competencias comunicativas orales en los estudiantes de

tercer grado de educacion primaria de una IE en Comas, 2023.
Significancia establecida: 0.05 (5%).

Decision: se confirma HO cuando el p-valor de la prueba supera a la

significancia establecida.

Tabla 11

Prueba de Wilcoxon aplicada a la dimension pronunciacion

Rango
Rangos n ~ Suma de rangos Z p-valor
promedio
Rangos
_ 0 0.00 0.00
negativos
Rangos positivos 25 13.00 325.00 -4.387 <0.001
Empates 0
Total 25

De la tabla 13 se identifica que el p-valor < 0.001, lo que comprueba que
esta por debajo al 5% de significancia establecida y, por ende, se admite H1 con
un 95% de confianza, por lo que se constaté que existe influencia significativa
entre la aplicacion del storytelling y la pronunciacion de las competencias
comunicativas orales en los estudiantes de tercer grado de educacion primaria
de una IE en Comas, 2023. Ademas, se aprecia que los 25 estudiantes

mejoraron su rendimiento en esta dimension.
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V. DISCUSION

El presente estudio ha permitido comprobar la hipdtesis general,
encontrandose que existe influencia significativa entre la aplicacion del
storytelling en las competencias comunicativas orales en los estudiantes de
tercer grado de educacion primaria de una |.LE. en Comas, 2023, obteniéndose
un p < 0.001, el cual resulté inferior al 5% fijado de significancia y conllevando a
que el 32.0% tenga un nivel de logro esperado y el 48.0% un nivel de logro
destacado en el postest. Este resultado se encuentra alineado a lo hallado por
Aquino (2022), cuyo estudio centrado en el desarrollo del storytelling mejoro
significativamente en la produccion oral del inglés, logrando que los estudiantes
con nivel alto mejoraran del 3.13% en el pretest a 62.50% en el postest; también
James et al. (2019), emplearon esta estrategia para mejorar la produccion oral
de los estudiantes en el inglés, logrando que la puntuaciéon de ellos se

incrementara de 18 en el pretest a 23.25 en el postest.

El resultado de este estudio también se encuentra alineado con lo
determinado por Lambruschini (2019), quien también empleo el storytelling en la
comprension de textos y produccion oral en estudiantes, encontrando que los
estudiantes que presentaban dificultades llegaran a solo el 19.3%, demostrando
que esta herramienta pedagogica contribuye no solo al logro de estas
competencias, sino que incentiva la creatividad en los estudiantes. Asimismo,
coincide con lo obtenido por Mera (2022), quien al usar en su estudio la narracion
de cuentos en alumnos de un centro educativo encontro su influencia positiva en
la produccioén oral, detectando que aquellos que tenian un nivel bajo pasaron del

60% en el pretest al 10% en el postest.

La similitud de estos resultados se enmarca en los postulados de la teoria
del constructivismo social, la cual tuvo como principal precursor a Vygotsky que
establecia, segun Amineh y Asl (2015), que el aprendizaje deviene de colocar al
estudiante por encima del docente, dentro del rol principal en el proceso de
aprendizaje-ensefianza; de esta manera, el docente debe lograr su participacion
activa mediante la motivacion, guia y ayuda con el empleo de herramientas que
despierten su interés. De alli que, como lo refieren Martinez et al. (2015), emerge

el storytelling como alternativa que impacta lo socioemocional y lo cognitivo en
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el estudiante para lograr la interaccion entre ellos y la configuracion de un

escenario imaginativo que estimula su creatividad.

Es asi como, Cifuentes (2017) argumenta que con una narracion de
historias sencillas es posible lograr la atencion del estudiante y conectarlos para
propiciar conversaciones mas fluidas y enmarcadas en una tematica que les es
familiar, lo cual fue observado en el presente estudio, donde los alumnos ya no
se sentian aburridos ni avergonzados para hablar y, en cambio, lograban
participar luego de escuchar las narraciones, las cuales con un lenguaje sencillo,
les facilitaba su entendimiento y su explicacion. Incluso, a través de las
dramatizaciones se observo que lograban personificar apropiadamente a cada
personaje.

De esta manera, siguiendo a Vaca y Gémez (2017), con un mejor
desarrollo de la produccion oral, que es la mas compleja dentro de las
habilidades que conforman aprender un nuevo idioma, se comprueba que los
participantes del presente estudio logran transmitir adecuadamente su mensaje
de una manera concisa. Ademas, esto configura un primer paso para el
aprendizaje del conocimiento sociocultural del idioma inglés, despertando en

ellos, el interés por seguir formandose.

De esta manera, la estrategia de la narracion de cuentos puede ser
empleada para reducir las carencias en la habilidad oral en el aprendizaje de
idiomas que se manifiesta no solo en Perd, sino en distintas partes de
Latinoamérica. Asi, al evitar la repeticibn y memorizacién conlleva a un
aprendizaje significativo, en donde el estudiante es capaz de expresar sus
propias ideas al familiarizarse con un nuevo vocabulario, una mayor
comprension de las narraciones por ser de lenguaje sencillo y, especialmente, la

promocién del ingenio al presentar sus propias ideas (Newfield, 2011).

Otro hallazgo ilustrativo del estudio es que, con respecto a la primera
hipétesis especifica, se comprob6 que existe influencia significativa entre la
aplicacion del storytelling y el vocabulario de las competencias comunicativas
orales en los estudiantes de tercer grado de educacion primaria de una I.E. en
Comas, 2023, obteniéndose un p < 0.001, el cual resulté inferior al 5% fijado de

significancia y conllevando a que el 84.0% tenga un nivel de logro esperado y el
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12.0% un nivel de logro destacado en el postest. Este resultado coincide con los
hallazgos derivados del estudio de Torres (2018), en el cual se demostro que el
uso de textos escritos influye en el manejo del vocabulario de estudiantes
bilinglies en una escuela publica, al observar que la cantidad de estudiantes con
nivel de logro destacado se increment6 en 36.7%, reflejando ademas un mayor

nivel de coherencia al conectar las palabras.

Lo anterior entra en concordancia con lo estipulado por Benavides y
Mendoza (2020) y es que al storytelling captar la atencidn de los estudiantes, los
motiva a aprender el vocabulario empleado ya que se sienten atraido con el
discurso y los estimula a comprender su significado dentro del contexto de la
narracion. Al respecto, Schmitt (2000) expresa que el storytelling ayuda a los
estudiantes a recopilar nuevas palabras que son el sustento de una
comunicacion efectiva y es que para Cook (2018), esta estrategia los familiariza
con las palabras y sus significados, ayudandolos a recordarlas. Es asi como, en
palabras de Jarperson (2007), se observé que los estudiantes en el estudio
ampliaron su repertorio de palabras y lograban ubicarlas en sus ideas de forma
adecuada, lo cual también se reflej6 como bien lo sefiala Thornburry (2002), en
una mayor fluidez ya que disponen de un vocabulario enriquecido que es

esencial en la comunicacion.

Otro resultado encontrado en la investigacién es que, con respecto a la
segunda hipétesis especifica, se comprobé que existe influencia significativa
entre la aplicacion del storytelling y la fluidez de las competencias comunicativas
orales en los estudiantes de tercer grado de educacion primaria de una L.E. en
Comas, 2023, obteniéndose un p < 0.001, el cual resulté inferior al 5% fijado de
significancia y conllevando a que el 12.0% tenga un nivel de logro esperado y el
72.0% un nivel de logro destacado en el postest. Este resultado coincide con lo
encontrado por Sharma (2018), quien logré6 demostrar que la estrategia del
storytelling en alumnos de primaria fortalecié su fluidez con una mejora del 26%
en el pretest al 51.30% en el postest, observando en los estudiantes confianza
al hablar, evitando repetir palabra o eliminado las interrupciones innecesarias

gue alteraban la fluidez.
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Adicionalmente, Espinoza (2021) demostré que el digital storytelling
ejerce una influencia positiva en la fluidez al hablar el inglés en los estudiantes
de una escuela estatal, logrando que ellos tengan altos niveles de interaccion y
puedan compartir sus conocimientos, pero también motivdndolos a mejorar
constantemente en su aprendizaje y, en términos de cifras, elevé a 31.96% los
estudiantes que consideran a esta herramienta como fundamental en clases. A
esto se aflade que, Hinestroza et al. (2021) también demostraron que el uso de
magazine digital escolar favorece el desarrollo de la fluidez en estudiantes en un
52%.

Por otro lado, también se pudo constatar que, con respecto a la tercera
hipotesis especifica, existe influencia significativa entre la aplicacion del
storytelling y la gramatica de las competencias comunicativas orales en los
estudiantes de tercer grado de educaciéon primaria de una IE en Comas, 2023,
obteniéndose un p < 0.001, el cual resulto inferior al 5% fijado de significancia y
conllevando a que el 80.0% tenga un nivel de logro esperado y el 8.0% un nivel
de logro destacado en el postest. Este resultado coincide con lo obtenido por
Figueroa (2021), al encontrar una significativa influencia del storytelling en la
comprension lectora, especialmente en el reconocimiento de la gramatica en
estudiantes de un centro de idiomas de una universidad privada, brindando
motivacion y confianza en mayor medida al grupo experimental que al grupo

control.

En este sentido, Guardamino (2019) destaca en su estudio con alumnos
gue cursaban el nivel de inglés 3 en un centro de idiomas de una universidad
privada, que la graméatica sigue representando una de las principales debilidades
en el aprendizaje de una segunda lengua; de hecho, alli solamente el 33% logré
ubicarse en el nivel destacado, requiriéndose por parte de los docentes enfatizar
en estrategias que permitan mejorar el rendimiento en esta competencia de la

expresion oral.

La mejora observada en la graméatica a través del storytelling en los
estudios anteriores y en el presente radica, de conformidad como lo describen
Ellis y Brewster (2014), que siendo narraciones sencillas con estructuras

gramaticales simples permiten al estudiante reconocerlas facilmente e ir
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planteando nuevas formas de emision de esas ideas y también aprendiendo
paulatinamente estructuras mas complejas, logrando asi un aprendizaje
significativo. Es asi como, de acuerdo con Kohan (2010), se aprecio que los
estudiantes que participaron en el estudio lograron mostrar coherencia y
responder de manera ldgica y secuencial a cada interrogante y su participacion
mostraba seguridad y lograban hacerse entender, expresando sus pensamientos

apropiadamente.

Por ello, para Guillén y Alario (2002), la estrategia de storytelling se
recomienda dentro del &mbito de la ensefianza-aprendizaje, pero requiere de la
creatividad del docente con el empleo de materiales y actividades que sean
estimulantes y simples y permitan un acercamiento al estudiante, desde lo
emocional, social y cognitivo para construir un conocimiento y desarrollar la

imaginacion, que deben ser los pilares de la pedagogia de una segunda lengua.

De igual modo, también se pudo constatar que, con respecto a la cuarta
hipotesis especifica, existe influencia significativa entre la aplicacion del
storytelling y la pronunciacion de las competencias comunicativas orales en los
estudiantes de tercer grado de educacion primaria de una IE en Comas, 2023,
obteniéndose un p < 0.001, el cual resulto inferior al 5% fijado de significancia y
conllevando a que el 28.0% tenga un nivel de logro esperado y el 52.0% un nivel
de logro destacado en el postest. Este resultado concuerda con lo determinado
por Chavez et al. (2020), quienes demostraron que el uso del storytelling digital
mejoraron la pronunciacion del 57.4% de estudiantes de inglés, convirtiéndola

en una estrategia ludica de alto impacto.

El estudio desarrollado por Ruiz y Soto (2021) también es coincidente en
demostrar que el storytelling es una excelente estrategia para mejorar la
pronunciacién de los estudiantes de inglés, especificamente; alli, se determind
gue en el postest, el 67% de los estudiantes lograron pronunciar adecuadamente
cada palabra aprendida y emplear una entonacion adecuada al contexto que
describian. Adicionalmente, Sharma (2018) demostr0 que la estrategia del
storytelling en alumnos de primaria fortalecié su pronunciacién con una mejora
del 21% en el pretest al 45.60% en el postest, observando en los estudiantes

confianza al emitir cada palabra.
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Al respecto, como lo describen Zaro y Salaberri (1995), se aprecia que el
interés por estas narraciones motiva al nifilo a recordar frases con una
pronunciaciéon y entonacion adecuada, estimulando y desarrollando su
colocacion de la lengua al emitir sonido a través de la repeticion con el docente
y corrigiendo debidamente aquellas palabras o silabas que significaban un reto
para el infante. De esta manera, con esta estrategia ludica se logra, en primera
instancia, un mejor desarrollo de la escucha en los estudiantes que luego los

motiva a seguir mejorando sus habilidades en la expresion.

Esto reviste una importante significancia dentro de la produccion oral,
visto que como indican Gordon y Darcy (2016), la produccion de sonidos es
esencial en las competencias orales, por lo cual se requiere que el estudiante
pueda articular cada vocal y consonante; asi como, los sonidos que se generan
de su combinacion de forma adecuada para asegurar que el receptor pueda

descifrar y entender el mensaje de manera adecuada.

En general, se aprecia que el uso del storytelling influye de manera
positiva en la produccién oral del inglés en los participantes del estudio, con
logros significativos en sus cuatros dimensiones y una evidente mayor
motivacion en los alumnos. Con la aplicacion de estas narraciones se
completaron los objetivos planteados de mejorar la competencia oral en este
idioma, en un contexto donde se apreciaban debilidades en la fonética y
verglienza de hablar en publico. Asi como aporte a la disciplina, este estudio
conlleva el incentivo de que cada docente plantee nuevas narraciones en funcién
de las necesidades observadas en el idioma inglés. Como limitante, se observo
qgue el estudio se centré en la evaluacién solo de las competencias orales,
dejando de lado aspectos conductuales como la participacion, el interés y la
motivacion. Se recomienda a futuros investigadores comparar el uso de
storytelling en formatos 2D y de realidad aumentada en estudiantes de inglés.
Como reflexion, la investigacion debe abrir la posibilidad de fomentar la lectura
de narraciones que sean de interés a los nifios, para que a través de esa

conexion se pueda lograr un aprendizaje mayor del idioma.
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VI. CONCLUSIONES

Primera: Se concluye que el storytelling influye significativamente en la produccion
oral del inglés en estudiantes de tercero de primaria en una I.E. en Comas,
2023. En virtud del valor de p=0.001, menor al nivel de significancia
establecido (0.05).

Segunda: Se concluye que el storytelling influye significativamente en el
vocabulario del inglés en estudiantes de tercero de primaria en una L.E. en
Comas, 2023. En virtud, del valor de p=0.001 menor al nivel de

significancia establecido (0.05) lo que evidencia la influencia.

Tercera: Se concluye que el storytelling influye significativamente en la fluidez del
inglés en estudiantes de tercero de primaria en una I.E. en Comas, 2023.
En virtud, del valor de p=0.001 menor al nivel de significancia establecido
(0.05) lo que evidencia la influencia.

Cuarta: Se concluye que el storytelling influye significativamente en la gramatica
del inglés en estudiantes de tercero de primaria en una |L.LE. en Comas,
2023. En virtud, del valor de p=0.001 menor al nivel de significancia
establecido (0.05) lo que evidencia la influencia.

Quinta: Se concluye que el storytelling influye significativamente en la
pronunciacién del inglés en estudiantes de tercero de primaria en una I.E.
en Comas, 2023. En virtud, del valor de p=0.001 menor al nivel de

significancia establecido (0.05) lo que evidencia la influencia.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera: Se recomienda a los docentes de inglés, el uso de narraciones
sencillas como estrategia didactica para la mejora y desarrollo de las

competencias comunicativas orales de los estudiantes.

Segunda: Se recomienda a los docentes realizar actividades ladicas luego de
haber presentado a los estudiantes los textos, en donde se estimule la
comprension de palabras que comunmente son complejas o tienen

multiples significados.

Tercera: Se recomienda a los estudiantes tomarse un tiempo para imitar el tono
de lo que escucha en inglés (peliculas, canciones, videos, etc.); asi
como también reproducirlos a la misma velocidad y acento, lo cual

permitird mejorar la fluidez al hablar este idioma.

Cuarta: A los docentes, se les recomienda el uso de juegos para estimular el
aprendizaje de la gramatica inglesa, donde el estudiante mediante la

diversidén pueda reconocer las distintas reglas gramaticales.

Quinta: A los estudiantes se les recomienda reproducir varias veces diadlogos
que le permitan mejorar su compresion auditiva, lo cual es un paso

significativo para seguir profundizando su pronunciacién.
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ANEXOS

Anexo 1. Matriz de Operacionalizacién

Anexo 1: Operacionalizacién de variables

Operacionalizacion de la variable produccion oral

Variable de estudio Definicién conceptual Definicién operacional Dimensién Indicadores Nimero de | Escala de medicién
items
La produccién oral Para Bustari et al. (2017), la | La variable de la produccién | Vocabulario Emplea un vocabulario adecuado para | 1,2 Deficiente (1)
produccion oral significa | oral maneja cuatro transmitir sus ideas Bajo (2)
involucra la expresion de sonidos | dimensiones. La primera es la Organiza sus ideas relacionadas al tema de Regular (3)
con un significado determinado | pronunciacién con  dos manera segura al hablar Bueno (4)
para la lograr la interaccién | indicadores: Demuestra Muy bueno (5)
social. Esto significa que hablar | capacidad para pronunciar
es un proceso interactivo de | las palabras con facilidad sin Expresa sus ideas evitando pausas siguiendo
comunicacién que conecta ideas | temor a equivocarse e un ritmo apropiado
entre el hablante y el interlocutor | identifica los sonidos con | Fluidez Describe sus ideas de manera clara al narrar
con un determinado proposito; | entonacion. La  segunda los hechos 34
asi  que una  apropiada | dimension es el vocabulario y
produccion oral debe representar | presenta dos indicadores:
una realidad en la que el | Emplea el vocabulario
hablante se asegure de que el | adecuado para transmitir sus
oyente reciba el mensaje | ideas y utiliza estructuras
correcto, convenciéndolo de su | gramaticales de manera
contenido oportuna y sin vacilaciones. | Gramatica Utiliza estructuras gramaticales de manera
La tercera dimension es la oportuna y sin vacilaciones 5,6

gramatica que presenta dos
dimensiones: Utiliza
estructuras gramaticales de

manera oportuna y sin

Aplica de manera acertada la estructura

gramatical al momento de interactuar
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vacilaciones y aplica de
manera acertada la
estructura  gramatical al
momento de interactuar. La
cuarta dimensioén es la fluidez
con dos indicadores: la
fluidez con dos indicadores:
Expresa sus ideas evitando
pausas siguiendo un ritmo
apropiado y realiza preguntas
sobre el tema de forma

asertiva.

Pronunciacién

Pronuncia las palabras con facilidad y de
manera comprensible

Identifica los sonidos con entonacion

7,8,9,10
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Anexo 2. Rabrica de produccion oral

Instrumento de variable dependiente: Produccion oral

Criterios para 5 4 3 2 1
la evaluacién Muy bueno Bueno Regular Bajo Deficiente
Pronunciacion | Pronunciacién | Es capaz Se Demuestra | Habla con
y modulacion | de desempefia | untono de muy poca
son pronunciar | con un poco | duda al claridad en el
excelentes, las de dificultad | enunciar las | tono de la voz
buen esfuerzo | palabras al enunciar palabras
en el acento. | con las palabras
facilidad u oraciones
Vocabulario Se No comete | Comete Falta de El vocabulario
desenvuelve | errores al algunos amplitud del | no coincide
de manera utilizar el errores vocabulario | con el
excelente vocabulario | relacionados contenido
usando un elegido con el
buen Iéxico vocabulario
escogido
Gramaética Demuestra Emite un Logra Evidencia Demuestra un
precision y mensaje transmitir el una falta de | manejo
variedad de claro mensaje con | conectores y | insuficiente
las usando algunas reglas de
estructuras estructuras | interferencias | gramaticales | estructuras
gramaticales | apropiadas | en el simples y
contenido del béasicas
mismo
Fluidez Suave y fluido | Hace Toma Presenta El habla es
discurso, sin pausas pausas una fluidez lenta,
vacilaciones. | cuando continuas al | deficientey | vacilante y
El volumen es | cree que expresar sus | notiene en | tenso excepto
excelente es respuestas cuenta el por corto
necesario tono frases
pausado memorizadas,
cuando se dificil de
expresa percibir
continuidad
en el habla;
inaudible
TOTAL
Leyenda
Puntaje Nivel de logro
1 DEFICIENTE
2 BAJO
3 REGULAR
4 BUENO
5 MUY BUENO
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Anexo 3. Instrumento

Prueba para la variable de Produccién oral

English Test

Student’s name: ... Grade and section: ........

1.- Observa las imagenes y narra de la secuencia de eventos de la historia del campamento
(camping story)
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Anexo 3. Base de datos
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Anexo 4. Resultados descriptivos

Figura 1
Nivel de la dimensidn vocabulario en el pretest y postest
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Figura 2

Nivel de la dimension fluidez en el pretest y postest
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Figura 3
Nivel de la dimensidn gramatica en el pretest y postest
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Figura 4

Nivel de la dimensién pronunciacion en el pretest y postest
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Figura 5

Nivel de la produccion oral en el pretest y postest
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Anexo 5. Prueba de confiabilidad

Resumen de procesamiento de

casos
I %
Casos  Walido 25 100.0
Excluido® 0 0
Total 25 100.0

a. La eliminacién por lista se basa en
todas las variables del
procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de [ de
Cronbach elementos

788 10
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Anexo 6. Validacion de expertos

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado jusz Usted ha sido selaccionado para evaluar el instrumento *Prueba para la varable de produceion
oral”. La evaluacién del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea vilido y gue los resultados
obtenidos a partir de éste sean ufilizados eficientemente; aportando al quehacer psicologico. Agradecemos su

valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Mombre del juez: |Dr. JORGE LUIS MANCHEGO VILLARREAL

Grado profesional: Maesiria [ ) Doctor e
Clinica | ) Social {
¥

Area de formacion académica:

Educativa { X ) Cirganizacional |
I

Areas de experiencia profesional: [posor aDo

DOCENCIA UMIVERSITARIA EN PREGRADO Y

Institucién donde labora: | FRemAD DE 54% MARTIN DE PORRES

UMIVERSIDAD CESAR VALLEND

Tiempo de experiencia profesional en el area:

Z s 4 afios { b
Més= de 5 arios (X))

Trabajo(s) psicométricos

Experiencia en Investigacion Psicométrica: reglizados  Tiulo  del
{si comesponde) estudio realizado.
2. Propésito de Ia evaluacign:

‘alidar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

! 3 Datos de la escala (Colocar nombre de ls escela, cuestionario o inventario)

Maorbre da la Prueba:

Prusba pedazdzica del storytelling

Autors:

Stephanie Eva Enith Whng Arevala

Procedencs:

Estudianta de post grado en hizastria en Didactica de Idicmas Extranjeras

Adrministracion:

[Presenciz] — Individual

Tiempo de aplicacion:

30 minutos

Ambito de aplicacian:

|ula de clases

Significacian:

[La varighlz de la produccion oral s= meadira a traves de uma ribrica de produccion
loral utilizada parz la evaluacidn dal pre test ¥ post tast, la cual estard confoomada poyg
bwatro dimensiones: Promunciacion, vocabulario, pramatica v fluidez.

4. Soporte tedrico

{describir en funcion al modelo tedrico)
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EscalalAREA Subsscala Definicion
(dimensiones)
Variahle
comcepual
5. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacion, a8 usted le presento ks prueba pedagdgica elaborado par

Staphanie Eva. Enith Wong Arevalo en el afio 2023, De acwardo con los siguientes indicedores califique cada unc da

los ftams segun comesponda.

Categoria Calificacion Indicador
1. Mo cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD =] item requiese bastantes modificaciones o una
R modificacion muy grandz en el uso de las
El ftam se | 2 Bajo Mivel 1 &
comprands palsbrss_ 'de acuerde con su significado o por la
facimente, s ordenacicn de estas.
decir, su sintactica y - . ,
semantica =an . Sa requiere una modificacion muy especifica de
adecusdas. 3. Moderado nivel algunos de los términos del ftzm.
El item as claro, tiene seménfica y sintsxis
4. Alto nivel adecuads.
1. totslmente en desacuerdo (no| Elitem no tiene relacidn lbgica con la dimensidn.
curmple con el criteria)
COHERENCIA 2. Desacuerdo  (bajo nivel El ftem tiene una relacidn tangencial /lejana con ks
El ftern tiene relacidn de acuerda) dimensidn.
lagica can la
dimensidno El item tiene una relacian modersda con la
lﬂdiﬁr?_l‘ij:i'eﬁ;sﬂﬂ 3. Acusrdo (moderado nivel) dimensién que == ectd midiendo.
! 4. Totalmente de Acuerdo (slto nivel) | El item =2 encuenirs estd relacionado con la
! dimensidn que esté midienda.
o El ftemn pueds ser giminado sin que se wves
1. Mo cumple con el criterio sfectsds | medicion de la dimensicn.
RELEVANCIA
El itern &5 ezancisl o L El item fiane slguns relevancia, pero otro item
importante, es decir | 2 Bejo Mivel puede estar incluyendo ko que mide éste.
debe incluido. -
Eoe sSrinclds 3. Moderado nivel El item es relatrvamente importante.
4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser incluido.

Lear con defanimiento ios fems y calificar en una escala de 1 a 4 zu valoracidn, a5 como solicitamos binde sus
ohearvaciones gue conaiders perfinents
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1 Mo cumple con el criterio

2. Bajo Mivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento: Vocabulario, fluidez, gramatica y pronunciacion
. Primera dimensién: Vocabulario
. Ohijetives de la Dimension: (Mide la capacidad para expresar diversos fipos de palabras v expresiones).

Observaciones/

Indicadores Item Claridad | Coherencia| Relevancia Recomendaciones

Empl=a un wooshulanio
adecuado para
transmitir sus ideas 1

[
[
[

COrganza suz  idea

relacionadas al terma de
| man=ra segura al 4 4 4
hablar

(=]

. Segunda dimension: Fluidez
. Objetivos de la Dimengién: (Mide la capacidad de comunicarse de manera comecta v espontanea, sin
vacilaciones).

INDICADORES | item | Claridad | Coherencia | Relevancia | _ CPservaciones/
Recomendaciones

Expresa sus  ideag

evitando pausag
SJQIJE.1I:|D un it 3 3 3 3
Eprapisdo
Fesizs preguntas
=obre &l tema de forma
4 4 4 4

mseriva
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. Tercera dimension: Gramatica

. Objetives de la Dimension: (Mide la forma correcta de emplear €l conjunto de estructuras v reglas de un
idioma).
INDICADORES | item | Claridad | Coherencia | Relevancia | _ ODservaciones/
Recomendaciones
Litliza estructurag
pramaticales de mansry
opartuna ¥ =in| 5 1 3 3
vacilacionss -
lApica de  mansrg
acerads |3 estucirg
prarmaticsl al momentd & 4 4 4
de interactusr
. Cuarta dimension: Pronunciacian
. Objetives de la Dimensidn: (Mide la capacidad de transmitir un mensaje con facilidad y modulacion en el
tono de la voz )
INDICADORES | item | Claridad | Coherencia | Relevancia | _ OPservaciones/

Recomendaciones

Pronuncia |zs palsbrag
con facilidad  y 4

mansra comprensible T.a i i i
Identifica los  sonidod
con entonscian 010 4 4 4

L
i L"""'
_,/_‘f.-.q. A
ry =
e Lo ==
.

Firma del evaluador
DMI- 40357810

Pd.: el presentz farmato debe fomar en cuenta:
Wilkiams ¥ Wb (1994} 231 como Powell (2003), mercionan que no spiste m consersg respecto 2l mimers de expertos 2 emplear. Por
otra parte, & mimero de jueces que se debs emplear en wn juicio depende del nivel de experticia v de la diversidad del
conocimiento. Asi, mientras Gable y VWolf (1883), Grant y Dais [1987). y Lynn (1883 (citados en MoGariland et al. 2003)
sugieren un rango de 2 hasta 20 expertos, Hyrkds et al (2003) manifiestan que 10 expertos brindardn una ssfimaciin
confiable de |a validez de contenido de un instrumento (cantidad minimamente recomendable para construcciones de nuevos
instrurnentos). Siun 20 % de kos expertos han estado de acuerda con k3 validez de un fem éste puede ser incorporado al
instrurnenta (Wautilainen & Liukkonen, 1908, ctsdos en Hyrkas =t al. {2003).

‘er : hitps:wawwrevistaes pacios. comdcited 201 T/eited 201 7-23. pdf entre otra biblografia.
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Evaluacion por juicio de expertos

Raspetado juez Usted ha sido seleccionado pars evalusr el instrumento “Prusha para la variable de
preduceion oral”. La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los
resultados obtenidos & partir de éste sean uiizados eficientemente; aportando al quehacer psicolagico.

Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del iuez

Nombre del juez:

TUAM CAFLOE S0TO (GFUTIERFEZ

Grado profesional: Maestria [} Doctor ()
Clinica { ) Social {
Area de formacitn académica:
Educafiva {X) Crganizacional |
Areas de experiencia profesional: [EpUCACTON

Institucion donde labora:

ICEP. SAN FRANCISCO DE ASIS

Tiempo de experiencia profesional en
el area:

Z a 4 afios { b
Més de 5 afios (X}

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:

Trabajods) psicométricos realizados
Titulz del estudic realizado.

{si cormesponde)

Propdsito de la evaluacion:

“alidar el contenido del instrumento, por juicic de experfos.

Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Mombre de |a Prueba:

Prucha pedagdeica dal storytelling

Autora:

Stephanis Eva Enith Wong Arevalo

Procadencia:

[Esmudiznte de post grado en Maesmia en Didéctica de Idiomas Extranjaros

Adminisfracidn:

Mdividaal

Tiempo de aplicacian:

130 mimutos

Ambito de aplicacian:

|Auls de clases

Significacidn:

[La wariahle de la produccion oral se medira a traves de uma robrica de preduccion
oral utilizada parz la evaluacidn del pre test v post test, la onal extard confonadd
Ipor cuatro dimensiones: Propunciscidn, vocabulario, gramatica v fluidez.

4. Soporte tedrico

{describir en funcidn al modelo tedrica)



EscalalAREA

Subescala
[dimensiones)

Definicidén

[Variahls
jconcepiual

A Presentacion de instrucciones para el ivez:

LR Presentacion de instrucciones para el juez:

o

S
= 1'.‘; .

A

A continuacidn, a usted le presento la prusba pedagégica elaborado por

Stephenie Eva Enith Wong Arevalo en el afo 2023, De acuerdo con lossiguientes indicadores califique cada

uno de los ilems segln comesponda.

relacian légica con
la dimensidn o

acuerdo)

Categoria Calificacion Indicador
1. Mo cumple con &l critesio El item no es claro.
CLARIDAD El ftern requiere bastantes modificaciones o una
= e e | 2. Bsio Mivel modificacion muy grande en el uso de las
e - B8 palabras de acuerdo con su significado o por la
facimenta e ordenacién de estas.
dF"SD'r' 5#[;21!:;’::&5 5. Moderada nivel Za requiere una modificacidn muy especifica da
;dec:usdaa : algunos de los términos del item.
4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintexis
: adecusda.
1. totalmente en desacuerdo {no El item no tizne relacion l&gica con la dimensidn.
cumple con el criterio)
Cmili:gem 2. Desacuerde  (bejo  nivel de | Elftern tiene una relacion tangencial Jejana con

la dimensian.

El item fiene una relacién moderada con |z

o impaortante, a5
decir dabe ser
incluida.

indicador que esta | 3. Acuerde (mederado nivel) ~ e P
madienda. dimension que se esta midiendo.
4. Totalmente de Acuerdo (alto El ftem =& encuentra esté relacionado con la
nivel) dimensidn que estd midiendo.
1. Mo | | criteri El item puede ser sliminado sin gue se vea
- W0 Cumple con & eriena sfectads la medicidn de Ia dimensidn.
RELEVANCIA

El itern 25 =zancisl . El itern tizne alguna relevancia. pero ofro item

2. Biajo Mivel

puede estar incluyendo lo gue mide &ste.

3. Moderadao nivel

El itern &5 relativamente importante.

4. Alto nivel

El ftern &5 muy relevante v debe s2rincluido.

LEEr CoN QETEMIMIENID 0F MEME ¥ CAUNCAr €N WS SS05/8 08 1 8 % U VEIGrECion, S8/ COMa SONCTEMaE Do
=suz ohzervaciones que considere pertinents

1 Mo cumple con el criteric

2. Bajn Mivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel
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Uimensiones del instrumento: Vocaoulano, fludez, gramatica y pronunciacion

. Primera dimensién: Vocabulario
* Objetivos de la Dimensidn: (Mide la capacidad para expresar diversos tipos de palabras y
expresiones).
! . B} . . Obzervaciones/
Indicadores Item Claridad | Coherencia| Relevancia .
Recomendaciones
Ermplea un wocsbulano 1 4 4 4
ladecuzdo par3)
[transmitir sus ideasz
|Organiza  sus  ideas 2 4 4 4
relacionadas 3l tema de
manera  segura &l
hablar
. Segunda dimension: Fluidez
. (Objetivos de la Dimension: (Mide la capacidad de comunicarse de manera comecia y
espontanea, sin vacilacicnes).
INDICADORES | item | Claridad | Coherencia| Relevancia RE:?;;:T:;:Q:::
Expresa sus  ideas 3 4 4 4
Izwitando pausas
siguiends  un  ritmg
lspropiado
Realiza praguntas 4 4 4 4
lsobre el terma de formna
[seriva
. Tercera dimension: Gramatica
. Objetivos de la Dimension: (Mide la forma comecta de emplear el conjunto de estructuras y
reglas de un idioma).
P - . . Observaciones/
INDICADORES Item Claridad Coherencia | Relevancia Recomendaciones
LHiliza estruchuras, 5 4 F) g
lgramaticales de|
manera oportuna ¥ sin
[vacilaciones
liplica d=  mansrg [ 4 4 4
laceriada I3 estruciurg
igramatical al momenta
e interactuar
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Cuarta dimensgion: Pronunciacion
Objetivos de la Dimension: (Mide la capacidad de transmitir un mensaje con facilidad y

modulacion en el tono de la voz.)

INDICADORES | ftem | Claridad | Coherencia| Relevancia | Cpscrvaciones/
Recomendaciones
Pronuncia lss palsbras TE 4 4 )
jcon faclidad y  de
manera comprensiole
Idz=ntfica los  sonidos) 210 4 K] F)
lzon entonacion
|
;r... " f
Fiema del evaluador
DMl 23985042

Pd.: el presents formato debe tormar en cuents:

Williams v Wekh (1994 2z como Powell {2003), mencionsn gus no existe m conzenso respacto al mimern de expertos 2 splear. Por
ofra parte, & nimero de jusces que se debe emplear en un juicio depends del nivel de experticia v de I3 diversidad del
congcimients. Asi, mientras Gable y Wolf (1983, Grant y Dawvis (1987], y Lynn (1288) (citades en MeGartiand =t al. 2003)
sugieren un rango de 2 hasta 20 expertos, Hyrkds et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindarsn una esfimaciin
confiable de |a validez de contenido de un instrurmenta | cantidzd rinimamenta recomendable para construccionss de nuevos
instrumentos). Si un 30 % de los experios han estado de acuerdo con |a validez de un item éste puede ser incorporado al

mstrumento (Woutilainen & Livkkonen, 1895, citades en Hyrkas et al. (2003).

“er: hitps:fvwwen revistasspacios. comicibed 201 7oited2017-23.

enire ofra bibliografia.
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Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez- Usted ha sido seleccionado para evaluar & instrumento “Frueba pedagdgica en inglés”. La
evaluacicn del instruments es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a
parfir de &ste sean ulilizados eficientemente; aportando =l guehacer psicolégico. Agradecemas su valiosa
colaboraciin.

1.  Datos genergles del juez

Nombre del jusz: Faocio Izaling Macha Mejia
Grado profesicnal: Maestria {x) Dioctor [
Clinica { ) Social {1
Area de formacién académica:
Educafiva | ) Crganizacional [ )
, [Educacion Basica Ragular
Areas de experiencia profesional:
[Educacion Superiar
Institucion donde labora:
Tiempo de experiencia profesional en Z a 4 arios (]
el area: Mas de 5 afios (x)

Experiencia en Investigacion

Psicométrica:
{si cormesponda)
2 Propfsito de la evaluacitn:

‘Walidar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

f
{ 2 Propdsito de |a evaluacion:
/ ‘alidar &l contenido del instrumento, por juicie de expertos.
3 Datos de la escala (Colocar nombre de |a escals, cuestionario o inventario)

MNombre de la Prueba: Prueba pedagogica del storytelling

Autora: Stephanie Eva Enith Wong Arevslo

Procadencia- |EEudiznte de post zrado en Miaestria en Did&ctica de Idiomas Extranjsros

Administracin: |[dividal

Tiempa de aplicacion: 30 mimutos

Ambito de aplicacin: Aulz de clases

La varighls de 1a produccion oral se medird 3 wavés de tma mibrica de produccidy
ezl vtilizada para la evahiaciém del pre test v post tast, Ia mual estard conformada pog
cuatro dimensiones: Pronunciacion, vocabularo, gramatica v fluidez.

Significecion:

4. Soporte tedrico

(describir en funcidn al modelo tedrica)

EscalalAREA Subescala Definicion
(dimensiones)

Tariabl
comcepiual

& Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento la pruzba pedagégica elaborado por

Stephanie Eva.Enith Wong Arevalo en el afio 2023, De acuerdo con lossiguientes indicadores califique cada uno
de los items seglin comasponds.




& Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacion, a usted le presento ls prusha pedagdgica elaborado por

Stephania Eva.Enith Wong Arevalo en el afio 2023. De acuerdo con lossiguienies indicadores califique cada uno
de los items segln comasponda.

Categoria Calificacion Indicador
1. Mo cumple con el eritesio El itemn no es clara.
CLARIDAD El ftern requiere bastantes modificaciones o una
= item e | 2. Baio Mivel medificacion muy grande en el uso de las
o - B palabras de scusrdo con su significado o porla
facilmente - ordenacion de estas.

decir, su sintactice

y seméntica son 2. Moderada nivel e requiere una modificacidn muy especifica da

sdecusdas, algunos de los términos del item.
4. Alto nivel El item es claro, fizne semantica y sintaxis
adecuada.
1. totslmente en desacuerdo (no El item no tiene relacion [&gica con la dimension.

cumnple con el criterio)

COHERENCIA
El ifem tiena
relacion lagica con
la dimens=ian o
indicadaor que estd | 3. Acuerdo (moderado nivel)

2. Desacuerde  (bajo  nivel de | Elftem fiene una relacién tangencial lejana con
acuerdao) Iz dimension.

El item tiene una relacién moderada con la
dimensidn que se esta midiendo.

midiendo.
4. Totalmente de Acuerdo (alto El item == encuentra ecsté relacionado con la
nivel) dirmensian que estd midiendo.
1. Mo I | critesi El item pusde ser sliminado sin gue se vea
- 10 Cumpl con & enleno sfectada la medicidn de I dimensidn.
RELEVAMNCIA
El it &s esencial 2 Baio Mivel El item tizne alguna relevancia, pero ofro item
o importante, es - BEga b pueds ectar incluyendo o que mide éste.
decir debe ser
inclusde. 3. Moderado nivel El ftern &5 relativaments importanta.
4. Alto nivel El item &s mwuy relevants y debe serincluido.

Leer con detenimiento loz fems y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracidn, =i como soficitamos brinde
sus obzervaciones ous considere nertinente

1 Mo cumple con 2l criterio

2. Bajo Mivel

2. Moderado nivel

4. Alto nivel




Dimensiones del instrumento: Vocabulario, fluidez, gramatica v pronunciacion

* Primera dimensién: Vocabulario
. Ohjefives de la Dimension: (Mide la capacidad para expresar diversos fipos
de palabras v expresiongs).
i . ) . . Observaciones/
Indicadores Item Claridad | Coherencia| Relevancia Recomendaciones
Erplea un wocsbulan 1 E] E] 4
sdecuzde p=rd
transmitir sus ideas
Crpganiza  sus  ideag 2 4 4 4
relacionadas 3l tema dd
manera segura &l hablar
L] Segunda dimension: Fluidez
* Ohbjetivos de la Dimension: (Mide |a capacidad de comunicarse de manera correcta y
egpontanea, sin vacilaciones).
: B, - . Observaciones!
INDICADORES Item Claridad Coherencia | Relevancia Recomendaciones
Expreza csus  ideag E 3 3 3
=vitando pausag
siguiende  un  ritrng
spropiado
Resliza praguriag 4 4 4 4
sobre el tema de formg
Ssertva

reglas de un idioma).

Tercera dimension: Gramatica
Objetivos de la Dimension: (Mide la forma correcta de emplear el conjunto de estructuras y

INDICADORES

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones!
Recomendaciones

Uiliza esfructurag
gramaticales de manarg
oportuna W =il
watilationes

[

[

Aplica  d= mansrgy
scertada I3 estruciurs
gramatical al momentg
de interactuar

. Cuarta dimension: Pronunciacion

* Objetivos de la Dimension: (Mide la capacidad de transmitir un mensaje con facilidad y
modulacion en el fono de la voz.)

INDICADORES

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones!
Recomendaciones

Pronuncia lss palsbrag
con faclidad y  dd
manera comprensile

ldentfica los  sonidog

lcon entonacidn
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Firma del evaluador
44087043

Pd.: el presents formiato debe tormar en cuents

Williames v Wb | 1954) st corno Powell (2003}, mencioran gue po exisbe un consenso respect al mimero de expertos
2 emplear. Por otra parts, & mimem de jusces que se debe emplear en un juicie depende dal nivel de
expertica y de la diversidad del conccimiento. Aci, mientras Gabla y VWolf [(1993), Grant y Davis (1997, y
Lynn (1386) (citsdos en McoGartland =t al. 2003) sugisren un rango de 2 hasta 20 expertos, Hytkds et sl
{2002} manifiestan que 10 expertos brindardn una esfimacidn confiable de |3 validez de contenido de un
nstrumento (cantidad minimamente recomendable para construcciones de nuewes instrurmentas). Siun 30
% de los experios han estado de acusrdo con la validez de un itern éste puede ser incorporado al
mstrumento (Voutilzinen & Livkkonen, 1995, citados en Hyrkds et al. (2003)

ar ; hitps: . revistaespacios. oxmicited 201 7icied?017-23 . pdf entre ofra bibliografia.
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Sesion N° 1

Titulo de la sesidn: Conociendo a mis amigos

Lugar: 3”A” de primaria

Licenciada: Stephanie Eva Enith Wong Arevalo

Duracion total: 30 minutos

Objetivo: Fortalecimiento del vocabulario

Secuencia | Actividad de aprendizaje Tiempo | Recursos Desempeiios

deseados

Inicio -Convocar a los estudiantes | 10 min | -Imagenes -ldentifica los
para el story time. relativas a los nombres de los
-Realizar un warm up personajesy personajes
mostrandoles a los alumnos los los elementos mostrados en la
articulos de wun viaje de mencionados imagen
campamento, de modo que en el cuento
mencionen los articulos que (impresiones)

sSOn necesarios para un viaje, ya
que la ilustracién es el soporte
del lenguaje y la imaginacion.
- Se les indica con palabras
sencillas el objetivo de la
actividad.
-Se indican las normas que
regiran durante la sesion,
haciendo énfasis en:
e Levantar la mano para
intervenir
e Respetar al compaiero
que participa

-ldentifica otros
elementos
nombrados en el
cuento
(personajes 'y
elementos
necesarios para el
viaje del
campamento

-Aprecia el valor
de la amistad

Desarrollo | -La profesora procede a narrar | 15 min
la presentacién del cuento de
manera clara y concisa, dando
la entonacién adecuada.

-Se muestran imagenes
referentes a los personajes que
protagonizan el cuento

-Se muestran imdagenes para
que los alumnos identifiquen a
los protagonistas y se les pide
opinar sobre las  cosas
necesarias que podrian llevar al
campamento.

Cierre -Se  hace el proceso de |5min
retroalimentacion, es decir se
les pregunta a los alumnos si les
gustd la actividad y que
elementos del cuento les
parecié mas interesante.
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Titulo de la sesion:

Lugar:
Licenciada:

Duracion total:

Sesion N° 2

3”A” de primaria

Alistando mi mochila para el viaje

Stephanie Eva Enith Wong Arevalo

30 minutos

Objetivo: Fortalecimiento del vocabulario
Secuencia | Actividad de aprendizaje Tiempo | Recursos Desempeiios
deseados
Inicio -Convocar a los estudiantes 10 min | -Imdgenes -Identifica los
para el story time. relativas a los elementos
-Realizar un warm up personajes y mencionados en el
mostrandoles a los alumnos un los elementos cuento.
checklist con los elementos mencionados
necesarios para llevar en la en el cuento -Nombra los items
mochila. (recortes, necesarios para
- Se les indica con palabras impresiones y llevar en una
sencillas el objetivo de la objetos reales) | mochila de
actividad. campamento
-Se indican las normas que
regiran durante la sesioén, -Aprecia el valor
haciendo énfasis en: del compartir
e Levantar la mano para entre amigos.
intervenir
e Respetar al compariero
que participa
Desarrollo | -La profesora procede a narrar | 15 min
el segundo capitulo del cuento
de manera clara y concisa,
dando la entonacién adecuada.
-Se muestran imagenes
referentes a lo que cada
personaje desea llevar para el
campamento y asi los tres
protagonistas puedan
compartir sus cosas.
-Se muestran imagenes para
que los nifios identifiquen los
objetos de la lista y empiecen
ellos mismos a armar una
mochila de campamento
Cierre -Se  hace el proceso de |5min

retroalimentacion, es decir se
les pregunta a los alumnos si les
gustd la actividad y que parte
del cuento les pareci6 mas
interesante.
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Sesion N° 3

Titulo de la sesidn: Conociendo los paisajes del viaje

Lugar: 3”A” de primaria

Licenciada: Stephanie Eva Enith Wong Arevalo

Duracion total: 30 minutos

Objetivo: Fortalecimiento del vocabulario

Secuencia | Actividad de aprendizaje Tiempo | Recursos Desempeiios

deseados

Inicio -Convocar a los estudiantes 10 min | -Imagenes -ldentifica los
para el story time. relativas a los lugares
-Realizar un warm up lugares del mencionados en el
mostrandoles a los alumnos recorrido de los | cuento.
unas imagenes de los lugares personajes
gue conoceran los (recortes, -Nombra los
protagonistas del cuento [dminas e lugares en inglés al
- Se les indica con palabras impresiones) ver las imagenes
sencillas el objetivo de la
actividad.

-Se indican las normas que
regiran durante la sesion,
haciendo énfasis en:
e Levantar la mano para
intervenir
e Respetar al compafiero
que participa

Desarrollo | -La profesora procede a narrar | 15 min
el tercer capitulo del cuento de
manera clara y concisa, dando
la entonacidn adecuada.

-Se muestran imagenes
referentes al campo, rio,
montafias y cueva

-Se muestran imdagenes para
que los nifios identifiquen los
lugares mencionados y
empiecen a nombrar cada
imagen en inglés

Cierre -Se  hace el proceso de | 5min
retroalimentacion, es decir se
les pregunta a los alumnos si les
gustd la actividad y que parte
del cuento les parecid mas
interesante.
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Titulo de la sesion:

Lugar:
Licenciada:

Duracion total:

Sesion N° 4

3”A” de primaria

Identifico sonidos de alerta

Stephanie Eva Enith Wong Arevalo

30 minutos

Objetivo: Fortalecimiento de la pronunciacién.
Secuencia | Actividad de aprendizaje Tiempo | Recursos Desempeiios deseados
Inicio -Convocar a los estudiantes 10 min | -Imagenes -ldentifica a los animales
para el story time. alusivas a los mencionados en el
-Realizar un warm up animales cuento.
mostrandoles a los alumnos mencionados
unas imagenes los animales (recortes, -Nombra los animales en
gue participan en el cuento [dminas e inglés al ver las imdagenes
- Se les indica con palabras impresiones)
sencillas el objetivo de la
actividad. -Elementos que
-Se indican las normas que produzcan
regiran durante la sesion, sonidos
haciendo énfasis en: referidos en el
e Levantar la mano para cuento
intervenir (sonidos de los
e Respetar al compariero animales
gue participa mediante la
grabacién en
celular)
Desarrollo | -La profesora procede a narrar | 15 min
el cuarto capitulo del cuento de
manera clara y concisa, dando
la entonacidn adecuada.
-Se muestran imagenes
referentes a los animales que
habitan en el lugar de los
hechos, como murciélagos,
0sos y arafias. Ademads, la
profesora procede a hacer el
sonido caracteristico de cada
animal que tendrd un
protagonismo especial en la
historia.
-Se muestran imagenes para
que los nifios identifiquen los
animales mencionados vy
empiecen a hacer el sonido de
cada animal.
Cierre -Se hace el proceso de | 5min

retroalimentacion, es decir se
les pregunta a los alumnos si les
gustod la actividad y que parte
del cuento les pareci6 mas
interesante.
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Titulo de la sesion:

Lugar:
Licenciada:

Duracion total:

Objetivo:

Sesion N° 5

3”A” de primaria

Soy un gran aventurero

Stephanie Eva Enith Wong Arevalo

30 minutos

Fortalecimiento de la pronunciacién.

Secuencia

Actividad de aprendizaje

Tiempo

Recursos

Desempeiios
deseados

Inicio

-Convocar a los estudiantes
para el story time.
-Realizar un warm up
mostrandoles a los alumnos
unas imagenes de unos nifios
exploradores que recorren los
lugares del viaje
- Se les indica con palabras
sencillas el objetivo de la
actividad.
-Se indican las normas que
regiran durante la sesion,
haciendo énfasis en:
e Levantar la mano para
intervenir
e Respetar al compaiiero
que participa

10 min

-Imagenes
alusivas a la
canciéon como
el cielo, las
estrellas, los
animales
salvajes
(impresiones,
recortes)

-Pronuncia de
manera clara la
letra de la cancién

-Nombray
recuerda los
adjetivos de la
cancién.

Desarrollo

-La profesora procede a cantar
la cancién del campamento de
manera clara y concisa

-Se muestran imagenes
referentes a la cancidn como las
estrellas, el cielo, los
murciélagos y las nubes.

-Los nifios entonan la cancién y
practican cantando una y otra
vez

15 min

Cierre

-Se hace el proceso de
retroalimentacion, es decir se
les pregunta a los alumnos si les
gustd la actividad y que parte
del cuento les pareci6 mas
interesante.

5 min
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Titulo de la sesion:

Lugar:
Licenciada:

Duracion total:

Sesion N° 6

3”A” de primaria

Orgulloso de mis raices

Stephanie Eva Enith Wong Arevalo

30 minutos

Objetivo: Fortalecimiento de la gramatica
Secuencia | Actividad de aprendizaje Tiempo | Recursos Desempeiios
deseados
Inicio -Convocar a los estudiantes 10 min | -Imagenes -Interactta en el
para el story time. alusivas a los aula utilizando los
-Realizar un warm up pueblos del adverbios de
mostrandoles a los alumnos Perq, imagenes | frecuencia en las
unas imagenes de las de algunas oraciones.
diferentes costumbres de leyendas de la
algunas ciudades del Peru sierra -Menciona las
- Se les indica con palabras (impresiones, costumbres que
sencillas el objetivo de la recortes) practica en familia
actividad. y explica la
-Se indican las normas que importancia de las
regiran durante la sesion, costumbres.
haciendo énfasis en:
e Levantar la mano para
intervenir
e Respetar al compariero
que participa
Desarrollo | -La profesora procede a relatar | 15 min
algunas costumbres de los
pueblos de nuestros
personajes.
-Se muestran imagenes de
comidas tipicas, habitos de las
personas de la sierra vy
pasatiempos de los nifios
-Los alumnos intervienen en la
narracién del cuento vy
comparten alguna leyenda que
conocen de sus familiares.
Cierre -Se  hace el proceso de |5min

retroalimentacion, es decir se
les pregunta a los alumnos si les
gustd la actividad y que parte
del cuento les pareci6 mas
interesante.
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Titulo de la sesion:

Lugar:
Licenciada:

Duracion total:

Objetivo:

Sesion N° 7

3”A” de primaria

jAuxilio! Me perdi

Stephanie Eva Enith Wong Arevalo

30 minutos

Fortalecimiento de la gramatica

Secuencia

Actividad de aprendizaje

Tiempo

Recursos

Desempeiios
deseados

Inicio

-Convocar a los estudiantes
para el story time.
-Realizar un warm up
preguntado a los alumnos que
harian en caso de que se
extravien en un viaje
- Se les indica con palabras
sencillas el objetivo de la
actividad.
-Se indican las normas que
regiran durante la sesion,
haciendo énfasis en:
e Levantar la mano para
intervenir
e Respetar al compaiiero
que participa

10 min

-Imagenes
alusivas a los
comandos de
busqueda,
lugares
recorridos por
los personajes
(impresiones,
recortes)

-Describe las
palabras de auxilio
en inglés que se
utiliza en el texto

-Menciona los
comandos que
aprendio en clase
y los emplea en el
contexto de los
hechos

Desarrollo

-La profesora procede a relatar
como uno de los personajes
principales de la historia se
perdid en plena excursién

-Se muestran imagenes de los
lugares recorridos por los
personajes en el cuento

-La profesora ensefia algunos
comandos que sirven para
buscar a la persona perdida y
asi se pueda trabajar de manera
organizada en la busqueda.

15 min

Cierre

-Se hace el proceso de
retroalimentacion, es decir se
les pregunta a los alumnos si les
gustod la actividad y que parte
del cuento les pareci6 mas
interesante.

5 min
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Titulo de la sesion:

Lugar:
Licenciada:

Duracion total:

Objetivo:

Sesion N° 8

3”A” de primaria

Huéspedes en el bosque

Stephanie Eva Enith Wong Arevalo

30 minutos

Fortalecimiento de la fluidez

Secuencia

Actividad de aprendizaje

Tiempo

Recursos

Desempeiios
deseados

Inicio

-Convocar a los estudiantes
para el story time.
-Realizar un warm up
preguntado a los alumnos que
harian en caso que vieran a
algunos animales salvajes en
pleno viaje
- Se les indica con palabras
sencillas el objetivo de la
actividad.
-Se indican las normas que
regiran durante la sesion,
haciendo énfasis en:
e Levantar la mano para
intervenir
e Respetar al compaiiero
que participa

10 min

-Imagenes
alusivas a los
estados de
animoy
expresiones de
alegria,
tristeza, enojo
(impresiones,
recortes)

-Describe los

estados de dnimo

y los usa en las
oraciones.

-Menciona los

principales estados

de animo que

aprendio en clase
y los emplea en el

contexto de los
hechos

Desarrollo

-La profesora procede a relatar
la aventura final de nuestros
protagonistas, ellos se
encontraban explorando el
bosque, luego escucharon un
ruido que venia de la cueva, se
acercaron mas y vieron salir a
un oso, murciélagos y arafias
-Se muestran imagenes de los
animales asustando a los
personajes del cuento quienes
desesperados empiezan a gritar
pidiendo ayuda

-La profesora ensefia los
principales estados de animo
gue sienten los personajes.

15 min

Cierre

-Se hace el proceso de
retroalimentacion, es decir se
les pregunta a los alumnos si les
gustod la actividad y que parte
del cuento les pareci6 mas
interesante.

5 min
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Titulo de la sesion:

Lugar:

Licenciada:
Duracion total:

Sesion N° 9

Salvemos a los nifos
3”A” de primaria

Stephanie Eva Enith Wong Arevalo

30 minutos

Objetivo: Fortalecimiento de la pronunciacién
Secuencia | Actividad de aprendizaje Tiempo | Recursos Desempeiios
deseados

Inicio -Convocar a los estudiantes | 10 min | -Imagenes -Describe las
para el story time. alusivas al expresiones de
-Realizar un  warm up rescate de los agradecimiento de
presentando un video sobre las nifios los personajes
principales formas de (impresiones, hacia la profesora
agradecimiento que las recortes)
personas de diferentes culturas -Menciona las
expresan principales frases
- Se les indica con palabras de agradecimiento
sencillas el objetivo de Ia que aprendié en
actividad. clase y los emplea
-Se indican las normas que en el contexto de
regiran durante la sesidn, los hechos
haciendo énfasis en:

e Levantar la mano para
intervenir
e Respetar al compafiero
que participa

Desarrollo | -La profesora procede a relatar | 15 min
el momento en que la maestra
tutora de los protagonistas
acude en la ayuda de ellos para
ahuyentar a los animales
salvajes que atemorizaban a los
nifios.
-Se muestran imagenes de la
profesora ahuyentando a los
animales y llevando a los nifios
al campamento.
-La  profesora ensefia las
principales expresiones de
agradecimiento

Cierre -Se hace el proceso de |5 min

retroalimentacion, es decir se
les pregunta alos alumnossiles
gustd la actividad y que parte
del cuento les parecid6 mas
interesante.
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Titulo de la sesion:

Lugar:

Licenciada:
Duracion total:

Sesion N° 10

3”A” de primaria

A disfrutar en familia

Stephanie Eva Enith Wong Arevalo

30 minutos

Objetivo: Fortalecimiento de la fluidez
Secuencia | Actividad de aprendizaje Tiempo | Recursos Desempeiios
deseados
Inicio -Convocar a los estudiantes 10 min | -Imagenes -Describe las
para el story time. alusivas a los expresiones de los
-Realizar un warm up gustosy gustos y disgustos
preguntado a los alumnos disgustos
sobre su comida favorita (impresiones, -Menciona las
- Se les indica con palabras recortes) principales
sencillas el objetivo de la expresiones de
actividad. gustos,
-Se indican las normas que preferenciasy
regiran durante la sesioén, disgustos que
haciendo énfasis en: aprendio en clase
e Levantar la mano para y los emplea en el
intervenir contexto de los
e Respetar al compariero hechos
que participa
Desarrollo | -La profesora procede a relatar | 15 min
el dltimo capitulo de la historia
donde todos los personajes
estan reunidos en el almuerzo
del campamento después de las
aventuras que pasaron
-Se muestran imagenes de
personajes disfrutando del
almuerzo en familia
-La profesora ensefia
expresiones de like, love, dislike
and hate.
Cierre -Se hace el proceso de 5 min

retroalimentacion, es decir se
les pregunta a los alumnos si
les gusto la actividad y que
parte del cuento les parecié
mas interesante.
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