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. INTRODUCCION

La escritura esta concebida como un sistema de registro para la representacion de
palabras, las cuales permiten que los pensamientos e ideas sean almacenados,
conservados y recuperados en los periodos sucesivos de tiempo, las diversas
culturas humanas anteriores a la escritura son consideradas prehistoricas
(Travelling across time, 2022). Las etapas de la escritura de mayor divulgacién son
la presilabica, silabica, silabico alfabética y alfabética (Ferreiro y Teberosky, 1979).
La humanidad siempre emple6 el cuento como forma de ensefiar y transmitir los
valores, la existencia del cuento y su valor, son anteriores a todas las formas de
escritura y preceden a la lectura. Sin embargo, no se ejercita en la escritura
presilabica a los estudiantes desde la narrativa, el cuento, pese a que es una
técnica efectiva, el estudiante oye el cuento y lo representa a través de garabatos,
dibujos y se va aproximando a los trazos-escritura para lograr la destreza del
registro inicial a través del grafismo.

En el &mbito internacional se ha encontrado que la escritura presildbica
muestra limitaciones en su desarrollo, siendo los casos mas saltantes los que estan
asociados a condiciones de pobreza, marginalidad, violencia (Unicef, 2022), en los
gue las representaciones graficas, los trazos-figura y trazo-escritura estan menos
desarrollados que el garabato (Coronado, 2019). Considerando que elementos
universales pueden promoverse desde el cuento, el cual favorece el trazado de
garabatos, los espacios como caminos, rios, autopistas pueden representarse con
trazos horizontales, oblicuos, paralelos; los lagos, ciudades y parajes pueden
representarse en circulos y pueden emplearse rectas, curvas y otros trazos para
representar personas, animales o inmuebles. Sin embargo, en diversos paises
suele recurrirse al juego libre o la ludica como técnica didactica para favorecer los
garabatos y se descarta el uso del cuento, pese a su aporte a la imaginacion,
creatividad, inferencia (Londofio, 2019), que son procesos cognitivos que aportan
al incremento de su repertorio verbal y amplian su repertorio de conocimientos
(Coronado, 2019). En consecuencia, se omite el uso del cuento para el
favorecimiento del empleo del garabato como representacion de los elementos del
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de alfabetizarse, con eficiencia, alrededor del 55 % no comprende textos y 62% no




se inician en la escritura a la edad esperada, lo cual representa un retraso (OCDE,
2022). La capacidad del estudiante para representar en unigrafas puede emplearse
para representar seres mitoldgicos, astros, elementos de fantasia, las letras para
representar palabras y sucesiones de grafias para la representacion de ideas. Sin
embargo, no se motiva al nifio desde el uso de la narrativa para representar a un
personaje con una grafia (Educacién inclusiva, 2021), al astro rey desde un
grafismo; representacion de frases a través de grafos sucesivos (Andueza et al.,
2016). Tampoco se emplean las formas unigraficas ni sucesivas para la
representacion de elementos (OCDE, 2002). En el trazo dibujo, a través de los
cuentos se motiva al estudiante para la predominancia lateral, para una mejor
simetria desde la ejercitacion mano-ojo y para la orientacion viso-especial arriba-
abajo. Sin embargo, parala determinacion de la predominancia lateral no se emplea
el cuento (Geu editorial, 2022); los elementos que comparten caracteristicas se
representan con grafias similares, y la representacién de objetos puede hacerse en
la parte superior, inferior o central de la lamina, mientras las letras, por convencion
siempre inician en la parte izquierda y superior (Organizacion de los Estados
Iberoamericanos, 2022).

En el ambito nacional, el cuento se constituye en generador de motivacion
para la escritura presilabica, tanto para la representacion grafica, trazo-dibujo y
trazo-escritura, que permiten la asignacién de significados a zigzags, a
proporcionalidad en los elementos como animales, casas, plantas, para luego
aproximarse a la reproduccion de letras, silabas y de acuerdo a la maduracion,
palabras. En el Perd se ha encontrado que el 37,4 % tienen problemas para
comunicarse en su lengua materna enﬁscenarios nuevos (INEI, 2021). Las
personas que no saben leer y escribir en Apurimac representa el 19,5%, en
Huanuco 18,6 %; en Cusco 13,7 %; en Cajamarca 15,9 % y Ayacucho 15,9 %
(Educacion en red, 2023); estos datos correspondientes a poblaciones similares de
las de la ciudad de Tarma, inducen a pensar que esta problemética afecta a la
infancia peruana de todas las regiones andinas con ligeras variaciones
porcentuales. Estas cifras revelan el riesgo gue los estudiantes continten sin
emplear los cuentos con representacion de trayectorias para que el estudiante
alcance la conciencia del valor epistémico de la escritura, pero no se realiza porque

el elemento generador que es el cuento no se emplea para estas actividades




(Thouy&et, 2022).

En el ambito de las instituciones de educacién del nivel inicial de la provincia
de Tarma, se han encontrado dificultades en la escritura presilabica, los estudiantes
de este nivel, como consecuencia del aislamiento social vivido durante tres anos
consecutivos (2020, 2021 y 2022), muestran retraso en el logro de capacidades en
motricidad fina lo que afecta los niveles de preescritura y escritura, situacion que
afecta las demas areas del desarrollo cognitivo y perjudica el logro de competencias
curriculares establecidas para el ciclo y edad (UGEL Tarma, 2023). Los esfuerzos
qgue demandan los estudiantes se orientan a recuperar, fortalecer o instaurar un
repertorio conductual en el que se logren las destrezas de motricidad fina,
lateralidad, orientacion viso-espacial y coordinacién éculo-manual, las cuales se
encuentran directamente relacionadas con la escritura presilabica.

Aungue se desconocen las propuestas nacionales que apoyen a los alumnos
tarmenfios, es idea del presente estudio formular un programa de irEEvencién es
sus habilidades de escritura, por ello, el problema de investigacion se plante6 en
los siguientes términos: ¢ En qué medidada aplicacion del programa “Lo narrd
rulitos” influye en la escritura presilabica en estudiantes de cinco afios de una
institucion educativa puablica, Tarma-2023? Y los problemas especificos: Las
hipotesis especificas fueron: ¢ En qué medida la implementacion del programa “Lo
narré la rulitos” influye en las dEensiones: garabatos, representacién gréafica inicial,
trazo-dibujo y trazo-escritura de la escritura presilabica en estudiantes de cinco
anos, de una institucion educativa publica, Tarma-20237?

La justificacion tedrica busca incrementar el corpus tedrico de la escritura
presilabica, que en la actualidad pueden generarse de manera impresa sobre
papel, de manera digital en pantallas virtuales o en forma de trazos en superficies
cOmo pizarras, tierra, arena; lo cual representa un largo proceso evolutivo desde el
planteamiento que se ha realizado por diferentes autores. Como justificacion
practica resalta el hecho que los educandos son preparados para la escrituralidad
como vehiculo de transmision de ideas, pensamientos y saberes en la que se
asume la produccion de escritura presilabica como un %edio y no como un fin en
si mismo. La justificacibn metodolégica se sustenta en el disefio, validacion y
aplicacion de un programa de intervencion para que se apropien de las

competencias necesarias para la escritura presilabica, fomentando lazos
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atencionales relacionados al lenguaje. La aplicacion d% un programa de
intervencién y la presencia de un grupo testigo contribuyen a la validez y fiabilidad
de la investigacion.

El objetivo general fue: eterminar la influencia de la aplicagion del
programa ‘Lo narré la rulitos” en la escritura presilabica en estudiantes de cinco
anos, de una institucion educativa pablica, Tarma-2023. Y los objetivos especificos:
(1) Determinar la influ&wcia de la aplicacion del programa “Lo narro la rulitos” en&l
dimensién garabatos de la escritura presilabica en estudiantes de cinco afios; (2)
Determinar la influencia de la aplicaciérbdel programa “Lo narro la rulitos” en la
dimension repreaentacién grafica inicial de la escritura presilabica en estudiantes
de cinco afos; (3) Determinar la inﬂueE:ia de la aplicacion del programa “Lo narré
la rulitos” en |g dimension trazo-dibujo de |a escritura presilabica en estudiantes de
cinco afios; (4) Determinar la influenci%de la aplicacion del programa “Lo narr¢ la
rulitos” en la dimension trazo-escritura de la escritura presilabica en estudiantes de
cinco afos de una institucion educativa publica, Tarma-2023.

La hipétesis general de esta investigacion fue: la inEIementacién del
programa “Lo narré la rulitos” influye en la escritura presilabica en estudiantes de
cinco afos, de una institucién educativa pudblica, Tarma-2023. Las hipétesis
especificas fueron: la implementacion del programa “Lo narro la rulitos” influye en
las dimeEioneS: garabatos, representacion gréfica inicial, trazo-dibujo y trazo-
escritura de la escritura presilabica en estudiantes de cinco anos, de una institucion
educativa puablica, Tarma-2023.




I MARCO TEORICO.

En el contexto nacional, Gamarra (2019) investigd en Lima Perd, con el
objetivo de determinar la influencia del cuento en la produccion y compreﬁsién de
textos en estudiantes de educacién basica de una institucion educativa de Santiago
de Surco-2017, investiﬁmi()n aplicada, con disefio experimental, sub disefio cuasi
experimental, con una muestra de estudio fue de 29 estudiantes de ambos sexos,
se aplico el pretest y luego un programa de 12 sesiones relacionadas al cuento y al
término de aplico el postest; los resultados, mostraron que el valor de la
ﬂ‘gnificancia fue p = 0,000 menor que 0.05 y conun valor Z=-5.221 y Z = -6.142,
cuyos valores fueron mencaes a -1,96 (punto critico), siendo el mayor avance
registrado en trazo-dibujo; en funcion a los resultados obtenidos se rechazo la
hipotesis nula, y se acepto la hipétesis del investigador, es decir el cuento influye
en la produccion y comprension de textos en estudiantes de educacion basica de
una institucién educativa de Santiago de Sur

Agurto (2019) realizd una inveﬁacién en Perd, Universidad Nacional Mayor
de San Marcos con el objetivo de demostrar de qué manera el proceso de la
escritura como estrategia mejora la produccion de textos académicos en los
estudiantes de la Unidad Educativa Particular Bilingtie Principito y Marcel Laniado
de Wind, con disefio cuasiexperimental, en una muestra de 40 estudiantes, quienes
fueron evaluados con un cuestionario; los resultados indican que tienen dificultades
en el empleo de preescritura, escritura y reescritura; por lo que concluyo, que los
estudiantes presentan dificultades para producir textos y que la intervencion de un
programa permite la toma de conciencia de los procesos implicados y el debido
acompafiamiento en el logro de la competencia esperada permite que sea
superada, generando efectos positivos en las demas éreaﬁzurriculares.

Hernandez Zumaeta (201&) investigo en la Region de lquitos con el objetivo
de determinar la influencia de la aplicacion del cuento como estrategia
metodoldgica para mejorar la lectoescritura en estudiantes de la Institucion
Educativa N°60057 Petronila Perea de Ferrando; subtipo cuasiexperimental, con
pre test y post test con 46 sujetos. la técnica fue la observacion y el instrumento fue
la lista de cotejo; los resultados mostraron avances en la lectoescritura, en lectura
E comprension de comics y en produccion de escritura el trazo-figura, promovidos

a partir de situaciones reales de su vida diaria, los estudiante mejoraron sus




calificaciones del grupo experimental obtuvieron mejores cﬂﬁcativos, e concluyo
que la aplicacion del programa mejoré significativamente la lectoescritura en los
estudiantes de la Instituciébn Educativa N°60057 Petronila Perea de Ferrando
Iquitos.

Culqui (201@ en una investigacion desarrollada en zona norte, Region Piura,
con el objetivo de determinar la influencia del programa de estrategias ludicas en el
desarrollo de competencias escolares en los estudiantes de la IE N° 15509, en la
ﬂje se trabajo con una muestra de 50 nifios, 25 de control y 25 de experimentacion;
a quienes se les aplico una ficha ﬁ observacion, los resultados mostraron que
existia una influencia directa entre la variable independiente y la dependiente, en
cuanto la primer se incrementaba con el avance del programa la segunda también
registraba progreso continuo, por lo que se concluy6 que un prﬁrama que esta
basado en estrategias ludicas tiene una influencia directa en el logro de
competencias de los estudiante

Peregl (2020) investigd en la ciudad de Trujillo, Regién La Libertad con el
objetivo de determinar como la intervencion de un programa de cuentos infantiles
desarrolla las habilidades de preescritura en los nifos de cuatro afios de la ciud
de Trujillo, estudio cuantitativo, de disefio cuasi experimental con 50 alumnos a
quienes se les administro el test de habilidades de preesc&‘tura, antes y después
de la intervencion pedagogica que se realizd en dos meses, los resultados indicaron
que tanto en la variable como en cada una de las dimensiones el grupo
experimental registro diferencias significativas favorables lo cual puso en evidencia
la efectividad del programa de intervencion, por lo que se llegé a la conclusion que
el rendimiento al final de la aﬂcacién del programa mejord6 en términos
cuantitativos y cualitativos, siendo la significatividad de p = 0,002 menas que p =
0,05 (p < a), rechazandose la hipotesis nula y admitiendo la hipotesis alternativa,
confirmandose que el programa de cuentos infantiles desarrolla las habilidades de
preescritura en estudiantes de cuatro afios.

En el contexto internacional se encontroé la investigacion de Pazmifio et al.
(2023) quienes en la Republica de Ecuador realizaron una investigacion con el
objetivo de implwentar una guia metodologica de fonemas para contribuir
positivamente al aprendizaje en los eﬂ.ldiantes de educacion basica, en una
muestra de 132 estudiantes a quienes luego de aplicacion del programa se les




administré el postest través de la lista de cotejo, los resultados mostraron una
mejora del 80% en el reconocimiento de fonemas y orientacion; asi mismo se
encontré que el 52% reconocen todos los fonemas, el 30% aplica correctamente
las pausas fonologicas y se observo una mejora del 40% en el rendimiento general
de las demés areas, por lo que se concluyd en la efectividad de la guia
metodolbgica para el mejoramiento del dominio fonolégico.

Silva y Alves-Alartins (2002) en la Republica de Brasil reﬁaron una
investigacion con el objetivo de identificar relaciones causales entre el desarrollo
de habilidades fonolégicas y el progreso en el conocimiento sobre la escritun&en
nifios en edad preescolar, con una muestra de 71 nifias y nifios de cinco afios
divididos en tres grupos, uno de control y dos experimentales a quienes se les aplicd
un programa de fonologia y preescritura y se empled como instrumento una lista de
chequeo con pre y postest, los resultados mostraron los dos grupos experimentales
lograron de forma exitosa la escritura presilabica y de ellos el 50% logré la escritura
silabica, por lo que se concluyd que quienes participan de programas de
entrenamiento en correspondencia fonologica grafémica, logran mejores resultados
que quienes continlan en los métodos tradicionales de aprendizaje, asi mismo, hay
mayores logros en sustitucion, eliminacion e incrustacion de silabas en los
participantes en programas de intervencion

Cardenas-Palermo (2021) investigdb en la Republica de Colombia con el
objetivo de analizar la vinculacion del componente tiempo en la relacién
intergeneracional y sus implicancias en el manejo de la escritura, con una muestra
de 96 diadas padre-hijo, mediante una metodologia cualitativa, los resultados
mostraron una continuidad en la forma en la cual se asumen las relaciones con la
infancia, se destacan con nitidez las relaciones intergeneracionales en los
elementos temporales y espaciales destinados a promover vivencias individualistas
0 comunitarias; las ideologias respecto al valor que se le asigne al pasado, al
presente y al futuro generan escenarios intergeneracionales aprovechables, que
establecen diferencias entre lo tradicional y lo contemporaneo, orientan al infante a
producir un textos presilabicos en el que se refleje la revaloracion o desvalorizacion
del pasado y se vea el futuro con entusiasmo o pesimismo.

Meade et al. (2019) realizaron un trabajo investigativo en Canada con el

objetivo de determinar en qué medida los garabatos, que se definen como dibujos




que no estdn semanticamente relacionados cw la informacion que se va a
recordar, mejoran el rendimiento de la memoria, la muestra fueron 75 estudiantes
distribuidos en un grupo control y dos experimentales, a quienes incluyeron en la
situacion experimental se les pidié que las palabras que se les decia lo
representaran con garabatos; cuando se les presentd figuras estructuradas para
que las sombreen en funcion a las palabras que representaban, los resultados
fueron similares a quienes creaban sus propios garabatos, por lo que se demostrd
gue el material estructurado en la etapa de garabatos no genera aportes en el
estudiante y quienes participaron en los grupos de experimentacion tuvieron
mejores resultados que los del grupo control.

Warodell_(2014) realizé una investigacion en Texas, Estados Unidos de
Norteamérica con el objetivo de analizar la influencia del uso del garabato y las
representaciones simbodlicas del espacio como elementos de escritura creativa, la
muestra estuvo conformada por 16 laminas que contera garabatos y sus
correspondientes descripciones escritas en la parte inferior, el instrumento fue una
ficha de observacion, los resultados mostraron que en 13 de las descripciones se
trataba de reproducciones de cuentos cuyos escenarios eran conocidos y
reproducibles por los nifios que los habian escrito y en tres garabatos se
constituyen en referentes de ayuda a la escritura creativa en la que, segun la
descripcion, los espacios son ficticios, por lo que se concluyd que los garabatos
ayudan a representar el espacio real y en menor medida a representar la escritura
creativa con espacios ficticios.
Vaca Uribe (2020) hizo una investigacion e ciudad de México en la
republica del mismo nombre con el objetivo de rﬁsentraﬁar las dificultades
conceptuales, cuya solucién esta implicada en el aprendizaje del uso de algunos
signos; asimismo, explora las ideas infantiles referentes a los modos y los recursos
de representacion de algunos aspectos entonativos con una muestra de 15 nifios a
quienes se les aplico pruebas de ejecucién, los resultados mostraron que las
representaciones graficas iniciales son indiferenciadas, el nifio carece de criterios
discriminativos para el uso de recursos graficos Unicos y representativos, si se le
pide que represente un platano utiliza un grafo y cuando se le pide que represente
un banano, utiliza un grafo diferente, aunque se trate del mismo elemento, sin

embargo, cuando representan dinero pueden representar las monedas con un




simbolo y los billetes con otro, claramente diferenciados, lo cual evidencia que en
las representaciones graficas iniciales, ademas de emplearse destrezas 6culo-
manuales también se emplean procesos cognitivos superiores

Blanche-Benvenista y Chervel (1974) investigaron la indagacion cientifica en
Francia para establecer las representaciones graficas de inicio de la escritura con
las nociones conceptuales graficas de representacién fonética, la muestra fue de
32 nifios de educacién preescolar a quienes se les aplicd procedimientos
cualitativos, los resultados mostraron gue el conocimiento del idioma es elemental
para la representacion de palabras polisémicas que tienen dos o0 mas significados,
como es el caso de la palabra llama (auquénido y fuego), requiere conocimiento de
los espacios en blanco para las separaciones de los grafos, conciencia que
determinadas palabras pueden representarse con colores como sol y mar; por lo
que afirmaron que la escritura inicial es un proceso intelectivo e instrumental.

Davis et al. (2021) realizaron un trabajo metodolégico para una investigacion
realizada en la Universidad de Western Michigan, Kalamazoo, Estados Unidos,
cuyo objetivo fue examinar coémo las alfabetizaciones ‘hazlo tt mismo’ crean
oportunidades para que los nifios se involucren criticamente en la representacion
grafica de sus creaciones; la muestra fue de 48 nifios quienes fueron distribuidos
en dos grupos de experimentacion y uno de control, los resultados mostraron que
los cuentos de héroes ayudaron a los nifios con una tematica creativa en la que los
representaban graficamente, mientras que los nifios del grupo testigo carecian de
tematica para sus grafismos. Concluyeron que la asociacion de los cuentos con la
creacion de grafias ayuda al desarrollo de la preescritura.

Mujica (201ahizo un trabajo de investigacion en la Republica de Venezuela

n el objetivo de propiciar una indagacion profunda sobre el tema del dibujo para

estimular la expresion en los nifios de educacion inicial y de las primeras etapas de
la escuela, en una muestra unica con diseno autoetnogréafico, los resultados
mostraron que el trazo-dibujo o dibujo debidamente guiado favorece la apropiacion
de saberes, otorga libertad y gozo a los estudiantes de educacion infantil y estimula
su potencial creativo; el dibujo libre refleja las vivencias del nifio y es un testimonio
cultural de su existencia, esa es la mejor forma de familiar al nifio con las
representaciones sobre superficies, luego se va vinculando progresivamente con la

escritura alfabética, de tal modo que el transito se consigue sin mayores




dificultades; concluyo que los ninos participan de actividades de dibujo y se vincula
con trazos ﬂbujos de manera exitosa.

Wu et al. (2022) reportaron una investigacion en el Reino Unido con el
objetivo de determinar las dificultades inducidas por la animicidad en la produccion
de grafias y la comprension de cuentos a lo largo del periodo de la infancia, disefio
preexperimental, con una muestra de 91 participantes a quienes luego de aplicacion
del postest en el que se evidencid la eficacia del programa, se les aplict entrevistas
a profundidad, los resultados mostraron que los cuentos es los que se resalta al
personaje se caracterizan por su contenido maravilloso en el que los personajes
inanimados como mufiecas u otros objetos cobran vida y utilizan el lenguaje y
pueden ser representados en garabatos o palotes, estan cargados de
manifestaciones animicas, lo cual es compatible con las teorias del desarrollo
cognitivo que sostienen que se asighan cualidades animadas a seres inanimados
en el periodo de la infancia temprana, se concluye que la animicidad influye en la
produccion de grafias asi como la comprension de cuentos para su representacion.

Petrova et al. (2020) ejecutaron un trabajo de investigacion en Eslovaquia
con el objetivo de monitorear la efectividad de una nueva concepcién del plan de
estudios de  alfabetizacion temprana que  proporciona una amplia gama
de practicas y evenﬁs de alfabetizacion dentro de los que esta el cuento, disefio
preexperimental en una muestra de 26 estudiantes de preescolar a quienes se les
aplicé una lista de chequeo, los resultados mostraron que la nueva concepcion del
plan de estudios es efectiva para la escritura presilabica en la presentacion del
personaje y de la comunidad, las que resultan significativas con la presencia de un
facilitador de la produccidn de textos que insinGe al infante a explorar y representar
al personaje, que analice la experiencias en la que participd y describa las
caracteristicas de la comunidad, junto a la exploracién de su repertorio de lenguaje
para la utilizacion de los términos apropiados; a partir de estos elementos se realiza
el acompafiamiento, seguimiento y produccién narrativa del cuento, concluyendo
en una representacion gréafica legible y feliz para el personaje principal y su
comunidad.

Velasco (2023) realizd un trabajo de indagﬁn en Venezuela con el objetivo
de validar un modelo didactico orientado a la practica pedagégica para la

ensenanza de la escritura desde la grafomotricidad digital en nifios de
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preescolar, disefio preexperimental con una muestra de 12 docentes y 27 alumnos
de educacion inicial, con quienes se aplicd un programa de modelo didactico, los
resultados mostraron efectividad del programa, destacando el trazo-escritura el cual
se desarrolla con la técnica de la grafomotricidad en la etapa de la escritura
presilabica como fase previa a la escritura silabica, ademas desarrolla la destreza
motora fina, se emplean letras, nimeros e incluso silabas, los estudiantes requieren
un cierto grado de motivacion y acompafiamiento para que logren esta
competencia, concluyeron que las representaciones escritas estan influenciadas
con el modelo didactico y con el grado de madurez para el aprendizaje, aunque
existe regularidad en la edad de adquisicién de la competencia, algunos estudiantes
podrian lograrlo antes o mas tardiamente.

Morandini (2021) investigd en ltalia con el objetivo de aplicar un programa
de cuentacuentos e identificar cudl es la parte méas destacada dentro del cuento,
participaron 73 estudiantes de preescolar, se aplicaron una prueba de desempefio
en representacion grafica a alumnos y un cuestionario con alternativas Likert a
docentes, por tratarse de una investigacion causal-explicativa; los resultados
mostraron que la tematica alrededor de la cual se produce la mayor expectativa en
es la parte final y se destaca por su amplia variabilidad, respecto al tema central
tiene un trasfondo en el que se recurre a la mencion frecuente de la clase social; la
parte final es susceptible de graficarse en diversos tipos de ilustraciones y con
imagenes que ayudan a su comprension; concluyeron que parte mas destacada
dentro del cuento es el final, el cual puede graficarse por los estudiantes.

da Silva (2020) realizé una investigacion en la Repulblica de Brasil con el
objetivo de determinar el tipo de temas centrales del cuento y qué parte predominan
en la preferencia de los infantes como mas relevante, participaron 214 infantes de
preescolar, se encontré que los textos de mayor importancia para los infantes son
aquellos que estan relacionados a tematicas de la naturaleza de su entorno, los
gue recurren a contenidos sobre humanismo, temas que giran solo con personas
infantiles, mientras que los de menor interés son los que incluyen a la diversidad en
el sentido de minorias; y la parte mas relevante fue sefialada la que esta al final del
cuento, se concluye que los textos gue predominan estan influenciados por
contenidos de la vida cotidiana, seguidos de los que se asocian a ideologias

imperantes en los cuentos que han oido y la parte mas relevante es el final.
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Gort y Hamm-Rodriguez (2022) hicieron una investigacion en Estados
Unidos con el objetivo de determinar la posibilidad de predecir el final de un cuento
en segunda lengua, la muestra fueron 106 estudiantes de bilinglismo, quienes
fueron sometidos a un programa en que se les pedia anticiparse al final de los
cuentos escritos en su lengua materna y luego anticiparse al final del cuento en
segunda lengua, los resultados mostraron que en la produccién textual de infantes
que aprenden una segunda lengua o de quienes son multilinglies, no es posible
determinar un final de la tematica especifica en segunda lengua, toda vez que esta
asociada a la forma en gque son guiados por sus profesores y a los lugares de
procedencia donde aprendieron su lengua madre y en estos casos, la produccién

de textos se orienta al dominio del lenguaje y no al dominio del género literario.

Para el desarrollo de los fundamerﬁs tedricos de esta investigacion, se han
desarrollado, en orden sucesivo, la variable independiente y la variable

dependiente.
Para la Variable Independiente se seleccion6 como teoria la narrativa — el cuento.

El cuento es una narracion literaria de ficcion, es breve, tiene una interesante
accion central a través de la cual gira la historia, se caracteriza por contar con
personajes limitados y con una trama centrada en una o dos acciones, mantiene
una intencion comunicativa explicita y su uso en la educacion es con fines
didacticos (Zavala, 2006). El cuento es una composicion literaria breve, ordenada,
con hechos verdaderos o ficticios sucesivos, personajes individuales o colectivos,
se asocia a relatos orales antiguos, transmiten modelos de la vida a través de
lecciones vitales (Albaladejo, 2019; Antonaya-Nufiez-Castelo, 2000; Bobes
Naves, 2018; Hernandez Guerrero, 2020); transmiten principios, valores y pautas
de conducta movilizando la imaginacion, la memoria o las fantasias personales
(Malraux, 2017; Volpi, 2011); recurre al relato atractivo y emocional y permite la
libre expresion de sentimientos (Morales Lomas, 2023).

Los tedricos sostienen que el cuento es una herramienta educativa que
permite a los nifios construir formas de comprension del mundo (Ros Garcia, 2012);
son esencialmente educativos (Garcia Velasco, 2005); favorecen la toma de
conciencia moral, cognitiva y el afectiva en el nifio (Equipo Peonza, 2001)

incorporan los valores tradicionales (Rodriguez, 2001) y muchos docentes lo
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trabajan desde curriculo oculto (Trilla Benet, 1993); son portadores del
conocimiento social (Gonzalez Rodriguez y Padilla Pastor, 1995), tienen gran
influencia los que provienen del ambito familiar por que muestran el concepto que
tiene la familia de su entorno (Schaffer, 2000); gran parte de los roles que el
individuo cumple en la sociedad lo han aprendido a través de cuentos (Hernandez
Trasobares y Lacuesta Gilaberte, 2007), los cuales se internalizan si en la escuela
se destacan los mismos valores de la familia (Ovalle, 2005). Por lo tanto, los autores

concuerdan en el valor educativo de la narrativa a través del cuento.

Dentro de las dimensiones de la variable la narrativa- el cuento, se trabajé con

cinco, las cuales se desarrollan en los parrafos siguientes.

a una sucesion de hechos o acontecimientos que se han organizado en una forma

La primera dimension es el tiempo el cual tiene una estructura equivalente

ordenada y secuencializada, se parte desde el inicio l6gico a la percepcion y
sensacion de inevitabilidad en retrospectiva, en funcién a la edad de los oyentes o
lectores, esto genera en el lector la conviccion de que el final era algo inevitable
debido a la forma en la que han acaecido los hechos (Zavala, 2006). El tiempo
externo se refiere al proceso histérico del pasado, del presente 0 como proyeccion
al futuro. El tiempo reviste complejidad, en especial cuando hay que volver atras,
cuando cambia de roles de un a tiempo a otro, cuando es necesario que el
personaje retorne al pasado, los giros temporales que se emplean en los cuentos
destinados a los infantes favorecen que se formen impresiones compatibles con las
concepciones que tienen del tiempo en funcién de su edad (Antonaya-Nufiez-
Castelo, 2000).

Los tiempos narrativos han sido abordados por otros autores, Cuevas Moya
(2019) hace énfasis en la linealidad de la cronologia, la cual es relativa porque en
el relato ocurren discontinuidades, pese a ello, existe un punto que puede siempre
considerar como el momento del inicio definitivo; también se ha mencionado que el
momento del inicio del cuento puede darse mencionando el final solo como parte
introductoria para luego ir retrocediendo en hasta que se situa el origen temporal
(Iglesia Pagnotta, 2022). Hay ocasiones en el cual el tiempo esta en final, en lo que
sucedi6 y a partir de ello se empiezan a narrar las situaciones previas en una suerte
de tiempo invertido en el cual se va retrocediendo paulatinamente hasta que se

termina precisamente en el inicio (Wong, 2023). Hay que establecer las diferencias
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entre tiempo referencial, tiempo de la historia y tiempo del relato.

La segunda dimension es el espacio, el cual es descrito de forma real y
verdadera, de manera verosimil, responde a las necesidades del cuento como un
género literario especifico, y a esta serie de formalidades tradicionales, por
convencion se le ha le llama el efecto de realidad, que es propio de la narrativa
en su tipologia de cuento (Zavala, 2006). Los espacios pueden ser reales,
reconocibles; imaginarios en los que hay una vinculacion con la realidad, pero
geograficamente es impreciso; ficticios los que son imposibles de ser reales,
firmamento, nubes, vientos. El espacio ofrece el trasfondo comin y es el punto
referencial de mayor estabilidad donde los se interrelacionan (Antonaya-Nunez-
Castelo, 2000).

El dominio del espacio y lograr situar al oyente en el centro mismo de punto
geografico referencial es practicamente inaprensible y esta fuera del alcance del
escritor (Blanchot, 2004); a través del lenguaje que son palabras y en esencia son
simbolos debe generarse el acercamiento y el alejamiento en un punto que es
subjetivo, imaginario, representado, recreado o modificado a través de la palabra,
se construye un espacio para la ceguera del lector u oyente donde solo solo queda
la posibilidad inicial de una ambigliedad interpretative (Gerald, 1997). El espacio
literario no conlleva a una percepcion visual, porque no existe el espacio al que se
hace referencia, es la intuicion, la imaginacién y la trascendencia del narrador la
gue genera la impresion de la existencia del espacio, la comprension del espacio
siempre es parcial, incomplete, dindAmica y en muchas ocasiones se desborda la
dimension literaria para crear espacios que son internalizados en el imaginario de

los lectores (lglesia Pagnotta, 2022).

La tercera dimensién es el personaje, por lo comin son varios los
personajes, estos son convencionales, por lo general, han sido construidos desde
el exterior, a manera de un modelo o arquetipo, como la metonimia que se utiliza
desde un tipo genérico establecido por las relaciones reales de sus elementos
(Zavala, 2006). Los personajes segln su participacion en el cuento pueden ser:
principales, secundarios o terciarios. Los personajes enfrentan diversas
situaciones y al final salen airosos y se impone el bien, la justicia, el amor y la
felicidad (Antonaya-Nufiez-Castelo, 2000).

14




Los personajes en el cuento son de ficcion, son personas con existencia real
o simplemente son creados por la imaginacién del escritor, en ambos casos, el
personaje debe ser creado de forma rapida debido a la brevedad del texto y debe
generar una relacion afectiva con el lector u oyente, porque es el tema central que
mantendra la atencion permanente (Azuar, 1997). Es el personaje el que tiene el
hilo conductor del relato, genera los tramas, hace reflexiones, tiene acciones de
valentia y de honor, en ocasiones, se crean personajes inusuales, pero gque
generan un gran impacto en el publico, tiene un rol importante el estilo del escritor
en la generacion de personajes (Agurto, 2019); desde la rapidez de la lectura, debe
construirse la imagen mental del personales, sus caracteristicas y cualidades para
entender las acciones que realiza; por lo general, los personajes no envejecen,
tampoco mueren, y esto es asi, por que el personaje en el cuento tiene una funcion

principal que es la de tramar y transmitir un fuerte mensaje (Coronado, 2019)

La cuarta dimension es el narrador, es introducido de tal modo gue resulta
ser confiable, su relato es secuencial y coherente, sin contradicciones, se intuye
lo que el oyente/lector espera de la historia y esta transcurre en ese orden,
objetivo gira en ofrecer una representacion lo mas real posible (Zavala, 20086). El
narrador en primera persona, puede ser el protagonista cuando cuenta su propia
historia, narrador testigo cuando cuenta lo que conocid; en segunda persona
cuando se dirige al oyente/lector, es poco comun en el cuento; tercera persona
cuando no participa en la trama y lo cuenta desde afuera. El narrador participa en
la creacion de lo ficticio, del entramado, para darle rigueza al cuento, los
ignorantes logran la sensatez, los insensibles de vuelven sensibles para que
impere la paz, la solidaridad y la esperanza (Antonaya-Nufiez-Castelo, 2000).

El narrador ofrece la voz textual, es el que se encarga de darle
secuencialidad y continuidad a la trama, su existencia es indispensable, porque es
imposible que haya cuento sin narrador, ese le concede un rol preponderante
dentro de este género literario, es el mediador entre la historia y quien la escucha
o lee (Davis et al., 2021). Las cosas que se presentaron, las acciones que se
generaron y los desenlaces que acaecieran son responsabilidad den narrador,
incluso la emocionalidad y las condiciones de suspenso, son creadas por el
narrador; el instrumento que se emplea por excelencia es el lenguaje, los

movimientos narrativos, los giros lingliisticos, el empleo de regionalismos u otro tipo
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de palabras que incluso pueden crearse para el propio cuento, son creaciones del
narrador (Nadin, 2016). La literatura y la didactica han desarrollado de forma mas
0 menos ex‘[ensﬁa funcion del narrador, los cuentos recientes han incorporado dos
formas nuevas de narracion desde el punto de vista del narrador el cual puede ser
confiable o puede ser sospechoso, en ambos casos, tienen gran influencia en el
desarrollo del cuento mismo (Petrova et al. 2020).

La quinta dimension es el final, consistente en un develamiento, una
revelacion explicita, concluyente de la verdad narrativa del cuento, puede tratarse
de la verdadera identidad del protagonista, de una verdad personal, puede ser,
incluso, de naturaleza alegorica. El final, por lo tanto, es misterioso, epifanico,
enigmatico, de tal manera que todo el curso del relato se organizé con la finalidad
de aportar la revelacién de una verdad que solo ocurre y precisamente al final
(Zavala, 2006). El final es predecible, es misterioso o con final abierto, quedando
aa imaginacion del oyente/lector. El final revela el motivo del cuento, convergen
distintos puntos de vista y resalta la profundidad de la ensefianza o mensaje
(Antonaya-Nurnez-Castelo, 2000).

Es la parte mas elaborada y jamas ocurre en forma erratica o a la deriva, por
lo general la inspiracién para la creacion de un cuento es el final, la parte que
contiene el mensaje y la ensefianza y luego se crean las demas partes que sirven
de soporte al final, la importancia de un cuento esta en el final y en el inicio, un buen
final debe tener un buen inicio y viceversa (Toledo, 2009). El final debe ser creativo
y de ninguna manera debe ser forzado, debe estar acorde al desarrollo de la trama
o del nudo, en la mayoria de ocasiones, el final es predecible a partir de las ideas
que se forman los oyentes por el curso del relato y eso genera la exigencia que el
final debe estar justificado (Morales Lomas, 2023), respaldado y fundamentado en
todo el contenido del cuento, de lo contrario careceria de sentido. La gran
responsabilidad del autor del cuento es no defraudar al lector de su obra, eso exige
gue tenga una coherencia discursiva (Culqui, 2019).

Descripcion del programa de intervencion. El programa “Lo narro la
rulitos” fue el resultado de un proceso que se comenzd con la propuesta inicial de
hacer un programa de narrativa para la comprension lectora, inmediatamente se
encontré que la narrativa literaria tenia varios subgéneros como novela, fabula,

ensayo, relato, cuentos, entre otros, por lo que se eligié la narrativa — el cuento,
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luego surgi6 la discusion si es comprension lectora o comprension de textos que
les son leidos a los estudiantes de cinco afios; un segundo elemento estaba
relacionado a que la comprension lectora o de textos, compromete de manera
predominante procesos cognitivos, por lo que se decidi6 cambiar la segunda
variable por la escritura presilabica la cual implica cogniciones, procedimientos,
voluntad y ademas moviliza la imaginacion y creatividad. Por lo que se eligio el titulo
actual de esta investigacion, la cual se realiz6 a través de las siguientes fases:
Primera: Diagﬁéstico de escritura presilabica. En el primer bimestre 2023, se solicitd
autorizacién a la Direccion de la una institucion educativa para realizar un
diagnéstico sobre la escritura. Se encontré que en las dimensiones de escritura
presilabica: (1) garabato, (2) representacion grafica inicial, (3) trazo dibujo, y (4)
trazo escritura, los estudiantes se encontraban por debajo de los logros esperados
para su edad y grado.

Segunda: Piloto y disefio del programa. Al encontrarse que los resultados de
escritura presilabica estaban por debajo de lo esperado, se investigo a través de la
revision bibliografica sobre el empleo del cuento para el logro de la competencia %
escritura presilabica y se encontré que si existia influencia. Con conocimiento de la
direccion de la institucion educativa y de la docente del aula de cinco afios, se aplico
una prueba piloto del programa en 10 sesiones en el lapso de 4 semanas.
Tercera: Validacion del programa. El piloto mostrd que la narrativa en la modalidad
de cuento ofrecia muchas oportunidades de aprendizaje de la escritura y a través
de ella se estimulaba el lenguaje conceptual, la creatividad, imaginacion y facilitaba
la escritura presilabica.

Cuarta: Propuesta final del programa de “Lo narr6 la rulitos. Luego de recoger los
datos del piloto del programa, se establecieron 26 sesiones de aprendizaje para
desarrollarse en nueve semanas, distribuidas del siguiente modo: 5 sesiones de
aprendizaje para tiempo literario, 5 para para espacio literario, 5 para personajes, 5
para la postura del narrador y 6 para el final del cuento o desenlace. (Ver propuesta)
Quinta: Ejecucitn del programa y mediciones pre y postest. Luego de los tramites
administrativo&aoara obtencidn de la autorizacién de la Direccion y de los padres de
familia, firma del consentimiento informado por parte de los padres y asentimiento
por parte de los estudiantes, el 4 de setiembre se aplico la lista de cotejo para tener

los datos del pretest y se inici6 la ejecucion del programa hasta el 8 de noviembre
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que finalizé y se aplico el postest.

Sexto. Cierre del programa y agriiiecimiento. El 8 de noviembre luego se aplicar el
postest, en reunion conjunta con los estudiantes de las dos aulas de cinco afios, de
sus padres y con presencia de las docentes y el director, se agradeci6 por las
facilidades y la autora se comprometié a apoyarles en caso fuese necesario.

Para la Variable Dependiente escritura presilabica, se seleccioné6 como teoria la
propues&por Teberosky (2000) quienes sostienen que en esta etapa los estudiantes
ignoran la existencia de una relacion directa entre la pronunciacion a través del discurso
oral y la representacion grafica por medio del texto escrito, pero hacen el descubrimiento
que se necesita por lo menos dos o tres grafias para que sea posible la interpretacion. Otro
descubrimiento que a cada cadena escrita corresponde una forma de interpretacion, lo cual
los involucra en el uso de procesos cognitivos de comparacion y discriminacion para la
determinacion de la extension de las expresiones verbales. En esta etapa no se establece
correspondencia entre las grafias, fonologia y significado porque todavia no esta
desarrollada la simbologia grafica, hasta ese momento solo utilizan la simbologia del
lenguaje articulado.

Los procesos de escritura traen de manera implicita aparejados los
conceptos de caligrafia y ortografi%en un nivel incipiente y la escuela, por
excelencia es el espacio destinado para que los estudiantes aprendan a leer y
escribir (Ajuriaguerra, 1981). Sin embargo, se requieren procesos de aprendizaje
continuados y sistematicos para que de forma progresiva se adquieran las
competencias escriturales, como producto cultural, los fundamentos que dieron
origen a la escritura estaban relacionados a la capacidad de las personas para
registrar y comunicar ideas, pensamientos, descubrimientos (Lobete, 2017), la
literacidad, ha sido abordaba durante los tres Ultimos siglos, pero especialmente en
las tres Ultimas décadas con la aparicién de las neurociencias se tiene una mejor
comprension de los procesos de escritura, la cual se inicia con la etapa presilabica
(Montagud, 2021). En el mismo sentido, se han referido a la escritura presilabica,
dentro de ellos Vygostky (1995) quien afirm6 que esta solo es posible con la
mediacion del maestro y en funcién a las necesidades de estudiante; por su parte
Giraldo (2002) ha sostenido que la escritura presilabica se ubica en un nivel en el
gue se pone en marcha las actividades de los conocimientos; por su parte Zapata
y Restrepo (2013) sostienen que la escritura es de caracter social, el inicio de la
misma requiere la escritura presilabica que es esencialmente social en sus inicios
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para luego tornarse en individual; por su parte Monsalve et al. (2008) sostienes que
la escritura es cultural y social y una persona letrada es capaz de ensefiar a una
que lo desconoce; dado que la escritura presildbica es el resultado de una

construccion del conocimiento.

La primera dimensién es el garabato, el cual consiste en la generacién de
grafias o reproduccion de letras por imitacion, pero sin saber el significado que le
corresponde en tanto representacién simbdlica (Teberosky, 2000). El garabato
puede ser innominado (trazos realizados en el juego, por placer sin ninguna
representacion formal, denotado (cuando el estudiante le asigna un significado a
sus trazos) y nominado (cuando planifica sus trazos, les asigna un significado,
pero gue solo ello conoce); la iniciacion en la escritura presilabica en esta etapa
tiene un significado de utilidad, mejora el autoconcepto del estudiante quien ve
que puede comunicarse a través de sus grafias con las demas personas; toma
conciencia en un nivel basico, que si es posible la comunicacion sin el empleo de
la palabra articulada.

El empleo del garabato es la primera etapa del grafismo, esta en funcion al
ingreso del estudiante al sistema educativo formal, su ejecucidon compromete
movimientos de todo el brazo, hombrg, codo, murfeca y dedos (Mesonero y Torio,
1986); existe una asociacion entre el des llo de la motricidad gruesa relacionada
al movimiento de segmentos largos y el desarrollo de la motricidad fina que esta
asociada a precision, en ambos casos, el desarrollo de la motricidad es un proceso
de maduracién neurologica y psicolégica que es consecuencia de factores
genéticos, evolutivos y culturales (Londofio, 2019); las rayas iniciales que hacen los
nifios, al principio carecen de significados, e incluso esta ausente la intencionalidad
comunicativa, sin embargo, con el paso del tiempo estan se van sofisticando y
alcanzan significados, lo que permite que evolucionen hacia la segunda etapa
(Puleo Rojas, 2021).

La segunda dimension es la representacion grafica inicial, la cual consiste
en que el estudiante es capaz de reproducir la escritura, sin embargo, el
procedimiento que emplea es el de dibujar las letras, los trazos son imprecisos y
comparten caracteristicas similares (Teberosky, 2000). La forma en que se
presenta es con la copia de tres letras mecanicamente (a-e-i), representacion

unigrafica (d] representa una casa), sin control de cantidad (u-m-a significa
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mariposa), y representacion fija (f-b-s significa caballo, es este caso hay tres
representaciones silabicas). En esta etapa no hay conocimiento cabal del
significado de cada una de las letras o de los nimeros, se trata de la reproduccion
desde patrones previamente establecidos, es un estado de reproducibilidad
mecanica, instrumental, son los procesos madurativos los que permitiran que luego
se les asigne significados.

Las primeras representaciones graficas carecen una representatividad
puntual, especifica, denotativa, estas no aparecen puras, muy por el contrario se
presentan de manera entremezcladas, difusas, con falta de logica y falta de
coherencia, pero estan entrelazadas por una idea central (Hernandez Guerrero,
2020); es precisamente este entrelazamiento el cual facilita que a cada sucesiéon
de grafos se les asigna significados gue son compartidos con sus demas
compafieros y sus profesores, lo que permite un nivel de comunicacion (Nadin,
2016; Satiro y De Puig, 2012), las representaciones son instrumentales y creativas,
pero encierran un potencia epistémico y con una intencidn comunicativa entre
personas (Contreras, 2014; Jiménez Ortiz y Gordo Linares, 2014).

La tercera dimension es el trazo-dibujo, el cual consiste en realizar dibujos
sobre superficies, el nifio va tomando conciencia que dibujar y escribir son
procedimientos diferentes, los dibujos pueden ubicarse en cualquier parte de la
superficie, pueden hacer con diversos colores de tinta, las formas de las lineas
pueden variar en extension y grosor; en tanto, las letras tienen un orden
preestablecido, de modo propio no es posible representar una letra como uno
quisiera, sino que se trata de convenciones las que hay que asumirlas; el dibujo
representa objeto, tangible, con caracteristicas, propiedades y cualidades
inteligibles mientras que la escritura representa sonidos, pero no todos los
sonidos, sino solo aquellos que corresponden al lenguaje comunicativo articulado;
(Teberosky, 2000). En el trazo dibujo intervienen la lateralidad o mano dominante
para la escritura, la coordinacion mano-ojo y la organizacion de la viso-
espacialidad.

Esta etapa suele asociarse con el desarrollo preoperacional, en la que a
través de una simbologia representativa se grafican determinados elementos
contextuales, hay una estrecha relacion entre significantes, representacion y

significados, probablemente este representa el mas claro momento del inicio de la
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funcién semiotica en los nifios, en donde son capaces de representar objetos a
través de simbolos (Andueza et al., 2016); las representacién en trazo-dibujo son
de por si un trabajo intelectual, contienen un gmponente artistico, recurre al uso
de normas y lo mas importante es que genera una sensacioén de bienestar y alegria
en el estudiante que lo produce (Mesonero y Torio, 1996); hay una funcién ludica
en esta actividad que se constituye en un puente entre lo que ocurre en el mundo
de la subjetividad del nifios y la capacidad de exteriorizarlo a través de un
procedimiento que es simbdlico que le da objetividad a su representacion a través
del dibujo (Rollano Vilaboa, 2005).

La cuarta dimension es el trazo-escritura, la cual consiste en un
entrenamiento previo sobre pinza, prension, se toma en cuenta la maduracion del
estudiante para ir de lo mas sencillo a lo mas complejo, intervienen la
sensorialidad como la audicion de los fonemas para la representacion en
grafemas, interviene la vision para la organizacion en el espacio, ademas
intervienen procesos cognitivos superiores (Teberosky, 2000). En el trazo
escritura intervienen los trazos en zigzag, los trazos a mano alzada y los trazos
discontinuos, en esta etapa el desarrollo motor grueso y el desarrollo motor fino
estan bastante entrenados y permiten que el estudiante realice los movimientos
con relativa precision para la produccién de la escritura que es esperada para su
edad y nivel.

Es el proceso de utilizacion de la segmentacion de las palabras en silabas,
requiere la comprensién de la estructura de la notacion gréfica (Satiro y De Puig,
2012), es la representacion de la unidad minima del lenguaje a través de un signo
escrito, con las letras se forman silabas y con estas palabras (Andueza et al., 2016).
La segmentacion implica representar cognitivamente (proceso interno) el sonido y
luego hacer su notacién (proceso externo). Los nifios no crean ni inventan el
sistema silabico lo que hacen es aplicar las propiedades de la ortografia que ya
estan establecidas de manera previa (Teberosky, 2000). Las vocales se aprenden
y escriben antes que las consonantes y muchos estudiantes a los cinco afios han
logrado el dominio de la escritura, por lo que se afirma que han superado la etapa
presilabica (Mesonero y Torio, 1986).

Esta investigacion tiene su fundamento conceptual en teoria de la

competencia comunicativa (Acosta Padrén y Alfonso Hernandez, 2011) quienes

21




sostienen que el dominio de la Ienguanplica interdisciplinariedad, multicausalidad,
al aprende&éa lengua se aprende la vida y la cultura de los pueblos. La teoria
general es la construccion social de la realidad social de Berger y Luckman (1993)
la cual sostiene que el mundo social es una creacion humana, el individuo nace en
una sociedad la cual ya la encuentra construida por los seres humanos que
nacieron antes que él, esta realidad es conocida por él a través del instrumento de
la socializacion que es el lenguaje; segin los autores este proceso implica tres
momentos marcadamente diferenciados, el primero es la externalizacion lo cual se
refiere a que el individuo al incorporarse a la sociedad con su nacimiento, encuentra
elementos externos a su si mismo que forman parte de una realidad sobre la cual
no tiene posibilidades de cambiarla, segundo es la objetivacion en la cual se percibe
al mundo y su realidad como una situacion objetiva que esta fuera de él y tercero,
la internalizacion que esta caracterizada porque el individuo interioriza el mundo
que encontré que fue construido por la propia sociedad.

La teoria sustantiva es la gramatica generativa de Noam Chomsky
(Chomsky, 2007) quien sostiene que el individuo nace dotado de un dispositivo
auditivo de lenguaje lo que cual equivale a que los seres humanos estan
genéticamente capacitados para el lenguaje, son los procesos maduracionales los
que permiten su aparicion la cual, ocurre sin mayor esfuerzo y de forma casi
espontanea, un nifio de cinco afos es capaz de producir frases con sentido
completo a través del uso de las pocas palabras que conoce, conjuga verbos, usa

complementos sin que les hayan sido ensefiados.
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.
Il. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion
3.1.1. Tipo de investigacion
Esta irwestigaén se desarrollé desde los alcances de la investigacion aplicada
(Kerlinger y Lee, 2002). En este tipo de investigacion se aplican resultados
producidos en la investigacion basica, en este caso sobre la narrativa - el cuen
para probar sus efectos en la escritura presilabica, y de este modo probar la
efectividad de la aplicacidn de un programa de intervencién en infantes de cinco
afios. Los resultados de la investigacion aplicada deben ser confiables y validos,
deben ser aplicables y operativos que permitan su replicacion en condiciones
similares (Concytec, 2018). En el mismo sentido se establecido en la normativa
internacional sobre la definicién de la investigacion aplicada (OECD, 2018).
enfogque de esta investigacion es cuantitativo (Goémez, 2012), se ha recurrido&
la elaboracion de un programa de intervencion para facilitar en los escolares el
aprendizaje de la escritura presilabica el cual se desarrollé en 26 sesiones de
aprendizaje y fue evaluado a través de la observacion (técnica cuantitativa) y ha
sido medido su efecto con una lista de cotejo (instrumento dicotémico), los
resultados fueron procesados con estadistica. La epistemologia de esta
investigacion es positivista se fundamenta en la objetividad, imparcialidad, distancia
del investigador del objeto investigado y los resultados son validos y fiables
(Creswell, 2017).

3.1.2. Disefio de la investigacion

Para la ejecucion de este frabajo de investigacion se decidid recurrir a la
experimentacion, la variable de la narrativa — el cuento, se estructuré en un
programa de intervencion denominado ‘Lo narré la rulitos” se hizo la
fundamentacion tedrica y se elaboraron las secuencias de las sesiones de
aprendizaje, estableciéndose de manera precisa la competencia y las capacidades
que se debian alcanzar en cada sesion y que condujeran al logro de la competencia
de la variable escritura presilabica; y considerando que se trabaj6 con dos grupos
intactos se eligié el subtipo cuasiexperimental, el mismo que consiste en trabajar
con dos grupos muestrales extraidos de modo no probabilistico (Ramos et al.,
2012). En el ambito de la educacion inicial, el control de la variable independiente
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es bajo, los estudiantes permanecen la mayor parte del tiempo en sus hogares y el
investigador carece de posibilidad de aislar a los participantes durante el
experimento, por lo que podrian ocurrir variaciones por efecto de variables
intervinientes sobre la variable explicada (VD) del mismo modo, los procesos
maduracionales de los estudiantes podrian favorecer el logro de las capacidades,
por lo que el esfuerzo del investigador se orientd a neutralizar el efecto de variables

intervinientes (Castro, 1988).
Tabla 1

Esquema del diseno de investigacion

Pretest Programa de Postest
intervencién

G.C.0O1 -- G.C.03

G.E.02 X G. E.O4

Donde:

G. C. = Grupo de control

G. E. = Grupo experimental

X = Aplicacion del programa de intervencién
01, 02 = Pretest a ambos grupos

03, 04 = Postest a ambos grupos

El nivel de investigacion fue explicativo (Kerlinger y Lee, 2002), el corte de tiempo
para la investigacion fue longitudinal en tanto se aplico el mismo instrumento en
repetidas veces mientras dur6 el experimento (Cardenas Castro, 2009).
1

3.2. Variable y operacionalizacion
Definicion conceptual de la variable independiente: Escritura narrativa — el
cuento.

El cuento es una narracion literaria de ficcién, es breve, tiene una interesante

accion central a través de la cual gira la historia, se caracteriza por contar con
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personajes limitados y con una trama centrada en una o dos acciones, mantiene
una intencién comunicativa explicita y su uso en la educacién es con fines
didacticos (Zavala, 20086).

Definicion operacional de la variable independiente: Escritura narrativa — el
cuento.

La variable se operacionalizd en cinco dimensiones Dimensidn 1 el tiempo, con dos
indicadores: (a) tiempo externo (histérico. presente, pasado, futuro) y (b) tiempo
interno (duracion del tema, afios siglos), con cinco sesiones de clases: Los buenos
amigos; Somas responsables; Una sorpresa para mamé; Una gran leccion; y Las
riquezas de mi patria. Dimensién 2 el espacio, con tres indicadores: (a) reales, (b)
imaginarios, y (c) ficticios, con cinco sesiones de clases: Todos a jugar con la pelota,
La broma de Alex; Aprendemos a ser tolerantes; Una mascota traviesa; y Una
navidad especial. Dimensidn 3 los personajes, con tres indicadores: (a) principales,
(b) secundarios, y (c) terciarios, con cinco sesiones de clases: Los peces de ariana;
Mama Maria; Jugamos en libertad; Estoy orgulloso de mi pais; y Aprendemos a
respetar. Dimension 4 el narrador, con tres indicadores: (a) primera persona, (b)
segunda persona, y (c) tercera persona, con cinco sesiones de clases: Mateo, un
nifio justo; El regalo de Memo; La cartuchera de Catalina; Paz y amor en navidad;
y Mi salon de clases. Dimension 5 el final, con tres indicadores: (a) predecible, (b)
misterioso, y (c) abierto, con seis sesiones de clases: El resfrio de Mia; Visitamos
la casa huerta de don Lucho; Participo en la actuacion por el aniversario patrio; Un
viaje inolvidable; Asumo mi responsabilidad; y Somos tolerantes.

Definicion conceptual de la variable dependiente: Escritura presilabica.

La escritura presilabica es la etapa en la que los estudiantes ignoran la existencia
de una relacion directa entre la pronunciacion a través del discurso oral y la
representacion grafica por medio del texto escrito, pero hacen el descubrimiento
gue, se necesita por lo menos dos o tres grafias para que sea posible la
interpretacién. Otro descubrimiento es que a cada cadena escrita corresponde
una forma de interpretacion. En esta etapa no se establece correspondencia entre

las grafias, fonologia y significado (Teberosky, 2000).
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Definicidon operacional de la variable dependiente: Escritura presilabica.

Se operacionalizd en 4 dimensiones

Dimensiéon 1: Garabatos, con tres indicadores, (a) garabato innominado, (b)
garabato denotado, (c¢) garabato nominado; con 10 items.

Dimension 2: Representaciones graficas iniciales, con 4 indicadores, (a) copia
letras mecanicamente, (b) unigrafas, (c) sin control de cantidad, y (d) fijas; con ocho
items.

Dimension 3: Trazo-dibujo, con 3 indicadores, (a) lateralidad (mano dominante), (b)
coordinacion mano-ojo, (c) viso-espacialidad; con 6 items.

Dimensi6n 4: Trazo-escritura, con 3 indicadores, (a) trazos en zigzag, (b) trazos a
mano alzada, y (c) trazos discontinuos; con 7 items.

La escala total quedd conformada por 31 items de respuesta dicotémica donde la
ausencia de reswesta se califica con cero (0) y la presencia de la conducta se

califica con uno (1).

3.3. Poblaciéon, muestra, muestreo y unidad de analisis

Poblacion

La poblacion qued6 deteﬁwinada por la totalidad de sujetos que presentaban las
caracteristicas sujetas a la investigacion (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018).
La poblacion en este trabajo de ir&estigacién fue de 47 infantes de cinco afos
gue se encuentran insertados en la educacion basica regular en la institucion
educativa seleccionada.

Muestra

La muestra es un grupo de sujetos que son extraidos a través de procedimientos
preestablecidos de la poblacion, presentan las caracteristicas sujetas a estudio y
de preferencia deben ser extraidos Eﬁmanera probabilistica (Hernandez-Sampieri
y Mendoza, 2018). En este caso, se trabaj6é con una muestra seleccionada de
manera no probabilistica por razones de accesibilidad para la aplicacion del
programa, ademas se trabaj6 con grupos intactos. Por lo tanto, la muestra fueron

los 43 estudiantes de cinco afnos.
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Tabla 2
Muestra es estudiantes

Grupo Seccidén Hombres Mujeres Total
Control 5 afios B 12 7 19
Experimental 5 afios C 6 18 24
Total 18 25 43

6]

Muestreo

La técnica de muestreo que se aplico en esta investigacion fue no probabilistica,
por conveniencia (Cardenas Castro, 2009). Los grupos de estudiantes ya estaban
formados E\ sus respectivas secciones, por lo que el trabajo se realiz6 con grupos
intactos (Hernandez et al., 2014). Los estudiantes que participaron en la
investigacion fueron autorizados por sus padres, se obtuvo la autorizacion de la
direccion y se permitid la introduccion de variaciones en la metodologia de

ensefanza del drea de comunicacién para la aplicacion del programa.

nidad de analisis

La unidad de analisis queda determinada por cada estudiante de cinco afios,

matriculado en una escuela de educacion inicial donde se ejecutd la investigacion.
©

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y

confiabilidad.

Técnica

La técnica que se selecciond para esta investigacion fue la observacion. La

observacién se emplea para realizar el seguimiento a la conducta de los sujetos de

una investigacion, debe ser realizada por el investigador o por un profesional

debidamente entrenado en registro de conductas, su aplicacion se realiza en

diferentes momentos para saber cémo y con qué frecuencia ocurren las variaciones

en los comportamientos sujetos a medicion (Hernandez-Sampieri y Mendoza,

2018).

Estrumento

En esta investigacion se construy6 una lista de cotejo con 31 items con respuestas
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aplicacion estimado era de 60 minutos. La lista de cotejo es una sucesion de items,
expresados a modo de afirmaciones que solo poseen dos posibilidades que son la
presencia y la ausencia del comportamiento observado; se requiere qursﬁespondan
a los planteamientos tet6ricos y que gocen de la robustez necesaria (Hernandez-
Sampieri y Mendoza, 2018). La lista de cotejo se construyo a través de la matriz de
operacionalizacién la misma que se construyé desde el marco teérico para
garantizarla validez de constructo, luego se plantearon los items que fueron
mutuamente excluyentes y se sometié al analisis y evaluacion para asegurar la
validez de contenido, la misma que fue confirmada.
Validez
La validez de la lista de cotejo se hizo a través de la técnica de juicio de expertos,
cuyos resultados fueron calculados con la V de Aiken. (Tabla 3)
Tabla 3
Vﬂdacién de la lista de cotejo

Juez 1 Juez 2 Juez 3 Total

Para establecer que, el instrumento que se utilizo para medir la variable escritura

presilabica era valido, se recurri6 a la técnica de validar el contenido de cada uno
de los reactivos por parte de asesores y docentes de metodologia expertos en esta
tematica (Kerlinger y Lee, 2002), quienes luego de la revisién opinaron que si

cumplia con las condiciones de validez y otorgaron la puntuacién de 1.

Tabla 4

Relacion de expertos validadores de contenido

Grado Juez Puntuacion
Dr. Fernando Eli Ledesma Pérez 1
Dra Miguel Angel Narro Le6n 1
Dra Hernan Avelino Adama Anaya 1
g
Confiabilidad
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Para el calculo de la confiabilidad se aplicé el instrumento de forma preliminar
(Kerlinger y Lee, 2002) a 48 escolares para testear la reproducibilidad asi como la
consistencia y de ese modo confiar que si vuelve a aplicarse el instrumento al mismo
escolar, el resultado sera similar, este mismo criterio alcanza a la aplicacion a
escolares que tengan los mismos atributos en quienes se esperaresultados similares
cada vez que se administre la prueba. Para obtener la confiabilidad se aplicé un
piloto a 33 estudiantes de cinco afios y luego se calculd con el estadistico de
fiabilidad de Kuder Richardson 21. (Tabla 5).

Tabla 5

Fiabilidad del instrumento que mide escritura presilabica

KR. 21 N de elementos

917 31

La puntuacion de ,917 que se obtuvo de la aplicacion preliminar del instrumento es
un indicativo que es alto y no necesita reajustes, por lo tanto, se procedio a aplicarlo

a los escolares seleccionados para el trabajo.

3.5. Procedimiento

El procedimiento se realiz de la siguiente manera: Se solicitd la aprobacion de
autorizacién por parte de la directora del jardin de infancia para ejecutar la
aplicacion del programa de intervencign “Lo narrd rulitos” en un total de 26
sesiones, en un lapso de dos meses.grealizaron reuniones con los padres de
familia de las aulas 5 afios A y 5 anos B para hacerles conocer los alcances de la
investigacién y solicitarles el consentimiento firmado. Se realizé reuniones con los
docentes de las aulas 5 afios A y 5 afios B para hacerles conocer los alcances de
la investigacion y solicitarles su colaboracion durante la ejecucion del programa y
su apoyo para recoger el asentimiento informado de los escolares participantes en
el programa. Se realizaron reuniones con los 43 estudiantes de las dos aulas para
hacerles conocer los alcances de la investigacion y solicitarles el asentimiento
firmado.

Se socializaron las sesiones de aprendizaje con las docentes de ambas aulas y se
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obtuvo su aprobaﬁ’m, posteriormente se recibio el visto bueno de la direccion para
su ejecucion. Se aplicé la prueba de entrada o pretest a ambos grupos. Se inici6 la
aplicacion del programa conforme a lo planificado. Una v& concluido el programa
se aplicé la prueba de salida a postest. Se agradecié a la direccion, docentes,
padres de familiay especialmente a los estudiantes de ambos grupos. Se abandoné
la institucion educativa y se procedid a la fase analitica hasta la conclusion del

borrador de la tesis.

.6. Método de andlisis de datos

Para la obtencion de los resultados inferenciales se recurrié a la contrastacién de
hipétesa para lo cual fue necesario aplicar la prueba de normalidad. Se eligié la
prueba de Kolmogorov-Smirnov por tratarse de unﬁ\uestra de 43 estudiantes, cifra
superior a 30 y se considera muestra grande. Los resultados muestran que a
excepcion de la variable escritura presilabica que en el pretest obtuvo una
significancia de 0,200 superior a 5% en todos los demas casos, la cifra fue inferior
a 5%, por lo gque se considerd distribucion no normal y correspondia aplicar
estadistica no paramétrica. La estadistica no paramétrica que se emplea para
variables categériﬁls cuando participan dos grupos cuyo origen es intencional o por
conveniencia es la prueba U de Mann de Whitney por tratarse de muestras
independientes, y ese fue el estadistico empleado en esta investigacion.

Los datos fueron declarados al paquete estadistico SPSS 27 donde se procedié al
procesamiento con estadistica descriptiva para la comparacion de los datos del
pretest y postest de ambos grupos y realizar la interpretacion de dicha comparacion
de resultados (Flores y Flores, 2021; Novales, 2010).

.7. Aspectos éticos

Esta investigacion se ejecutd acorde con las normas de la UCV, con énfasis en el
componente de voluntad del participante dentro de las consideraciones de
autonomia en la que debe despejar todas sus didas antes de la aceptacion; el
principio de no maleficencia que garantiza que la participacion en el experimento
no representa ningdn tipo de riesgo contra su salud; el potencial beneficio que se
obtiene al conseguir nuevas habilidades y destrezas; la calidad del datono
informacién es confidencial, asi mismo, se guardd reserva y discrecion de la las
personas que participaron en el estudio. Por lo tanto, la colaboracion de cada
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estudiante fue libre y personal, informada, no le caus6 danos y la intencion fue
generarle beneficios. Se empled el manual de estilo de la APA 7, y se cumplieron
las disposiciones éticas contenidas en el mismo. Todos los autores citados en el

presente informe de investigacion fueron debidamente citados en las referencias.
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IV. RESULTADOS

Resultados descriptivos

Figura 1

Evaluacion pretest de la variable escritura presilabica GC y GE

B80,0%

Porcentaje

Inicio Proceso Logrado

Varriable dependiente: Escritura presilabica

Interpretacién:

Grupo

Bl Pre_Grupo Control
[l Pre_Grupo experimental

En la evaluacion de entrada se consideraron las dos secciones en su calidad de

grupos intactos, la que obtuvo menor puntaje fue selecciorﬁda como grupo de

tratamiento; se encontr6 que el 75 % de una seccion estaba en el nivel de inicio y

se decidE que ese seria el grupo experimental, en la otra seccién, el 52,6 %

estaban en el nivel de inicio, un 42,1 % en proceso, por lo que se decidid que ese

seria el grupo control. En ambos grupos el mayor puntaje estaba registrado en el

garabato innominado que se refiere al trazo de perpendiculares, horizontales,

oblicuas y circulos y los puntajes mas bajos estaban en garabato nominado que se

refiere a la representacion de personas, animales o cosas.

32




Figura 2
Evaluacién postest de la variable escritura presilabica GC y GE

50,0% E

60,0%

40,0%

Porcentaje

20,0%

Inicio Proceso Logrado

Variable dependiente: Escritura presilabica

Interpretacién:

Grupo

Post_Grupo Control
Post Grupo experimental

La evaluacion de salida se aplico a las dos secciones, el grupo control mantenia

cifras similares a las que obtuvo en la prueba de entrada, mientras que el grupo

experimer&l que inicié con la puntuacién mas baja incrementé su puntaje; el 70,8

% estaba en el nivel de logro y los demas en el nivel proceso, sin escolares en

inicio. Los puntajes mas sobresalientes del grupo experimental ocurrieron en

garabato con el nivel logrado, representacion grafica inicial logrado, trazo-figura con

avances significativos; siendo el trazo-escritura el que registré6 un menor indice de

logro.
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Resultados inferenciales
Contraste de hipotesis

Hipétesis general

Hi. La implementacion del ﬁrograma “Lo narrd la rulitos” influye en la escritura
presilabica en estudiantes de cinco afios, de una institucién educativa publica,
Tarma-2023.

HO. La implanentacién del programa “Lo narrd la rulitos” no influye en la escritura
presilabica en estudiantes de cinco afios, de una institucién educativa publica,
Tarma-2023.

Regla de decisién:

E = 0.05 (Acierto = 95%; Error = 5%)

Si sig. < ,05 se acepta Hi, rechaza HO

Si sig. > ,05 se rechaza Hi, se acepta HO

Tabla 6
83
Rangos de la prueba Mann de Whitney de la VD escritura presilabica
Variable dependiente: Escritura presilabica: Pretest Postest
Rango Suma de Rango Suma de
Grupo N promedio rangos promedio rangos
Pretest Control 19 23,45 445 50 12,50 300,00
Postest Experimental 24 20,85 500,50 36,50 876,00
Total 43
Interpretacion:

En la tabla 7 se presentan diferencias Educidas de 23,45 y 20,85 en el rango
promedio de pretest, evaluacion previa a la aplicacién del programa; después de la
aplicacion del programa, en el postest se evidencian diferenciad de 12,50 y 36,50
puntos en el rango promedio la que es favorable al grupo experimental.
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Tabla 7
Indices de la prueba Mann de Whitney de la VD escritura presilabica

indices Pretest Postest
U de Mann-Whitney 200,500 43,500
W de Wilcoxon 500,500 233,500
z -,676 -4,832
Sig. asintotica (bilateral) ,499 ,000

Interpretacion:

La tabla 8 presenta los resultados del pretest en los que no hay diferencias

estadisticas (p=>0.05) lo cual implica que los grupos mostraron equilibrio estadistico,

en ese sentido se&ucontraban en el mismo nivel de escritura presilabica. Para la
icion postest se observa que existen diferencias significativas entre grupos (p

< 0.05), por lo tanto, se acepta la Hi.
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Prueba de hipoétesis especifica 1

Hi. La impEmentacién del programa “Lo narré la rulitos” influye en la dimensién
garabatos de la escritura presilabica en estudiantes de cinco afos.

HO. La imp&mentacién del programa “Lo narrd la rulitos” no influye en la dimension

garabatos de la escritura presilabica en estudiantes de cinco anos.

Regla de decision:
= 0.05 (Acierto = 95%; Error = 5%)
Si sig. = ,05 se acepta Hi, rechaza HO

Si sig. > ,05 se rechaza Hi, se acepta HO

Tabla 8
Rangos de la prueba Mann de Whitney de la dimensién garabato

1

Dimensién 1: garabato Pretest Postest
Rango Suma de Rango Suma de
Grupo N promedio rangos promedio rangos
Pretest Control 19 24,21 460,00 12,85 308,50
Postest Experimental 24 20,25 486,00 36,15 867,50
Total 43
Interpretacion:

En la tabla 9 se presentan diferencias ﬁlinimas de 24,21 y 20,25 n el rango
promedio de pretest, evaluacion previa a la aplicacion del programa; después de la
aplicacion del programa, en el postest se evidencian diferencias de 12,85 y 36,15
puntos en el rango promedio la que es favorable al grupo experimental.

Tabla 9
Indices de la prueba Mann de Whitney de la dimensién garabato

indices Pretest Postest
U de Mann-Whitney 186,000 8,500
W de Wilcoxon 486,000 308,500
z -1,047 -5,815
Sig. asintética (bilateral) ,295 ,000
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Interpretacion:

La tabla 10 presenta los resultados del pretest en los que no hay diferencias
estadisticas (p=>0.05) lo cual implica que los grupos mostraron equilibrio estadistico,
en ese sentido se encontraban en el mismo nivel en la dimensién garabato. Para
la medicion postest se observa que existen diferencias significativas entre grupos
(p = 0.05), por lo tanto, se acepta la Hi.
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rueba de hipétesis especifica 2

Hi. La implementacién del prﬁrama “Lo narr6 la rulitos” influye en la dimensién
representacion gréfica inicial de la escritura presilabica en estudiantes de cinco
afos.

HO. La implementacion del progama “Lo narrd la rulitos” no influye en la dimension
representacion gréfica inicial de la escritura presilabica en estudiantes de cinco

afnos.

Regla de decision:
= 0.05 (Acierto = 95%; Error = 5%)
Si sig. < ,05 se acepta Hi, rechaza HO
Si sig. > ,05 se rechaza Hi, se acepta HO

Tabla 10
Rangos de la prueba Mann de Whitney de la dimensién representacion grafica
inicial
Dimensién 2: representacién grafica inicial Pretest Postest
Rango Suma de Rango Suma de
Grupo N promedio rangos promedio rangos
Pretest Control 19 23,26 442,00 13,15 315,50
Postest Experimental 24 21,00 504,00 35,85 860,50
Total 43
Interpretacion:

La tabla 11 presenta &ferencias de 23.26 y 21 en el rango promedio de pretest,
evaluaciéon previa a 1a aplicacién del programa; después de la aplicacion del
programa, en el postest se evidencian diferencias de 13,15 y 35,85 puntos en el

rango promedio la que es favorable al grupo experimental.

Tabla 11
Indices de la prueba Mann de Whitney de la dimensién representacion gréfica inicial
;
Indices Pretest Postest
U de Mann-Whitney 204,000 15,500
W de Wilcoxon 504,000 315,500
| -602 -5,687
Sig. asintotica (bilateral) 547 .000
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Interpretacion:

La tabla 12 presenta los resultados del pretest en los que no hay diferencias
estadisticas (p=>0.05) lo cual implica que los grupos mostraron equilibrio estadistico,
en ese sentido se encontraban en el mismo nivel en la dimensién representacién
grafica inicial. Para la medicion postest se observa que existen diferencias
significativas entre grupos (p < 0.05), por lo tanto, se acepta la Hi.
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Prueba de hipétesis especifica 3

Hi. La impIeEentacién del programa “Lo narré la rulitos” influye en la dimensién
trazo-dibujo de la escritura presilabica en estudiantes de cinco afios.

HO. La impIeEentacién del programa “Lo narrd la rulitos” no influye en la dimension

trazo-dibujo de la escritura presilabica en estudiantes de cinco afios.

Regla de decision:
= 0.05 (Acierto = 95%; Error = 5%)
Si sig. = ,05 se acepta Hi, rechaza HO

Si sig. > ,05 se rechaza Hi, se acepta HO

Tabla 12
Rangos de la prueba Mann de Whitney de la dimea‘én trazo-dibujo
Dimensidn 3: trazo dibujo Pretest Postest
Rango Suma de Rango Suma de
Grupo N promedio rangos promedio rangos
Pretest Control 19 22,84 434,00 12,71 305,00
Postest Experimental 24 21,33 512,00 36,29 871,00
Total 43
Interpretacion:

La tabla 13 presenta diferenciﬁ minimas de 22,84 y 21,33 en el rango promedio
de pretest, evaluacion previa a la aplicacién del programa; después de la aplicacion
del programa, en el postest se evidencian diferencias de 12,71 y 36,29 puntos en

el rango promedio la que es favorable al grupo experimental.

Tabla 13
Indices de la prueba Mann de Whitney de la dimensién trazo-dibujo
-
Indices Pretest Postest
U de Mann-Whitney 212,000 5,000
W de Wilcoxon 512,000 305,000
z -401 -5,978
Sig. asintotica (bilateral) ,688 ,000
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Interpretacion:

La tabla 14 presenta los resultados del pretest en los que no hay diferencias
estadisticas (p=>0.05) lo cual implica que los grupos mostraron equilibrio estadistico,
en ese sentido se encontraban en el mismo nivel en la dimensién trazo-dibujo.
Para la medicion postest se observa que existen diferencias significativas entre
grupos (p < 0.05), por lo tanto, se acepta la Hi.
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Prueba de hipétesis especifica 4

Hi. La implemeatacién del programa “Lo narré la rulitos” influye en la dimensién
trazo-escritura de la escritura presilabica en estudiantes de cinco afos.

HO. La implemﬁtacién del programa “Lo narrd la rulitos” no influye en la dimension

trazo-escritura de la escritura presilébica en estudiantes de cinco afios.

Regla de decision:
= 0.05 (Acierto = 95%; Error = 5%)
Si sig. = ,05 se acepta Hi, rechaza HO

Si sig. > ,05 se rechaza Hi, se acepta HO

Tabla 14
Rangos de la prueba Mann de Whitney de la dimeﬁién trazo-escritura
Dimensién 3: trazo escritura Pretest Postest
Rango Suma de Rango Suma de
Grupo N promedio rangos promedio rangos
Pretest Control 19 23,74 451,00 16,10 386,50
Postest Experimental 24 20,63 495,00 32,90 789,50
Total 43
Interpretacion:

La tabla 15 presenta diferenciﬁ minimas de 23,74 y 20,63 en el rango promedio
de pretest, evaluacion previa a la aplicacion del programa; después de la aplicacion
del programa, en el postest se evidencian diferencias de 16,10 y 32,90 puntos en
el rango promedio la que es favorable al grupo experimental.

Tabla 15

Indices de la prueba Mann de Whitney de la dimensién trazo-escritura

Indices Pretest Postest
U de Mann-Whitney 195,000 86,500
W de Wilcoxon 495,000 386,500
z -825 -4,220
Sig. asintotica (bilateral) ,409 ,000
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Interpretacion:

La tabla 16 presenta los resultados del pretest en los que no hay diferencias
estadisticas (p=>0.05) lo cual implica que los grupos mostraron equilibrio estadistico,
en ese sentido se encontraban en el mismo nivel en la dimensién trazo-escritura.
Para la medicion postest se observa que existen diferencias significativas entre
grupos (p < 0.05), por lo tanto, se acepta la Hi.
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V. DISCUSION

Los resultados de la hipétesis general de esta investigacion mostraron que la

implementacién del programa “Lo narré la rulitos” influye en la escritura presilabica
en estudiantes de cinco anos (p < 0.05), de una institucion educativa publica,
Tarma-2023, el programa se ejecutd en 26 sesiones de aprendizaje en las cuales
desde la narracion de cuentos se generaba en los estudiantes la movilizacion de su
imaginacion y creatividad para la representacién de los personajes, espacio, tiempo
y desenlace del cuento que habian escuchado, a través del empleo del grafismo,
debido a que se encontraban en el nivel presilabico de la escritura, siendo los
resultados favorables al haberse registrado avances significativos estadisticamente
de 2.6 puntos de diferencias en el rango promedio de pretest paso a 24 puntos de
diferencia en el rango promedio del postest siendo favorables los resultados al
grupo experimental.

Los hallazgos de esta investigacion son coincidentes con los resultados
obtenidos por Silva y Alves-Alartins (2002) quien también tomd como punto de
partida el programa oficial de estudios y el registro de los tipos de avance en el
logro de aprendizajes, siendo inicio, proceso y logro de las competencias, las
hipétesis predecian que el programa genera efectos favorables en el logro de la
competencia escritural, lo cual fue confirmado al término de cada una de las
investigaciones. Del mismo modo, existen semejanzas con los resultados
encontrados por Pazmifio et al. (2023) donde se reportaron cifras mayores al 75 %
para el logro de la competencia escritural en los participantes en las muestras y se
concluye confirmando la hipoétesis de investigacion en el sentido que la narrativa
influye en la escritura presilabica en estudiantes del nivel inicial.

En el mismo sentido, se encontraron coincidencias con la investigacion
realizada por Cardenas-Palermo (2021) quien trabajo con estudiantes del mismo
rango de edad y con el mismo propésito, en ambos casos las conclusiones reportan
que los estudiantes de cinco anos si tienen la capacidad de representar a través de

escritura los elementos de la narracién en la edad de cinco afios. Sin embargo,
los resultados presentados de la hipotesis general encontrados en esta
investigacion difieren de los hallazgos encontrados por Agurto (2019) quien reporto

que los nifios no lograban la competencia de escritura presilabica.
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Asi mismo hay coherencia con la propuesta tedrica de la teoria de la
narrativa — el cuento en la que se establece que una narracién literaria de ficcion,
caracterizada por la brevedad, con una accién central, con pocos personajes y con
una trama de una o dos acciones permite al estudiante una representacion mental
gue luego puede representarla de forma grafica (Zavala, 2006); cuando los relatos
transmiten modelos de la vida, las representaciones gréaficas tienen una carga
axioldgica (Albaladejo, 2019; Antonaya-Nufiez-Castelo, 2000; Bobes Naves, 2018;
Hernandez Guerrero, 2020; Malraux, 2017; Volpi, 2011); en los casos en los que se
recurre al relato atractivo y emocional, se provoca el interés por su registro en la
escritura (Morales Lomas, 2023). Se trata de una herramienta educativa (Ros
Garcia, 2012; Garcia Velasco, 2005) que favorece la toma de conciencia moral e
incorpora los valores tradicionales (Equipo Peonza, 2001; Rodriguez, 2001;
Gonzéalez Rodriguez y Padilla Pastor, 1995; Schaffer, 2000; Herndndez Trasobares
y Lacuesta Gilaberte, 2007; Ovalle, 2005).

También se encuentra un solido vinculo relacional teérico con la escritura
presilabica, como propone Teberosky (2000) quien dice que los estudiantes de
inicial desconocen la relacion entre los significados y su representacion gréfica,
pero descubren que a través de las grafias son posibles de representacion e
interpretacion; cada cadena escrita corresponde a un tipo de interpretacion, que
involucra cogniciones de recuperacion, comparacion y discriminacion. En la medida
que adquieren el dominio de la escritura entienden que compromete formalidades
en la caligrafia y reglas en la ortografia para que aprendan a leer y escribir
(Ajuriaguerra, 1981); requieren aprendizajes sistematicos (Lobete, 2017) frente a lo
cual las neurociencias ofrecen elementos para su comprensién (Montagud, 2021;
Vygostky, 1995; Giraldo, 2002; Zapata y Restrepo, 2013; Monsalve et al., 2008).

Se encontrdé en la investigacion que de manera consistente las
investigaciones reportan que la narrativa como lenguaje oral tiene un vinculo fuerte
con la escritura como lenguaje escrito, lo cual es respaldado con las teorias que se
emplearon en esta investigacion y que demuestran las redes léxicas de la oralidad
y la esgritura.

A partir de los resultados de la hipétesis especifica 1 se encontré que la
implementa&'én del programa ‘Lo narrd la rulitos” influye en la dimensién

garabatos de |a escritura presilabica en estudiantes de cinco arios (p < 0.05). Los
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resultados de esta investigacion tienen semejanzas con los encontrados por
Warodell (2014) con énfasis en el indicador de la representacion grafica espacial
de los escenarios del cuento; la cual reportd un elevado esfuerzo de concentracién
para el logro del componente de escritura creativa, en las que los Unicos materiales
que se usaron fueron papel y lapiz, por lo que se concluyd que los estudiantes eran
capaces de representar a través del garabato, los elementos del cuento, sobre todo
los relacionados con el espacio literario, sea este real o ficticio. De la misma manera
hay coincidencias con los hallazgos de los investigadores Meade et al. (2019)
quienes reportaron que los infantes con el empleo de papel y lapices, generaron
graficos que representaban los elementos del cuento, los que durante su lectura
eran asociados a contenidos fonologicos y semanticos en un proceso intelectivo,
que demandaba procesos cognitivos y en los que los estudiantes actuaron con
Iiberta%

Asi mismo, los resultados son parecidos a los de Petrova et al. (2020) en
cuanto a la capacidad del empleo del garabato para la representacion de los
elementos del cuento, destacando el mensaje y la secuencia didactica, lograda en
la representacion grafica de los personajes del cuento con loa garabatos,ﬁ resalta
que esta actividad era motivadora, proporcionaba felicidad y contribuia al desarrollo
de la escritura presilabica — garabato y al desarrollo del lenguaje oral. Ilgualmente,
los resultados son parecidos a los hallados por Culqui (2019) quien mostré que la
aplicacion de un programa debidamente planificado y validado a través de una

prueba piloto genera resultados positivos; es una actividad gratificante para el

estudignte.

ﬁsde el punto de vista tedrico concordante con lo que propone Teberosky
(2000) el garabato marca el inicio de la produccién de grafias en las que interviene
la voluntad y la intencién de representacion, las grafias se producen inicialmente
por imitacion sin saber su significado, pero luego, el infante se da cuenta del
potencial del garabato para la representacion simbélica de significados e ideas, al
principio los garabatos solo producen alegria y placer, no representan nada, es la
fase delinnominado; en seguida se asignan significados incipientes y poco precisos
en la fase del denotado, para después llegar a la fase denotada cuando el infante
lo planifica y registra y le asigna significados, si bien los significados, por lo comin

él solamente los conoce, ya representa un potencial escritural. Al ser el garabato la

46




primera etapa del grafismo, se ensefia en el sistema educativo formal y esta
relacionado a los movimientos gruesos de todo el brazo, hombro, codo, mufieca y
dedos (Mesonero y Torio, 1986) y al desarrollo de la motricidad fina, asociada a
precision, dentro del proceso de maduracion neurologica y psicolégica (Londofio,
2019) con una intencionalidad comunicativa (Puleo Rojas, 2021).

La etapa del garabato es la que produce mayor satisfaccion al infante, le
permite plasmar sus grafias sobre superficies como primer contacto de iniciacion
de la escritura, el nifio se alegra al ver su produccion escrita a la cual le asigna
significados que solo él entiende y se hacen inteligibles cuando explica lo que ellos
representan.

En los resultados de la segunda hipétesis especifica se demostr6 que la
implementacion del programaa“Lo narrd la rulitos” influye en la dimension
representacion grafica inicial de la escritura presilabica en estudiantes de cinco
afos (p < 0.05). Los resultados son parecidos a los encontrados por Davis et al.
(2021) quienes a través de la metodologia hazlo t4 mismo, demostraron la
efectividad de la narrativa en la representacion gréafica de un simbolo caracteristico
que para los participantes fue su héroe favorito; los que demuestra que el uso del
cuento facilita las condiciones necesarias para que los infantes realicen
representaciones graficas iniciales con simbolos que tienen significados
compartidos, otras semejanzas se refieren a la disposicion que tenian en su
memoaria de simbolos que habian aprendido de diversos medios y que una vez
anotados sobre papel le daban el mismo significado; asi mismo podian dibujar las
vocales y asociarlas con su fonologia. Asi mismo, las coincidencias con Wu et al.
(2022) se refieren a que los cuentos infantiles maravillosos provocan la
representacion grafica inicial cuya fuente son la lectura y los elementos
paraverbales enﬁados para que entiendan plenamente el cuento y realicen su
representacion, los personajes inanimados cobran vida en sus dibujos y, en
consecuencia, demuestran que el uso del cuento favorece la representacion grafica
inicial de los personajes.

Sin embargo, los resultados difieren de los hallazgos encontrados por Vaca
Uribe (2020) quienes encontraron que los estudiantes que provienen de
condiciones socialmente desfavorecidas poseen un repertorio conceptual limitado

lo que afecta las funciones cognitivas globales y tienen dificultades para la
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representacion grafica de sinénimos; por lo que se concluyé que para la
representacion grafica inicial se requiere el manejo de categorias conceptuales que
originan la asignacion de significados a las grafias.

Desde la vertiente tedrica los hallazgos de la representacién gréafica inicial
tienen coherencia con lo propuesto por Teberosky (2000) quien sostiene que el
estudiante tiene capacidad para escribir, al inicio dibuja las letras, los trazados son
imprecisos y comparten caracteristicas similares, luego aparece la representacion
unigrafica la cual carece de control de cantidad, hay un conocimiento rudimentario
y no cabal del significado de cada una de las letras 0 nUmeros, porque se trata de
patrones, reproducibles mecéanicamente. La unigrafia carece de wuna
representatividad puntual, especifica, denotativa, se presentan de manera
entremezcladas, difusas, con falta de logica y falta de coherencia, pero estan
entrelazadas por una idea central (Hernandez Guerrero, 2020); es precisamente
este entrelazamiento el cual facilita que a cada sucesion de grafos (Nadin, 2016;
Satiro y De Puig, 2012), las representaciones son instrumentales y creativas, pero
encierran un potencia epistémico y con una intencion comunicativa entre personas
(Contreras, 2014; Jiménez Ortiz y Gordo Linares, 2014).

Esta dimensidén se caracteriza porque el infante es capaz de reproducir
grafias desde un modelo, por lo general se inicia con la reproduccion de las vocales
las que a partir de un prototipo las dibuja para reproducirlas, luego siguen las
consonantes. Las practicas en esta etapa deben ser frecuentes para que ademas
de los procesos maduracionales neurolégicos motores se favorezcan la formacion
de redes sinapticas que ofrecen habilidades, destrezas y actitudes que es
internaﬁarém en el repertorio de los estudiantes.

Los resultados de la tercera hipotesis especifica mostraron que la
implemnéltacién del programa “Lo narr¢ la rulitos” influye en la dimensién trazo-
dibujo de la escritura presilabica en estudiantes de cinco anos (P < 0.05). Los
resultados de esta inveﬁigacién son parecidos a los encontrados por Gamarra
(2019) guien comprobd la influencia de un programa de cuentos en la produccion
de textos en estudiantes de educacion basica de Santiago de Surco, donde la
escritura trazo-dibujo evidencio que los estudiantes contaban con las capacidades
de representacion, capacidad de memoria para hacer las mismas representaciones

en otro momento, de realizacion de varios dibujos para la ilustracion de una idea de
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mayor complejidad o de varias ideas sucesivas, concluyé que los programas de
intervencién que étienden a las necesidades y demandas educativas en
concordancia con las competencias del drea de comunicacion, son eficaces y
perfilan a los estudiantes para la iniciacion de la siguiente fase de la escritura
presilabica. De la mismaﬁanera, son coincidentes con los resultados de Mujica
(2012) quien demostréd la efectividad de un programa de intervencion en la
ensefianza de comportamientos escriturales, ademés reveld que se estimula la
expresion escrita y cuando el trazo-dibujo es debidamente guiado favorece la
apropiacion de saberes, otorga libertad y gozo a los estudiantes y estimula su
creatividad; esta dimension permite que el infante refleje sus vivencias y es un
testimonio cultural de su existencia. De la misma manera, existen semejanzas con
los hallazgos de Hernandez Zumaeta (2017) cuyos resultados pusieron en
evidencia que desde la produccién de cuentos generados a partir de comics
relacionados a actividades de la cotidianeidad los nifios fueron capaz de
incrementar la competencia escritural en la dimensidn de trazo dibujo y como
cons&cuencia se registrdé un mejoramiento en sus sus calificéciones concluyéndose
que la aplicacién del programa mejord significativamente la lectoescritura en los
estudiantes de la Institucion Educativa N°60057 Petronila Perea de Ferrando
Iquitos.

La fundamentacion teorica del trazo-dibujo permite argumentar y
comprender el trazo sobre superficies a través de las que el estudiante toma
conciencia que dibujar y escribir son procedimientos diferentes, los dibujos pueden
ubicarse en cualquier parte y pueden utilizarse diversos colores de tinta, las formas
de las lineas varian en extension y grosor; pero para el caso de las letras, estas
tienen un orden preestablecido, requieren mayor cuidado porque obedecen a
convenciones. Por su parte y de modo general, el dibujo representa objetos
tangibles con caracteristicas, propiedades y cualidades inteligibles mientras que la
escritura representa sonidos, pero no todos los sonidos, sino solo aquellos que
corresponden al lenguaje comunicativo articulado (Teberosky, 2000); en esta
dimension intervienen la lateralidad, la coordinacion mano-ojo y la organizacion de
la viso-espacialidad. De acuerdo a la propuesta de Piaget esta etapa
corresponderia al desarrollo preoperacional, por el uso de simbologia, por la

relacion entre significantes, representacion y significados, probablemente este
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representa el mas claro momento del inicio de la funcion semiética en los nifos
(Andueza et al., 2016); la representacion en trazo-dibujo es un trabajo intelecEI,
contienen un componente cognitivo, recurre al uso de normas genera una
sensacion de bienestar y alegria en el estudiante (Mesonero y Torio, 1996; Rollano
Vilaboa, 2005).

El trazo dibujo representa para el nifio un avance cualitativo importante en el
proceso de alfabetizacion, de forma independiente a la corriente educativa desde
la cual sea abordada, las relaciones significante significado permiten que desde un
significante simbolizado a través del lenguaje se genere un significado grafico que
permita al aprendiente generar un discurso para explicar su contenido el mismo que
contiene una carga cognitiva y otra emocional, favorece la comunicabilidad de su
produca‘én escrita y le permite entender lo que otros también hacen.

Los resultados de la hip6tesis especifica 4 mostraron que la implementgic’m
del programa “Lo narrd la rulitos” influye en la dimensic’mﬂazo—escritura de la
escritura presilabica en estudiantes de cinco afios (p <0.05). Los resultados de ista
investigacion son similares a los encontrados por Velasco (2023) quien mostrd que
la aplicacion de un programa de intervencion influye de manera favorable en el logro
de la competencia trazo-escritura, la cual requiere el desarrollo de la destreza
motora fina, se emplean letras, niumeros e incluso silabas, los estudiantes requieren
un cierto grado de motivacion y acompafamiento para que logren esta
competencia. De la misma manera, hay semejanzas con los hallados de Morandini
(2021) quien encontré que el cuento favorece su representacion presilabica en
trazo-escritura que puede fortalecerse desde la aplicacion de programas de
intervencién; agrega que la parte méas destacada del cuento y en la cual se produce
la mayor expectativa es la parte final o desenlace y se destaca por su amplia
variabilidad. También hay semejanzas con la indagacion de da Silva (2020) quien
a través de un programa de intervencion encontrd que la parte que mas retienen y
que con frecuencia lo ilustran a través del trazo es la naturaleza de su entorno, los
que recurren a contenidos sobre humanismo, temas que giran solo con personas
infantiles, mientras que los de menor interés son los que incluyen a la diversidad en
el sentido de minorias; y la parte mas relevante fue senalada la que esta en el

desenlace o final.

Desde el punto de vista teérico los resultados son concordantes con lo
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propuesto por Teberosky (2000) quien al referirse al trazo-escritura sostiene que
demanda un entrenamiento previo sobre pinza, prensién, considerando la
maduracion del estudiante para ir de lo mas sencillo a lo mas complejo,
intervienen la audicion de los fonemas para su representacion en grafemas,
participa la vision para la organizacion en el espacio, ademas ide los procesos
cognitivos superiores. En esta dimensién se utiliza la segmentacion de palabras
en silabas y se requiere la comprensidon de la estructura de la notacion gréfica
(Satiro y De Puig, 2012), es la representacion de la unidad minima del lenguaje a
través de un signo escrito, con las letras se forman silabas y con estas palabras
(Andueza et al, 2016); las vocales se aprenden y escriben antes que las
consonantes y muchos estudiantes a los cinco afios han logrado el dominio de la
escritura, por lo que se afirma que han superado la etapa presilabica (Mesonero
y Torio, 1986).

Esta dimensién es la méas complicada dentro de la etapa presilabica, cuando
es superada el infante esta en condiciones de iniciarse en la escritura silabica. La
etapa presilabica debe trabajarse de manera progresiva y sistematica, hay que
asegurar el logro de una fase para el transito a la siguiente, de no ser asi, el nifio
sera inducido a fracasar en las fases siguientes y pueden generar efectos que no
son favorables a la alfabetizacion.

Otras investigaciones realizadas que estan relacionadas a las dimensiones
de la variable independiente narrativa -cuento, son la desarrollada por Gort y
Hamm-Rodriguez (2022) quienes investigaron la posibilidad que tiene el nifio de
predecir el final de un cuento en segunda lengua, los resultados mostraron gue los
infantes que aprenden una segunda lengua no tienen posibilidades de determinar
un final de la temética especifica en segunda lengua, toda vez que esta asociada a
la forma en que son guiados por sus profesores y a los lugares de procedencia
donde aprendieron su lengua madre y en estos casos, la produccion de textos se
orienta al dominio del lenguaje y no al dominio del género literario. Del mismo modo,
otra investigacion de esta naturaleza es la desarrollada por Pereda (2020) quien
investigdb con 50 alumnos y encontrd que después de la intervencion pedagégica
se registrarﬁl diferencias significativas favorables lo cual puso en evidencia la
efectividad del programa de intervenciéon en las habilidades de preescritura en

estudiantes de cuatro afios.
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Esta investigacion aporta al enriquecimiento del corpus tedrico de la escritura
presildbica como competencia que pone en evidencia el desarrollo de diversas
areas del desarrollo del infantes, dentro de ellas destacan en la parte cognitiva el
manejo de categorias conceptuales, la retencion, memoria operativa, inteligencia,
capacidad de andlisis y sintesis y representacion simbolica; también aporta sobre
el desarrollo de la motricidad, en especial de la motricidad fina la cual permite los
trazos desde garabatos hasta escritura de silabas en los que intervienen la
plasticidad, las destrezas de pinza y prension, la organizacion viso-espacial y la
coordinacion oOculo-manual; un tercer componente es el actitudinal en el que
destacan el interés, la motivacian, la persistencia y la satisfaccion cuando logra sus
primeras representaciones silabicas. La asociacién entre narrativa de cuentos y
escritura, representa una riqueza didactica, porgue se le presenta al estudiante
escenarios, personajes, tiempo, espacio, mensajes desde los cuales a través del
pensamiento involucran la creatividad, la imaginacidn, siendo reforzadores de las
ideas y pensamientos.

Los resultados alcanzados en esta investigacion representan un avance en
el conocimiento del comportamiento de los nifios de cinco afios frente a las
variables de narrativa — cuentos y la escritura presilabica, sin embargo, debe
tomarse con datos parciales, que corresponden a una institucion educativa de
Tarma, no pueden generalizarse porque provienen de una muestra no probabilistica
en la que se trabajé con dos gruﬁs intactos, siendo esta una de las primeras
limitaciones de esta investigacion. Los efectos luego de la aplicacion del programa
son favorables en todos los casos, sin embargo, por tratarse de variables que son
altamente influenciables por otras variables (mediadoras) que no son posibles
controlarlas desde el experimento, puede haberse generado un sesgo; del mismo
modo, el retraso en el desarrollo de la escritura presildbica encontrado en el pretest
puede ser consecuencia del periodo de aislamiento social que vivieron los infantes
durante la pandemia por Covid-19, que es un caso excepcional, por lo tanto, la

aplicacion del programa facilito la superacion del retraso, pero no fue determinante.
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VI. CONCLUSIONES

rimera
Los resultados de esta investigacion alineados a la hipétesis general concluyen que
la implemeﬁtacién del programa ‘Lo narrd la rulitos” influye en la escritura
presilabica en estudiantes de cinco afios (p < 0.05), de una institucién educativa
plblica, Tarma-2023; con una diferencia de 24 puntos en la prueba del postest en
favor del grupo experimental, lo cual confirma el sustento tedrico de que la escritura
presilabica puede facilitarse desde el empleo de la narrativa — cuento.

gunda
A partir de los resultados de la hipotesis especifica 1 se concluye que la
‘aplementaoién del programa “Lo narré la rulitos” influye en la dimensién garabatos
de la escritura presilabica en estudiantes de cinco afios (p <0.05), de una institucién
educativa publica, Tarma-2023, habiendo logrado la puntuacion maxima en todos
los indicadores en los que se representaron los elementos del cuento con grafias.

rcera
En la segunda hipotesis especifica se concluye que la implementacion del

ograma “Lo narro la rulitos” influye en la dimension representacion gréafica inicial
de la escritura presilabica en estudiantes de cinco afios (p <0.05), de una institucién
educativa publica, Tarma-2023, los logros de explican por el empleo riguroso de los
componentes tedricos de la escritura y por el seguimiento y acompafamiento del
docente durante el proceso de ejecucion del programa.

Cuarta

A partir de la tercera hipétesis especifica se concluye que la impleéwentacién del
programa ‘Lo narré la rulitos” influye en la dimension trazo-dibujo de la escritura
presilabica en estudiantes de cinco arios (p < 0.05), de una institucion educativa
publica, Tarma-2023, se alcanzaron las capacidades de dominancia lateral,
coordinacion mano-ojo y orientacion visoespacial conforme a la propuesta teérica.
uinta

Los resultados de la cuarta hipotesis especifica permiten concluir que la
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implemeraacién del programa “Lo narroé la rulitos” influye en la dimensién trazo-
escritura de la escritura presilabica en estudiantes de cinco afios (p £0.05), de una
institucion educativa pablica, Tarma-2023, la alfabetizacion se alcanzd de manera

progresiva y siguiendo la ruta tedrica propuesta por la autora Teberosky (2000).
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Vil. RECOMENDACIONES

Primera

Se recomienda que, en futuras investigaciones, los interesados en esta tematica
aborden las variables comprension de textos narrativos y representaciones
graficas, asistidas por computadora, desde un disefio experimental puro, para
contribuir al enriquecimiento del corpus teérico al haber cambiado el ecosistema del
aprendizaje en el gue se incorporaron dispositivos moviles para la alfabetizacion de
los infantes.

Segunda

Se recomienda que, desde las universidades, institutos pedagogicos, diplomados y
cursos de especializacion se indague sobre los significados que se asigna a los
grafismos y la construccidn de asociaciones con sus significantes, incorporando los
elementos culturales, sociales y familiares que permitan una mejor comprension del
fendmeno de la escrituralidad inicial debidamente situada.

Tercera

Se recomienda a los docentes de educacion inicial que se aborde la escritura por
imitacién en dispositivos electrénicos en los que los infantes colorean, sombrean,
sustituyen o insertan grafismos, porque estas son las nuevas formas de ensefianza

en modalidades virtuales, semipresenciales y homeschooling.
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VIl. PROPUESTA 1
Programa de narrativa — cuentos para el aprendizaje d escritura en
infantes de Il ciclo de Educacion Basica Regular (De 5 anos de edad)

En el trabajo de campo que se ejecutd en el desarrollo de esta investigacion se
recogieron datos antes del inicio de la aplicacion del programa, lo cuales sirvieron
de diagnéstico y orientaron la programacion de actividades, la problematica
identificada por la menor puntuacion alcanzada es la ausencia de la capacidad para
realizar trazo-escritura, seguida de las destrezas para trazo-figura, donde
alcanzaron mejores desempefios fue en las dimensiones de repaentaoién gréafica
inicial y garabatos. Estos datos al tener una incidencia negativa en los procesos de
aprendizajes de los estudiantes exigen la transformacion de esa realidad en un
nuevo escenario que permite el aprendizaje de las capacidades no logradas en los
estudiantes, por ello se disefid el programa “Lo narrd ruIitoskiI cual favorecio el
logro de la competencia escritura presilabica, con lo que se demostrd que la
aplicacion de este programa tiene efectos favorables y es posible proponerlo para
su aplicacién en otras instituciones educativas.
Diagnéstico

En el Peru el 37,4 % tienen problemas para comunicarse en su lengua
maternaﬁn escenarios nuevos (INEl, 2021). Las personas que no saben leer y
escribir en Apurimac representa el 19,5%, en Huanuco 18,6 %; en Cusco 13,7 %;
en Cajamarca 15,9 % y Ayacucho 15,9 % (Educacion en red, 2023); de poblacion
de la ciudad de Tarma se encuenira dentro de las mismas cifras por compartir
caracteristicas sociodemogréﬁcas.rgn la institucion educativa del nivel inicial de la
provincia de Tarma donde se realizd la investigacion, se encontraron dificultades
en la escritura presilabica, como consecuencia del aislamiento social vivido durante
tres afos consecutivos (2020, 2021 y 2022), muestran retraso en el logro de
capacidades en motricidad fina lo que afecta los niveles de preescritura y escritura,
situacion que afecta las demas areas del desarrollo cognitivo y perjudica el logro de
competencias curriculares establecidas para el ciclo y edad (UGEL Tarma, 2023).
Los esfuerzos que demandan los estudiantes se orientan a recuperar, fortalecer o
instaurar un repertorio conductual en el que se logren las desirezas de motricidad

fina, lateralidad, orientacién viso-espacial y coordinacién 6culo-manual, las cuales
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se encuentran directamente relacionadas con la escritura presilabica.

Proposito

Esta investigacion tuvo como proposito favorecer el desarrollo de habilidades
y destrezas para la produccion de escritura presilabica en los estudiantes de cinco
afios desdEa intervencién en la variable narrativa - cuento en la que se aplico el
programa. La investigacion se desarroll6 en la provincia de Tarma, Region Junin.
Objetivos

General: Apl'aar un programa de narrativa - cuento para instaurar o mejorar la
escritura presilabica en estudiantes de cinco afos, de una institucion educativa publica,
Tarma-2023.

Especificos: (1) Aplicar un programa de narrativa — cuento para facilitar el dominio
en la produccion de garabatos en estudiantes de cinco afios; (2) Aplicar un programa de
narrativa — cuento para facilitar el dominio en la representacion grafica inicial en estudiantes
de cinco anos; (3) Aplicar un programa de narrativa — cuento para facilitar el dominio en la
produccion de trazo-figuras en estudiantes de cinco afios; y (4) Aplicar un programa ae
narrativa — cuento para facilitar el dominio en la produccion de trazo-escritura en
estudiantes de cinco afios de una institucion educativa plblica, Tarma-2023.
Justificacion

La escritura es un proceso intelectivo, formal, que sigue convenciones y
reglas, a diferencia de la oralidad que es espontanea y de adquiere en la interaccion
con las demés personas. La escritura presilabica marca el inicio de la educacion
formal, en la que espera que los estudiantes de alfabeticen desde la escritura y &
lectura. Si el aprendizaje es una construccion en un andamiaje cuyas bases son el
dominio de la escritura y la lectura, debe dedicarse especial atencién a esta etapa,
iniciandose con lo méas sencillo para luego avanzar a la complejidad. Todos los
infantes, independientemente de su condicion deben ser alfabetizados y eso
determina la relevancia social de la escritura en tanto medio de comunicacion y
transmision de ideas, pensamientos, informacion y datos. Dentro de las
expectativas mas sobresalientes que se centran en la escuela, destacan la escritura
y la lectura y esto da origen a su pertinencia, si bien todas las areas curriculares
son importantes, esta importancia es tal en la medida que el estudiante esté en
condiciones de producir textos y comprender textos. El programa es viable, porque
no requiere de ambientacién ni modificaciones en las estructuras educativas, toda
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vez que la intervencion se realiza desde el &mbito de la metodologia y los recursos,
eso lo hace perfectamente viable y ademés se encuentra dentro de la programacion

curricular oficial de area de comunicacion.

Fundamentos teérico cientificos
Fundamento socioeducativo —

La propuesta resultante de esta investigaciébse dirige a los estudiantes del
Il Ciclo de Educacién Basica Regular (Cinco anos) de las instituciones publicas de
la ciudad de Tarma. éi mejora de las competencias demanda que los estudiantes
sean acompafiados en el desarrollo de los procesos cognitivos y tengan dominio
de las destrezas motoras requeridas para la escritura, que la gjecucion de las clases
tenga una mayor efectividad y la formacion de los estudiantes se consolide con un
alto nivel de preparacion.
Fundamento psicolégico

Para la implementaciéwel programa de intervencion sobre la narrativa -
cuento, dirigido a estudiantes de la educacion basica regular, 1l Ciclo, de 5 afos de
edad, ha tomado en consideracion las caracteristicas psicoldgicas,
correspondientes al rango etario de los infantes. Las areas curriculares que reciben
los estudiantes, varian en sus contenidos y en su nivel de complejidad, en ese
sentido, para cada area se requiere una metodologia especifica, si bien hay
métodos y técnicas que pueden ser empleadas en todas las areas, como las que
sirven para%aluacién de conocimientos y de procesos algoritmicos, hay otras que
sirven para areas especializadas, como es el caso de la competencia comunicativa
que implica comprender-expresar oralmente-escribir y en cada caso demandan
recursos cognitivos diferentes.

Fundamento pedagdégico

La pedagogia, en tanto rama de la educacion que se encarga del estudio del
acto educativo como fendmeno completo y multidimensional, interviene en esta
propuesta para aporﬁ los elementos que ayudan a comprender como se ensefia
y como se aprende, las necesidades de los estudiantes relacionadaiﬁl desarrollo
de procesos cognitivos y dominio de destrezas para la escritura, las demandas de
la poblacién son cada vez mayores en favor de la lectura y escritura, de alli se

desprende la necesidad de identificar el acto pedagogico en sus tres dimensiones
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fundamentales y basicas: (1) quién ensena, (2) qué ensefia, y (3) quién aprende.
La escuela del construccionismo se fundamente en la propuesta de Berger y
Luckman (1986) de la cual se desprende el constructivismo, donde se postula que
el aprendizaje es el resultado de la construccion de saberes entre ensefiantes y
aprendientes.

Considerando los postulados del constructivismo cuya autoria se atribuye a
Jean Piaget, sostiene que la construccidn del pensamiento y del conocimiento son
resultantes de los procesos maduracionales a través de cuyos procesos se
convierten en esguemas cognitivos. Las neurociencias reportaron que los
esquemas mencionados por Piaget son equivalentaa las redes sinapticas, hacen
referencia al mismo proceso, que es la asimilacion del conocimiento en la memaoria
a largo plazo.

Tal como sefialaron Fernandez (2020) el aprendizaje neurocognitivo facilita
los procesos de ensefianza; Haak (2020) permite la creacidn de ecosistemas de
aprendizaje con el aula digital; Londofio-Ocampo et al. (2019) permite revertir las
funciones ejecutivas disminuidas; Bravo (2018) el aprendizaje del lenguaje se hace
desde la comprension de los procesos implicados; Casanova et al. (2018) la
educacion desde los aportes de las neurociencias enriqguecen el proceso
pedagogico; Gago Galvagno y Elgier (2018) las neurociencias trazan los caminos
futuros en el campo educativo; y Rotger (2017) las neurociencias cognitivas
permiten crear un aula con cerebro.

Fundamentos curriculares

Como resultado de esta investigacion se propone la implementacion de un
programa de narrativa - cuentos para favorecer el desarrollo de la escritura
presilabica.

Disefio de la propuesta
Esta propuesta sobre el programa de intervencion se orienta a consolidar las
competencias escriturales en estudiantes de cinco afios, para ello se emplearan los
cuentos como variable manipulada y la escritura presilabica como variable

explicada. La implementacién de esta propuesta, requiere un proceso progresivo.
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Diagrama de GAM

Diagrama de Gantt

Actividad

38

Los buenos amigos. Somos
responsables. Una sorpresa para
mama

Una gran leccion. Las riquezas de
mi patria. Todos a jugar con la
pelota

La broma de Alex. Aprendemos a
ser tolerantes. Una mascota
traviesa

Una navidad especial. Los peces
de ariana. Maméa maria

Jugamos en libertad. Estoy
orgulloso de mi pais. Aprendemos
a respetar

Mateo, un nifo justo. El regalo de
memo. La cartuchera de catalina

Paz y amor en navidad. Mi salon
de clases. El resfrio de mia

Visitamos la casa huerta. Participo
en el aniversario patrio. Un viaje
inolvidable

Asumo mi responsabilidad. Somos
tolerantes
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Sesion 1

LOS BUENDOS AMIGOS

PROPOSITO

Que las nifias y los nifios identifican informacién en textos escritos a

partir de algunos indicios, e interpreta informacién relevante para

conocer o comprender la importancia de ser buenos amigos gy

y evalia la

forma, el

contenido y
contexto
del

escrito:

texto

contenida en los
textos y
demuestra
comprensién de
las ilustraciones
y de algunos
simbolos escritos
que transmiten
informacion:
Expresa sus
gqustos y

preferencias et

realiza (por si mismo o a

través de un adulto

F Opina dando  razones
sobre algun aspecto del
texto leido (por si

mismo o a través de un
adulto), a partir de sus

intereses y experiencia

COMPETENCIA/ PESENPEOS EVIDENCIA
CAPACIDADES - CRITERIO DE |  ;Qué me da cudgle
5 ANoOS EVALUACION | del nivel de logro de la
competencia del nifio?
LEE DIVERSOS | Lee diversos F@Jentifica  caracteristicad Identifica Los nifios y nifias
TIPOS DE tipos de textos | de personas, personajes,| la v Mencionan o
TEXTOS que tratan animales, objetos d informacion | @B observa en
ESCRITOS EN | temas reales o acciones a partir de lo qud en las las imdgenes-
LENGUA imaginarios que observa en lad imagenes v Cuentan de que
MATERNA le son ilustraciones, asi como dd LOS creen que
cotidianos, en algunas palabras conocidad BUENOS tratara el texto
e Obtiene los que (10g él: AMIGOS v Leen y
informacion | predeminan m Dice de qué tratard, | dice e mencionan la
del texto | palabras cémo continuard o cémo | infiere el importancia de
gseritor conocidas y que | terminard el texto a | contenido lo escuchado
o Infiere e | S€ acompafian partir de algunos indicios, | del texto
intetpreta con ilustraciones: | como el titulo, las | y comenta
informacién Construye ilustraciones, palabras, | la
del  texto hipdtesis o expresiones o sucesos | importancia
predicciones significativos, que | de ser
e“n.t?‘ sobre la observa o escucha antes | solidarios
I B informacién y durante la lectura que
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propia

relacién a los
textos leidos a
partir de su

experiencia:
utiliza algunas
convenciones
basicas de los

textos escritos-

DESARROLLO DE LA SECUENCEIR DIDACTICA

HMOHNENTOS

ACTIVIDADES

RECURSOS
Y
MRTERIFLES

TiEMPO

DESARROLL
O DE LA
ACTIVIDAD

wrere

S

Y

Y

A

MOTIVECION: Recitymos la visita
de/ director.., guién ros da a
conocer que #os ha traide dna
SOtpresa para nosotrose ANUncamos
a fos mifios que Negd el rmomento
de disfrutar..descubrimos la
sorpresa.. jQué habrad dentro?
Hostratmos una foto de los midos:
£ Quiénes son?

CONFLICTO: jQué pasard con (os

Hrios? jQué debemos hacer? -+

SABERES PREVIOS: ;De qué crees
qué se trata lo Kistoria? ;En qué
lugar  sucederd  esta  Wistorie?
ZPorqué?

COMMICAR A LOS MNDOS Y
MNAS EL PROPOSITO DE LA
ACTINDAD: Hoy les voy a narrar fa
“Los
después Uds-

fectura: buenos  amigos”,
var a contar a los

dlesmds:

Lamiias

Lidlogo

DESAR
ROLLO

ANTES DE LA LECTURA:

Didlogo,

preguntas

7000 -
7045
<<l

mutos)
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Nos ubjcamos en asamblea para observar
fzs imdgenes de la historia “Loas buenos
amigos” ; Qué observamos? jPe qué
creen gue tratard la lectura? ;Cudi es
&/ ERRulo? Escucharmos sus respuestas,
predicen ¥ se anticipan af contenido del
texto:

DURANTE LA LECTURA:

U dia de clases, la profesora Mancy fe
dijie a sus alumnos que debian realizar

un trabgjo en equpo; ¥ para eso teman
que formar grupos de S5 mifos

Todos estaban muy contbemtos porgie
Hamade Tito estaba solo La profesora
a/ darse cuenta de esta sibuacidn se
acercd @ éf ¥ le preguntd:

2 QUé te sucede? ;For qué estds solo’

-£5 gue me da vergdenza hablar con mis

_Tito era un nifie muy timide y hablaba
mucho: Es por eso gue le costaba
hablar conr sus compalieros-

Fapelote,
plurmones
Didtogo,

preguntas
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La profesora tema gue hacer algo para
solucionar esa sikuacidn: YV prequntd a
qué grupo le faltaban inbegrantes-
Valeria levantd la mano v djo:

-£7 este grupo somos cuatre y nos
falta uno, sefiorita,

- fQue bueno, con Tito akora son cincol
=djjo fa profesora-muy bien Sin  mds
demora pdnganse a trabejar

Y asi’ e, los niios trabgaron toda fa
maiiana en equpos y lo kicieron muy
bien, se qyudaban unos a obros, umos
priitabar, alganos recortaban y otros
pegabarn Tito estaba muy comtento y
Valeria lo ayudaba a que participe en ef
grapo-

A final de la jornada todos kicieron ur
gran trabgio- V cada uno obtuve una
estrelljta
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Continuarmos con la narracidn de las
escernas y después de cada una de ellas,
L QuE ocurrird después?
Gracias @ la solidarided de Valeria y sus
compalieros: Tite logrd vericer su
timidez porgie comprendid gie todos
son amigos y estdn para qyudarse:
Akora le gusta participar en clase ¥
compartir 10s juegos con sus amigos

LITERALES: sCudl es ef tiéulo del
clento? sCudl es ef nombre de la
profesora? ;@Qué kace el niio?

INFERENCIAL: 2C0mo crees que estaba
la profesora af ver a Tito solo? ;For
FUE? ; Qué sucederd akora? 2Come se
sentird ahora Tito?

CRITERIAL: ;For qué crees gue Tito es
imido? 2 Como aydarias @ Tito a dejar
de ser binido? s For qué con la
solidaridad de fos nifos, Tito vencid su
timidez? ;COme demostramos ser
solidarios?
57 es necesario utilizarmos el diceionario
para encontrar ef significado de fos
uevas para aclarar @ los mifos:
DESPUES DE LA LECTURA:

lvitamos a los miffos que cuenten la
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DIRLOGAMNOS DE LA MPORTANCIA

DE SER SOLIDARIOS YV como
DEMOSTRAMOS SER SOLIDARIOCS

CIERRE | EVALUACION: Fithas
Representan mediaite ef dibujo lo que
ri; le ha gustado de la lectura.. Didiogo
Preguntamos a los midos ;@ué Preguntas

aprendimos hoy? ;Les qustd la
historia? pEn gué debemos meforar?
S Qué acciones debemmos hacer, para ser
solidarios?

Conversa con tu famiia sobre lo gue

hicimios hoy en clase
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Escritimos una notita para Tito

Las pifos y wiios tendrin la oportunidad de escribir @ su manera y ef? su rivel

de escritura una notita para Tito, revisard su textec y comunica l2 que escribid:

Los wifos y myias reafizardn dna creacidn (dibuje, moldeads, pintura, etc)

erpresande lo que siente

CONPETENCIAY

DESEMPENOS

CRITER/O PE

EVIDENEA
CAPACIDADES (e 5 ANDS EVALURCION
ESCRIBE DIVERSOS | £scrite a partir de | Escribe por propra| Produce textos a | « Las  nifias
TIFOS DE TEXTDS hipdtesis de ierativa @ su | su marera de Y nifios
EN SU LENGUR | escritura diversos | manera sobre lo gue le| acuerdo a su mvel|  escriben a
MATERMAS- tipos de textos iteresa; considera a | de escritura, g su manera
sobre temas quien fe escribivdn v | notita pare Tito una notita
o Adecia el texto a ados para qué o escribird; | para comanicar para Tito-
fa situacion considerando el utiliza trazos, | sus ideas y o Los nifios
comdncativa: propdsrto ¥ ef Grafismos, letras | emociones; utiiza Yy nifias,
o Orgamza Y destinatario a ordenadas de izgurerda | Erazos, grafisimos explican o
desarrofle flas rdeas partir de su a derecha y sobre wna | y escribe de comparten
ak forma experienicia previac | liea rmaginaria parg | izgdrerda a a su
cokerente v DLesarrolle sus Bpremr sus jdzas o | derecha sigurendo manera lo
cohesionada ideas en tormo a emociones en torne & | ura lnealidad que
o Uiliza un tema con la un tema a través de| revisa y comunica realizaron
CONVeEniiones el tencidn de una rota ¢ carta, para | el comtemido de lo en su
lengigfe escrito de transmitir ideas o B/’atar ura vivercra o | gue escribid o escritura
Forsma pertirente: ermoerones: Sigue un cuenteo: representd-
o Refleviona y evalida fa hinealidad y Revisa el escrito que
fa forma, el direccrionalidad de | ha dictads, en fumncidn
contenids y| e esertura de o que quiere
contexto del texto o car
escrito”
SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS ACTIVIDADES ESTRATEGIAS RECURSOS Y | TIEMPO-
DIDACTICOS MATERIALES
Motivacién: la maestra les presenta Ldminas 45"
INIciO diversas imdgenes de la historia de Sobres de papel
“LOS BUENOS AMIGOS" Hojas boon
Ldpices
plumones
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Problematizacién: ;Qué estaba pasando
con Tito? gPor qué serd? ;Qué
podemos decirle?

Saberes previos: ;Qué le debemos decir
en nuestra nota a Tito? ;Cémo

escribiremos?

Propésito: Hoy escribiremos una notita
para Tito

DESARROLLO Planificacién: Planificamos con los nifios y las nifias:
SQuUé escribiremos? ;€émo lo ;Para qué
escribiremos? escpibiremos?
Una nota
Textualizacién:
Entregamos una hoja y un sobre- Escriben lo que desean decirle a Tito-
D
Revisidn: Volvemos a releer lo escrito, s{ desean pueden incrementar alguna idea:
CIERRE SQué hicimos hoy? ;Para qué

escribimos? ;Como escribimos? ...
;C€dmo demostramos ser solidarios ante

los demds?

M- Aydeé Nancy ZEVALLOS CASTILLO
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2l ]
Sesion 2 .t-%-a o
.f,,ft, DS

_ \

SOMOS RESPONSABLES E iz

PROPOSITO Que las nifias y los nifios identifican mFarmaacSn en textos escritos a
partir de algunos indicios, e interpreta i@rmacién relevante para

conocer o comprender la importancia de asumir responsabilidades en
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el aula y en el hogar-

CAPACIDADES ESTAN. CRITERIO DE 2Qué me da cuenta del
5 ANOS EVALUACION nivel de logro de la
competencia del nifio?
LEE DIVERSOS Lee™ diversos = ldentifica Identifica la Los nifios y nifias
TIPOS DE TEXTOS | tipos de textos caracteristicas | informacién en las | v Mencionan lo gy
ESCRITOS EN que tratan temas | de personas, | imdgenes SOMOS observa en las
LENGUA reales o personadjes, RESPONSABLES imdgenes-
MATERNA imaginarios que le | animales, dice e infiere el v Cuentan de que
son cotidianos, en | objetos o | contenido del creen que
o Obtijene los que acciones a | texto y comenta tratara el texto
informacién del | predominan partir de lo | la importancia de | v Leen y
bexto escrito- palabras conocidas | que  observa | ser responsables mencionan la
o Infiere e | Y que se efn las importancia de lo
interpreta acompafian con flustraciones, escuchado

informacién del
texto escrito-

s Reflexiona Y
evalda la forma,
el contenido y
contexto del

texto escrito-

ilustraciones-
Construye
hipétesis o
predicciones sobre
la informacién
contenida en los
textos y
demuestra
comprensién de
las ilustraciones y
de algunos
simbolos escritos
que transmiten
informacién-
Expresa sus
gustos y
preferencias en
relacion a los
textos leidos a
partir de su
propia
experiencia+
utiliza algunas
convenciones
bdsicas de los

textos escritos-

asi como de
algunas
palabras
conocidas por
-g:ce de qué
tratard, cémo
continuarda o
como
terminard el
texto a partir
de algunos
indicios, como
el titulo, las
ilustraciones,
palabras,
expresiones o
sucesos
significativos,
que observa o
escucha antes
y durante la
lectura  que
realiza (por si

misme o a
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través de un
adulto
dando

razones sobre

Opina

algiin aspecto
del texto
leido (por si
mismo o a
través de un
adulte), a
partir de sus

intereses y

experiencia-

_mpmﬁﬁam DE LA SECUENCIA DIDACTICA

irmdgenes ; Quidnes son?
CONELIETD: j@ué estardrn
conversando los nifos? ;Estan

felices? ;For qué?

SHBERES PREVIOS: sDe qué crees
qué se brata la Historia? pEn qué
lugar  sucederd  esta  hisboria?
ZFPorqué?

31
COMUMICAR , Los mpos ¥
MNBS EL PROPOSITO DE LA
ACTIVIDAD: Hoy les voy a narrar fa
“Somos

fectura: responsables”,

despuds Udse  van a contar @ los

desmds

HOMENTOS ACTIVIDADES RECURSOS TIEMFo
Y
HATERIRALES
DESARROLL | mieio £n amméfga:: Indgenes 70:00 -
O DE LA HOTWACION: Descubrivnos wr y 7045
ACTIVNDAD sobre, jQué habri dentro? ;Qué Didlogo (45
serd? en el cudl observamos mnutos)
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DESAR

ANTES DE LA LECTURA:

Observarmos las rimdgenes de fa kistoria
“SOMOS RESPONSABLES” ;@ué
observamos? fDe qué creen que tratard
la fectura? sCudl es ef titulo?
Escuchamos sus respuastas, predicen y
se antizipan af contenide del taxto-

DURANTE LA LECTURA:

Alex y Hia eran unos midios gue siempre
ayudaban a su maemd @ ordenar la cosa

Cierto dia,
decidieron ir a visitar a su amige
Hartitr: Pero cuande Negaronm, lo mamd
dz/ nifie estaba engjada, pues &l ro
gueria ordenar su dormitorio i hacer
sus tareas: Alex y Mz, af ver a /o
seffora preocupada porgue su hjo no
hablar conm Martin-

Didlogo,
pregurntas

Papelote,
prlumones
Drdlogo,
preguntas
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Contimuamos con la narracidn de las
escenas y después de cada una de elias,
S @Pué ocurrird después?

Los hermanos le explicaron a Martin
gue cuando ayudan en las actividades de
fa casa y hacer los tareas del jardincito,
demuestran gue son responsables:
Hartit, cormprendid que & también
debia ayudar & ordenar los juguetes &
inmediatamente empezd a ordenarios:
Qué felices estabarn todos, ef mido habia
comprendido o importante gue es la
responsabiidad-

Los niffos jugaron alegremente y antes
de despedirse, todos juntos colocaron
los juguetes en su sitio

LITERALES: ;Cudl es of titulo del

cuento? sCudl as ef nombre de/ nivio
gue o ayudaba en casa? ;Qué hicieron
los midios?

INVEERENCIAL: 2 Como crees gue estaba
fa mamé de Martin? ;Por qué? ;Qué
sucederd ahora? ;Como se sentird ahora
Hortin?

CRITERIAL: 2Por qué crees que Martin
7o ayudaba en casa? ;COmo ayudas en
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2asa? 2CAme demostramos ser
responsables? ;Que as ser responsable?

ZCudnde soy mwméb?

57 es necesarie utilizamos el diccionario

para encontrar el significado de las
mevas para aclarar a los mifios:
DESPUES DE LA LECTURA:

trvitarmos a los niffos que cuenten fa
historia con sus proprias palabras:

DIALOGAMNOS DE LA IIMFPORTANCIA
DE LA RESFONSAEILIDAD-

CIERRE | EVALUACION: Githas
Representarn mediante ef dibujo lo gue y
a~ le ha gustado de la fectura... Dialege
Preguntamos a los mivios ;Que FPregurntas

aprendinos hoy? ;Les gustd fa
historia? ;En qué debemos tmejorar?
L@ué acciones debemmos hacer, para ser

resporsables?

Conversa con tu farmilia sobre lo gue

hrzitnos hoy en clase:
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Escribimos ura notita para Martin

Las niffos v nifos tendrdn fa oportunidad de escribir a su manera ¥ en su nivel de escritura

una Hotita para Hartii, revisard s texto y fomunica /o gue escrbide Los mitios ¥ midas
realizardn una creacidn (dibwo, moldeads, pintura, etc) expresande lo que siente

CAPACIDADES

ESTANDAR

’WM

5 ANDS

CRITERIO DE
EVALUREIOV

EVIDENCIA

ESCRIBE DNERSOS
@%fﬂé’ TEXTOS
EN SU  LENEUA
MATERNA-

o Adecda el texto a iz
STEHacion

cOrmuncativa:

LW ariiza v

Esernbe a partir de sus
hipdtesis de escritura
diversos tipos de textos
sobre temas Variados
considerando ef
proposito y el
destinatario a partir de
SU experiencia previg:

Desarrofla sus ideas ef?

£serbe  por  propia
WUEITENG Y G SU manerd
sobre lo gue le interesa:
considera @  guren  fe
escribiran ¥ para gué lo
escribirds wtiliza trazos,
Grafismos, fetras
ordenadas de izgurerda a

derecka y sobre una

Frodice tevtos a
su manera de
agcierds a su avel
de escritura g
notita para Martin
Dara CoMmUNear sus
rdeas y emociones;
Utiliza trazos,

grafismos y escribe

e Las nifias y
nifios escriben
a su manera
una notita
para Martin-

e Los nifios y
nifias, explican
o comparten a

su manera lo

desarrofla  las ideas torne a un tema con fa | Ahea  imaginaria  para | de izguierda @ que realizaron
de forma cokerefite Bteﬂc/‘ow de Eransmitir | etpresar sds jdeas o | derecks, siguiendo en su
Y cokesionada: ideas o emociones: emociones en Eorne @ un | una lnealidsd, escritura:
o Uiiza convenciones Sigue la linealidad v tema a través de una | revisa ¥ comunica
defl lengare escrito direceronalidad de fa Hota o carta, para| ef contenide de lo
de forma escritura relatar uma vivencia o un | gue escribrid o
pertinente- 36 oM representd
o Refiexiona y evaiia Revisa el escrito gue ha
fa Forma, ef dictads, en Furcidn de
contenido v o gue guiere comusircar:
contexto del texto
escrito”
SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS ACTIVIDADES ESTRATEGIAS RECURSOS ¥ | TIEMPO-
DIDACTICOS MATERIALES
En asamblea: Ldminas 45"
INIclo Motivacién: la maestra les presenta Sobres de papel
imdgenes de la historia de “SOMOS Hojas boon
RESPONSABLES™ Lapices
plumones
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Problematizacidn- ;Qué estaba pasando con
Martin? ;Por qué serd? ;Qué podemos
decirle?

Saberes previos: ;Qué le debemos decir en
nuestra nota a Martin? ;Cémo
escribiremos?

Propdsito: Hoy escribiremos una notita para
Martin

f P

C\; ‘\—,R o~ X ;\!

K/j\é? AN
w G
) \/JE"L,
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DESARROLLO

Planificacién: Planificamos con los nifios y las

nifias:

2Qué escribiremos? ,Cémo o ;Para qué
escribiremos? escribiremos?
Una nota
Textualizacién:

Entregamos una heja y un sobre- Escriben lo

T

que desean decirls

a Martin-

Revisién: Velvemeos a releer lo escrito, si desean pueden incrementar alguna idea-

0¥

CIERRE

SQué hicimos hoy? ;Para qué escribimos?
2Como escribimos? ...

; e ra er re apiles en e
;Cémo demostramos s sponsables en el

aula y en el hogar?

M- Aydeé Nancy ZEVALLOS CASTILLO
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Presupuesto

Recursos generales

Recursos Personal Fuente
Humanos Dos docentes de aula Personal de la |IE

Una auxiliar de educacion Contratada APAFA
Equipos y Dos PC DelalE
bienes Dos proyectores Dela IE
duraderos

Una impresora DelalE
Materiales e Papeleria 1000.00
INSumos Lapices y pinturas 1550.00
Asesoria Asesoria tematica 4000.00
especializada | gqpecialista 1000.00
Gastos Gastos de movilidad 600.00
operativos

Alimentos 1200.00

Total 5,750.00

Financiamiento

Entidad financiadora

Monto

Porcentaje

Todos los costos asociados con la
implementacion vy
programa seran asumidos por los
padres de familia

S/. 5,750.00
gjecucion  del

100%




Programa “Lo narro la rulitos” para la escritura presilabica en

estudiantes de cinco anos de una Instituciéon educativa

publica, Tarma-2023

INFORME DE ORIGINALIDAD

16 144 54 7o

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET  PUBLICACIONES TRABAJOS DEL

ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

.

repositorio.ucv.edu.pe

Fuente de Internet

A

=)

Submitted to Universidad Cesar Vallejo

Trabajo del estudiante

(K

e

repositorio.umch.edu.pe

Fuente de Internet

(K

-~

colegioicthus.edu.pe

Fuente de Internet

(K

e

Alfonso Martinez-Moreno, Susana Imbernon
Giménez, Arturo Diaz Suarez. "The
Psychomotor Profile of Pupils in Early
Childhood Education", Sustainability, 2020

Publicaciéon

(K

repositorio.uladech.edu.pe

ﬂ Fuente de Internet <1 %
www.clubensayos.com

Fuente de Internet <1 %




B hdl.handle.net <1 o

Fuente de Internet 0
B ! Ssearchgatenet <1
e <1
nieobsebee-online <Tw
s ieshare.net <1
9P actech.edu.pe <1
ngnttic;iir.weeggtcacionenred.pe <1 o
e nmsm.edu.pe <1
e zares <Tw
o edu.pe <Tw
Tenorio Mallqui, Rosa Isabel|Zulueta <1 0%

Mundaca, Cecilia Janeth. "Programa “Jugando
con los Sonidos” para Mejorar la Conciencia
Fonologica en Ninos de 5 Anos.", Pontificia



Universidad Catolica del Peru - CENTRUM
Catolica (Peru), 2020

Publicacién

WWW.UV.MX

Fuente de Internet <1 %
repositorio.usanpedro.edu.pe

Fuente de Internet <1 %
Submitted to Tecsup

Trabajo del estudiante < 1 %
es.scribd.com

Fuente de Internet <1 %

Submitted to Universidad Nacional Federico <1

. %

Villarreal
Trabajo del estudiante
core.ac.uk

Fuente de Internet <1 %
sisgestion.ugel07.gob.pe

Fuente de Internet <1 %

anzosanchez.online <1
Fuente de Internet %
worldwidescience.org

Fuente de Internet <1 %
theibfr.com

Fuente de Internet <1 %




Submitted to Instituto Superior de Formacion 1
) <l
Docente Salomeé Urenq
Trabajo del estudiante
members.fortunecity.es
Fuente de Internet y <1 %
ress.religacion.com
Igjente deInternget <1 %
repositorio.unapiquitos.edu.pe
Fuenpte de Internet p q p <1 %
ntcdelmundo.blogspot.com
Fuente de Internet g p <1 %
revistas.upel.edu.ve
Fuente deInternEt <1 %
WWW.coursehero.com
Fuente de Internet <1 %
t.scribd.com
I[—'Duente de Internet <1 %
Cristina Silva, Margarida Alves-Martins. <1 o
"Phonological skills and writing of presyllabic ’
children", Reading Research Quarterly, 2011
Publicacién
repositorio.ulima.edu.pe
Fuenpte de Internet p <1 %
www.tdx.cat
Fuente de Internet <1 %
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