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Resumen 

La presente investigación tuvo como objetivo principal establecer la correlación 

entre las competencias socioemocionales y la creatividad de los estudiantes del 

III ciclo de primaria de una institución educativa, Lima-2023. Dicho objetivo se 

cumplió en el marco de la investigación de enfoque cuantitativo, tipo de 

investigación básica, diseño no experimental y nivel correlacional. La muestra 

estuvo conformada por 120 niños del tercer ciclo de primaria de una institución 

educativa pública en Lima. La técnica de recolección de datos fue la observación 

y los instrumentos que permitieron a recopilar los datos en los niños fue una ficha 

de observación que evalúa las competencias socioemocionales y una lista de 

cotejo que permitió medir la creatividad de los niños. Dichos instrumentos 

cumplieron con la rigurosidad metodológica de validez niveles aceptables de 

confiabilidad. La conclusión principal en coherencia con el objetivo permitió 

establecer que existe una correlación positiva y moderada entre las 

competencias socioemocionales y creatividad de los estudiantes de tercer ciclo 

de primaria de una institución educativa Lima-2023, esto acorde al coeficiente 

estadístico Rho de Spearman de 0,401 y p-valor 0,000. 

Palabras clave: competencias socioemocionales, creatividad, 

pensamiento divergente, flexibilidad, fluidez. 
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Abstract

The main objective of this research was to establish the correlation between 

socioemotional competencies and creativity of students in the third cycle of 

primary school in an educational institution, Lima-2023. This objective was 

achieved within the framework of a quantitative research approach, basic 

research type, non-experimental design and correlational level. The sample 

consisted of 120 children in the third cycle of primary school in a public 

educational institution in Lima. The data collection technique was observation and 

the instruments used to collect data from the children were an observation sheet 

that evaluates socioemotional competencies and a checklist to measure the 

children's creativity. These instruments complied with the methodological rigor of 

validity and acceptable levels of reliability. The main conclusion, in coherence 

with the objective, was that there is a positive and moderate correlation between 

socioemotional competencies and creativity of third cycle primary school students 

in a Lima-2023 educational institution, according to Spearman's Rho statistical 

coefficient of 0.401 and p-value 0.000. 

Keywords: social-emotional competencies, creativity, divergent thinking, 

flexibility, fluency, etc. 
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I. INTRODUCCIÓN

Una competencia se define como la combinación de habilidades, 

aptitudes, actitudes y destrezas que capacitan para resolver eficazmente 

situaciones o problemas habituales. En ese sentido, las competencias 

emocionales (CE) consiste en la capacidad de actuar autónomamente, 

desarrollo de habilidades comunicativas (verbal y no verbal) para 

interactuar con sus pares, dominio de emociones mediante el 

autoconocimiento, relaciones interpersonales y autocontrol (Organización 

para la Cooperación y el Desarrollo Económicos [OCDE], 2005). Pero, 

cuando estos aspectos tan importantes no se desarrollan oportunamente 

repercute en diferentes aspectos de su vida, incluye la vida escolar o 

académica. 

En ese marco de ideas, la creatividad es el desarrollo de la 

capacidad donde los niños pueden generar ideas novedosas, dejando de 

lado lo poco convencional o patrones ya preestablecidos (Fondo de las 

Naciones Unidas para la Infancia [Unicef], s/f). Para ello, es muy importante 

el estado mental y emocional del individuo, ya que, si existen conflictos en 

el individuo, este no será capaz de plantear propuestas innovadoras o fuera 

de lo común. 

A nivel internacional diversos investigadores han mostrado su 

preocupación por las Competencias Socioemocionales (CS). Es así que, 

Hamaidi et al. (2022) publicaron un estudio realizado con niños de Jordania 

donde se manifiesta que a penas logran un nivel medio de manejo 

emocional y regulación social, por lo que hacen recomendaciones a los 

padres en trabajar para el desarrollo de su CS, dado que ellos son los 

primeros modelos a seguir por los niños. Similar situación se demostró en 

los hallazgos de Tracey et al. (2022) donde establecieron que existe una 

desventaja en el desarrollo del lenguaje, bienestar y habilidades cognitivas 

producto de la pandemia por Covid – 19, que trae como consecuencia niños 

introvertidos y con déficit en creatividad. 
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Por su parte las CS y creatividad en los niños del Perú, es de 

relevante preocupación, dado que existen reportes que demuestran la 

problemática. Jeong (2019) estableció que los niños de primaria en la 

ciudad de Lima presentan promedio bajo en el componente originalidad de 

la creatividad, donde los estudiantes de tercero, cuarto y sexto grado 

obtuvieron puntajes promedio de 1.5, 1.3 y 1.9 respectivamente. Otro 

reporte de investigación llevado a cabo en una institución educativa privada 

de Comas mostró que los niños no habían desarrollado las CS, dado que 

se observó descontrol y desorden en el aula, además de peleas, llanto y 

distracciones constantes (Pazos y Sánchez, 2021). Toda esta situación de 

estado emocional inestable no contribuye a que el niño tenga imaginación, 

ingenio ni creatividad para las diferentes actividades que realiza. 

En la institución educativa pública de San Juan de Miraflores, se 

produce la interacción entre diversos participantes del ámbito educativo, 

como maestros, alumnos, padres de familia y personal administrativo. Los 

niños del III ciclo de primaria generalmente provienen de un entorno social 

conflictivo donde los padres son separados, lo que afecta emocionalmente 

a los niños, evidenciándose que son poco comunicativos, cohibidos, 

sumisos entre otros. Todo este aspecto se ve reflejado en su rendimiento 

académico en inicio o proceso, denotando que durante el proceso de 

aprendizaje estos niños no fueron entusiastas, participativos, innovadores 

ni creativos para resolver diversas actividades escolares. 

De lo anterior nace la necesidad de realizar un proceso de 

investigación cuantitativa con el fin de validar la relación existente entre las 

variables de estudio. 

El problema general planteado es ¿De qué manera se relaciona las 

competencias socioemocionales y creatividad de los estudiantes del III ciclo 

de primaria de una institución educativa, Lima-2023?, los problemas 

específicos para el estudio son: ¿Cómo se relaciona las competencias 

socioemocionales y con las dimensiones de pensamiento divergente, 

flexibilidad, fluidez y la elaboración de los estudiantes del III ciclo de 

primaria de una institución educativa, Lima-2023? 
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El estudio encuentra su justificación en tres ámbitos. En primer lugar, 

desde un enfoque teórico, debido a la necesidad de comprender la relación 

entre las variables de estudio, dada la insuficiencia de información 

disponible en bases de datos científicas a nivel nacional e internacional. El 

marco teórico se apoya en la propuesta de Bisquerra y Pérez (2007) para 

las competencias socioemocionales y en el enfoque de Guilford (1950) para 

la creatividad. A través del análisis de datos, la investigación revela 

patrones y relaciones en las características de la muestra que no habían 

sido identificados, validando así los conocimientos teóricos asociados a las 

variables de estudio y proporcionando información fiable para futuras 

investigaciones. .En segundo lugar, la justificación fue de naturaleza 

práctica, ya que los hallazgos permitirán generar recomendaciones 

dirigidas a docentes, padres de familia y estudiantes para fortalecer las 

competencias socioemocionales y aplicar estrategias específicas que 

fomenten el desarrollo de la creatividad. Por último, desde una perspectiva 

metodológica, se sustentaron en la adaptación de los instrumentos de 

evaluación de competencias socioemocionales y creatividad según las 

características sociodemográficas, sociales y culturales de los estudiantes. 

Este enfoque metodológico será valioso para futuros investigadores, ya que 

garantiza el rigor científico, la validez y la confiabilidad de los instrumentos 

al aplicarse en muestras y contextos similares al del estudio actual. 

Asimismo, teniendo en cuenta la pregunta principal del estudio se 

formula el objetivo general: Establecer la correlación entre las 

competencias socioemocionales y la creatividad de los estudiantes del III 

ciclo de primaria de una institución educativa, Lima-2023. Los objetivos 

secundarios son: hallar la relación entre las competencias 

socioemocionales y las dimensiones de pensamiento divergente, 

flexibilidad, fluidez y la elaboración de los estudiantes del III ciclo de 

primaria de una institución educativa, Lima-2023. 

De ello, también se desprende la hipótesis general en el que se 

afirmó tentativamente lo siguiente: las competencias socioemocionales se 

relacionan positivamente con la creatividad de los estudiantes del III ciclo 

de primaria de una institución educativa, Lima-2023. En coherencia con los 
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problemas secundarios, se afirma tentativamente: las competencias 

socioemocionales se relacionan positivamente con las dimensiones de 

pensamiento divergente, flexibilidad, fluidez y la elaboración de los 

estudiantes del III ciclo de primaria de una institución educativa, Lima-2023. 
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II. MARCO TEÓRICO

En este apartado se realiza el abordaje a profundidad de la literatura 

científica actualizada en relación con variables de estudio. En la primera 

parte se presenta los estudios previos con relación a las variables: 

A nivel nacional, Hurtado et al. (2022) analizaron la relación entre 

CS, habilidades cognitivas, juego en la 1ra infancia y sensibilidad materna. 

De corte longitudinal, realizado en el marco de la data obtenida por el 

equipo de Young Lives. Determinaron que jugar mínimamente una vez al 

mes un juego de exigencia cognitiva se asocia con las dimensiones agencia 

y orgullo de las CS. Tomando la misma base de datos, Arapa et al. (2021) 

publicaron un estudio respecto a la relación entre las CS y educación 

preescolar. Se consideró los datos recopilados de cuatro países en vías de 

desarrollo como India, Etiopía, Vietnam y Perú. Extrajeron como muestra a 

niños de tres regiones según clima de Perú (costa, sierra y selva). Fue de 

carácter longitudinal, iniciando en el 2002 con seguimiento durante 14 años, 

donde la última visita fue en el 2016. En los resultados demostraron que la 

asistencia en la edad preescolar (8, 12 y 15 años) está vinculada 

estrechamente a un alto desarrollo socioemocional, en específico los 

componentes agencia y orgullo (autoeficacia y autoestima) y dicha relación 

se mantiene en el tiempo. 

En Coishco – Ancash, Benavides (2022) llevó a cabo una 

investigación con el objetivo de explorar la relación entre la creatividad y la 

inteligencia emocional en niños. En el estudio participaron 75 niños y se 

empleó un enfoque cuantitativo descriptivo y correlacional. La observación 

se utilizó como técnica y se aplicó el coeficiente de correlación Rho de 

Spearman para analizar los datos. Los resultados indican una relación 

moderada entre las variables, con un valor de 0,61. Además, se encontró 

que el 98.7% de los niños presentaba un nivel elevado de creatividad. 

Respecto a los componentes analizados, el 74,7% presenta un nivel medio 

de fluidez, en el mismo nivel el 72% en flexibilidad, el 70,7% en originalidad 

y 72% en elaboración. 

Horna-Clavo et al. (2020) llevaron a cabo una investigación en 

Trujillo centrada en los aspectos emocionales y la diversidad familiar en 

niños. La investigación se basó en un enfoque cuantitativo, descriptivo y 
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correlacional con la participación de 68 progenitores y madres de las 

instituciones educativas de La Esperanza y El Porvenir. Estos participantes 

fueron seleccionados intencionadamente para el estudio. Los hallazgos 

demuestran que la mayoría de los niños presentan bajo desarrollo social, 

sobre todo en niños que provienen de familia extendida frente a los de 

familia nuclear. La estructura familiar influye en el progreso social de los 

niños. 

En Chimbote, Chávez (2020) analizó la creatividad de los niños 

desde el punto de vista de los docentes bajo el contexto del trabajo remoto. 

Utilizó un instrumento con 3 dimensiones que se compone de exploración 

creatividad y originalidad. Mediante la técnica de muestreo no probabilístico 

seleccionó a 208 docentes de una población de 260 de la provincia de 

Chimbote. Se concluye que la mayoría (76,19%) de docentes perciben un 

nivel de creatividad destacado en los niños. Similar resultado se ha 

obtenido en relación con las dimensiones de exploración, expresividad y 

originalidad. 

En el ámbito internacional, sobre las competencias 

socioemocionales se encontraron los siguientes estudios: En Alemania, 

Oppermann et al. (2023) divulgaron el estudio sobre la calidad preescolar 

y CS en niños primaria. Fue de corte longitudinal, en el que tomaron datos 

recopilados de una muestra de 554 niños de 97 centros educativos 

preescolares. Los hallazgos evidencian que las CS con puntuaciones altas 

se visibilizan en segundo grado a diferencia de su primer año preescolar. 

Se concluye que hay una asociación significativa entre las CS y calidad 

preescolar pero mediada por la variable género, asimismo, el entorno de 

aprendizaje en el hogar se asocia de manera positiva con la autorregulación 

y negativamente con conductas agresivas. 

Lee (2022) presentó una investigación longitudinal (2010 – 2016) 

donde analizó la relación de las CS y otras variables (sociodemográficas, 

familiares y escolares) de los niños en instituciones públicas y privadas de 

Estados Unidos. Participaron 13 611 padres de familia de niños que cursan 

el primer al quinto grado de primaria. En los hallazgos sobre las CS se 

demostró que los niños presentan puntuaciones altas en conductas de 

externalización manifestados en  enojo y pelea; en  el componente de 
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internalización las puntuaciones altas están en el riesgo hacia la autoestima 

baja y depresión. Las variables que guardan relación negativa y significativa 

con las CS fueron las conductas parentales duras, castigo y falta de apoyo 

emocional con un nivel de significancia menor a 0,05. 

Cheng et al. (2022) tuvieron como finalidad explorar los efectos del 

clima socio-emocional del aula en el rendimiento académico en 

matemáticas y literatura de los alumnos de primaria. A través de modelos 

estructurales con datos recopilados en 1.365 niños de primaria chinos 

determinaron que la percepción positiva de los estudiantes de primaria 

respecto al clima socioemocional del aula, incluidas las percepciones del 

apoyo del profesor y la cohesión, promueve el pensamiento divergente y 

convergente, contribuyendo finalmente en el rendimiento académico y de 

literatura. 

Sobre la creatividad, Piya-Amornphan et al. (2020) tuvieron como 

objetivo hallar la relación con la actividad física. Se evaluó la creatividad 

mediante el instrumento denominado Pensamiento Creativo-Producción de 

Dibujo (TCT – DP) en 521 niños que oscilan entre 6 y 9 años, 487 

estudiantes con edades de 10 y 13 años, y 439 entre 14 y 17 años. 

Determinaron que en la muestra de adolescentes se correlaciona las 

variables, sin embargo, no se encontró el mismo resultado en niños de 6 y 

13 años. Hallaron diferencias significativas en la creatividad según grupo 

etario, esto se debe a que la parte del cerebro que genera ideas creativas 

culmina su proceso de madurez hasta los 20 años. 

En Serbia, Aleksić et al. (2019) difundieron la investigación que tuvo por 

finalidad hallar la relación entre habilidades socioemocionales, 

alfabetización, rendimiento en matemática y comportamiento con niños de 

origen étnico serbio, húngaro y romaní. Participaron en la investigación 159 

niños a los que se evalúo en tres momentos por lo que la investigación es 

de corte longitudinal. Los resultados demuestran estrecha vinculación entre 

las habilidades socioemocionales y rendimiento en matemática, en especial 

las habilidades cognitivas contribuyen a una sana relación con los docentes 

y compañeros. 
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Setiyowatti et al. (2019) realizaron un estudio con la finalidad de 

explorar la relación entre el modo de crianza y la creatividad en niños de 

Indonesia. 

Contaron con la participación aleatoria de 30 madres de familia 

quienes brindaron información sobre cómo crían a sus hijos. Mediante la 

prueba estadística de Chi2 determinaron que el estilo de crianza de la madre 

se encuentra asociado al desarrollo de la creatividad de los niños. 

Precisaron que la edad de las madres fluctúa entre 20 y 35 años, con nivel 

de conocimientos de intermedio, considerándose personas con suficiente 

madurez y con estabilidad emocional. Argumentan que una crianza 

democrática brinda seguridad, independencia, capacidad de tomade 

decisiones y creatividad. 

Otro aspecto para considerar en este apartado son las teorías y 

bases conceptuales que permiten comprender las variables de estudio. 

La teoría cognitivo social, va más allá del modelo conductista al 

enfocarse en los procesos mentales internos y la interacción del individuo 

con su entorno. Originalmente conocida como teoría del aprendizaje social, 

evoluciona hacia la teoría cognoscitivo social en los años 80. Bandura 

destaca la importancia de los factores cognitivos en el aprendizaje, 

argumentando que la adquisición de habilidades no sigue simplemente un 

modelo conductista, sino que implica procesos mentales entre la 

observación y la imitación. En este enfoque, la observación e imitación, 

especialmente en niños, se ven influenciadas por factores cognitivos que 

incluyen reflexión, simbolización y evaluación de consecuencias. Esta 

propuesta teórica señala que el comportamiento resulta de la interacción 

entre el ambiente y factores personales como motivación, atención, 

retención y producción motora (Pascual, 2009). 

Por su parte, las emociones son reacciones naturales de los seres 

humanos ante situaciones que ocurre a nuestro alrededor. Estas 

reacciones no son buenas ni malas, sin embargo, es muy importante 

reconocerlos y regularlo. Existen emociones positivas como la alegría están 

orientadas a brindarnos bienestar y las negativas como la tristeza, enojo y 

miedo son importantes porque nos ayuda en prepararnos para diferentes 

situaciones adversas en la vida (Lozano y Guillen, 2022). Lograr relaciones 
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positivas y exitosas implica que los niños puedan ser capaz de identificar e 

interpretar sus propias emociones, así como también leer reacciones 

emocionales de sus pares (Bakopoulou y Dockrell, 2016). 

Las CS se representa en las actuaciones emocionales, sociales y 

éticas de las personas en diversos contextos. Implica identificar, argumentar 

y resolver problemas relacionados a la interrelación y las emociones, 

articulando los valores, conocimientos y habilidades que se movilizan en 

situaciones reales, en ese sentido, se entiende que las CS comprende 

componentes cognitivos, conductual y actitudinal (Rendón, 2011). En otra 

concepción es considerada como el conjunto de habilidades que incluye la 

comprensión, regulación y expresión de las emociones (Moraru et al., 

2011). 

Existe evidencia en estudios que permiten afirmar, las CS se 

desarrollan en la etapa preescolar y se fortalecen durante la adolescencia 

(Tarasova, 2016). Los niños entre los 6 y 12 años se encuentran en una 

etapa conocida como infancia media, el cual es considerada crucial en la 

formación de habilidades cognitivas, emocionales y conductuales (Lee, 

2022). Para que los niños puedan acoplarse a contextos diferentes es 

imprescindible que logren identificar, comprender, interpretar y comunicar 

sus distintas emociones. 

El desarrollo socioemocional incluye elementos como actitud y 

valores, personalidad, interrelación y capacidad de interacción, identidad y 

autoeficacia, perseverancia y uso óptimo del tiempo, entusiasmo y emoción 

hacia la tarea (De Cassia et al., 2019). Para ello es importante que desde 

la escuela y entorno familiar se promueva estrategias que permitan 

desarrollar estos aspectos. 

Desde el ámbito escolar se puede plantear e implementar diversas 

estrategias para coadyuvar al desarrollo emocional de los estudiantes. Las 

siguientes estrategias fueron planteadas por Marc Brackett en su programa 

Ruler: Mis acuerdos emocionales es una estrategia que a través del diálogo 

se elaboran acuerdos para hablar, identificar y evitar juicios críticos de las 

emociones. Otra estrategia es el medidor emocional, mediante cuatro 

cuadrantes se identifican y asigna una denominación a la emoción más 

resaltante o predominante. El meta-momento, permite trabajar la regulación 
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emocional a través de actividades para detonar una emoción y aplicar el 

control o regulación respectivo. Por otra parte, el Blueprint que está 

orientada a mejorar el manejo de conflictos desde la reparación hasta la 

construcción de relaciones saludables y seguras en los niños (Lozano y 

Guillen, 2022). 

Según la perspectiva de Lobo y Lunkenheimer (2020), el entorno 

familiar es esencial para el desarrollo de la autonomía emocional. Ellos 

sugieren que las interacciones de corregulación entre padres e hijos son 

clave en el desarrollo regulador habitual de los niños. Además, señalan que 

estos patrones de interacción pueden tener consecuencias adaptativas o 

desadaptativas según el contenido de la misma (p. 1121). 

La enseñanza en las escuelas debe tener como objetivo principal el 

desarrollo de las emociones y creatividad, porque permite la formación de 

personas competentes, con capacidad para regular sus emociones, 

enfrentarse a las diversas problemáticas que se presenta en la vida y 

plantear soluciones innovadoras (Guichot-Reina y De La Torre, 2018). 

Las dimensiones o componentes de las CS que se debe desarrollar 

en los niños son: conciencia emocional, que implica al desarrollo de la 

capacidad que permita identificar las emociones propias y de los demás 

(Bisquerra y Pérez-Escoda, 2007; Pérez y Filella, 2019). En los niños esta 

competencia permite que puedan diferenciar las diversas emociones que 

experimentan, así como asociar los cambios en su cuerpo que van 

sucediendo y manifestar verbalmente cómo se sienten frente a esos 

cambios (Ordóñez-López et al., 2016). Las experiencias emocionales son 

diversos y el ser humano puede ser consciente de ello o no. La alta 

conciencia emocional coadyuva al bienestar, mientras que un nivel bajo de 

esta competencia puede ser un riesgo hacia conductas agresivas y 

depresivas (Villanueva et al., 2014). 

La regulación emocional es la segunda dimensión, que se 

caracteriza por la habilidad para el control de las emociones de manera 

asertiva, donde el niño puede ser capaz de utilizar estrategias para manejar 

sus emociones y generar estados emocionales positivos (Bisquerra y 

Pérez-Escoda, 2007). La regulación permite cambiar el curso, duración e 

intensidad de las emociones (Cole et al., 2004). Por su parte Sánchez et al. 
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(2020) manifestaron que la edad y el género es un factor preponderante en 

la regulación emocional. 

Como tercera dimensión es la competencia social, que evalúa el 

saber interrelacionarse con su entorno social asertivamente (Bisquerra y 

Pérez-Escoda, 2007). Para ello deben tener dominio de sus habilidades 

que les permita tener relaciones positivas con sus compañeros y entorno 

familiar (Pérez y Filella, 2019). Huber et al. (2019) consideraron que desde 

las primeras etapas del desarrollo infantil, los síntomas de externalización 

van acompañados de déficits de conducta prosocial, como niveles más 

bajos de ayuda o cooperación, mientras que los síntomas de internalización 

pueden ir acompañados de niveles deficientes o excesivos de conducta 

prosocial. 

Como cuarta dimensión es la autonomía emocional, está asociada a 

la autogestión de la estima personal, capacidad de reflexión con relación a 

las normas sociales, búsqueda de ayuda, conducta segura y positiva frente 

a la vida (Bisquerra y Pérez-Escoda, 2007). Es visto por algunos como algo 

positivo y esencial para alcanzar la madurez, implica la capacidad de 

gestionar y comprender las propias emociones de manera independiente 

(Bisquerra, s/f); en ese sentido, hay necesidad de aplicar la metodología 

juego-trabajo como contribución para construir la identidad y autonomía de 

los niños (Tuárez y Tarazona, 2022). 

Por último, la dimensión de competencias para la vida y bienestar, 

que se evidencia en conductas responsables para afrontar retos y 

organización equilibrada de las actividades para el bienestar y satisfacción 

de la vida (Bisquerra y Pérez-Escoda, 2007). Estas son habilidades y 

capacidades que les permiten enfrentar los desafíos cotidianos y 

desarrollarse de manera integral (Gómez-Ortiz et al., 2017). Para ello, es 

importante fomentar emociones positivas en niños con el fin de velar por su 

su bienestar (Cruz-Martin et al., 2020). 

Con relación a la creatividad, Con relación a la creatividad, este no 

es un tema novedoso, pues desde los tiempos clásicos de Pitágoras, 

pasando por Leonardo Da Vinci entre otros se puede distinguir la presencia 

de la creatividad, sin embargo, desde el punto de vista investigativo no ha 

ocupado mucha relevancia. 
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La teoría de la divergencia de Guilford (1986) se centra en la idea de 

que la creatividad implica pensamiento divergente, que es la habilidad para 

producir una diversidad de soluciones. a partir de una única pregunta o 

problema. El autor concebía que la creatividad no solo está relacionada con 

la inteligencia, sino que también es un conjunto único de habilidades 

mentales que pueden ser desarrolladas y evaluadas de manera específica 

(Sánchez-Martínez y Ruvalcaba-Ledezma, 2023). 

Es conceptualizada como la capacidad de crear en el que se incluye 

procedimientos para realizar actividades de forma diferente o encontrar 

soluciones innovadoras (Valero, 2019). El pensamiento divergente para 

analizar un problema considera la fluidez y flexibilidad para la obtención de 

ideas originales y creativas mediante el uso de métodos de análisis- 

síntesis. (Esquivias, 2004), y se manifiesta como obras novedosas 

(Garaigordobil y Pérez, 2002). Es una forma de pensamiento que trae como 

consecuencia cosas novedosas (Obradors, 2007). Además, engloba 

aspectos cognitivos, emocionales y afectivos (Medina et al., 2017). 

Uno de los fundamentos teóricos que explica la creatividad es la 

teoría de Guilford. Para este teórico la creatividad no depende de la 

inteligencia, es decir que una persona con alta inteligencia no 

necesariamente es creativa. Considera que la creatividad es parte del 

pensamiento convergente y divergente. Implica procesos mentales como 

codificación, análisis, síntesis entre otros. Sostiene que todas las personas 

tienen estos pensamientos, sin embargo, no todos lo pueden desarrollar, 

por lo que es importante estimular a través de diversas estrategias para su 

desarrollo (Sánchez-Martínez y Ruvalcaba-Ledezma, 2023). 

En las personas creativas se puede identificar características como 

originalidad, fluidez, flexibilidad y pensamiento divergente (Guilford,1950), 

sensibilidad, elaboración, originalidad y redefinición (Esquivias, 2004), 

tener autoconfianza, imaginación, mucha intuición y curiosidad que lleva a 

buscar nuevas soluciones. Estas características no son propias de los 

artistas o de los que se dedican al arte, si no son características que se 

pueden desarrollar, por lo que todas las personas pueden ser creativos 

(Valero, 2019). 
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Los niños creativos producen ideas y proponen soluciones 

particulares a una velocidad inimaginable diariamente a los cuales a veces 

los adultos no toman atención. Estas ideas nacen a consecuencia de un 

problema en específico que se les presenta y sus planteamientos son 

originales, pues ellos no suelen copiar, son curiosos y flexibles en su 

pensamiento. 

Las dimensiones de la creatividad, según la teoría propuesta por 

Guilford (1986), comprenden: la fluidez, que se refiere a la capacidad para 

generar soluciones de forma ágil, lo que implica una actividad mental 

continua en busca de respuestas. 

Para otros autores es la capacidad que refleja un gran bagaje de 

ideas por lo que también hay una variedad de opciones de solución. Por 

tanto, un niño con estímulo en la fluidez será capaz de plantear soluciones 

novedosas. Las personas con alta fluidez son capaces de pensar en 

muchas soluciones diferentes (Fumagallia et al, 2020), además, permite 

acceder a un derecho clave como el aprendizaje de la lectura (Roldan et 

al., 2021). 

La flexibilidad está representada en la capacidad de ver las cosas o 

el problema desde diferentes ángulos, por lo que es muy importante para 

el desarrollo del niño pues le permitirá a futuro abordar los diferentes 

problemas de diferente manera (Guilford, 1986). Las habilidades orientadas 

al manejo de conflicto permiten el desarrollo del pensamiento flexible para 

plantear diversas soluciones y analizar las ventajas y desventajas (Guichot- 

Reina y De La Torre, 2018). Implica la generación de una variedad de ideas, 

soluciones o respuestas a partir de un estímulo o problema específico 

(Sánchez-Macías & Aparicio-Herguedas, 2021). 

Otro componente es la elaboración, en el que se precisa los detalles 

o acabados de un producto o proyecto que se realiza con el fin de hacerlo

de manera sobresaliente, para eso es relevante el entorno social que se 

configure como motivación (Guilford, 1986). Una idea elaborada es más 

completa y detallada (Acuña et al., 2020) por lo que este aspecto es 

esencial para su desarrollo cognitivo, emocional y social (Jenaro-Río et al., 

2019). 
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Por último, el pensamiento divergente está orientado a plantear 

soluciones sin límites, en ese sentido, los niños pueden explorar todas las 

posibilidades de respuesta que se tenga a un problema (Guilford, 1986). 

Para ello. Se puede utilizar objetos de manera imaginativa y crear 

escenarios únicos en sus actividades lúdicas (Quimi, 2021) 
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III. METODOLOGÍA

El enfoque fue cuantitativo se distingue por su metodología rigurosa 

y secuencial. La aplicación de técnicas específicas, como encuestas y 

cuestionarios estructurados, junto con el análisis estadístico descriptivo e 

inferencial, son características fundamentales de este enfoque. Esta 

metodología busca la objetividad al recolectar datos numéricos y 

procesarlos de manera sistemática para obtener conclusiones respaldadas 

por evidencia estadística según la definición de Hernandez et al. (2014). 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

3.1.1. Tipo de investigación 

Esta investigación tuvo un carácter básico, tuvo como fin contribuir 

al conocimiento, siguiendo la postura de Ñaupas et al. (2018), no se 

consideró aplicación práctica de ello. Para comprender el fenómeno de la 

investigación se partió de una revisión minuciosa de la literatura científica 

existente con relación a las variables de estudio y se valida o refuta las 

hipótesis planteadas, para transformar datos numéricos en 

representaciones gráficas o visuales. Esto ayudo a comprender patrones, 

relaciones y tendencias de manera más clara y accesible (Arispe et al. 

2020). 

Se trató de una investigación de tipo correlacional, con el propósito 

de descubrir la medida de asociación entre las variables de la CS y la 

creatividad. Esto facilitó la comprensión de la correlación, proporcionando 

información valiosa sobre cómo se relacionaron estas variables en conjunto 

(Hernández & Mendoza, 2018). 

3.1.2. Diseño de investigación 

El enfoque del estudio es no experimental debido a que se realizaron 

mediciones de las dos variables de estudio identificadas, sin ninguna 

manipulación deliberada (Ñaupas et al., 2018). El diseño en su sentido más 

amplio engloba a todo el proceso de la investigación. Es un plan de 

investigación que responde a la pregunta y objetivo de investigación, 

además, permite conocer qué variables serán medidos. 
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Este estudio también tuvo un diseño transversal, recolectando datos en un 

solo punto temporal para cada variable (Ñaupas et al., 2018). En el análisis, 

se abordó desde un enfoque descriptivo para caracterizar cada variable por 

separado, además de explorar la correlación entre ellas, ya que el propósito 

era determinar el nivel de relación existente entre las variables. El diseño 

se representa en la siguiente figura: 

Figura 1 

Representación del diseño correlacional 

Ox

M r 

Oy

M, muestra de la población estudiantil de primaria III ciclo 

Ox, medición de la variable CS 

r, coeficiente que determina la correlación 

Oy, medición de la creatividad 

3.2. Variables y operacionalización 

Variables de estudio 

Competencias Socioemocionales (CS), cualitativa y ordinal 

Creatividad, cualitativa y ordinal 

Definición conceptual de las CS 

Las CS son “conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes 

necesarias para comprender, expresar y regular de forma apropiada los 

fenómenos emocionales” (Bisquerra y Pérez, 2007, p. 69). 

Definición operacional 

Las CS se miden a través de un instrumento adaptado por Palacios 

(2022) que incluye las dimensiones competencias de conciencia que evalúa 
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aspectos de reconocimiento emocional, regulación donde se mide acciones 

de control de las emociones, autonomía emocional que evidencie su 

autoeficacia, autonomía y actitud positiva, competencia social que evalúa 

su relación con los demás y bienestar y para la vida, donde demuestra la 

fijación de metas, la toma de decisiones entre otros. 

Indicadores 

Los indicadores mediante los cuales se mide las CS son 

reconocimiento y declara sus emociones, expresión e interacción 

emocional, automotivación, actitud positiva y autoestima, respeto y solución 

de conflictos, participación activa y toma decisiones. 

Escala 

“Herramientas de medición que se emplean para ordenar elementos 

según criterio específico son las escalas ordinales, pero no establecen una 

distancia cuantitativa precisa entre ellos” (J. Dagnino, 2014, p. 110). 

Definición conceptual de la creatividad 

Según la definición de Guilford (1986), la creatividad se describe 

como "la habilidad y capacidad innata de las personas para generar nuevas 

ideas frente a un problema dado" (p. 10). 

Definición operacional 

Considerando la propuesta de Guilford (1986) la creatividad es 

medida a través de los componentes determinados por el autor que son el 

pensamiento divergente, la elaboración, flexibilidad y fluidez. 

Indicadores 

Produce finales inesperados para relatos diversos, precisa 

soluciones a diversas problemáticas y plantea nuevas ideas para 

actividades a realizar en la escuela; identifica las diferencias en imágenes 

no completas, ubica piezas que no pertenecen al serial y crea dibujos 

novedosos, realiza trazos delineados e indica su nombre y palabras y 

produce una historia. 
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Escala 

Se mide a través de una escala ordinal y de acuerdo con Coronado 

(2007, p. 112)  es cuando puede “colocarse en un orden relativo con 

respecto a la característica que se evalúa”. 

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.3.1. Población 

Según Arias et al. (2016), la población se define como el conjunto de 

elementos que comparten rasgos comunes, siendo homogéneos en ciertas 

características. En este estudio, la población considerada está constituida 

por todos los estudiantes de primer grado de una escuela pública en Lima, 

los cuales suman un total de 172. 

Se considera algunos criterios de inclusión como que los padres de 

familia o tutores manifiesten la autorización a través del documento de 

consentimiento informado. Asimismo, la asistencia el día de la aplicación 

del instrumento. 

Como criterios de exclusión, se tiene a estudiantes no matriculados 

en el periodo lectivo y los que no aceptaron en participar voluntariamente. 

El detalle de las características se presenta en la siguiente tabla: 

Tabla 1 

Delimitación de la población de estudio 

Aula 
Sexo 

Subtotal 
Varones Mujeres 

Tolerancia 14 15 29 

Honestidad 12 16 28 

Responsabilidad 14 15 29 

Puntualidad 13 14 27 

Respeto 13 16 29 

Perseverancia 15 15 30 

Total estudiantes 172 
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3.3.2. Muestra 

La muestra es una proporción representativa (Arias et al., 2016) 

de la población delimitada en la investigación. Para definir el tamaño de 

muestra de estudio se utilizó la fórmula estadística para proporción de 

muestra (ver anexo 3), obteniéndose un tamaño de 120 estudiantes que 

se distribuyen de la siguiente manera: 

Tabla 2 

Determinación de la muestra por aula 

Aula 
Sexo 

 Subpoblación Muestra 
Varones Mujeres 

Tolerancia 14 15 29 20 

Honestidad 12 16 28 20 

Responsabilidad 14 15 29 20 

Puntualidad 13 14 27 20 

Respeto 13 16 29 20 

Perseverancia 15 15 30 20 

Total estudiantes 172 120 

Nota. El tamaño de muestra por aula se obtuvo: n/N= 0.70*subpoblación 

3.3.3. Muestreo 

La muestra fue definida a través de procedimientos de 

muestreo probabilístico. De acuerdo con la postura de Otzen y 

Manterola (2017), el muestreo simple es una técnica que garantizó la 

misma oportunidad de ser elegidos a todos los elementos de la 

población. En este caso, la probabilidad de elegir a un estudiante “X” 

de primer grado, es independiente a la probabilidad que tienen el resto 

de los 171 estudiantes. 

3.3.4. Unidad de análisis 

Es el objetivo de estudio definido y delimitado deliberadamente 

por el investigador para enfocarse en un aspecto específico o 

fenómeno dentro de un campo de investigación (Rodríguez et al., 
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2021). Para esta investigación fue estudiantes de primer grado de 

primaria. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

En el proceso de recojo de datos se ha considerado dos 

aspectos relevantes: el primero es la determinación de la técnica, 

entendida como el procedimiento que sigue el investigador con el fin 

de recoger datos científicos. En ese sentido, la técnica es la 

observación estructurada, el cual es metódica en su desarrollo y 

permite el registro de datos mediante indicadores previamente 

definidos (Campos y Lule, 2012; Lopez-Roldan y Fachelli, 2016). 

El instrumento se entendió como el medio empleado por el 

investigador para recopilar la información. En este estudio se procedió 

al uso de una ficha de observación para medir las CS y lista de cotejo 

que evalúa la creatividad de los niños que fue aplicado por los 

docentes de aula de los niños de III ciclo de primaria. 

Ficha técnica del cuestionario de creatividad 

Autor: Adaptado por Loayza Saavedra Judith 

Año: 2020 

Objetivo: Evaluar la creatividad de los niños de primer grado de primaria 

Componentes: Pensamiento divergente, elaboración, flexibilidad, 

fluidez 

Tiempo de aplicación: 30 min aproximado. 

Administración: Indirecta 

Confiabilidad: Alfa de Cronbach de 0,808 
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Tabla 3 

Niveles de medición de la creatividad y sus dimensiones 

Niveles Creatividad 
Pensamiento 
divergente 

Elaboración Flexibilidad Fluidez 

Alto 14 - 21 4 - 6 4 - 6 4 - 6 3 

Medio 7 - 13 2 - 3 2 - 3 2 - 3 1 - 2 

Bajo 0 - 6 0 - 1 0 - 1 0 - 1 0 
Nota. Información elaborada a partir del instrumento 

Ficha técnica de la ficha de observación de CS 

Autor: Adaptado de Palacios (2022) 

Año: 2022 

Objetivo: Evaluar las CS en niños de primer grado de primaria 

Componentes: conciencia, regulación, autonomía, competencia social 

y para la vida. 

Tiempo de aplicación: 30 min aproximado. 

Administración: Indirecta 

Confiabilidad: Alfa de Cronbach de 0,87 

Tabla 4 

Niveles de medición de las CS y dimensiones 

Niveles CS 
C. 
emocional 

R. 
emocional 

A. 
emocional 

C. social
C. para la
vida y
bienestar

Alto desarrollo 47 - 60 6 12 - 15 10 - 12 10 - 12 10 - 12 

En desarrollo 33 - 46 4 - 5 8 - 11 7 - 9 7 - 9 7 - 9 

Bajo desarrollo 20 - 32 3 5 - 7 4 - 6 4 - 6 4 - 6 

Validez de los instrumentos 

La validez es el grado en el que un instrumento mide lo que 

debe medir (López et al., 2019). Para el caso, debe medir las CS y 

creatividad de acuerdo con los conceptos teóricos de los autores 
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sustentados en el 3.2 de este trabajo. La ficha de observación y lista de 

cotejo son instrumentos que han sido elaborados y aplicados en el 

ámbito peruano por lo que es pertinente para este estudio. Si embargo, 

se consideró solicitar la revisión de los instrumentos por tres expertos 

en el tema, ya que se realizó adaptaciones en los reactivos 

considerando las características de la muestra por lo que los expertos 

confirmaron la validez de contenido considerando estándares de 

idoneidad, importancia, claridad y adecuación. 

Tabla 5 

Reporte de validez 

Instrumentos Experto 1 Experto 2 Experto 3 

Ficha de observación de CS Aplicable Aplicable Aplicable 

Lista de cotejo de 

creatividad 

Aplicable Aplicable Aplicable 

Confiabilidad de los Instrumentos 

Este aspecto está asociado a la fiabilidad y precisión de 

medida. Para ello, se recurre al método de consistencia interna por Alfa 

de Cronbach que aplica para instrumentos con 2 o más valores 

(Rodríguez-Rodríguez y Reguant-Álvarez, 2020) con la finalidad de 

confirmar los resultados obtenidos por los autores del instrumento y 

dada las características de estos (ordinal politómica). En ese sentido, 

se recopiló a través de una prueba piloto en 20 niños de una institución 

educativa que cumple con el perfil de los niños. 

Tabla 6 

Resultados de confiabilidad 

Instrumentos Estadístico Resultado 

Ficha de observación de CS Alfa de Cronbach 0,730 

Lista de cotejo de 

creatividad 

KR 20 
0,70 
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Los resultados de la confiabilidad en los dos instrumentos corroboran 

la aplicabilidad de los instrumentos, considerándose como aceptable. 

3.5. Procedimientos 

En cuanto al procedimiento seguido en este estudio, se 

contemplaron diversas acciones: se recopilaron síntesis de 

investigaciones previas a nivel nacional e internacional, priorizando 

las publicadas en revistas de alto impacto, así como teorías y 

enfoques conceptuales para formar el marco teórico. Posteriormente, 

se seleccionó el instrumento a utilizar y se determinó la población y 

muestra a estudiar. Respecto al instrumento, se validó mediante la 

evaluación de expertos en la materia, se tramitó la autorización 

correspondiente a través de la plataforma Trilce y se envió la solicitud 

al directivo de la institución educativa donde se llevó a cabo la 

recolección de datos. Además, se gestionó el consentimiento 

informado de los padres para la participación de los estudiantes, 

estableciendo horarios adecuados para la aplicación del instrumento. 

Una vez validado y garantizada la confiabilidad del instrumento, se 

llevó a cabo la aplicación del cuestionario y ficha de observación en 

persona a los estudiantes, se procesaron los datos utilizando el 

programa SPSS para generar tablas que visualizaran los resultados 

del estudio. Finalmente, se redactaron las conclusiones y 

recomendaciones basadas en estos resultados obtenidos. 

3.6. Método de análisis de datos 

El análisis de datos se realizó considerando dos etapas que se 

describe a continuación: (a) estadística descriptiva, teniendo en cuenta 

que las variables son de naturaleza cualitativa se elaboró tablas de 

frecuencia con porcentajes y (b) estadística inferencial, que permitió 

contrastar las hipótesis de investigación. De acuerdo con los 

planeamientos (objetivos e hipótesis) realizados se utilizó el 

Coeficiente de Rho Spearman. 

Este tipo de métodos estadísticos determina el grado de 

relación entre dos variables, además se clasifica en: directa o positiva, 
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líneal o curvilínea, inversa o negativa y funcional. Rho Spearman, es 

una medida de relación lineal que usa la ordinalidad de cada individuo 

para establecer rangos, además del grado de relación (Barrera, 2014). 

3.7. Aspectos éticos 

Las consideraciones éticas se consignaron de acuerdo con los 

principios éticos estipulados en la normativa de la Universidad César 

Vallejo (UCV, 2023) para el desarrollo de trabajos investigativos. El 

principio de autonomía en el que se evidencia la manifestación 

voluntaria de los participantes (Motloba, 2018), dada las 

características de los estudiantes este aspecto fue manifestado por 

los padres de familia o tutores responsables (ver anexo 3) . El principio 

de beneficencia, ya que se buscó en todo momento del proceso 

investigativo hacer el bien, protección de los datos, sin afectar a los 

participantes y respeto a los derechos de autor aplicando el estilo de 

redacción APA sétima edición. Asimismo, el principio de justicia, 

reconociendo en igualdad los beneficios del estudio. 
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IV. RESULTADOS

En esta sección se detallan las cualidades relacionadas con las

habilidades socioemocionales y la creatividad en los niños, considerando 

los niveles de medición de las variables y sus respectivas dimensiones. 

Tabla 7 

Reporte de resultados de las CS y sus dimensiones 

Variable/dimensiones 

Bajo 
 desarrollo 

En 
desarrollo 

Alto 
desarrollo 

Total 

f % f % f % f % 

Competencias 
socioemocionales 

15 12.5 48 40 57 47.5 120 100 

Conciencia emocional 11 9.2 23 19 86 71.7 120 100 

Regulación emocional 10 8.3 49 41 61 50.8 120 100 

Autonomía emocional 16 13.3 39 32.5 65 54.2 0 100 

Competencia social 16 13.3 89 69.2 21 17.5 0 100 

Competencia para la 
 vida y bienestar 

28 23.3 30 25 62 51.7 0 100 

El 47.5% de las competencias socioemocionales en los niños se 

ubican en el nivel de desarrollo. El 40% presenta CS en desarrollo y 12.5 

no ha logrado un desarrollo esperado para su edad. La dimensión de 

conciencia emocional, el 71.7% está en alto desarrollo, 19% en proceso y 

9.2% con bajo desarrollo. La regulación emocional también es alto en la 

mayoría de niños 50.8%, en proceso para el 41% y con bajo nivel en el 

8.3%. En lo que respecta a la autonomía, es alto en el 54.2%, en desarrollo 

32.5% y bajo 13.3%. Competencia social tiene mayor representación en 

el 69.2% en proceso de desarrollo, 17.5 con alto desarrollo y 23.3 es bajo. 

Por último, la competencia para la vida y bienestar, han desarrollo en nivel 

alto el 51.7%, en proceso de desarrollo el 25% y bajo nivel el 23.3%. 
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Tabla 8 

Reporte de resultados de la creatividad y sus dimensiones 

Variable/dimensiones 
 Bajo Medio  Alto Total 

f % f % f % f % 

Creatividad 13 10.8 50 41.7 57 47.5 120 100 

Pensamiento divergente 13 10.8 21 17.5 86 71.7 120 100 

Elaboración 0 0 42 35 78 65 120 100 

Flexibilidad 15 12.5 41 34.2 64 53.3 120 100 

Fluidez 11 9.2 37 30.8 72 60 120 100 

La creatividad en los niños refleja un nivel alto de desarrollo en el 

477.5%, sin embargo, el 41.7 aun presenta debilidades en nivel medio y el 

10.8% tiene un preocupante nivel bajo de creatividad. El pensamiento 

divergente es más positivo en los hallazgos ya que el 71.7% está con nivel 

alto, 17.5% logra un pensamiento divergente medio y bajo el 10.8% de 

niños. La capacidad donde los niños demuestran su creatividad de agregar 

elementos en su elaboración es alta en el 65% y medio en el 35%, sin 

presencia de casos en bajo nivel. Respecto a la capacidad en el que niño 

es capaz de variar y modificar sus ideas presentan un elevado nivel en el 

53.3%, en nivel medio el 34.2% y 12.5% no logra el desarrollo de esta 

capacidad creativa. Finalmente, el componente fluidez de la creatividad en 

el que los niños pueden reflejar una agilidad mental es alto en el 60% de 

niños, el 30.8% con nivel medio y el 9.2% de bajo nivel. 
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Prueba de normalidad de los datos 

H0= Los datos de las variables y dimensiones en la muestra de estudio tiene 

una distribución normal. 

H1= Los datos de las variables y dimensiones en la muestra de estudio es 

diferente a la distribución normal. 

Si p-valor es menor a 0,05 se acepta la hipótesis nula. 

Tabla 9 

Resultados de prueba de normalidad 

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Creatividad ,148 120 ,000 

Pensamiento divergente ,175 120 ,000 

Elaboración ,172 120 ,000 

Flexibilidad ,146 120 ,000 

Fluidez ,350 120 ,000 

Competencias 

socioemocionales 

,206 120 ,000 

Conciencia emocional ,232 120 ,000 

Regulación emocional ,220 120 ,000 

Autonomía emocional ,292 120 ,000 

Competencia emocional ,283 120 ,000 

Competencia para la vida y 

bienestar 

,271 120 ,000 

Según el tamaño de muestra (mayor a 50) se seleccionó el estadístico 

Kolmogorov-Smirnova. Dicho estadístico demuestra que el p-valor es 

menor a 0,05, por lo que se rechaza la H0, estableciendo el uso de una 

prueba no paramétrica para la comprobación de hipótesis. 
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Contrastación de hipótesis 

Prueba de hipótesis general 

H0: Las competencias socioemocionales no se relacionan positivamente 

con la creatividad de los estudiantes del III ciclo de primaria de una 

institución educativa, Lima-2023. 

Ha: Las competencias socioemocionales se asocian positivamente con la 

creatividad de los estudiantes del III ciclo de primaria de una institución 

educativa, Lima-2023. 

Regla estadística de decisión: 

α= 0,05 (si p-valor<0,05 rechazamos H0, si p-valor>0,05 aceptamos H0) 

Tabla 10 

Correlación entre las CS y creatividad 

Creatividad 
Competencias 

socioemocionales 

Competencias 
socioemocional 
es 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,401** 

Rho de 
Spearman 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 120 120 

Coeficiente de 
correlación 

,401** 1,000 

Creatividad Sig. (bilateral) ,000 

N 120 120 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Los resultados del coeficiente estadístico se presentan en la tabla 9 

mediante el cual se determina el grado de correlación con un valor de r= 

0,401, el cual se interpreta como una correlación moderada. El sig. 

(bilateral) o p-valor es menor a 0,05; por tanto, se rechaza la H0, 

confirmando la Ha hipótesis planteada en este estudio. 
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Primera hipótesis específica: 

H0: Las competencias socioemocionales no se relacionan positivamente 

con la dimensión de la creatividad. 

Ha: Las competencias socioemocionales se relacionan positivamente con 

la dimensión de la creatividad. 

Tabla 11 

Correlación entre las CS y pensamiento divergente 

Pensamien 
to 

divergente 

Competencias 

socioemocionales 

Competencias 
socioemocional 
es 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,327** 

Rho de 
Spearman 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 120 120 

Coeficiente de 
correlación 

,327** 1,000 
Pensamiento 
divergente Sig. (bilateral) ,000 

N 120 120 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

En la tabla 10, la correlación de las variables analizadas se confirma a 

través del valor r=0,327 en un grado bajo positivo. El sig. (bilateral) o p- 

valor es menor a 0,05; por tanto, se rechaza la H0, y confirma que las CS 

se relaciona con el pensamiento divergente, donde a mayor desarrollo de 

las CS es alto el pensamiento divergente de los niños. 
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Segunda hipótesis específica: 

H0: Las competencias socioemocionales no se relacionan positivamente 

con el pensamiento divergente. 

Ha: Las competencias socioemocionales se relacionan positivamente con 

el pensamiento divergente. 

Tabla 12 

Correlación entre las CS y elaboración 

Elaboració 
n 

Competencias 
socioemocionales 

Competencias 
socioemocional 
es 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,161 

Rho de 
Spearman 

Sig. (bilateral) . ,078 

N 120 120 

Coeficiente de 
correlación 

,161 1,000 

Elaboración Sig. (bilateral) ,078 

N 120 120 

En la tabla 11, el reporte estadístico de Rho con un valor de 0,161 indica 

que es nula la correlación. El sig. (bilateral) o p-valor es mayor a 0,05; por 

tanto, se acepta la H0, estableciendo que las CS no guarda relación con la 

capacidad de añadir algún elemento creativo durante la elaboración. 
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Tercera hipótesis específica: 

H0: Las competencias socioemocionales no se relacionan positivamente 

con la dimensión de elaboración. 

Ha: Las competencias socioemocionales se relacionan positivamente con 

la dimensión de elaboración. 

Tabla 13 

Correlación entre las CS y flexibilidad 

Flexibilidad 
Competencias 

socioemocionales 

Competencias 
socioemocional 
es 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,407** 

Rho de 
Spearman 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 120 120 

Coeficiente de 
correlación 

,407** 1,000 

Flexibilidad Sig. (bilateral) ,000 

N 120 120 

En la tabla 12, se demuestra la correlación existente en las variables 

analizadas con un valor r=0,407 en un grado moderado positivo. El sig. 

(bilateral) o p-valor es menor a 0,05; por tanto, se rechaza la H0, y confirma 

que las CS está relacionada con la flexibilidad en el proceso creativo, donde 

a mayor desarrollo de las CS es alto la flexibilidad creativa de los niños. 
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Cuarta hipótesis específica: 

H0: Las competencias socioemocionales no se relacionan positivamente 

con la flexibilidad. 

Ha: Las competencias socioemocionales se relacionan positivamente con 

con la flexibilidad. 

Tabla 14 

Correlación entre las CS y fluidez 

Fluidez 
Competencias 

socioemocionales 

Competencias 
socioemocional 
es 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,377** 

Rho de 
Spearman 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 120 120 

Coeficiente de 
correlación 

,377** 1,000 

Fluidez Sig. (bilateral) ,000 

N 120 120 

En la tabla 13, se representa la correlación establecida entre las Cs y fluidez 

de la creatividad mediante el valor r=0,377 en un grado moderado positivo. 

El sig. (bilateral) o p-valor es menor a 0,05; por tanto, se rechaza la H0, y 

establece que las CS está relacionada con la fluidez como parte de la 

creatividad, donde un mejor desarrollo de las CS en los niños permite la 

fluidez en las ideas creativas de los niños. 
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V. DISCUSIÓN

La discusión de resultados entre las competencias 

socioemocionales y creatividad en niños de primaria implica contrastar los 

hallazgos de esta investigación frente a reportes de estudios previos en el 

contexto nacional e internacional, además de las bases teóricas de cómo 

estas dos características se manifiestan, se relacionan y potencian 

mutuamente en el proceso educativo, considerando el desarrollo integral 

de los niños y el papel clave de los educadores y padres en este proceso 

de los estudiantes de III ciclo de primaria de una institución educativa, Lima- 

2023. 

En lo referente a las CS, cerca del 50%, exactamente 47.5% tiene 

un alto desarrollo, asimismo, en las dimensiones se pudo evidenciar que 

mas del 50%, con excepción de la dimensión competencia social tiene 

desarrollado en nivel alto. Los niños con alta competencia socioemocional 

muestra habilidades y comportamientos que les posibilitan entender, 

comunicar y gestionar sus emociones de manera positiva, así como 

interactuar eficazmente con los demás. De acuerdo con García (2021) la 

educación impartida en el hogar y en la escuela eleva a los individuos 

integrales a nivel social y personal, resplandeciendo todo su potencial. En 

ese entender, los niños que son parte de la investigación evidencian que 

tienen un soporte positivo en el entorno familiar, los cuales son modelos 

referentes para el desarrollo socioemocional. 

Un análisis complementario que se realizó permitió caracterizar la 

creatividad y sus dimensiones, demostrando que los niños de III ciclo de 

primaria tienen una tendencia al nivel alto (47,5%) de creatividad. Este 

aspecto se manifiesta también en las dimensiones de pensamiento 

divergente, elaboración, flexibilidad y creatividad. Ello significa que los 

niños que formaron parte de este estudio pueden generar ideas que van 

más allá de las soluciones convencionales y a menudo proponen enfoques 

innovadores para resolver problemas escolares o cotidianos. Asimismo, 

son capaces de crear historias e inventar personajes, tener un estilo propio 

al representar un dibujo, escribir, bailar o comunicarse de cualquier otra 

manera. Asimismo Suryana et al. (2020) sostuvieron que un factor 

relevante para el desarrollo de la creatividad en los niños es el ambiente 
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que lo rodea; para Hurriyat (2022) el entorno familiar juega un papel clave 

en el desarrollo de las habilidades creativas de los niños en edad 

preescolar; en ese orden de ideas, se infiere que el grupo poblacional de 

estudio vive en un ambiente positivo y amigable, el cual contribuye al 

desarrollo de una alta creatividad. 

En general los resultados son relevantes porque brindan mediante 

evidencia empírica la coexistencia de una asociación favorable entre las 

variables analizadas, ratificando la literatura existente, aunque esto no se 

pudo lograr en todas las dimensiones, por que queda abierta esos vacíos 

que debe ser refrendados en futuras investigaciones. En ese sentido, el 

abordaje metodológico en el marco de la investigación cuantitativa fue 

rigurosa porque la muestra se obtuvo a través de un procedimiento 

estadístico a un nivel de confianza de 95%, además, los instrumentos que 

permitieron la recopilación de datos fueron sometidos a una revisión y 

posterior validación por especialistas en la temática correspondiente, para 

luego ser determinado su confiabilidad. Todo ello, permite dar credibilidad 

a los hallazgos en la comunidad científica. 

En relación con la hipótesis general, donde se afirmó que las 

competencias socioemocionales se correlacionan positivamente con la 

creatividad de los estudiantes del III ciclo de primaria de una institución 

educativa, Lima-2023. Dicho hallazgo se logró demostrar estadísticamente 

mediante el coeficiente estadístico de Rho Spearman con un valor r=0,401 

y p<0,05. Esto significa que una asociación positiva entre las competencias 

socioemocionales y la creatividad en los niños sugiere que el desarrollo 

equilibrado de ambas variables puede contribuir a un crecimiento integral y 

a experiencias educativas enriquecedoras. Esta relación puede ser 

especialmente beneficiosa para fomentar habilidades que son valiosas 

tanto en el ámbito creativo como en el desarrollo social y emocional de los 

niños. 

Las CS es un fenómeno que se ha abordado en diversas 

investigaciones, analizadas en relación con variables educativas, 

psicológicas y sociales en general, donde los resultados dan soporte al 

hallazgo de este estudio. En el contexto peruano, Hurtado et al. (2022) 
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determinaron que cuando los niños juegan mínimamente una vez al mes 

juegos que implican cierta exigencia cognitiva contribuye al desarrollo de 

las competencias socioemocionales. Cabe precisar que los juegos 

creativos son herramientas valiosas para el desarrollo de competencias 

socioemocionales en niños, ya que proporcionan un entorno seguro y 

divertido para explorar y practicar habilidades emocionales y sociales clave. 

Estas experiencias lúdicas no solo son importantes para el bienestar 

emocional de los niños, sino que también sientan las bases para el éxito en 

las interacciones sociales y en la resolución de problemas a lo largo de la 

vida (Acevedo et al., 2022). 

De igual manera, Arapa et al. (2021) establecieron que la asistencia 

durante la edad preescolar está relacionado a un alto desarrollo 

socioemocional, en específico en los componentes agencia y orgullo 

(autoeficacia y autoestima) y que dicha relación es duradera en el tiempo. 

Esto significa que la participación en entornos preescolares 

contribuye al desarrollo emocional y social de los niños. La asistencia a la 

edad preescolar ofrece la chance de socializar con sus pares y maestros 

en un entorno estructurado. Estas interacciones tempranas ayudan a los 

niños a desarrollar habilidades sociales básicas, como compartir, esperar 

su turno y seguir reglas, que son fundamentales para el desarrollo de 

competencias socioemocionales (Guevara et al., 2020). En ese sentido, se 

entiende que entre las diversas actividades que se llevan acabo en el 

entorno educativo incluyen aquellas donde se moviliza la creatividad, 

básicamente a través de las actividades lúdicas. 

Para las CS también es relevante los fenómenos asociados al 

entorno familiar. Según Horna-Clavo et al. (2020) evidenciaron resultados 

similares donde el tipo de familia se encuentra asociado con el desarrollo 

social de los niños, donde los niños que provienen del tipo de familia 

extendida presentan un bajo desarrollo social. Es importante destacar que, 

la calidad de las interacciones y relaciones familiares es muy fundamental. 

Por tanto, un ambiente familiar extendido saludable, caracterizado 

por la comunicación abierta, el apoyo emocional y relaciones positivas, 

contribuirá de manera positiva al desarrollo integral de las competencias 
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socioemocionales de los niños y que si estos aspectos no se dan pueden 

afectar negativamente en el desarrollo socioemocional de los niños. Las 

relaciones intergeneracionales en las familias extendidas pueden ser 

valiosas. Los niños pueden desarrollar vínculos significativos con abuelos 

y otros parientes mayores, lo que puede enriquecer su vida emocional y 

proporcionarles modelos positivos de relaciones familiares y sociales. 

En el contexto internacional, se ha demostrado que la calidad 

preescolar está relacionada a las CS con intervención de la variable género 

(Oppermann et al., 2023). Asimismo, en Estados Unidos Lee (2022) se 

evidenció que las conductas parentales duras, castigo y falta de apoyo se 

asocia negativamente con las CS. Entonces se entiende que cuando los 

padres adoptan un enfoque disciplinario duro, utilizan el castigo de manera 

frecuente y no proporcionan el apoyo emocional necesario, los niños 

pueden experimentar consecuencias negativas en su desarrollo 

socioemocional. En cambio, un enfoque más equilibrado que incluya límites 

claros, pero también apoyo afectivo y comprensión, se asocia 

generalmente con un desarrollo socioemocional más saludable en los 

niños. 

Otro componente asociado a las CS en niños serbios es el 

rendimiento en matemática, en especial las habilidades cognitivas (Aleksić et 

al., 2019). En ello se destaca la interconexión y la relación mutua entre 

estos dos fenómenos. Un enfoque integral que promueva tanto el 

crecimiento emocional como el cognitivo contribuirá a un desarrollo infantil 

más completo y equilibrado en los niños (Hoyniak wt al., 2020). 

Respecto a la creatividad se halló la relación en grado moderado de 

0,61 con la inteligencia emocional (IE) (Benavides, 2022), siendo la IE un 

componente importante en las CS. En estudios a nivel del contexto 

internacional, la creatividad ha sido vinculada con otras variables como la 

actividad física, donde se demostró que no existe relación alguna entre 

dichas variables en los niños a diferencia de los adolescentes (Piya- 

Amornphan et al., 2020). Por su parte, Setiyowatti et al. (2019) 

establecieron que el estilo de crianza de las madres contribuye a un mayor 

desarrollo de la creatividad. 
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De acuerdo con los estudios contrastados en los párrafos 

precedentes, existe evidencia empírica en investigaciones previas los 

cuales avala los resultados de esta investigación y permite reforzar que las 

competencias socioemocionales juegan un papel esencial en el desarrollo 

de la creatividad en los niños al influir en su capacidad para colaborar, 

expresarse sin temores, enfrentar desafíos, comprender a los demás y 

gestionar emociones. Un equilibrio saludable entre estas competencias 

contribuye a un entorno propicio para el florecimiento de la creatividad en 

la infancia. 

También, es importante precisar que las CS es un fenómeno 

relevante para los diferentes ámbitos de desarrollo en la vida del ser 

humano, desde lo personal, profesional y social. Por lo que es de interés 

su análisis desde diferentes perspectivas como la psicología, educativo, 

antropológico, social entre otros, tal como se ha venido abordando en los 

últimos años. 

Otro hallazgo de la prueba estuvo asociada con la primera hipótesis 

específica donde se estableció que las competencias socioemocionales se 

relacionan positivamente con la dimensión de pensamiento divergente, 

según el coeficiente de correlación Rho Spearman con r= 0,327 y p<0,05. 

Dicho resultado se entiende que cuando hay un desarrollo óptimo de las 

CS en los niños contribuye en el proceso creativo y en la resolución de 

problemas. El pensamiento divergente se aprecia en la exploración, 

innovación y generación de ideas originales, contribuyendo así a la 

creatividad y al desarrollo de nuevas formas de resolver los problemas 

cotidianos que se presenta. Este proceso se lleva a cabo mediante el 

empleo de técnicas de análisis-síntesis, según lo descrito por Esquivias 

(2004) Una investigación similar valida los hallazgos, demostrando que el 

clima socioemocional tuvo un efecto positivo en el rendimiento escolar, y 

que el pensamiento divergente y convergente desempeñan papeles 

indirectos entre el clima socioemocional para el del rendimiento académico 

(Cheng., et al. 2022). 
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Respecto a la prueba de la segunda hipótesis especifica las 

competencias socioemocionales y dimensión de elaboración no guardan 

relación según el estadístico de r= 0,161 y p>0,05. Este hallazgo es 

ratificado por los resultados obtenidos por Sainz (2011). De igual manera, 

Setiyowatti et al. (2019) apoyaron la noción de que es fundamental tener 

una actividad física adecuada durante la niñez para fomentar el desarrollo 

del pensamiento creativo es decir una producción original. Aunque la 

muestra difiere en las características. Sin embargo, el reporte contradice a 

la literatura, ya que la elaboración de la creatividad y las competencias 

socioemocionales están interconectadas y se influyen mutuamente en el 

proceso creativo. Una persona que posee habilidades socioemocionales 

desarrolladas puede beneficiarse al aplicar estas competencias durante la 

elaboración de ideas creativas, facilitando así un proceso más rico y efectivo 

(Al-Sous et al., 2023 citado en Gonzáles et al., 2023). 

En lo referente a la prueba tercera hipótesis entre las competencias 

socioemocionales se relacionan positivamente con la dimensión de 

flexibilidad, se demostró dicha relación bajo el coeficiente estadístico r= 

0,407 y p<0,05. Según Guichot-Reina y De La Torre (2018) el pensamiento 

flexible y la competencia emocional están interconectados y se 

complementan mutuamente. En conjunto, contribuyen a la adaptabilidad, la 

empatía y la capacidad de afrontar desafíos y cambios de manera efectiva, 

tanto desde el punto de vista cognitivo como emocional. La flexibilidad es 

la capacidad en la que se manifiesta adaptaciones al modo de pensar y 

abordar los problemas de diferentes formas, Guilford (1986).De igual 

manera Benavides (2022) observo una conexión moderadamente positiva 

entre la inteligencia emocional y la creatividad, con un coeficiente de 

correlación de 0.611 y un valor de p de 0.002. Dado que este último es 

inferior a 0.05, se respaldó la hipótesis planteada en el estudio. 

Por último, la prueba de la cuarta hipótesis demostró una correlación 

importante entre las competencias socioemocionales y la dimensión de 

fluidez acorde al estadístico de prueba Rho Spearman r= 377 y p<0,05. Por 

lo que se entiende que la capacidad en el que los niños logran generar 

numerosas ideas originales en respuesta a un estímulo creativo o desafío 

en un marco de control emocional. Esto puede aplicarse a actividades 
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artísticas, juegos de roles, escritura creativa, o cualquier otra situación que 

fomente la creatividad. Según Guilford (1986) describió la fluidez como la 

habilidad para generar soluciones de forma ágil, lo que implica que la mente 

está constantemente activa en la búsqueda de respuestas. Así mismo en 

similitud Fumagallia et al. (2020), aquellos con una alta fluidez tienen la 

capacidad de generar una amplia gama de soluciones distintas. Los 

resultados obtenidos concuerdan con las investigaciones previas sobre la 

creatividad. Piya-Amornphan et al. (2020) se centraron en explorar la 

asociación entre la actividad física y la creatividad. Utilizaron el instrumento 

Pensamiento Creativo-Producción de Dibujo (TCT-DP) para evaluar la 

creatividad en un grupo de 521 niños de 6 a 9 años, 487 estudiantes de 10 

a 13 años y 439 jóvenes de 14 a 17 años. El hallazgo se alinea con los 

resultados de esta investigación, ya que ambas variables muestran una 

correlación positiva y estadísticamente significativa. 

Sin embargo, como toda investigación presenta limitaciones que 

queda como recomendaciones para futuras investigaciones. Entre ellas, es 

la amplitud de la población de estudio y mayor rigurosidad en la validación 

de los instrumentos mediante técnicas como la validez de constructo con 

análisis factorial exploratorio y confirmatorio. 
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VI. CONCLUSIONES

Primera: Sobre el objetivo general se obtuvo que una correlación

positiva y moderada entre las competencias 

socioemocionales y creatividad de los niños del III ciclo de 

primaria en la institución de enseñanza pública. Dicha 

conclusión se fundamenta en el reporte estadístico de Rho 

Spearman de r= 0,401 y p-valor menor a 0,05. Lo que 

significa que el desarrollo y fortalecimiento de habilidades 

socioemocionales en los niños están asociados de manera 

beneficiosa con su capacidad para manifestar creatividad. 

Segunda: En relación al primer objetivo específico, se ha establecido 

que existe una correspondencia favorable en las 

competencias socioemocionales y la dimensión de 

pensamiento divergente de los niños del III ciclo de primaria 

en la institución de enseñanza pública. La evidencia se 

obtuvo mediante el coeficiente Rho Spearman de r= 0,327 

y p-valor menor a 0,05. En ese sentido, las competencias 

socioemocionales actúan como un factor positivo para el 

desarrollo del pensamiento divergente, y ambas 

habilidades pueden complementarse mutuamente. 

Tercera: En lo referente al segundo objetivo específico, el proceso 

estadístico determinó que no existe relación entre las 

competencias socioemocionales y la dimensión de 

elaboración de los niños del III ciclo de primaria en la 

institución de enseñanza pública, de acuerdo al reporte de 

Rho Spearman 0,161 y p-valor de 0,078. Este resultado 

implica que para el grupo poblacional de niños el desarrollo 

de sus habilidades socio emotivas no está vinculado a las 

actividades de elaboración en el proceso creativo, es decir 

la precisión en los detalles o acabados de un producto o 

proyecto que no es relevante el entorno social que se 

configure como motivación. 
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Cuarta: En el tercer objetivo específico, se ha establecido que existe 

una correlación positiva y moderada entre las competencias 

socioemocionales y la dimensión de flexibilidad de los niños 

del III ciclo de primaria en la institución de enseñanza 

pública, avalado en los resultados estadísticos de Rho 

Spearman 0,407 y p-valor de 0,000. Lo que implique que 

ambas habilidades pueden trabajar de manera sinérgica 

para mejorar la adaptabilidad y la creatividad en diversos 

contextos. 

Quinta: Respecto al cuarto objetivo específico, los hallazgos han 

evidenciado que existe una asociación positiva y moderada 

entre las competencias socioemocionales y la dimensión 

fluidez de los niños del III ciclo de primaria en la institución 

educativa pública, acorde al estadístico de Rho Spearman 

0,377 y p-valor de 0,000. Ello significa que cuando los niños 

mejoran sus competencias socioemocionales, también 

puede experimentar un aumento en su capacidad para 

generar un mayor número de ideas creativas. 
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VII. RECOMENDACIONES

Primera: A los líderes de los centros públicos, se sugiere articular en

el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y programación 

anual proyectos educativos socioemocionales y creativos 

que incluyan actividades, lecciones y recursos diseñados 

para desarrollar habilidades como la comunicación asertiva, 

la autorregulación emocional, las habilidades sociales y 

resolución de problemas creativos. Asimismo, a los 

docentes se sugiere promover actividades que fomenten la 

colaboración y el trabajo en equipo, reguladas con normas 

de convivencia que conlleven a interacciones positivas entre 

los niños. También, involucrar en la participación de las 

actividades académicas a través de encuentros y jornadas 

familiares. 

. 

Segunda: Dado la relación existente entre las CS y pensamiento 

divergente, a los docentes, se sugiere implementar 

estrategias de aprendizaje experiencial en el que se fomente 

la creatividad y el pensamiento fuera de lo común. Asimismo, 

fomentar la curiosidad al presentar preguntas desafiantes y 

problemas intrigantes dado que la curiosidad es un 

catalizador clave para el pensamiento divergente desde la 

planificación curricular (Aprendizaje basado en proyectos, 

basados en problemas, investigación acción, etc). También, 

es importante establecer un ambiente escolar que promueva 

la inclusión, el respeto y el apoyo mutuo. Un entorno seguro 

y positivo facilita el desarrollo de competencias 

socioemocionales. 

Tercera: Según los hallazgos de que no existe relación entre las CS y 

la dimensión elaboración, a los futuros investigadores, se 

sugiere ampliar la muestra de investigación en estudios 

cuantitativos a otras instituciones de la localidad y considerar 
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la observación directa del investigador en los niños, dado 

que en este estudio se hizo por intermedio de la docente. 

También, es importante analizar estos fenómenos desde la 

investigación cualitativa, aplicando técnicas e instrumentos 

propios de este enfoque como la observación participante, 

entrevistas o grupos focales para un análisis profundo. 

Cuarta: Según los hallazgos, hay correlación entre las CS y 

flexibilidad, en ese sentido, a los docentes, fomentar el 

desarrollo de proyectos educativos a largo plazo, esto le 

brinda la oportunidad de desarrollar ideas a largo tiempo y 

experimentar con diferentes enfoques. Así mismo, 

implementar técnicas como el juego de roles en el que los 

niños puedan adoptar diferentes roles y perspectivas, con 

esto se fomenta la empatía y capacidad de ver las cosas 

desde diferentes puntos de vista, al mismo tiempo que 

desarrolla las competencias socioemocionales. 

. 

Quinta: Por último, los resultados demostraron relación entre las CS y 

fluidez, por lo que, a los docentes, se sugiere implementar 

juegos creativos donde los niños puedan inventar historias 

escenarios y personajes. Asimismo, reforzar y celebrar la 

originalidad en las respuestas de los niños, hacer hincapié 

en que no hay respuestas incorrectas y que cada idea es 

valiosa. Con estas actividades también se refuerza las 

competencias socioemocionales de los niños brindando 

seguridad emocional. 
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Anexo 1. Matriz de Consistencia 

Título: Competencias socioemocionales y creatividad en estudiantes del III ciclo de primaria de una institución educativa, Lima- 

2023 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES 

¿De qué manera se relaciona las 
competencias socioemocionales y 
creatividad de los estudiantes del III 
ciclo de primaria de una institución 
educativa, Lima-2023? 

Establecer la correlación entre las 
competencias socioemocionales y 
la creatividad de los estudiantes 
del III ciclo de primaria de una 
institución educativa, Lima-2023. 

las competencias 
socioemocionales se relacionan 
positivamente con la creatividad 
de los estudiantes del III ciclo de 
primaria     de     una     institución 
educativa, Lima-2023. 

V1: Competencias 
socioemocionales 

• Conciencia emocional

• Regulación emocional

• Autonomía emocional

• Competencia social

• Competencias para la
vida y el bienestar

V2: Creatividad 

• Pensamiento
divergente

• Elaboración

• Flexibilidad

• Fluidez

¿De qué manera se relaciona las 
competencias socioemocionales y 
pensamiento divergente de los 
estudiantes del III ciclo de primaria de 
una institución educativa, Lima- 
2023? 

¿De qué manera se relaciona las 
competencias socioemocionales y la 
dimensión elaboración de creatividad 
de los estudiantes del III ciclo de 
primaria de una institución educativa, 
Lima-2023? 

Establecer la correlación entre las 
competencias socioemocionales y 
pensamiento divergente de los 
estudiantes del III ciclo de primaria 
de una institución educativa, Lima- 
2023. 

Establecer la correlación entre las 
competencias socioemocionales y 
elaboración de los estudiantes del 
III ciclo de primaria de una 
institución educativa, Lima-2023 

Las competencias 
socioemocionales se relacionan 
positivamente con el pensamiento 
divergente de los estudiantes del 
III ciclo de primaria de una 
institución educativa, Lima-2023. 

Las competencias 
socioemocionales se relacionan 
positivamente con la elaboración 
de los estudiantes del III ciclo de 
primaria de una institución 
educativa, Lima-2023 

ANEXOS
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¿De qué manera se relaciona las 
competencias socioemocionales y 
flexibilidad de los estudiantes del III 
ciclo de primaria de una institución 
educativa, Lima-2023? 

¿De qué manera se relaciona las 
competencias socioemocionales y 
fluidez de los estudiantes del III ciclo 
de primaria de una institución 
educativa, Lima-2023? 

Establecer la correlación entre las 
competencias socioemocionales y 
flexibilidad de los estudiantes del 
III ciclo de primaria de una 
institución educativa, Lima-2023. 

Establecer la correlación entre las 
competencias socioemocionales y 
fluidez de los estudiantes del III 
ciclo de primaria de una institución 
educativa, Lima-2023 

Las competencias 
socioemocionales se relacionan 
positivamente con la flexibilidad de 
los estudiantes del III ciclo de 
primaria de una institución 
educativa, Lima-2023. 
Las competencias 
socioemocionales se relacionan 
positivamente con la fluidez de los 
estudiantes del III ciclo de primaria 
de una institución educativa, Lima- 
2023 

METODOLOGÍA 

• Tipo de investigación: Básica

• Diseño: No experimental,
transversal

Nivel: descriptivo y correlacional 

• Población: 170 estudiantes III
ciclo de primaria

• Muestra: 120 estudiantes

• Muestreo: probabilístico,
aleatorio simple

• Técnicas: observación

• Instrumento: Ficha de
observación y lista de cotejo

• Validez. Jueces expertos
• Confiabilidad: Aceptable
Procedimiento: autorización y
consentimiento informado.

Método de análisis: 
estadística descriptiva e 
inferencia (Rho Spearman). 
Aspectos éticos: Aplicación 
de principios éticos 



3 

Anexo 2. Matriz operacional de las variables 

Variables 
de estudio 

Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensiones Indicadores Escala de 
medición 

Creatividad Guilford (1986) 
definió la 
creatividad 
como “la 
facultad y la 
capacidad de 
todo ser 
humano para 
encontrar 
nuevas ideas 
ante un 
problema 
suscitado” (p. 
10). 

Considerando la 
propuesta de Guilford 
la creatividad es 
medida a través de 
los componentes 
determinados por el 
autor que son el 
pensamiento 
divergente, la 
elaboración, 
flexibilidad y fluidez. 

Pensamiento 
divergente 

Produce e inventa 

diferentes finales de 
determinados relatos 

Si= 1 
No= 0 

Escala ordinal 
dicotómica 

Menciona soluciones a 
diferentes situaciones 

Crea nuevas ideas sobre 
alguna actividad que se va 
a realizar 

Elaboración 

Produce o diferencia 
imágenes incompletas 

Crea dibujos 

Ubica dibujos que no 
pertenecen a la serie o 
conjunto 

Flexibilidad Observa imágenes y los 
nombra 

Propone nuevas 
alternativas 

Fluidez Expresión fluida 
Diversidad de ideas 
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Variables de 
estudio 

Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensiones Indicadores Escala de 
medición 

Competencias 
socioemocionales 

Bisquerra & 
Pérez 
(2007) define a 
las 
competencias 
emocionales 
como 
una acumulación 
de 
saberes de 
competencias 
personales 
adquiridas 

Las CS se 
miden a través 
de las 
dimensiones 
denominadas 
competencias 
de conciencia 
que evalúa 
aspectos de 
reconocimiento 
emocional, 
regulación 
donde se mide 
acciones de 
control de las 
emociones, 
autonomía 
emocional que 
evidencie su 
autoeficacia, 
autonomía y 
actitud 
positiva, 
competencia 
social que 
evalúa su 
relación con 
los demás y 
bienestar y 
para la vida, 
donde 
demuestra la 
fijación de 
metas, la toma 
de decisiones 
entre otros. 

Conciencia 
emocional 

Toma de 
conciencia de 
sus propias 
emociones 

Alto desarrollo 
= 3 
En desarrollo = 
2 
Bajo 
desarrollo= 1 Regulación 

emocional 

Expresión 
emocional 

Interacción 
entre emoción y 
cognición 

Autonomía 
emocional 

Automotivación 
y autoestima 

Actitudes 
positivas 

Competencia 
social 

Respeto por los 
demás 

Solución de 
conflictos 

Competencias 
para la vida y el 
bienestar 

Toma de 
decisiones 

Participación 
Activa 
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Anexo 3. instrumentos 

Ficha de observación de competencias emocionales 

Estimado docente: 

La presente ficha de observación tiene por finalidad 

Alto desarrollo = 3 

En desarrollo = 2 

Bajo desarrollo= 1 

N° Items 1 2 3 

1 El/ la niño/niña logra distinguir entre una emoción positiva o 
negativa. 

2 El/la niño/niña manifiesta verbalmente que estar alegre le hace 
sentir bien. 

3 El/la niño/niña etiqueta sus emociones con las palabras “feliz”, 
“alegría”, “tristeza”. 

4 El/la niño/niña manifiesta sentirse cómodo bajo el cuidado de su 
profesora 

5 El niño/niña expresa con gestos cómo se siente al dar un examen. 

6 El niño/niña expresa sus emociones a través de su postura 
corporal. 

7 El/la niño/niña es capaz de hacer sus tareas escolares cuando 
atraviesa por emociones fuertes (alegría, ira, entusiasmo, miedo). 

8 El/la niño/niña presta atención, aun en situaciones con 
emociones intensas (de tristeza o alegría). 

9 El/la niño/niña participa animosamente en clase. 

10 El/la niño/niña es seguro(a) de sí mismo(a) al hablar frente a sus 
compañeros. 

11 El/la niño/niña es capaz de calmarse ante una manifestación de 
emoción extrema. 

12 El/la niño/niña aporta en los trabajos con sus pares. 

13 El/la niño/niña respeta las ideas de sus compañeros 

14 El/la niño/niña pide permiso para agarrar materiales de sus 
compañeros 

15 El/la niño/niña busca ayuda de su profesora para solucionar 
conflicto con sus compañeros. 

16 El/la niño/niña dialoga tranquilamente para solucionar 
conflictos. 

17 El/la niño/niña pregunta antes de tomar una decisión. 

18 El/la niño/niña antes de tomar una decisión indica las posibles 
consecuencias. 

19 El/la niño/niña pide aclaraciones acerca de lo que le interesa. 

20 El/la niño/niña comparte en clase sus opiniones y experiencias. 
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Lista de cotejo de creatividad 

Si = 1 

No= 0 

N° Items Si No 

1 El/la niño/niña cuando narra un cuento cambia el final de la historia 
de acuerdo con su preferencia. 

2 El/la niño/niña, agrega nuevos detalles (personajes, escenarios, 
objetos) cuando narra un cuento. 

3 El/la niño/niña pone en práctica sus soluciones. 

4 El/la niño/niña hace uso ingenioso de los recursos a su disposición. 

5 El/la niño/niña sugiere nuevos retos a implementar en las 
actividades. 

6 El/la niño/niña propone nuevas reglas para los juegos o 
actividades a realizarse. 

7 El/la niño/niña rediseña partes del dibujo creativamente. 

8 El/la niño/niña narra cuentos de su propia imaginación. 

9 El/la niño/niña le da un título ingenioso o inesperado a su obra. 

10 El/la niño/niña relaciona las cosas al conjunto que pertenece. 

11 El/la niño/niña agrupa elementos que comparten características o 
similitudes. 

12 El/la niño/niña crea posibles historias a partir de una imagen 

13 El/la niño/niña hace preguntas intrigantes para comprender lo que 
ve. 

14 El/la niño/niña plantea soluciones a problemas que se presenta en 
un juego. 

15 El/la niño/niña sugiere ideas para seguir en el juego. 

16 El/la niño/niña prefiere colorear el dibujo del libro que hacer sus 
propios dibujos. 

17 El/la niño/niña expresa sus ideas de forma comprensible. 

18 El/la niño/niña muestra seguridad al hablar. 

19 El/la niño/niña utiliza un vocabulario variado. 

20 El/la niño/niña muestra intereses diversos (arte y números) 
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Prueba piloto y confiabilidad 

Creatividad 
Niños 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 TOTALES 

1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 13 

2 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 15 

3 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 4 

4 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 14 

5 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 

6 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 14 

7 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 5 

8 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 5 

9 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 12 

10 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 14 

11 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 12 

12 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 4 

13 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 12 

14 0 0 1 1 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 7 

15 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 16 

16 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 0 1 11 

17 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 14 

18 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 12 

19 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 15 

20 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 14 

SUMA 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 

P 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1 

Q 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1 

P*Q 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 

SP*Q 6 

VAR TO 17.21 

K-R20 0.7 
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COMPETENCIA SOCIOEMOCIONALES 
Item1 Item2 Item3 Item4 Item5 Item6 Item7 Item8 Item9 Item10 Item11 Item12 Item13 Item14 Item15 Item16 Item17 Item18 Item19 Item20 

1 2 3 1 2 3 1 3 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 3 3 1 

2 1 2 1 2 3 1 3 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 3 2 2 

3 1 3 1 3 2 1 3 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 3 3 1 

4 1 2 2 3 3 1 3 2 2 2 2 1 1 2 1 1 1 3 2 1 

5 1 2 1 3 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 3 3 2 

6 1 2 2 3 3 1 3 1 2 2 2 1 1 1 1 2 1 3 3 1 

7 2 2 1 3 3 1 3 2 3 2 2 2 1 2 1 2 2 3 3 1 

8 1 3 1 3 2 1 3 2 2 2 2 3 1 2 2 2 1 3 3 2 

9 1 2 1 3 3 1 2 1 2 2 2 2 1 1 1 2 1 2 2 1 

10 1 3 1 3 3 1 3 2 2 3 2 1 1 2 1 2 1 3 3 1 

11 1 2 2 3 3 2 3 2 3 2 1 2 1 2 1 2 1 3 3 2 

12 1 3 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1 2 1 2 2 1 

13 1 2 1 2 3 1 3 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 3 3 2 

14 2 3 2 2 3 1 3 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 3 3 1 

15 1 2 1 3 3 1 3 2 2 3 2 1 2 2 1 2 1 3 3 1 

16 1 3 1 3 3 1 3 2 3 2 3 2 1 1 1 2 1 3 3 2 

17 1 3 1 3 3 1 3 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 3 3 1 

18 1 2 2 2 2 1 3 1 2 2 2 2 1 1 1 2 1 3 2 1 

19 2 2 2 3 3 2 3 2 2 3 2 2 2 1 1 2 1 3 3 2 

20 2 3 2 3 3 1 3 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 3 3 1 
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Procedimiento de obtención de muestra 



10 

Matriz de datos para sistematizar 
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Anexo 4. Validez de instrumentos 
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Anexo 5. Base de datos 

Competencias socioemocionales 

EST 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 

3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

4 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

5 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

6 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1 

7 1 2 1 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 1 2 

8 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

9 3 2 2 1 2 2 3 2 2 2 2 2 1 1 2 3 3 2 2 2 

10 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

11 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

12 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

13 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

14 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1 

15 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

16 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

17 3 2 2 1 2 2 3 2 2 2 2 2 1 1 2 3 3 2 2 2 

18 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

19 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

20 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1 

21 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1 

22 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

23 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

24 3 3 1 2 2 3 3 2 3 3 2 3 2 1 1 2 3 2 2 3 

25 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

26 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

27 3 3 2 2 1 2 3 3 2 3 2 1 2 2 1 2 2 2 3 3 

28 3 1 1 2 2 3 1 3 2 3 2 3 2 1 2 1 1 1 1 3 

29 3 2 1 3 2 1 1 1 2 3 2 2 3 2 2 3 2 3 2 1 

30 2 2 3 3 3 3 1 1 1 2 1 3 1 1 1 1 1 1 3 3 

31 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

32 1 1 1 3 1 2 2 1 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 1 

33 1 1 1 2 3 3 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 

34 1 2 3 3 3 3 1 1 3 1 2 2 1 1 1 1 1 1 3 3 

35 1 2 2 2 3 3 1 2 3 3 3 3 1 1 1 1 1 1 1 2 

36 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 

37 3 2 2 2 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

38 3 2 2 2 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

39 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

40 1 1 1 3 1 2 2 1 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 1 

41 2 3 2 2 3 3 2 3 3 1 1 2 2 1 2 2 2 3 2 3 
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42 2 3 2 2 3 3 1 1 2 2 1 2 2 2 3 2 1 1 1 2 

43 2 3 2 2 3 3 1 1 2 2 1 2 2 2 3 2 1 1 1 2 

44 2 3 2 2 3 3 1 1 2 2 1 3 2 2 2 3 2 1 1 1 

45 2 3 2 2 3 3 1 1 2 2 1 2 2 2 3 2 1 1 1 2 

46 2 3 2 2 3 3 1 1 2 2 1 2 2 2 3 2 1 1 1 2 

47 2 3 2 2 3 3 1 1 2 2 1 2 2 2 3 2 1 1 1 1 

48 2 3 2 2 3 3 1 1 2 2 1 2 2 2 3 2 1 1 1 2 

49 2 3 2 2 3 3 1 1 2 2 1 2 2 2 3 2 1 1 1 2 

50 2 3 2 2 3 3 1 1 2 2 1 2 2 2 3 2 1 1 1 1 

51 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

52 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 

53 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

54 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

55 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

56 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1 

57 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

58 3 3 2 2 1 2 3 3 2 3 2 1 2 2 1 2 2 2 3 3 

59 3 1 1 2 2 3 1 3 2 3 2 3 2 1 2 1 1 1 1 3 

60 3 2 1 3 2 1 1 1 2 3 2 2 3 2 2 3 2 3 2 1 

61 2 2 3 3 3 3 1 1 1 2 1 3 1 1 1 1 1 1 3 3 

62 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

63 1 1 1 3 1 2 2 1 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 1 

64 1 1 1 2 3 3 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 

65 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

66 3 2 1 3 2 1 1 1 2 3 2 2 3 2 2 3 2 3 2 1 

67 2 2 3 3 3 3 1 1 1 2 1 3 1 1 1 1 1 1 3 3 

68 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

69 1 1 1 3 1 2 2 1 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 1 

70 1 1 1 2 3 3 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 

71 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

72 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

73 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

74 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

75 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

76 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

77 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

78 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

79 2 2 3 3 3 3 1 1 1 2 1 3 1 1 1 1 1 1 3 3 

80 2 2 3 3 3 3 1 1 1 2 1 3 1 1 1 1 1 1 3 3 

81 1 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

82 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

83 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

84 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

85 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

86 3 1 1 2 2 3 1 3 2 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 

87 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 
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88 3 1 1 2 2 3 1 3 2 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 

89 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

90 2 3 2 3 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

91 3 1 1 2 2 3 1 3 2 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 

92 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

93 2 3 2 3 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

94 3 1 1 2 2 3 1 3 2 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 

95 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

96 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

97 3 2 2 1 2 2 3 2 2 2 2 2 1 1 2 3 3 2 2 2 

98 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

99 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

100 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1 

101 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

102 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

103 3 3 1 2 2 3 3 2 3 3 2 3 2 1 1 2 3 2 2 3 

104 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

105 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

106 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

107 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

108 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

109 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

110 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1 

111 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

112 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

113 2 3 2 2 3 3 3 3 1 1 2 2 1 2 2 2 3 2 2 2 

114 2 3 2 2 3 3 1 1 2 2 1 2 2 2 3 2 1 1 1 2 

115 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1 

116 1 2 1 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 1 2 

117 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

118 3 2 2 1 2 2 3 2 2 2 2 2 1 1 2 3 3 2 2 2 

119 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 

120 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 
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Creatividad 

EST 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

2 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

5 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 

6 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

7 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 1 

8 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 

9 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

10 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 

11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

12 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

14 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

15 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

16 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 

17 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

18 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

19 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

20 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

21 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 

22 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

23 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 

24 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

25 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

26 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

27 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 

28 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 

29 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 

30 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 

31 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 

32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 

33 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 

34 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 

35 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 

36 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 

37 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

38 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

39 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 

40 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 

41 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 

42 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 
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43 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 

44 1 0 0 1 0 10 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 

45 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 

46 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 

47 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1  0 0 0 0 0 1 1 0 1 

48 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 

49 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 

50 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1  0 0 0 0 0 1 1 0 1 

51 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

52 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

53 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

54 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

55 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 

56 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

57 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

58 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 

59 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 

60 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 

61 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 

62 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 

63 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 

64 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 

65 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 

66 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

67 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 

68 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 

69 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 

70 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 

71 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 

72 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 

73 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 

74 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

75 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

76 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

77 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

78 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

79 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

80 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

81 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 

82 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

83 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

84 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

85 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 

86 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 

87 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

88 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 



18 

89 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

90 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

91 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 

92 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 

93 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

94 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 

95 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 

96 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 

97 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

98 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 

99 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

100 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 

101 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

102 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 

103 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

104 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

105 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

106 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 

107 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

108 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

109 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

110 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

111 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

112 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 

113 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 

114 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 

115 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

116 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 1 

117 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 

118 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 

119 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 

120 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
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Anexo 6. Consentimiento informado 
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Anexo 7. Carta de presentación de la Universidad 
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Anexo 8. Autorización de la Institución educativa 


