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Resumen 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar la incidencia entre 

el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje significativo en estudiantes de 5° de 

secundaria de un colegio público de Carabayllo. El estudio fue de tipo básico con 

enfoque cuantitativo. El nivel aplicado fue descriptivo correlacional, el diseño no 

experimental, de corte transversal. Se aplicó el cuestionario a un total de 90 

estudiantes de 5° de secundaria. La técnica que se empleó para la recolección de 

datos fue la encuesta y el instrumento fue el cuestionario. Los resultados han 

demostrado que existió una relación directamente proporcional, en donde se ha 

podido validar la importancia entre variables al haber consignado un valor de 

significancia de 0.000, en donde el valor de incidencia fue de 0.626, se concluyó 

que, cada una de las dimensiones de las variables de estudio, han podido 

demostrar su valor relacional con la variable comparada, debido a que se ha 

contado con una sigma inferior a 0.050, en donde ha podido establecerse el valor 

confirmatorio de esta interacción. 

Palabras clave: aprendizaje, cooperación, saberes, asimilación, 

interacción. 
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Abstract 

The present research has sought to determine the incidence between 

cooperative learning and meaningful learning in high school students of a public 

school in Carabayllo. The study was of a basic type with a quantitative approach. 

The level applied was descriptive correlational, the non-experimental design, cross-

sectional. The questionnaire was applied to a total of 90 students of 5th grade of 

secondary school. The technique used for data collection was the survey and the 

instrument was the questionnaire. The results have shown that there was a directly 

proportional relationship, where it has been possible to validate the importance 

between variables by consigning a significance value of 0.000, where the incidence 

value was 0.626, it was concluded that each of the dimensions of the study 

variables, they have been able to demonstrate their relational value with the 

compared variable, due to the fact that there has been a sigma of less than 0.050, 

where the confirmatory value of this interaction has been established. 

Keywords: learning, cooperation, knowledge, assimilation, interaction. 

 



 

1 

I. INTRODUCCIÓN 

Últimamente se logró percibir que hay una constante preocupación por la 

mejora en los aprendizajes debido a los cambios en nuestra sociedad; uno de estos 

cambios son el uso casi obligatorio de las herramientas tecnológicas, motivo por el 

cual, los sistemas educativos deberían replantear su diseño educativo y adecuarse 

a lo que actualmente acontece. Por ello, la OCDE, desde la publicación de sus 

artículos, busca que se empleen una serie de pedagogías como el aprendizaje 

cooperativo que favorece no solo el propio aprendizaje sino incentiva a la 

preocupación y responsabilidad por el aprendizaje de los demás compañeros.  

En el ámbito nacional, nuestro país no llega a alejarse de la necesidad de 

contar con mejoras significativas en términos educativos, esto producto de los 

resultados en las pruebas PISA desarrolladas en los últimos años, que han puesto 

en evidencia la carencia en términos de competencias de los estudiantes a lo largo 

de nuestro territorio, detectando problemas relacionadas con las limitaciones en 

cuanto a estrategias o metodologías de aprendizajes que sean adecuadamente 

empleadas en el entorno educativo, y sobre todo, que sean coherentes con la 

realidad que viven esos estudiantes (Martínez, 2020). 

Saldaña (2022) manifestó que uno de los problemas que limita y retrasa su 

desarrollo del aprendizaje es la poca participación de los educandos durante sus 

clases, donde en un 100% se debe a que no prestan atención a lo que el docente 

explica. Trillo (2022) expuso que el 35% de los escolares presentaron un nivel bajo 

en cuanto a su aprendizaje significativo, mientras que, el 32% reveló tener un nivel 

medio; por ello las instituciones en conjunto con sus docentes deben desarrollar y 

poner en práctica metodologías de enseñanza que fortalezcan los saberes de los 

educandos.  

En un colegio público de Carabayllo se logró observar que los estudiantes 

de nivel secundario vienen presentando problemas en lo que respecta al 

aprendizaje cooperativo, esto se vio reflejado en las dificultades que los escolares 

tenían para formar y participar de equipos de trabajo. Sumado a ello, también se 

identificó que los escolares no presentan un aprendizaje significativo. En base a lo 

planteado, se ha considerado la siguiente pregunta de investigación ¿En qué 
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medida el aprendizaje cooperativo incide en el aprendizaje significativo en 

estudiantes de 5°secundaria de un colegio público de Carabayllo, 2023? 

Por ello, en justificación social, se pudo manifestar el efecto que el estudio 

pudo llegar a tener dentro del ámbito educativo, entendiendo que se centró en la 

valoración de la capacidad de aprendizaje del estudiante en la actividad grupal, 

esperando encontrar repercusión dentro del ámbito educativo con proyección en su 

desempeño social. Relación a la justificación práctica, los resultados de la 

investigación fueron tomados como referencia por demás investigadores, en donde 

se pueda demostrar la incidencia manifestada, como base fundamental para el 

desarrollo de propuestas basadas en la mejora o compensación del aprendizaje 

cooperativo.  

En cuanto a la mejora alcanzada respecto al aprendizaje significativo; desde 

la justificación metodológica, se plantearon usar instrumentos de recojo de 

información validados, con la finalidad de que ello pueda demostrar la calidad de la 

información recuperada y encontrar fundamentación estadística, en cuanto a la 

capacidad de respuesta que se pueda ofrecer acerca de los objetivos planteados, 

en coherencia con la demostración de correlación. 

En base a ello, el objetivo general fue: Determinar la incidencia del 

aprendizaje cooperativo y el aprendizaje significativo en estudiantes de 

5°secundaria de un colegio público de Carabayllo, 2023. Así mismo, los objetivos 

específicos: Identificar la incidencia entre la dimensión interdependencia positiva y 

el aprendizaje significativo en estudiantes de 5°secundaria de un colegio público de 

Carabayllo, 2023; Identificar la incidencia entre la dimensión interacción 

estimuladora y el aprendizaje significativo en estudiantes de 5°secundaria de un 

colegio público de Carabayllo, 2023; Identificar la incidencia entre la dimensión 

responsabilidad individual y grupal, y el aprendizaje significativo en estudiantes de 

5°secundaria de un colegio público de Carabayllo, 2023. 

Identificar la incidencia entre la dimensión aprendizaje de habilidades 

sociales y el aprendizaje significativo en estudiantes de 5°secundaria de un colegio 

público de Carabayllo, 2023; Identificar la incidencia entre el aprendizaje 

cooperativo y la dimensión saberes previos en estudiantes de 5°secundaria de un 
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colegio público de Carabayllo, 2023; Identificar la incidencia entre el aprendizaje 

cooperativo y la dimensión asimilación en estudiantes de 5°secundaria de un 

colegio público de Carabayllo, 2023; Identificar la incidencia entre el aprendizaje 

cooperativo y la dimensión construcción de nuevos conocimientos en estudiantes 

de 5°secundaria de un colegio público de Carabayllo, 2023. 

Además, la hipótesis general fue: Existe incidencia significativa entre el 

aprendizaje cooperativo y el aprendizaje significativo estudiantes de 5°secundaria 

de un colegio público de Carabayllo, 2023. Mientras que, las hipótesis específicas 

fueron: Existe incidencia significativa entre la dimensión interdependencia positiva 

y el aprendizaje significativo en estudiantes de 5°secundaria de un colegio público 

de Carabayllo, 2023; Existe incidencia significativa entre la dimensión interacción 

estimuladora y el aprendizaje significativo en estudiantes de 5°secundaria de un 

colegio público de Carabayllo, 2023; Existe incidencia significativa entre la 

dimensión responsabilidad individual y grupal y el aprendizaje significativo en 

estudiantes de 5°secundaria de un colegio público de Carabayllo, 2023. 

Existe incidencia significativa entre la dimensión aprendizaje de habilidades 

sociales y el aprendizaje significativo en estudiantes de 5°secundaria de un colegio 

público de Carabayllo, 2023; Existe incidencia significativa entre el aprendizaje 

cooperativo y la dimensión los saberes previos en estudiantes de 5°secundaria de 

un colegio público de Carabayllo, 2023; Existe incidencia significativa entre el 

aprendizaje cooperativo y dimensión la asimilación en estudiantes de 5°secundaria 

de un colegio público de Carabayllo, 2023; Existe incidencia significativa entre el 

aprendizaje cooperativo y la dimensión construcción de nuevos conocimientos en 

estudiantes de 5°secundaria de un colegio público de Carabayllo, 2023.  
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II. MARCO TEÓRICO 

En cuanto al apartado de antecedentes, se tomaron en cuenta a los siguientes, 

ambito nacional: 

De la Cruz (2022), manifestó un estudio para valorar la asociación entre el 

aprendizaje significativo y el liderazgo transformacional. La metodología fue 

correlacional, 59 educandos conformaron el tamaño muestral, trabajándose con un 

cuestionario para recabar información. Los resultados, respecto al liderazgo 

transformacional mostraron que, el 54% evidenció un nivel alto, el 39% un nivel muy 

alto y el 7% medio, mientras que, respecto a aprendizaje significativo, el 76% 

evidenció un nivel alto, el 10% medio y el 14% muy alto. Por lo cual, se concluyó 

que sí hubo asociación en las variables, teniendo un valor correlativo de 0.399 y 

una sigma de 0.002.  

Nina (2021), planteó el estudio de las habilidades sociales en cuanto al 

aprendizaje basado en la cooperación. La metodología cuantitativa incurrió en el 

uso del cuestionario en aplicación a 99 estudiantes. Los resultados expusieron que, 

en cuanto al aprendizaje cooperativo, el 48% evidenció un nivel medio, el 34% alto 

y el 18% un nivel bajo mientras que, respecto a las habilidades sociales, el 50% un 

nivel medio, el 39% alto y el 11% bajo. Por lo cual, la investigación concluyó la 

existencia de influencia significativa en las variables, con un valor de significancia 

de 0.000.  

De la Cruz (2019), consideró el análisis de la metacognición y la relación con 

el aprendizaje significativo. La metodología fue no experimental, el tamaño muestral 

estuvo integrada por 75 escolares y se hizo uso de un cuestionario para la 

recolección de los datos. Se expuso como resultados que, en cuanto a la 

metacognición el 59% mostró un nivel medio y el 36.6% reflejó un nivel alto, 

mientras que, el aprendizaje significativo, los escolares mostraron un valor medio 

de 66% en representaciones, un nivel medio de 67.6% en conceptos y un 56% en 

proporciones. Por lo cual, se concluyó que el valor de relación entre variables fue 

de 0.604. 

Palomino (2020), en su estudio planteó como objetivo estudiar la semejanza 

entre la motivación docente y el aprendizaje cooperativo en escolares de 
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secundaria. Se desarrolló un estudio básico, aplicado correlacional, no 

experimental, 92 educandos integraron el tamaño muestral y se usó un cuestionario 

para encontrar datos. Se evidencio como resultado que, en cuanto a la motivación 

docente, el 42% un nivel casi siempre, el 40% siempre y el 14% a veces; mientras 

que, respecto al aprendizaje cooperativo, el 13% reflejó un nivel a veces, el 51% 

casi siempre y el 36% siempre. Por ello, se logró concluir que existió semejanza en 

las variables analizadas, con un valor correlativo de 0.816 y un valor de significancia 

de 0.000. 

Pérez (2022), en su estudio definió como objetivo estudiar la influencia del 

aprendizaje cooperativo sobre las competencias en el área de matemática en 

secundaria. El método ostentó un estudio cuasi experimental, cuantitativo, 

aplicativo, descriptivo, 50 personas conformaron el tamaño de muestra y se hizo 

uso del cuestionario para recabar datos. Se expuso como resultados, en cuanto al 

aprendizaje cooperativo, que el 56% de los educandos estuvo de acuerdo, el 32% 

totalmente de acuerdo, mientras que, en el post test, el 36% de los educandos 

reflejó un logro previsto, el 48% un logro destacado y el 8% en proceso. Se concluyó 

con la existencia de influencia entre variables (S = 0.000). 

Acuña (2022), formuló como objetivo examinar la semejanza entre la 

percepción de la evaluación formativa sobre el aprendizaje significativo en 

escolares de secundaria. Se desarrolló un estudio no experimental, cuantitativo, 

transversal, 35 escolares conformaron el tamaño de muestra y se hizo uso del 

cuestionario para el recojo de los datos. Se reflejo que, en cuanto a la evaluación 

formativa, el 43% se mostró muy de acuerdo, el 47% de acuerdo y el 6% indiferente, 

mientras que, respecto al aprendizaje significativo, el 31% se mostró muy de 

acuerdo, 58% de acuerdo y el 9% indiferente. Se logró concluir la existencia de una 

evidente relación significativa de 0.603 entre variables.  

Trillo (2022), en su trabajo propuso como objetivo estudiar la semejanza 

entre la gamificación y el aprendizaje significativo en escolares de nivel secundario. 

Se trabajó con una metodología básica, cuantitativa, no experimental, 100 

escolares conformaron la muestra y se aplicó un cuestionario para conseguir 

información. Los resultados expusieron que, en cuanto a la gamificación de los 

escolares, el 34% malo, el 36% regular y el 30% alto, mientras que, respecto al 
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aprendizaje significativo, el 35% de los educandos mostró un nivel bajo, el 32% 

medio y el 33% alto. Por ello, se logró concluir que, no hay semejanza muy 

significativa entre las variables, con una corrección de 0.013. 

De acuerdo con el apartado internacional, se han considerado a los 

siguientes:  

Saénz (2023), consignó el estudio del aprendizaje cooperativo en cuanto al 

rendimiento académico. Se desarrolló un estudio cuantitativo, explicativo, 

descriptivo, correlacional, 39 personas conformaron el tamaño muestral y se 

planteó un cuestionario con el fin de obtener los datos. Los resultados expusieron 

que, en cuanto a si exponen, defienden sus ideas y puntos de vista, el 48.7% de 

acuerdo, el 10% indiferente y el 28% en desacuerdo, respecto a si llegan a acuerdos 

frente a opiniones diferentes, e 46% en desacuerdo, el 26% indiferente y el 28% de 

acuerdo. Por lo cual, se ha logrado concluir la existencia de relación entre las 

variables con un valor de significancia de 0.000. 

Guevara y Vargas (2022), valoraron la incidencia de las metodologías activas 

en cuanto al aprendizaje significativo de la matemática. La metodología fue 

correlacional, la muestra fue conformada por 23 educandos y se trabajó con un 

cuestionario para conseguir información. Los resultados evidenciaron que, respecto 

a si las metodologías activas con las adecuadas, el 33% señaló que no y el 67% 

que sí, respecto al aprendizaje colaborativo, el 58% dijo que sí y el 42% que no, 

referente al aprendizaje significativo en clase, el 58% que sí y el 42% que no. Por 

ello, el estudio concluyó la evidencia de relación entre variables con un valor de 

relación de 0.837.  

Ticona (2021), evidenció el análisis de la educación virtual y la relación en 

referencia con el aprendizaje significativo. La metodología mixta, el tamaño de 

muestra estuvo integrada por 227 educandos y se hizo uso de un cuestionario para 

encontrar datos. Los resultados evidenciaron que, 48% fueron alumnas y 52% 

alumnos, en cuanto a la enseñanza de su preferencia el 35% virtual, el 35% 

presencial y el 30% semipresencial, en a cómo consideran el aprendizaje virtual, el 

50% regular, el 36% efectivo y el 10% no efectivo, respecto al aprendizaje 
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significativo, el 45% un nivel medio y el 51% un nivel alto. Se alcanzó a concluir que 

la sigma entre variables fue de 0.000.  

Aranda (2021), planteó al análisis de las TIC, en referencia con el 

aprendizaje colaborativo. El método ostentado fue mixto, el tamaño muestral 

conformado por bases documentales haciendo usó del análisis documental como 

fin para obtener los datos. Se encontró que, a través de esta propuesta los 

escolares podrán usar de mejor manera las TIC, de modo que estas incidan 

positivamente en los escolares, en donde a través de una enseñanza significativa 

desarrollen su aprendizaje. Por lo cual, la investigación concluyó que, el diseño de 

la propuesta si es válida, dado que potenciará el aprendizaje significativo como el 

cooperativo. 

Para el caso del apartado conceptual y teórico, se tomó en consideración a 

los siguientes conceptos: 

Según la teoría de Johnson en 1999 sobre el aprendizaje cooperativo-

significativo, manifestó que estos aprendizajes ayudan a que el escolar adquiera no 

solo conocimiento para el momento, sino que estos se almacenen para ser usado 

para otras nuevas informaciones, además, cuando el aprendizaje es adquirido en 

conjunto y de forma compartida, este es mejor recepcionado por el escolar 

(Moscoso, 2022). También señaló que ambos aprendizajes permiten que el escolar 

dentro de su ambiente educativo pueda desarrollar y amplificar sus habilidades 

cognitivas y nivel de conocimiento (Basantes et al., 2020).  

El aprendizaje cooperativo (AC) representa una distinguida estrategia 

sobre el desarrollo de conocimientos y capacidades; además permite que los 

educandos logren potenciar sus habilidades sociales, permitiendo la formación de 

armoniosas relaciones interpersonales, así como la motivación para los 

aprendizajes; de modo que representa un medio crucial y trascendental en el 

trabajo pedagógico del educador hacía el escolar (Phu, 2019). Del mismo modo, 

viene a ser un medio pedagógico, el mismo que considera al educando como 

protagonista respecto a su aprendizaje. 

Así mismo, se debe de destacar el hecho de que el estudiante requiere 

convivir dentro de un contexto social, con la finalidad de percibir el comportamiento 
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y conocimiento del resto de sus similares (Dat et al., 2019), en donde la capacidad 

de aprendizaje se centra en repetir las formas de solución que estos ofrezcan 

dentro de un contexto académico o social, en donde la replicación genera un claro 

progreso de las competencias académicas y escolares (Silva et al., 2021). 

La interdependencia positiva representa cuando un escolar llega a percibir 

que está asociado a los demás, lo que significa que, no puede conseguir ni alcanzar 

el éxito hasta que los demás integrantes logren alcanzarlo también y, por ende, es 

que, se debe de coordinar y fusionar sus esfuerzos con los de ellos, en la mira de 

cumplir con la tarea y con el objetivo (Malan, 2021). Del mismo modo, se basa 

cuando el profesor presenta a los educandos un objetivo en común, frente al cual 

cada escolar comprenda que tanto su participación, como la de los demás 

integrantes, es fundamental para alcanzar una meta, del esfuerzo de cada miembro 

depende el éxito personal y del grupo.  

Esta interdependencia tiende a darse en función de una interacción positiva, 

dado que favorece al trabajo en equipo, ya que sin este no habría trabajo 

cooperativo (Kaymak et al., 2021). Del mismo modo, se basa en el trabajo en equipo 

el mismo que se desarrolla en la mira de conseguir y/o realizar actividades para un 

objetivo en común (Addone y De, 2021). Además, tiende a comprender diversas 

formas de interactuar, entre las cuales se encuentran, el escuchar, interactuar, 

debatir, procesar información, emplear técnicas, tomar decisiones, crear, etc. Por 

ello, es que viene a ser una condición en la cual el escolar se vincula con los demás 

educandos (Volkova et al., 2019). 

La interacción estimuladora está representada cuando todos los 

integrantes que conforman un grupo trabajan juntos (en equipo), en donde 

promueven el éxito hacia los demás integrantes, además se promueven el 

compartir de sus herramientas existentes, se apoyan, se motivan, se ayudan y se 

respaldan unos con otros (Azhar y Jalil, 2022). Igualmente, esta también viene a 

ser la interacción cara a cara, lo que significa un trabajo mancomunado entre sus 

integrantes; ayudándose para optimizar sus aprendizajes, empleando las 

herramientas que están a su alcance (Ridwan, 2020).  
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Los integrantes, resaltan sus habilidades, además varias actividades 

cognitivas complejas tienden a ser asimilados con las explicaciones de los demás 

integrantes, además a través del lenguaje y la confianza que existe entre ellos, es 

que pueden conseguir un propósito en común (Mayyadah y Basim, 2020). 

Asimismo, representa una serie de acciones o tareas, las mismas que promueven 

y/o facilitan un apropiado desenvolvimiento e interacción entre los individuos 

(Solaiman, 2021). Esta está enfocada a la generación de organización, ya sea en 

concordancia con los recursos y también con las herramienta, materiales o 

actividades sistematizadas que llevan a una meta (Klang et al., 2020). 

La responsabilidad individual y grupal, se basa en la realización respecto 

a un monitoreo y seguimiento frente al correcto desarrollo de las tareas y/o 

actividades delegadas. Esta está vinculada con la actitud de cooperar sobre el 

proceso de aprendizaje en la búsqueda de que los compañeros de estudio también 

logren entender o asimilen el aprendizaje (García y Palomares, 2021). Representa 

una de las características frente a la cual los educandos poseen la posibilidad de 

agruparse y fortalecer el trabajo en equipo, además estos aprenden a cómo es 

compartir información en equipo (Wang y Ju, 2022). 

En esta los escolares tienen noción de que el objetivo se logra en la forma 

que cada integrante cumpla con sus tareas, mientras que la grupal, todos los 

integrantes proporcionan información y apoyo a sus compañeros en la mira de 

cumplir con sus objetivos (Mendo et al., 2021). Por otro lado, es importante que no 

sólo lo escolares sepan cuáles son sus tipos de responsabilidades, sino que 

también comprendan cómo deben de desarrollarlas, además, se requiere que, para 

ello el educador también les proporcione los medios y recursos primordiales para 

que puedan desarrollar y potenciar su aprendizaje (Wattanawongwan y Vannest, 

2021). 

El aprendizaje de habilidades sociales como efecto de un trabajo 

cooperativo tiende a ser complejo, dado que demanda del desarrollo de habilidades 

sociales, las mismas que deben ser ejecutadas por cada integrante, asimismo, el 

escolar debe dedicarse a estudiar las asignaturas correspondientes; en la mira que 

el grupo marche con éxito, frente al cual todos se sientan cómodos, motivados y 

consigan potenciar sus aprendizajes. Asimismo, este aprendizaje está 



 

10 

representado en la forma de poder conocernos y conocer a los demás, lo que 

significa estar con intereses comunes y positivos, además de conseguir en conjunto 

los objetivos (Jacob, 2020). 

Este aprendizaje en el ambiente escolar se consigue con las relaciones 

interpersonales que se forman entre compañeros donde comparten habilidades 

para cumplir una meta (Fernández y Martín, 2022). Por otro lado, este está 

comprendido por la demostración de respeto frente a los compañeros de su 

entorno, así como por la empatía que se demuestran ante dudas u opiniones, 

además este aprendizaje se tiende a ver expuesto en el momento de resolver 

conflictos de forma adecuada, así como cuando se comparten ideas (Anagrolia y 

Muneja, 2020). 

Según la teoría de Piaget, el aprendizaje cooperativo, se basa en un 

enfoque en el cual se busca la organización de un conjunto de acciones sucedidas 

en el aula, a fin de convertirlas en un aprendizaje social y académico y, a la vez 

fortalecer en los educandos el trabajo grupal para desarrollar las tareas de forma 

colectiva. Del mismo modo, este manifestó que, este aprendizaje se basa en 

desarrollar habilidades tanto sociales como personales, con la intención de lograr 

una meta, además accede a que el educando aprenda a compartir experiencias e 

información (Reyna, 2022).  

El aprendizaje significativo está representado como el agregado de 

conceptos y/o ideas las cuales el educando previamente posee y el entorno social 

donde se desarrolla, lo que significa que, este nuevo conocimiento tiende a 

complementarse con un conocimiento que ya existe tanto en la estructura afectiva 

y cognitiva del escolar. Así mismo, cabe señalar que los estudiantes requieren de 

mantener conocimientos nuevos que puedan actualizarse de forma constante, de 

acuerdo con las necesidades de su cotidianidad y la posibilidad de poder incurrir en 

fortalecer el conocimiento preexistente (Vargas y Vargas, 2022). 

Asimismo, este tipo de aprendizaje ha tenido que ver con la proporcionalidad 

de la cooperación entre información, en donde las habilidades y las competencias 

dentro del ámbito académico (Wang y Ju, 2022), han permitido que se pueda 
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obtener información de alta relevancia que pueda ser empleada para la capacidad 

resolutiva de problemas (Mubarok et al., 2022). 

Los saberes previos representan las previas ideas que el educando trae 

consigo, el cual ha sido fruto de la experiencia, ello se conoce como capital cultural, 

desarrollando una estructura cognitiva. Del mismo modo, estos conocimientos 

tienden a suscitarse cuando se tienen conocimientos anticipados respecto a un 

tema. Asimismo, estos vienen a ser la información que los escolares tienen 

almacenada en su memoria, dado a eventos y/o experiencias pasadas. Por ello, es 

que se requiere que desde un principio el escolar muestre interés frente a cada una 

de las enseñanzas que recibe (Koskinen y Pitkäniemi, 2022). 

Por ello, también viene a ser cuando el escolar recupera información a través 

de preguntas, donde los conocimientos tienden a rebrotar y amplificar la 

información nueva, fortaleciéndose significativamente en términos del conocimiento 

(Gonzales et al., 2021). Frente a ello, es importante que los escolares adquieran 

nuevos aprendizajes a través de buenas técnicas de enseñanza, con la intención 

que estos puedan convertirse luego en saberes, los cuales ayuden a comprender 

de forma más fácil otra nueva información. Además, es crucial que en los ambientes 

educativos los docentes proporcionen a los educandos metodologías que les 

ayuden a recordar sus saberes previos (Mystakidis, 2021). 

La asimilación viene a representar la nueva información, ya sea esta verbal 

escrita, vinculada con las ideas cognitivas, que ya han sido establecidas, en donde 

a partir de esta idea se crea nueva información. Además, en el ambiente escolar 

mediante imágenes, videos y otros, es que puede fortalecerse la información. Del 

mismo modo, se basa cuando un escolar frente a sus materias adquiere un nuevo 

aprendizaje, el cual lo va comprobando frente a una nueva enseñanza y/o 

explicación, mientras esto, este va desarrollando su capacidad de aprendizaje. 

(Cedere y Vasilevskaya, 2020). 

De manera similar, es importante que el escolar no sólo adquiera un nuevo 

aprendizaje, sino que además lo logre comprender y analizar (Eslava et al., 2021). 

Por otro lado, es importante que, en los ambientes educativos, los escolares no sólo 

reciban información, sino que además ellos la logren comprender, de modo que, la 
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puedan almacenar para usarla posteriormente frente a otros temas. Por ello, es que 

esta asimilación no es más que la comprensión y análisis de un tema, sino que este 

se basa en la adquisición de datos los cuales sean bien comprendidos (McNaught, 

2018). 

La construcción de nuevos conocimientos se funda desde las 

aproximaciones sucesivas comenzando desde la descripción reveladora, luego se 

pasa por el análisis, el cual tiende a transformar el objeto hacia un proceso de 

construcción. En el ambiente escolar se desarrolla cuando a los escolares se les 

proporciona unas enseñanzas con nuevas temáticas. Por otro lado, este accede a 

que el educando adquiera aprendizajes significativos los cuales sean complejos, de 

modo que con estos amplifique no sólo sus habilidades sino también su inteligencia 

(Hanani, 2020). 

Mientras que, desde otros ámbitos, esta creación de conocimientos 

representa un producto cognitivo existente, el mismo que se vincula con los 

acontecimientos anteriores frente a los nuevos, es por ello, que vine a representar 

todo nuevo conocimiento absorbido, el cual fortalece las habilidades cognitivas 

(Belousova et al., 2022). Es importante que estos nuevos aprendizajes se 

adquieran a través de nuevas temáticas, las cuales fortalezcan los antiguos 

conocimientos. Para ello, es necesario que toda la nueva información sea no sólo 

recibida, sino también comprendida, a fin de que pueda convertirse en un 

conocimiento complejo para el escolar (Orbach et al., 2022). 

Según Pérez (2022) la teoría de Ausubel en 1968 sobre el aprendizaje 

significativo, fundamentó que este se origina a partir de los conocimientos que el 

educando muestra, frente a ello, es fundamental para el educador con anticipación 

identificar los conocimientos previos del estudiante, a fin de que a raíz de esto se 

pueda brindar información oportuna y apropiada, en el cual el escolar fortalezca su 

aprendizaje cognitivo; este aprendizaje promueve significativos aprendizajes, dado 

que el trabajo organizado en grupo genera aprendizajes dado a sus interacciones. 

  



 

13 

III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo de investigación 

3.1.1. Tipo de investigación 

El tipo de estudio fue básico en necesidad de poder consignar una 

información nueva respecto a la problemática planteada, en donde Hernández et 

al. (2018), lo consideran como aquel estudio sobre el cual se espera contar con el 

análisis de una problemática, para contar con su máxima comprensión. 

3.1.2. Diseño de investigación 

El diseño del estudio fue el no experimental, correlacional y transversal, en 

donde se mantuvo la no alteración de la problemática de estudio, considerando la 

posibilidad de establecer el grado de incidencia manifestado entre variables, 

incluyendo el proceso de recojo de datos en una única oportunidad (Hernández et 

al., 2018). 

Figura 1 

Diagrama de correlación 

 

Nota: Citado de Hernández et al. (2018) 

M: Muestra 

R: Relación 

V1: Aprendizaje cooperativo 

V2: Aprendizaje significativo 

3.2. Variables y operacionalización 

Variable 1: Aprendizaje cooperativo 
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Definición conceptual: El aprendizaje cooperativo llega a establecerse 

como aquella serie de procedimientos sobre los cuales se pueden realizar 

actividades académicas de alto alcance dentro del apartado académico (Martínez, 

2020). 

Definición operacional: Mediante el empleo del cuestionario, se consideró 

la valoración de la capacidad de aprendizaje por medio de la cooperación. 

Indicadores: Ver Anexo 2 

Escala: Ordinal 

Variable 2: Aprendizaje significativo 

Definición conceptual: El aprendizaje significativo es definido como una 

serie de procedimientos sobre los cuales un estudiante puede mejorar su capacidad 

de conocimiento dentro de un salón de clase (Trillo, 2022). 

Definición operacional: Haciendo uso del cuestionario, se consideró la 

valoración del individuo en términos de su capacidad de aprendizaje y valoración 

de experiencias previas. 

Indicadores: Ver Anexo 2 

Escala: Ordinal 

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.3.1. Población 

La población se encontró representada por un total de 90 estudiantes de tres 

aulas de 5° grado de educación secundaria de un colegio público de Lima, 2023. 

Hernández et al. (2018), señalan que la población encuentra representación directa 

de todos aquellos individuos que llegan a ser considerados dentro de un ámbito de 

estudio. 

Criterios de inclusión 

Estudiantes de un colegio público 

Estudiantes de 5° de secundaria 
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Criterios de exclusión 

Estudiantes que no quieran ser parte del estudio 

Estudiantes con dificultades de salud 

3.3.2. Muestra 

Fue no probabilística, contando con la representación de 90 estudiantes 

dentro del ámbito de estudio. Hernández et al. (2018), lo consideran como aquella 

muestra que llega a contar con una representación igualitaria hacia la manifestación 

poblacional. 

3.3.3. Muestreo 

Fue el intencional, como consecuencia de que el investigador mantuvo como 

punto primordial, su capacidad de recojo de información y el acceso que llegó a 

tener de esta, para la selección de la población. Hernández et al. (2018), lo definen 

como aquel proceso de muestreo sobre el que se incurre para manifestar la 

selección de individuos con claro conocimiento acerca de la problemática en 

estudio. 

3.3.4. Unidad de análisis 

Fue representada por educandos de 5° de secundaria. Hernández et al. 

(2018), lo fundamentan como aquella consideración selectiva de los elementos 

sobre los cuales se espera información de calidad. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnica: Se consideró el empleo de la técnica de la encuesta, para lo cual 

Hernández et al. (2018), lo señalan como aquella serie de cuestionamientos que 

esperan considerar el análisis de una determinada problemática de estudio. 

Instrumento: Se planteó el uso del cuestionario para el recojo de 

información, en donde el caso de la variable “Aprendizaje cooperativo”; expuso un 

total de 20 preguntas con la escala ordinal. Así mismo, en el caso de la variable 

“Aprendizaje significativo”, se consideró un total de 15 preguntas, en donde la 

disposición por niveles fue la siguiente, considerando l escala ordinal. Hernández 
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et al. (2018), lo definen como aquella valoración de una realidad por medio de 

preguntas realizadas hacia individuos que forman parte del problema en sí mismo. 

Validez: Hernández et al. (2018), lo definen como aquella tendencia de 

demostración de calidad del instrumento empleado en un estudio. Para este trabajo, 

se consideró el uso de una ficha técnica de instrumento (Anexo 4), con la finalidad 

de poder demostrar a los autores base tomados como referencia, sobre los cuales 

se realizó la adaptación del instrumento de recojo de datos. 

Tabla 1 

Validez de instrumentos 

Experto Grado Especialidad Veredicto 

Roger Octavio 
Quinteros Osorio 

Maestro Educativa 
Posee validez de 

contenido 
Willy Andrés Adauto 

Medina 
Maestro Educativa 

Posee validez de 
contenido 

Tania Julissa 
Ascencios Mena 

Doctora Edicativa 
Posee validez de 

contenido 

Nota: Validadores expuestos en el Anexo 7 

Confiabilidad: Hernández et al. (2018), lo establecen como aquel proceso 

estadístico que se toma como referencia para poder comprender o valorar la 

confianza de una base de datos. 

Tabla 2 

Alfa de Cronbach 

   

  
Confiable   

  
Nota: Procesado en Excel 

Como resultados de hacer aplicado el instrumento hacia una prueba piloto, 

representada por 10 participantes, se pudo demostrar la confianza que se puede 

mantener en el instrumento de recojo de información, al haber obtenido un valor de 

confianza superior a 0.70 en cada uno de los casos analizados. 
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3.5. Procedimientos 

En cuanto al procedimiento del estudio, el investigador mantuvo constante y 

directo contacto con cada uno de los miembros de la investigación, considerando 

con ello no solo la aplicación del cuestionario por medios físicos o por medio del 

Google forms, sino que se debió de contar con la conformación de la base de datos 

en el programa Excel y proceder con su procesamiento en el software SPSS V 

26.00. 

3.6. Método de análisis de datos 

Se consideró el uso de la estadística descriptiva con la finalidad de poder 

exponer la evidencia porcentual de cada uno de los elementos planteados como 

elementos de análisis. Mientras que, la estadística inferencial, se consideró la 

determinación del grado de incidencia alcanzado entre variables y demás 

elementos de comparación, en donde una sigma inferior a 0.050, por medio del 

cálculo de Rho de Spearman, demostró la incidencia entre estos. 

3.7. Aspectos éticos 

En relación con el código de ética de la universidad se tuvo en consideración 

solicitar la autorización para el desarrollo del presente trabajo investigativo y de 

igual manera el consentimiento informado hacia la población elegida de estudiantes 

de 5 de secundaria. 

Se debió de reconocer que la totalidad de la información recuperada 

únicamente correspondió hacia datos que sirvan para responder a los objetivos 

planteados, no incurriendo en la obtención de información personal, en donde se 

debió de mantener el respeto hacia cada uno de los participantes. Así mismo, la 

información expuesta en la investigación debió de ser parafraseada y 

adecuadamente citada por medio de la normativa APA. 
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IV. RESULTADOS 

Estadística descriptiva 

Figura 2 

Análisis de la variable aprendizaje cooperativo y sus dimensiones 

 

Nota: Procesado en SPSS V 26.00 

En cuanto al aprendizaje cooperativo, se ha mantenido un comportamiento 

de tendencia media, con una representación del 83.30%, en donde esto se ha visto 

representado en cada una de las dimensiones de la variable de análisis, 

evidenciando con ello que la interdependencia positiva se ha encontrado en una 

disposición del 75.60% en el nivel medio, al igual que la interacción estimuladora 

con una representación del 72.20%, la responsabilidad individual y grupal en el 

66.70%; así como, el aprendizaje de habilidades sociales, en donde se ha contado 

con una manifestación del 70.00% de los participantes en el nivel medio. 

Bajo los resultados alcanzados, se ha contado con el hecho de que este 

comportamiento se ha manifestado por el hecho de que los estudiantes han 

contado con una interdependencia positiva que no ha estado basada en el 

compromiso con el apoyo mutuo, contando con una carente disciplina de poder 

trabajar en equipo y una responsabilidad que se ha visto motivada, más por la 

obligación que por el compromiso de respetar, mantener la empatía e interactuar 

con sus compañeros. 
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Figura 3 

Análisis de la variable aprendizaje significativo y sus dimensiones 

 

Nota: Procesado en SPSS V 26.00 

De acuerdo con el aprendizaje significativo, se ha podido establecer que el 

76.70% de los participantes han alcanzado un nivel medio, considerando con ello 

que los saberes previos se han encontrado en un nivel medio con una 

representación del 73.30%, tal y cual se ha encontrado en la dimensión asimilación, 

con una representación del 75.60%. Además, cabe señalar que únicamente en la 

construcción de nuevos conocimientos se ha contado con una tendencia alta, con 

una representación del 71.10%. 

Los resultados alcanzados anteriormente, han sido consecuencia de que los 

estudiantes han contado con limitaciones en cuanto a la adquisición de 

conocimientos nuevos, entendiendo que esto coincide con la poca motivación que 

llegan a tener por mantener un adecuado desempeño dentro del ámbito académico; 

mientras que, las experiencias previas, a pesar de que han sido validadas por una 

enseñanza de calidad, no llegan a incluirse dentro de su recordación. Sin embargo, 

el potencial de la muestra de estudio ha sido en la capacidad de poder obtener 

conocimientos nuevos, aunque carecen de la comprensión acerca de cómo aplicar 

estos dentro del ámbito práctico. 
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Estadística inferencial 

Prueba de normalidad 

Tabla 3 

Prueba de normalidad 

 
  

      

 
,183 90 ,000 ,854 90 ,000 

 
,242 90 ,000 ,843 90 ,000 

 
,250 90 ,000 ,839 90 ,000 

 
,266 90 ,000 ,808 90 ,000 

 
,148 90 ,000 ,895 90 ,000 

 ,214 90 ,000 ,819 90 ,000 

 ,204 90 ,000 ,897 90 ,000 

 
,252 90 ,000 ,801 90 ,000 

 
,308 90 ,000 ,696 90 ,000 

Nota: Procesado en SPSS V 26.00 

Debido a que se ha mantenido una muestra de estudio superior a los 50 

individuos, se pudo demostrar la posibilidad de ofrecer lectura hacia el coeficiente 

Kolmogorov Smirnov, ya que al obtener una sigma por debajo de 0.050 se logró 

demostrar el comportamiento no paramétrico entre cada uno de los elementos 

analizados, permitiendo proceder con el cálculo del coeficiente Rho de Spearman. 

Prueba de correlación 

Objetivo general 

 

 

Tabla 4 

Correlación entre la Variable Aprendizaje cooperativo y Variable Aprendizaje 

significativo 
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Variable Aprendizaje 

significativo 

Variable Aprendizaje 
cooperativo 

Correlación 0.626 
Sigma 0.000 

N 90 

Nota: Procesado en SPSS V 26.00 

Se ha podido demostrar por medio de una sigma inferior a 0.050, la evidencia 

de relación entre los elementos comparados, en donde el comportamiento 

manifestado fue directamente proporcional, alcanzando una representación de 

0.626 (relación considerable). 

Objetivo específico 1 

Tabla 5 

Correlación entre la dimensión Interdependencia positiva y Variable Aprendizaje 

significativo 

  
Variable Aprendizaje 

significativo 

Interdependencia positiva 
Correlación 0.541 

Sigma 0.000 
N 90 

Nota: Procesado en SPSS V 26.00 

Se ha podido demostrar por medio de una sigma inferior a 0.050, la evidencia 

de relación entre los elementos comparados, en donde el comportamiento 

manifestado fue directamente proporcional, alcanzando una representación de 

0.541 (relación considerable). 

Objetivo específico 2 

Tabla 6 

Correlación entre la dimensión Interacción estimuladora y Variable Aprendizaje 

significativo 

  
Variable Aprendizaje 

significativo 

Interacción estimuladora 
Correlación 0.502 

Sigma 0.000 
N 90 

Nota: Procesado en SPSS V 26.00 

Se ha podido demostrar por medio de una sigma inferior a 0.050, la evidencia 

de relación entre los elementos comparados, en donde el comportamiento 
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manifestado fue directamente proporcional, alcanzando una representación de 

0.502 (relación considerable). 
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Objetivo específico 3 

Tabla 7 

Correlación entre la dimensión Responsabilidad individual y grupal y Variable 

Aprendizaje significativo 

  
Variable Aprendizaje 

significativo 

Responsabilidad individual y 
grupal 

Correlación 0.439 
Sigma 0.000 

N 90 

Nota: Procesado en SPSS V 26.00 

Se ha podido demostrar por medio de una sigma inferior a 0.050, la evidencia 

de relación entre los elementos comparados, en donde el comportamiento 

manifestado fue directamente proporcional, alcanzando una representación de 

0.439 (relación media). 

Objetivo específico 4 

Tabla 8 

Correlación entre la dimensión Aprendizaje de habilidades sociales y Variable 

Aprendizaje significativo 

  
Variable Aprendizaje 

significativo 

Aprendizaje de habilidades 
sociales 

Correlación 0.424 
Sigma 0.000 

N 90 

Nota: Procesado en SPSS V 26.00 

Se ha podido demostrar por medio de una sigma inferior a 0.050, la evidencia 

de relación entre los elementos comparados, en donde el comportamiento 

manifestado fue directamente proporcional, alcanzando una representación de 

0.424 (relación media). 
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Objetivo específico 5 

Tabla 9 

Correlación entre la Variable Aprendizaje cooperativo y dimensión Saberes 

previos 

  Saberes previos 

Aprendizaje de habilidades 
sociales 

Correlación 0.477 
Sigma 0.000 

N 90 

Nota: Procesado en SPSS V 26.00 

Se ha podido demostrar por medio de una sigma inferior a 0.050, la evidencia 

de relación entre los elementos comparados, en donde el comportamiento 

manifestado fue directamente proporcional, alcanzando una representación de 

0.477 (relación media). 

Objetivo específico 6 

Tabla 10 

Correlación entre la Variable Aprendizaje cooperativo y dimensión Asimilación 

  Asimilación 

Aprendizaje de habilidades 
sociales 

Correlación 0.576 
Sigma 0.000 

N 90 

Nota: Procesado en SPSS V 26.00 

Se ha podido demostrar por medio de una sigma inferior a 0.050, la evidencia 

de relación entre los elementos comparados, en donde el comportamiento 

manifestado fue directamente proporcional, alcanzando una representación de 

0.576 (relación considerable). 

Objetivo específico 7 

Tabla 11 

Correlación entre la Variable Aprendizaje cooperativo y dimensión Construcción 

de nuevos conocimientos 

  
Construcción de nuevos 

conocimientos 

Aprendizaje de habilidades 
sociales 

Correlación 0.627 
Sigma 0.000 

N 90 

Nota: Procesado en SPSS V 26.00 
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Se ha podido demostrar por medio de una sigma inferior a 0.050, la evidencia 

de relación entre los elementos comparados, en donde el comportamiento 

manifestado fue directamente proporcional, alcanzando una representación de 

0.627 (relación considerable). 
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V. DISCUSIÓN 

En referencia con el objetivo general, se ha podido establecer que existió 

relación significativa entre el aprendizaje colaborativo y el aprendizaje significativo, 

en donde se ha podido consignar ello por haber alcanzado un valor de sigma inferior 

a 0.050, en donde se ha mantenido un valor de relación que ha sido de 0.626, 

demostrando con ello la evidencia de un comportamiento conjunto congruente entre 

los elementos de comparación. En congruencia con lo señalado, Saénz (2023), ha 

dejado en manifiesto que el aprendizaje cooperativo se basa en la posibilidad que 

tiene el estudiante de mantener una interacción sostenida con el resto de sus 

compañeros, en donde la integración alcanzada con el aprendizaje del menor, 

resulta ser indispensable para poder aprendizaje en convivencia, afirmación 

confirmada por Guevara y Vargas (2022), debido a que han llegado a demostrar 

una sigma inferior a 0.050 en referencia con metodologías que garanticen el 

aprendizaje y el aprendizaje significativo, en donde el establecer ello, se ha 

confirmado que el 58.00% de los estudiantes no solo han alcanzado un 

comportamiento positivo en cuanto a la adquisición de información, sino que estos 

han optimizado sus niveles de rendimiento. En coherencia con lo señalado 

anteriormente, estudiar la interacción entre profesores y alumnos que trabajan 

juntos en actividades y proyectos que posibilitan una mejor comprensión de los 

contenidos enseñados muestran los resultados del trabajo cooperativo común. Tal 

análisis destaca los aspectos relacionados con el rendimiento académico y la 

adquisición y distribución de conocimientos entre los distintos miembros del equipo 

de estudio. En primer lugar, se destaca el hecho de que el aprendizaje colaborativo, 

al constar de elementos pedagógicos, contribuye a que el proceso de enseñanza - 

aprendizaje sea significativo puesto que los alumnos llevan a cabo tareas en 

equipo, las cuales contribuyen al desarrollo de habilidades sociales, fomentando 

tanto el trabajo en grupo como la autoestima y aumentando la motivación por la 

consecución de un objetivo común (Silva et al., 2021). Por otro lado, los estudiantes 

deben exponer sus ideas y compartir conocimientos para formular una solución 

conjunta, fortaleciendo así la creatividad y el sentido crítico (Phu, 2019). 

Así mismo, en cuanto al objetivo específico 1, se ha podido establecer la 

evidencia de relación entre la interdependencia positiva y el aprendizaje 
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significativo, en donde se ha contado con un valor de sigma inferior a 0.050 que ha 

podido respaldar la información obtenida, contando con la posibilidad de evidenciar 

un comportamiento directamente proporcional con una relación de 0.541. En base 

a lo señalado, Guevara y Vargas (2022), han señalado que la interdependencia de 

los estudiantes no solo debe de ser un elemento de elevado análisis, sino que este 

tiene que tomar como referencia la asignación de tareas como un medio por el cual 

se pueda garantizar la adquisición de un aprendizaje significativo positivo, en donde 

Ticona (2021), ha confirmado que al haber contado con una sigma de 0.000 entre 

la educación de calidad basada en la cooperación y el aprendizaje significativo, 

corresponde a ser un elemento indispensable para promover la interdependencia 

en los estudiantes, no solo tomando como referencia al compromiso del menor, sino 

en la tendencia directa de asignar tareas que puedan ser cumplidas a cabalidad. 

En confirmación con lo señalado anteriormente, se puede señalar que la 

interdependencia positiva es una forma de relación entre dos o más personas, en 

la que los miembros de la relación dependen de los demás para alcanzar sus metas. 

El aprendizaje significativo se refiere al proceso mediante el cual los jóvenes logran 

comprender conceptos más a fondo al intercambiar o compartir ideas con otros 

(Kaymak et al., 2021). Por lo tanto, el análisis de la relación entre la 

interdependencia positiva y el aprendizaje significativo en estudiantes de 

secundaria se centra en cómo esta relación ayuda a mejorar el rendimiento 

académico de los estudiantes (Malan, 2021). 

Además, en congruencia con el objetivo específico 2, se ha señalado que 

el valor de relación manifestado entre la interacción estimuladora y el aprendizaje 

significativo fue de 0.502, en donde se ha demostrado la evidencia de dicho 

comportamiento por haber contado con una sigma inferior a 0.050, lo que ha 

demostrado la evidencia de que estos elementos han contado con una interacción 

positiva. De acuerdo con la información obtenida, Ticona (2021), ha señalado que 

el 35.00% de sus estudiantes que han establecido el uso de la educación virtual, 

han conformado el hecho de haber contado con la necesidad de mejora en cuanto 

al aprendizaje significativo, debido a la falta de cooperación que se ha tenido y la 

carencia de interacción entre estudiantes, en donde ello ha confirmado por Aranda 

(2021), el hecho de que el aprendizaje cooperativo puede contar con una condición 

de relación confirmatoria (S = 0.000), en cuanto a la interacción que requieren los 
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estudiantes para mantener no solo un aprendizaje que tome como punto de 

referencia a la interacción, sino que pueda basarse en la disciplina con la finalidad 

de alcanzar a cumplir con objetivos positivos de alto alcance. De acuerdo con lo 

señalado anteriormente, el análisis de la relación entre la interacción estimuladora 

y el aprendizaje significativo es un concepto amplio y detallado. Se trata de estudiar 

de qué forma ciertos estímulos, como el discurso o la participación de los 

estudiantes, pueden apoyar el logro de aprendizaje significativo para el grupo. Esta 

relación comienza con la creación de un aula interactiva, donde se logra una 

comunicación positiva entre los docentes y los estudiantes. Esta interacción 

estimuladora proporciona constantemente oportunidades para el desarrollo y 

mejora académica. Las experiencias de aprendizaje significativo son aquellas que 

promueven la comprensión de conceptos, temas y problemas debidamente 

contextualizados (Mayyadah y Basim, 2020). Esto da lugar a un aprendizaje más 

profundo a través del análisis de la interacción entre los estudiantes y el contenido, 

así como a través de la colaboración con otros estudiantes durante el proceso de 

aprendizaje. Estas experiencias ofrecen herramientas y mecanismos para permitir 

a los estudiantes la relación entre la teoría y la práctica, de modo que se logre una 

comprensión más profunda (Ridwan, 2020). 

De igual modo, se ha podido manifestar en cuanto al objetivo específico 3 

que, existió un comportamiento positivo entre la responsabilidad individual y el 

aprendizaje significativo, en donde se ha obtenido una relación de 0.439, en donde 

se ha puesto en evidencia un valor de sigma de 0.000 que ha sido congruente con 

la obtención de una relación directa. Aranda (2021), ha señalado que la 

responsabilidad que llega a tener un estudiante para cumplir con sus objetivos 

dentro del campo de la educación radica en posibilitar no sólo la evaluación y 

responsabilidad en el desarrollo de sus deberes, sino que estos son elementos 

importantes para esperar que llegue a mantener un rendimiento significativo en 

coherencia con el análisis del aprendizaje significativo como tal, en donde De la 

Cruz (2022), señala que el 10.00% de los estudiantes que han mantenido un 

aprendizaje significativo de nivel alto, han demostrado cierta capacidad de liderar 

sus vidas, conllevando a que la cooperación entre partes pueda ser confirmada de 

manera indirecta, al tomar como puntos de referencia a la responsabilidad, tanto 

individual como grupal (S = 0.000). El análisis realizado ha posibilitado la 
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coherencia que ha existido con los autores mencionados anteriormente. Este 

análisis se centra en cómo el grado de responsabilidad individual y grupal de los 

estudiantes afecta su construcción de conocimiento. La responsabilidad individual 

implica que los estudiantes asumen la responsabilidad de cumplir con sus tareas y 

contribuir con su aprendizaje, mientras que la responsabilidad colectiva se refiere 

a cómo un grupo de estudiantes trabaja en conjunto para alcanzar sus objetivos 

(Wattanawongwan y Vannest, 2021). Un buen nivel de responsabilidad individual y 

grupal es fundamental para el aprendizaje significativo, ya que los estudiantes 

pueden lograr resultados superiores, pero con bajos niveles de estrés y estrés 

innecesario (Wang y Ju, 2022). 

De igual forma, en cuanto al objetivo específico 4, el valor de incidencia 

que fue manifestado entre el aprendizaje de las habilidades sociales y el 

aprendizaje significativo fue de 0.424, en donde se ha contrastado dicho 

comportamiento por haber mantenido un valor de sigma inferior a 0.050, en donde 

dicha congruencia de resultados ha permitido que se pueda establecer un análisis 

coherente de la problemática de interacción de los elementos contrastados. Bajo 

los términos explicados de manera previa, De la Cruz (2022), ha señalado que el 

aprendizaje en los estudiantes debe de ser analizado de manera integral, con la 

finalidad de que este no solo quede delimitado en base a la administración de la 

información, sino que pueda tomar como referencia a las habilidades sociales que 

se llegan a desarrollar para alcanzar el cumplimiento de objetivos académicos de 

carácter significativo, en donde Nina (2021), ha confirmado la relación significativa 

alcanzada entre el aprendizaje cooperativo y las habilidades sociales, en donde se 

puede establecer que dicha confirmación ha dependido de una sigma inferior a 

0.050, con la cual se ha podido confirmar el amplio interés que los educadores 

llegan a tener para establecer las garantías de respeto y empatía durante el amplio 

proceso de mejora del aprendizaje. En coherencia con lo manifestado 

anteriormente, el análisis abarca una variedad de cualidades interpersonales y 

cualidades cognitivas entre los estudiantes (Anagrolia y Muneja, 2020). La 

interacción es una base para el aprendizaje significativo y las habilidades sociales. 

Estos incluyen habilidades tales como el autocontrol, la comunicación, la toma de 

decisiones, la colaboración, la creatividad y la resolución de problemas. Estas 
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habilidades son fundamentales para que los estudiantes adquieran conocimientos 

y aprendan los conceptos esenciales para el éxito escolar (Jacob, 2020). 

Bajo los análisis planteados, se en relación con el objetivo específico 5, se 

ha podido establecer que existió relación positiva entre el aprendizaje cooperativo 

y los sabes previos, en donde este valor fue de 0.477, considerando un valor de 

sigma de 0.000 que ha permitido respaldar la afirmación señalada anteriormente. 

En cuanto a la información obtenida, Nina (2021), ha señalado que los sabes 

previos no solo llegan a formar parte del aprendizaje significativo, sino que estos 

desempeñan un papel fundamental en la posibilidad de que el estudiante pueda 

basarse en la experiencia y la disposición de conocimientos previos, con la 

intención de mantener un mejor desempeño dentro del ámbito académico, en 

donde De la Cruz (2019), ha establecido que la metacognición llega a formar parte 

de un proceso sobre el cual, el estudiante es capaz de controlar sus propios 

conocimientos, en donde se puede señalar que el aprendizaje significativo llega a 

tener un respaldo directo con ello; así como, la disposición de saberes previos que 

pueden ser empleados para confirmar la competencia del estudiante en cuanto a 

los conocimientos aprendidos de manera previa (S = 0.000). De acuerdo con la 

información señalada, se ha encontrado coherencia con lo manifestado por los 

autores, en donde la relación entre los elementos contrastados ha puesto en 

estudio el proceso por el cual los conocimientos previos de los alumnos se ponen 

en juego durante el aprendizaje colaborativo. Este se caracteriza porque los 

estudiantes son responsables de generar su aprendizaje a través de la interacción 

entre sí, así como de la realización de actividades (Mystakidis, 2021). La idea 

principal es que los alumnos aprendan a través de la participación y la interacción 

con sus pares, de forma que los saberes previos adquiridos antes del proceso de 

aprendizaje cooperativo influyen en la forma en que se configurarán las relaciones 

entre los participantes (Koskinen y Pitkäniemi, 2022). 

Mientras que, en el caso del objetivo específico 6, se ha posibilitado el 

hecho de demostrar la existencia de una relación de 0.576 entre el aprendizaje 

cooperativo y la asimilación, en donde al haber alcanzado una sigma de 0.000 se 

ha contado con una evidencia congruente de haber mantenido una relación positiva 

y significativa. En coherencia confirmatoria con lo señalado anteriormente, se 
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puede especificar el hecho de que la asimilación de información forma parte directa 

del alcance de un aprendizaje significativo que va en coherencia con la obtención 

de nuevas experiencias, las cuales puedan satisfacer un nivel de conocimientos 

que permitan que el estudiante razone y pueda establecer la disposición de 

información nueva para solucionar un determinado problema. Así mismo, Palomino 

(2020), señaló que el aprendizaje cooperativo ofrecido dentro de los salones de 

clase, permiten que el estudiante se muestre motivado (S = 0.000), en donde ello 

establece la posibilidad de que el menor pueda obtener nuevas experiencias de 

manera más rápida, encontrando con ello a la amplia posibilidad de generar un 

ambiente de alta coordinación y de respaldo hacia las garantías de la educación de 

calidad. En base a lo manifestado anteriormente, se ha encontrado coincidencia 

entre la información alcanzada, debido a que esta relación está determinada por el 

grado en el que la asimilación mejora cuando los estudiantes participan en 

situaciones de aprendizaje cooperativo. El aprendizaje cooperativo ofrece a los 

estudiantes la oportunidad de interactuar entre ellos mediante la discusión de 

problemas, en grupos pequeños de forma conjunta (Eslava et al., 2021). Esta 

aproximación promueve la discusión de contenido y habilidades cognitivas, así 

como las interacciones sociales significativas entre los estudiantes; lo que conlleva 

a un mayor grado de asimilación por parte de estos (Cedere y Vasilevskaya, 2020). 

En el caso del objetivo específico 7, se ha posibilitado la demostración de 

una relación significativa entre el aprendizaje cooperativo y la construcción de 

nuevos conocimientos, en donde se ha considerado un valor de incidencia de 

0.627, en donde al vivenciar una sigma de 0.000, ha sido posible poder establecer 

un comportamiento conjunto manifestado entre los elementos considerados. De 

acuerdo con la información ofrecida de manera anterior, Palomino (2020), ha 

confirmado el hecho de que al haber establecido la construcción de nuevos 

conocimientos dentro de los salones de clase, llega a ser una permisión que ha 

generado un rendimiento óptimo en el menor, no solo desde la posibilidad de que 

estos integren la información ofrecida por el docente, sino que tomen como punto 

de partida a los datos que sus compañeros pueden ofrecer, con la intención de 

mejorar su nivel de competencia, en donde Pérez (2022), ha señalado que el 

aprendizaje cooperativo llega a ser el responsable de generar un nivel de 

competencia elevada, por parte del estudiante hacia determinadas áreas de 
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estudio, en donde se ha posibilitado dicha confirmación por haber obtenido un valor 

de sigma de 0.000, en donde se ha establecido el hecho de que ello ha tenido que 

ver de manera directa con la conformación de conocimientos nuevos, debido a que 

se representa un nivel íntegro de establecimiento de nuevos sistemas de 

integración de información, que no hacen más que mejorar el nivel de competencia 

del estudiante. En coherencia con lo manifestado, se ha estudiado por los autores 

y en el presente estudio, cómo el aprendizaje contribuye al proceso de construcción 

de un conocimiento más profundo. Estas estrategias de aprendizaje tienen como 

objetivo facilitar la asimilación de la información y enseñar habilidades prácticas que 

los estudiantes pueden llevar a casa (Orbach et al., 2022). La investigación de esta 

relación entre el aprendizaje y la construcción de nuevos conocimientos se centra 

en la medida en que los estudiantes pueden atraer, interpretar y utilizar nueva 

información para mejorar su comprensión general del tema (Hanani, 2020). 
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VI. CONCLUSIONES 

PRIMERA. Se ha concluido, respecto al objetivo general que, existió relación 

significativa (S = 0.000) entre el aprendizaje cooperativo y el 

aprendizaje significativo, en donde el comportamiento fue positivo con 

un valor de relación de 0.626, debido a que, la capacidad del estudiante 

no solo radica en la memorización o aprendizaje de conocimientos 

nuevos, sino que debe de tomar como referencia a la interacción del 

menor con el resto de los compañeros, como base para la 

conformación de conocimiento. 

SEGUNDA. Así mismo, se ha concluido, respecto al objetivo específico 1 que, 

existió relación significativa (S = 0.000) entre la interdependencia 

positiva y el aprendizaje significativo, en donde el comportamiento fue 

positivo con un valor de relación de 0.541, debido a que, el estudiante 

requiere de la asignación de tareas y el compromiso que este llega a 

demostrar dentro del salón de clase para poder establecer un proceso 

de aprendizaje óptimo. 

TERCERA. Además, se ha concluido, respecto al objetivo específico 2 que, existió 

relación significativa (S = 0.000) entre la interacción estimuladora y el 

aprendizaje significativo, en donde el comportamiento fue positivo con 

un valor de relación de 0.502, debido a que, el estudiante requiere de 

disciplina para poder establecer un proceso de interacción que permita 

que este pueda despegar en cuanto a capacidad individual académica. 

CUARTA.  De igual forma, se ha concluido, respecto al objetivo específico 3 que, 

existió relación significativa (S = 0.000) entre la responsabilidad 

individual y grupal, y el aprendizaje significativo, en donde el 

comportamiento fue positivo con un valor de relación de 0.439, debido 

a que, la responsabilidad del estudiante no solo puede ser medida 

desde el comportamiento individual de este, sino que llega a depender 

de manera directa con la evaluación de todos los contextos 

desarrollados dentro del salón de clase, con la finalidad de mejorar su 

nivel de competencia. 
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QUINTA.    Del mismo modo, se ha concluido, respecto al objetivo específico 4 que, 

existió relación significativa (S = 0.000) entre el aprendizaje de 

habilidades sociales, y el aprendizaje significativo, en donde el 

comportamiento fue positivo con un valor de relación de 0.424, debido 

a que, los estudiantes que llegan a tener un nivel óptimo de habilidades 

sociales, tales como el respeto o la empatía, llegan a tener un mejor 

nivel en términos de adquisición de conocimientos, debido a la amplia 

posibilidad de comunicar información técnica que tenga relación con las 

temáticas académicas tratadas. 

SEXTA.      Así mismo, se ha concluido, respecto al objetivo específico 5 que, existió 

relación significativa (S = 0.000) entre el aprendizaje cooperativo y los 

saberes previos, en donde el comportamiento fue positivo con un valor 

de relación de 0.477, debido a que, la obtención de saberes previos no 

solo radica en la posibilidad de recordarlos, sino que estos deben de 

ser usados en las temáticas de clase impartidas. 

SEPTIMA. Además, se ha concluido, respecto al objetivo específico 6 que, existió 

relación significativa (S = 0.000) entre el aprendizaje cooperativo y la 

asimilación, en donde el comportamiento fue positivo con un valor de 

relación de 0.576, debido a que, las nuevas experiencias radican en la 

posibilidad de obtener información nueva que llegue a ser empleada 

para la solución de un determinado problema de análisis. 

OCTAVA. De igual forma, se ha concluido, respecto al objetivo específico 7 que, 

existió relación significativa (S = 0.000) entre el aprendizaje cooperativo 

y la construcción de nuevos conocimientos, en donde el 

comportamiento fue positivo con un valor de relación de 0.627, debido 

a que, la conformación de conocimientos nuevos permite que el 

estudiante se integre hacia un nuevo sistema de conocimiento, 

permitiendo que este mejore su nivel de competencia. 

  



 

35 

VII. RECOMENDACIONES 

PRIMERA. Se recomienda a la institución educativa en estudio, el desarrollo de    

aprendizaje cooperativo y aprendizaje significativo para promover entre 

los alumnos las habilidades sociales, académicas y emocionales. Esto 

hará que cada uno comparta, aprenda y colabore entre ellos 

favoreciendo el desarrollo de habilidades de vida. 

SEGUNDA. Se recomienda a la institución educativa en estudio, la promoción de 

una interdependencia positiva y aprendizaje significativo que fomente 

entre los estudiantes el compromiso en equipo y la capacidad de tomar 

decisiones. Esto hará posible ampliar su conocimiento, su creatividad y 

su motivación. 

TERCERA. Se recomienda a la institución educativa en estudio, el fomento de una 

interacción estimuladora y aprendizaje significativo que promueva la 

comunicación entre los alumnos, así como la colaboración entre 

docentes y estudiantes favoreciendo un enriquecimiento cultural y 

social. Esto hará posible que los estudiantes desenvuelvan las 

habilidades y herramientas necesarias para integrarse exitosamente a 

la sociedad. 

CUARTA. Se recomienda a los docentes que promuevan la responsabilidad 

individual y grupal, así como el aprendizaje significativo para motivar a 

los alumnos, para que puedan desarrollar la capacidad de trabajar 

juntos y obtener resultados positivos. 

QUINTA. Se recomienda a los docentes que fomenten el aprendizaje de 

habilidades sociales y el aprendizaje significativo junto con el 

aprovechamiento de los previos conocimientos de los educandos como 

herramientas para lograr una mejor integración y mejores resultados. 

SEXTA.    Se recomienda a los docentes que adopten el aprendizaje cooperativo 

como principal forma de enseñanza, de forma que se tomen en cuenta 

los saberes previos de los educandos y se les permita aprender todos 

juntos en un entorno de colaboración y armonía. 
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SEPTIMA. Se recomienda, a todos los investigadores de Educación Secundaria, 

que contemplen métodos de Aprendizaje Cooperativo y Asimilación, 

para facilitar el proceso de enseñanza de los estudiantes. Esto se logra 

a través del descubrimiento conjunto de contenidos en un ambiente 

flexible y amigable dentro de los grupos de discusión, así como el 

intercambio de experiencias. Así, los alumnos son capaces de 

desarrollar habilidades básicas, alcanzar un nivel más profundo de 

comprensión de la materia, interiorizar los contenidos de manera 

significativa y transferir los contenidos fácilmente a cualquier área del 

conocimiento. 

OCTAVA. Se recomienda, a todos los investigadores de Educación Secundaria, 

que fomenten el Aprendizaje Cooperativo y el Desarrollo de Nuevos 

Conocimientos. Esta metodología privilegia procesos innovadores, 

donde los alumnos participan en el desarrollo colectivo de habilidades, 

desarrollando soluciones para distintos problemas. Aquí los alumnos 

aprenden a través de su propia experiencia apoyada por el trabajo de los 

pares. Esto crea oportunidades para fomentar la autonomía y el 

pensamiento crítico, con el fin que los educandos puedan enfrentar 

nuevos retos que surge en la instrucción secundaria. 
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ANEXOS 

Anexo 1 Matriz de consistencia 

Problemas de investigación Objetivos de investigación Hipótesis de investigación Variables Metodología 

Problema general Objetivo general Hipótesis general 
Variable 

independiente 
Tipo de 

investigación 
Tipo básica 

Diseño de la 
investigación: 

Diseño no 
experimental, 
correlacional y 

transversal 
Población y 

muestra 
Población: 

90 estudiantes 
Muestra: 

90 estudiantes 
Tipo de muestra 
no probabilística 
Muestreo 
intencional 

Técnica de 
recolección de 

datos 
Encuesta 

Instrumento 
Cuestionario 

¿En qué medida el aprendizaje 
cooperativo incide en el aprendizaje 
significativo en estudiantes de 
secundaria de un colegio público de 
Carabayllo? 

Determinar la incidencia entre el 
aprendizaje cooperativo y el 
aprendizaje significativo en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Carabayllo 

Existe incidencia significativa entre 
el aprendizaje cooperativo y el 
aprendizaje significativo en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Lima, 2023 

Aprendizaje 
cooperativo 

Preguntas específicas Objetivos específicos Hipótesis específicas Dimensiones 

• ¿Cuál es la incidencia entre 
la dimensión interdependencia 
positiva y el aprendizaje 
significativo en estudiantes de 
secundaria de un colegio público 
de Carabayllo? 

• ¿Cuál es la incidencia entre 
la dimensión interacción 
estimuladora y el aprendizaje 
significativo en estudiantes de 
secundaria de un colegio público 
de Carabayllo? 

• ¿Cuál es la incidencia entre 
la dimensión responsabilidad 
individual y grupal, y el aprendizaje 
significativo en estudiantes de 

• Identificar la incidencia 
entre la dimensión 
interdependencia positiva y el 
aprendizaje significativo en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Carabayllo 

• Identificar la incidencia 
entre la dimensión interacción 
estimuladora y el aprendizaje 
significativo en estudiantes de 
secundaria de un colegio público 
de Carabayllo 

• Identificar la incidencia 
entre la dimensión responsabilidad 
individual y grupal, y el aprendizaje 
significativo en estudiantes de 

• Existe incidencia 
significativa entre la dimensión 
interdependencia positiva y el 
aprendizaje significativo en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Lima, 2023 

• Existe incidencia 
significativa entre la dimensión 
interacción estimuladora y el 
aprendizaje significativo en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Lima, 2023 

• Existe incidencia 
significativa entre la dimensión 
responsabilidad individual y grupal, 
y el aprendizaje significativo en 

Interdependencia 
positiva 
Interacción 
estimuladora 
Responsabilidad 
individual y 
grupal 
Aprendizaje de 
habilidades 
sociales 

Variable 
dependiente 

Aprendizaje 
significativo 

Dimensiones 



 

 

secundaria de un colegio público 
de Carabayllo? 

• ¿Cuál es la incidencia entre 
la dimensión aprendizaje de 
habilidades sociales y el 
aprendizaje significativo en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Carabayllo? 

• ¿Cuál es la incidencia entre 
el aprendizaje cooperativo y la 
dimensión saberes previos en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Carabayllo? 

• ¿Cuál es la incidencia entre 
el aprendizaje cooperativo y la 
dimensión asimilación en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Carabayllo? 

• ¿Cuál es la incidencia entre 
el aprendizaje cooperativo y la 
dimensión construcción de nuevos 
conocimientos en estudiantes de 
secundaria de un colegio público 
de Carabayllo? 

secundaria de un colegio público 
de Carabayllo 

• Identificar la incidencia 
entre la dimensión aprendizaje de 
habilidades sociales y el 
aprendizaje significativo en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Carabayllo 

• Identificar la incidencia 
entre el aprendizaje cooperativo y 
la dimensión saberes previos en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Carabayllo 

• Identificar la incidencia 
entre el aprendizaje cooperativo y 
la dimensión asimilación en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Carabayllo 

• Identificar la incidencia 
entre el aprendizaje cooperativo y 
la dimensión construcción de 
nuevos conocimientos en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Carabayllo 

estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Lima, 2023 

• Existe incidencia 
significativa entre la dimensión 
aprendizaje de habilidades sociales 
y el aprendizaje significativo en 
estudiantes de secundaria de un 
colegio público de Lima, 2023 

• Existe incidencia 
significativa entre el aprendizaje 
cooperativo y la dimensión saberes 
previos en estudiantes de 
secundaria de un colegio público de 
Lima, 2023 

• Existe incidencia 
significativa entre el aprendizaje 
cooperativo y la dimensión 
asimilación en estudiantes de 
secundaria de un colegio público de 
Lima, 2023 

• Existe incidencia 
significativa entre el aprendizaje 
cooperativo y la dimensión 
construcción de nuevos 
conocimientos en estudiantes de 
secundaria de un colegio público de 
Lima, 2023. 

Saberes previos 
Asimilación 
Construcción de 
nuevos 
conocimientos 

 

  



 

 

Anexo 2 Matriz de Operacionalización 

Variables Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores Escala Instrumento 

Variable 1: 
Aprendizaje 
cooperativo 

El aprendizaje cooperativo llega a 
establecerse como aquella serie 
de procedimientos sobre los 
cuales se pueden realizar 
actividades académicas de alto 
alcance dentro del apartado 
académico (Martínez, 2020). 

Mediante el empleo del 
cuestionario, se consideró la 
valoración de la capacidad de 
aprendizaje por medio de la 
cooperación. 

Interdependencia 
positiva 

Asignar tareas 
Compromiso 

Ordinal 
Nivel 

bajo (1 
– 33) 
Nivel 
medio 
(34 – 
66) 

Nivel 
alto 

(67 – 
100) 

Cuestionario 

Interacción 
estimuladora 

Disciplina 
Interacción 

Responsabilidad 
individual y 

grupal 

Evaluación 
Responsabilidad 

Aprendizaje de 
habilidades 

sociales 

Respeto 
Empatía 

Variable 2: 
Aprendizaje 
significativo 

El aprendizaje significativo es 
definido como una serie de 
procedimientos sobre los cuales 
un estudiante puede mejorar su 
capacidad de conocimiento dentro 
de un salón de clase (Trillo, 2022). 

Haciendo uso del cuestionario, 
se consideró la valoración del 
individuo en términos de su 
capacidad de aprendizaje y 
valoración de experiencias 
previas. 

Saberes previos 
Experiencias 
Cocimientos 

previos 

Ordinal 
Nivel 

bajo (1 
– 25) 
Nivel 
medio 
(26 – 
50) 

Nivel 
alto 

(51 – 
75) 

Cuestionario 
Asimilación 

Nuevas 
experiencias 

Nuevos 
conocimientos 

Construcción de 
nuevos 

conocimientos 

Integración 
Nuevo sistema 
de integración 

 



 

 

Anexo 3 Instrumento de recolección de datos 

 

“Aprendizaje cooperativo y su incidencia en el aprendizaje significativo en 

estudiantes de secundaria de un colegio público de Lima, 2023” 

 

Instrucciones: La finalidad del presente cuestionario es Determinar la incidencia 

entre el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje significativo en estudiantes de 

secundaria de un colegio público de Carabayllo 

Totalmente 
en 

desacuerdo 

En 
desacuerdo 

Ni de 
acuerdo, ni 

en 
desacuerdo 

De acuerdo 
Totalmente 
de acuerdo 

1 2 3 4 5 

 

APRENDIZAJE COOPERATIVO 

N° Pregunta 1 2 3 4 5 

Interdependencia positiva 

1 
¿Consideras que la interdependencia positiva puede 
ayudar a los estudiantes a comprometerse más con las 
tareas asignadas? 

     

2 
¿Crees que la interdependencia positiva puede aumentar 
la motivación de los alumnos al realizar tareas? 

     

3 
¿Estás de acuerdo con que la interdependencia positiva 
puede ayudar a los estudiantes a trabajar juntos para 
cumplir con las tareas asignadas? 

     

4 
¿Consideras que la interdependencia positiva puede 
ayudar a los estudiantes a alcanzar una mayor 
comprensión de los temas al trabajar juntos? 

     

5 
¿Estás de acuerdo en que la interdependencia positiva 
puede aumentar la colaboración entre los estudiantes al 
realizar tareas conjuntamente? 

     

Interacción estimuladora 

6 
¿Consideras que un ambiente de disciplina en el aula 
favorece la interacción estimuladora entre los estudiantes? 

     



 

 

7 
¿Consideras que el enfoque pedagógico del profesor es 
importante para la interacción estimuladora entre los 
estudiantes? 

     

8 
¿Consideras que el clima escolar favorece la interacción 
estimuladora entre los estudiantes? 

     

9 
¿Consideras que el nivel de motivación de los estudiantes 
influye en la interacción estimuladora? 

     

10 
¿Consideras que los estudiantes deben estar motivados 
para poder tener una interacción estimuladora? 

     

Responsabilidad individual y grupal 

11 
¿Consideras que los estudiantes son responsables por las 
tareas que desarrollan individualmente o en equipo? 

     

12 
¿Crees que los estudiantes deben ser evaluados de 
manera individual por los trabajos grupales? 

     

13 
¿Opinas que los estudiantes son responsables por el 
trabajo de los demás miembros del equipo? 

     

14 
¿Crees que los estudiantes deberían ser responsables por 
los resultados finales del proyecto? 

     

15 
¿Piensas que los estudiantes deben ser evaluados de 
manera individual por los trabajos realizados en grupo? 

     

Aprendizaje de habilidades sociales 

16 
¿Consideras que el aprendizaje de habilidades sociales 
requiere de un nivel de respeto mutuo? 

     

17 
¿Consideras que el aprendizaje de habilidades sociales se 
basa en el entendimiento y la empatía hacia los demás? 

     

18 
¿Consideras que el aprendizaje de habilidades sociales 
implica el desarrollo de habilidades para la comunicación? 

     

19 
¿Consideras que el aprendizaje de habilidades sociales 
necesita la construcción de relaciones con otros? 

     

20 
¿Consideras que el aprendizaje de habilidades sociales se 
basa en el desarrollo de habilidades para la colaboración? 

     

 

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 

N° Pregunta 1 2 3 4 5 

Saberes previos 

1 
¿Consideras que los problemas con los conocimientos 
previos de los estudiantes pueden afectar su desempeño 
en la educación secundaria? 

     

2 
¿Crees que los problemas con los saberes previos de los 
estudiantes pueden obstaculizar el aprendizaje 
cooperativo? 

     

3 
¿Piensas que hay problemas relacionados con los 
conocimientos previos que pueden dificultar el aprendizaje 
significativo? 

     

4 
¿Asumes que los problemas con los saberes previos 
pueden limitar las experiencias de los estudiantes? 

     



 

 

5 
¿Estás de acuerdo en que los problemas con los 
conocimientos previos pueden ser una barrera para el éxito 
en la educación secundaria? 

     

Asimilación 

6 
¿Consideras que los problemas con la asimilación de 
nuevas experiencias se deben a la falta de motivación? 

     

7 
¿Consideras que los problemas con la asimilación de 
nuevos conocimientos se deben a la falta de comprensión? 

     

8 
¿Consideras que los problemas con la asimilación de 
nuevas experiencias se pueden superar con el uso 
adecuado de la metacognición? 

     

9 
¿Consideras que los problemas con la asimilación de 
nuevos conocimientos se pueden superar con el uso de 
estrategias de aprendizaje? 

     

10 
¿Consideras que los problemas con la asimilación de 
nuevas experiencias se pueden resolver con el uso de 
técnicas de enfoque de aprendizaje? 

     

Construcción de nuevos conocimientos 

11 
¿Consideras que es necesario un nuevo sistema de 
integración para abordar los problemas con la construcción 
de nuevos conocimientos? 

     

12 
¿Crees que la integración es una herramienta útil para 
superar los problemas de construcción de nuevos 
conocimientos? 

     

13 

¿Estás de acuerdo en que el desarrollo de una estrategia 
de integración puede ayudar a resolver los problemas 
relacionados con la construcción de nuevos 
conocimientos? 

     

14 
¿Piensas que el establecimiento de una estructura de 
integración para problemas de construcción de nuevos 
conocimientos es beneficioso? 

     

15 
¿Aceptas que el diseño de un sistema de integración puede 
ser útil a la hora de abordar los problemas de construcción 
de nuevos conocimientos? 

     

Gracias por su colaboración 

 

  



 

 

Anexo 4 Ficha técnica de instrumento 

Variable: Aprendizaje cooperativo 

Universidad: Universidad César Vallejo 

Autor: Martinez Rueda, Eufemia Maria 

Año: 2020 

Lugar: Perú 

Título: Aprendizaje Cooperativo y Estilos de Aprendizaje en estudiantes de tercero 

de secundaria. SJL, 2020 

Duración: 20 minutos 

Valoración: Para la presente investigación, se ha considerado la escala Likert de 

valoración 

Confiabilidad del instrumento: La confiabilidad del presente instrumento, se ha 

encontrado determinado, por medio del Alfa de Cronbach, donde se alcanzó una 

valoración mayor a 0.70, obteniendo un valor de 0.859 

Profesionales validadores: Ma. Flor de María Roca Galindo, Ma. Marisol Zully 

Sánchez Sánchez, Dr. Sebastián Sánchez Díaz 

Link: https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/49038 

  



 

 

Variable: Aprendizaje significativo 

Universidad: Universidad César Vallejo 

Autor: Trillo Martinez, Liliana 

Año: 2022 

Lugar: Perú 

Título: La gamificación y el aprendizaje significativo en los estudiantes de 

secundaria en una institución privada en Jicamarca, San Antonio 2021 

Duración: 20 minutos 

Valoración: Para la presente investigación, se ha considerado la escala Likert de 

valoración 

Confiabilidad del instrumento: La confiabilidad del presente instrumento, se ha 

encontrado determinado, por medio del Alfa de Cronbach, donde se alcanzó una 

valoración mayor a 0.70, obteniendo un valor de 0.911 

Profesionales validadores: Dr. Raúl Delgado Arenas / Mg. Teresa Marcelina 

Quispe Sulca / Mg. Egidio Félix Quispe De La Cruz 

Link: https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/78734 

 

  



 

 

Anexo 5 Base de datos prueba piloto 

VARIABLE 1 

 

VARIABLE 2 

 

AMBAS VARIABLES 

 

  



 

 

Anexo 6 Base de datos 

 

  



 

 

Anexo 7 Validaciones 

VALIDACIÓN N° 01 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

  



 

 

VALIDACIÓN N° 02 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

  



 

 

VALIDACIÓN N° 03 
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