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Resumen

La presente investigaciéon tuvo como objetivo general Determinar el grado de
influencia de la aplicacion de las Macrorreglas en el desarrollo de la Comprension
de textos argumentativos en estudiantes de secundaria. La metodologia utilizada
condujo un estudio aplicado, cuantitativo, con disefio cuasiexperimental. La técnica
fue la encuesta y el instrumento, la prueba objetiva, la misma que se aplicé en dos
oportunidades (Pretest y Postest). Se empled el muestreo censal, puesto que se
trabajo con la totalidad de la poblacion, vale decir que fueron 48 estudiantes de
Primer grado de secundaria distribuidos en dos grupos: Experimental y control. Los
resultados demostraron que la aplicacion de las macrorreglas influye de manera
significativa en el desarrollo de la comprension de texto argumentativos de los
estudiantes. Los hallazgos fueron consolidados empleando la Prueba U de Mann-
Whitney para muestras independientes, donde el Grupo experimental alcanz6 13
puntos como promedio y el Grupo control alcanzo6 9.78, resaltando una diferencia
de 3.22, lo cual establecido el valor p=<0.001 <0.05, se interpreta como que existe
diferencia estadisticamente significativa entre el Pretest y el Postest. Por lo tanto,
se afirma que la aplicacion de macrorreglas influyd en el incremento de la

comprension de textos argumentativos en los estudiantes.

Palabras clave: Macrorreglas, comprension lectora, textos argumentativos, Van Dijk
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Abstract

The general objective of this research was to determine the degree of influence of
the application of Macro-Rules on the development of Comprehension of
argumentative texts in high school students. The methodology used led to an
applied, quantitative study, with a quasi-experimental design. The technique was
the survey and the instrument was the objective test, which was applied on two
occasions (Pretest and Posttest). Census sampling was used, since we worked with
the entire population, that is, there were 48 first grade high school students
distributed into two groups: Experimental and control. The results demonstrated that
the application of macrorules significantly influences the development of students'
understanding of argumentative texts. The findings were consolidated using the
Mann-Whitney U Test for independent samples, where the experimental group
reached 13 points on average and the control group reached 9.78, highlighting a
difference of 3.22, which established the value p=<0.001 <0.05, It is interpreted as
there being a statistically significant difference between the Pretest and the Posttest.
Therefore, it is stated that the application of macrorules influenced the increase in

students' understanding of argumentative texts.

Keywords: Macrorules, reading comprehension, argumentative texts, Van Dijk



I. INTRODUCCION

La lectura como proceso cognitivo es una de las actividades primordiales
para fomentar el desarrollo intelectual, creativo y critico de los nifios y adolescentes.
Sin embargo, a inicios del 2020 acontecié una gran debacle a nivel mundial lamada
la Covid-19, la cual desestabilizo diferentes sectores sociales de la humanidad.
Frente a ello, los gobiernos de distintos paises tomaron decisiones rapidas para
mitigar la crisis en el aprendizaje, implementando estrategias de educacion a
distancia. A pesar de ello, la Unesco revelé que, durante este tiempo, a nivel
mundial, 100 millones de nifios se afiadieron a los 483 millones que carecian de
competencias adecuadas en lectura; en otras palabras, que no lograban leer
comprensivamente textos sencillos (Garcia, 2022).

De acuerdo con un articulo publicado por el Banco Mundial y UNICEF, en
colaboracion con la UNESCO, se pronostica que cuatro de cada cinco estudiantes
de sexto grado en América Latina y el Caribe (ALC) no logren el nivel minimo en la
competencia de comprension de textos. Aunque la region ya poseia problemas de
aprendizaje antes de la pandemia, su llegada constituyé un declive sustancial.
Ademas, se insinta que después de dos afios de educacion virtual en la region, a
causa de la COVID-19, los resultados del aprendizaje podrian demostrar un
retroceso de mas de diez afios, pues se ha perdido, aproximadamente, 1.5 afios de
aprendizaje presencial. (Duvillier y Mccaffrey, 2022).

En palabras de Jaramillo (citado por Duvillier y Mccaffrey, 2022), el
precedente de que un gran porcentaje de discentes de sexto grado, no alcance
aprehender lo que leen, sitia en una incertidumbre sobre el bienestar futuro de
billones de educandos que aun no desarrollaron su pensamiento critico, lo cual
amplia la brecha de las desigualdades de larga data en la region.

En el Perq, las cifras siempre han manifestado un déficit en el habito de
lectura. Segun el Consejo Nacional de Educaciéon (CNE), cada individuo leyé menos
de un libro anualmente en el 2019. El promedio de lectura fue de 0.86, siendo una
cifra infima comparada a otros paises de Hispanoamérica como Colombia o Chile,
en donde sus ciudadanos leyeron 2,2 y 4,6 libros al afio, respectivamente. Dando
una mirada a paises como Espafa o Francia, las cifras son mucho mas altas ya

que se leen 8.7 libros al afio. (Flores, 2019).



Lo mencionado en el parrafo anterior, se sustenta en los Resultados de la
Evaluacion Muestral de Estudiantes 2022, para los estudiantes del 2do grado de
secundaria, en el area de Lectura; luego de dos afios de ensefianza remota y un
afio de retorno a la presencialidad. Sus resultados fueron: solo un 19,1 % de
estudiantes alcanzaron el “Nivel Satisfactorio”, un 31,9 % se encuentran en
“‘Proceso” del logro de aprendizajes, mientras que el mayor porcentaje le
corresponde al 35,8% de estudiantes que refieren un “Nivel de inicio”, existiendo un
remanente de 13,2 que se encontraron en el nivel “Previo al inicio”. (Oficina de la
Medicion de la Calidad de los Aprendizajes, 2022).

En este orden de ideas, fue un deber cuestionarnos sobre el futuro social,
econOmico y cultural que le depararia a un estudiante con dificultades para
comprender lo que lee. Por esta razon, el proceso de investigacion se sostuvo bajo
el siguiente problema general: ¢ Como influye la aplicacion de las Macrorreglas en
el desarrollo de la Comprensién de textos argumentativos en estudiantes de
secundaria de una Institucion Educativa, Truijillo - 2023? Los problemas especificos
fueron:¢ Cual es el efecto de la aplicacion de las macrorreglas en el desarrollo a
nivel literal de la comprension de textos argumentativos?;¢,Cual es el efecto de la
aplicacién de las macrorreglas en el desarrollo a nivel inferencial de la comprension
de textos argumentativos?; y ¢ Cudl es el efecto de la aplicacion de las macrorreglas
en el desarrollo a nivel critico de la comprension de textos argumentativos?

El planteamiento de este problema ofrecid6 diversas justificaciones.
Referente a su implicancia practica, se propuso una alternativa didactica conocida
como la estrategia de las Macrorreglas, para promover, desarrollar y optimizar el
proceso de decodificacion e interpretacion del sentido global de un texto, cuya
tipologia textual destaca por ser de caracter controversial, critica y dialdgica; por lo
gue, exige una mayor demanda cognitiva del estudiante (Galeano y Ochoa, 2022).
En cuanto a la relevancia social, dicha estrategia de aprendizaje estuvo dirigida a
estudiantes del nivel secundaria, quienes aplicaran sus nuevas habilidades de
Comprension lectora, hacia la abstraccidon de topicos pertenecientes a otras ramas
del conocimiento, en cualquier momento de su vida cotidiana y laboral; asi como
compartir sus capacidades cognitivas con nuevas generaciones (Leyva et al.,
2022).

Por otro lado, referente a su justificacion tedrica, la investigacion se sustento



en la teoria de Van Dijk (1978), quien, bajo los postulados del pragmatismo
empirico, otorgo relevancia a la estructura formal y contenido global y del discurso,
cuyos mecanismos de trabajo bastan para entender la composicion de un texto
(Pérez, citado por Mufioz, 2019). Asimismo, se atribuyé una justificacion
metodoldgica, pues se aplicO como técnica de recoleccion de datos la encuesta y
un instrumento de recoleccion de datos, disefiado por la autora, del cual se
comprobd su validez y confiabilidad (Naupas et al., citados por Fernandez, 2020).
Por dltimo, esta investigacién presenta justificacién epistemoldgica, ya que el
mismo Van Dijk (2003) aclaré que, debido a la complejidad de las estructuras
discursivas, es decir, por la variedad de unidades linguisticas, los niveles de analisis
y las técnicas discursivas, el conocimiento sobre el analisis del discurso se ve
limitado porque no existe un analisis que abarque completamente todas esas
dimensiones. Por esta razén, el autor mencionado recomienda considerar aquellas
estructuras relacionadas con el ambito sociolinguistico.

Por ello, la presente investigacion se centr6 en el objetivo general:
Determinar el grado de influencia de la aplicacion de las Macrorreglas en el
desarrollo de la Comprension de textos argumentativos en estudiantes de
secundaria de una Institucion Educativa, Trujillo - 2023. Partiendo del objetivo
principal, se desglosaron los siguientes objetivos especificos: Describir el efecto de
la aplicacion de las macrorreglas en el desarrollo a nivel literal de la comprension
de textos argumentativos; Describir el efecto de la aplicacion de las macrorreglas
en el desarrollo a nivel inferencial de la comprension de textos argumentativos; y
Describir el efecto de la aplicacion de las macrorreglas en el desarrollo a nivel critico
de la comprension de textos argumentativos.

Finalmente, se planted la hipétesis general como sigue: La aplicacion de las
Macrorreglas influye de manera significativa en el desarrollo de la Comprension de
textos argumentativos en estudiantes de secundaria de una Institucion Educativa,
Trujillo - 2023. Como hipoétesis especificas se definieron las siguientes: La
aplicacion de las Macrorreglas influye de manera significativa en el desarrollo, a
nivel literal, de la Comprension de textos argumentativos en estudiantes de
secundaria de una Institucion Educativa, Trujillo - 2023; La aplicacién de las
Macrorreglas influye de manera significativa en el desarrollo, a nivel inferencial, de

la Comprension de textos argumentativos en estudiantes de secundaria de una



Institucién Educativa, Trujillo - 2023; y La aplicacion de las Macrorreglas influye de
manera significativa en el desarrollo, a nivel critico, de la Comprension de textos
argumentativos en estudiantes de secundaria de una Institucion Educativa, Trujillo
- 2023. La hipotesis nula se formuld de la siguiente manera: La aplicacion de las
Macrorreglas no influye de manera significativa en el desarrollo de la Comprension
de textos argumentativos en estudiantes de secundaria de una Institucion
Educativa, Trujillo - 2023.



Il. MARCO TEORICO

En los Ultimos afos, el interés por encontrar una estrategia didactica que
facilite la comprension de textos escritos, ha conllevado a un incremento del numero
de investigaciones. Tras una revision exhaustiva, se sintetizaron los distintos
antecedentes de esta investigacion en el orden que sigue:

En el contexto internacional, Galeano y Ochoa (2022) estudio el impacto de
un programa de intervencién, usando el subrayado, resumen y formulacion de
preguntas para optimizar la comprension de textos argumentativos en el 7mo grado.
Bajo el disefio cuasiexperimental, participaron 59 educandos de entre 12 y 15 afios.
Se infirié que, para resumir, es imprescindible aplicar las macrorreglas con el fin de
eliminar informacion superflua, categorizar las ideas del texto e integrar las ideas
relevantes. En conclusion, el subrayado y el resumen con la aplicacion de las
macrorreglas constituyen herramientas para representar el sentido global del texto.

En Espafa, Gutiérrez (2022) comprobé si el dominio de las macrorreglas,
junto con la formulacion de preguntas, acrecienta la comprensién de textos
expositivos en puberes. En el programa, participaron 214 discentes de diferentes
instituciones de entre 11y 12 afios. Ademas, se utilizé un disefio cuasiexperimental.
Se confirma la hipétesis, pues cuando el lector se enfoca en extraer la informacion
importante a través de la aplicacion de las macrorreglas, necesita examinar y
agrupar esa informacion, relacionando el contenido de varias secciones del texto.
Se concluy6 que el programa generd efectos positivos en todos los niveles de
comprension lectora, lo que constata la importancia de dominar estas estrategias.

En Colombia, Granados y Londofio (2020) indagaron en fortalecer la lectura
critica en alumnos de 9no grado. Se empled el enfoque cualitativo, en el cual
aplicaron una prueba diagnostica y de salida a 24 estudiantes. La preprueba
dispuso que el 38% poseia un desempefio insuficiente y el 62%, un desempefio
aceptable; esto debido al desuso de técnicas apropiadas para resumir. Al término
del Taller sobre el uso de las Macrorreglas para elaborar resumenes, las
estimaciones insuficiente y aceptable disminuyeron al 21% y al 46%,
incrementandose la valoracion esperada de 0 % a un 33 %. En consecuencia, la
aplicacién de las macrorreglas en el resumen, posibilitd la comprension del rol del

resumen ante la redaccion de textos con ideas coherentes y cohesionadas.



Gallego et al. (2019) traté de conocer el nivel de comprension de textos de
los estudiantes chilenos. Para ello, aplico el estudio descriptivo (cuantitativo), en
una muestra de 186 alumnos (del 2do a 8vo afio béasica). Se determiné que el nivel
de comprension lectora y el aprendizaje, decrementa a medida que los estudiantes
avanzan de curso, demostrandose una progresion irregular en el desarrollo de la
lectura. A su vez, se evidencié un incipiente manejo de las estrategias de
autorregulacion del proceso lector en principiantes, debido a la necesidad de
instruccion. Se concluyé que comprender un texto requiere la aplicacién de
estrategias de alta demanda cognitiva, durante la interaccion lector — texto.

Por otro lado, los chilenos Figueroa y Tobias (2018) analizaron el nivel de
comprension de textos en alumnos, pertenecientes al 2do, 3ero y 4to grado que
sumaban 79, aplicandose el disefio descriptivo y transversal. Se sefialé que los de
4to tenian mas dificultades de comprension inferencial, que los de 2do, centro del
proceso de comprension. Como los resultados del estudio, demostraron la falta de
ensefianza y utilizacion de estrategias de comprension textual, se concluy6 que los
procesos pedagdgicos deben albergar estrategias de aprendizaje autorregulado
para poder controlar los procesos cognitivos en el andlisis de un texto.

Hurtado y Giraldo (2018), en Colombia, buscaron reforzar las fases de la
labor comprensiva y produccién de textos expositivos, a través de una secuencia
didactica en discentes de 6to grado. Basada en el enfoque cualitativo con un disefio
en investigacion-accion-participacion, laboré con 10 nifios de 11 a 13 afios. La
preprueba reveld que 7 estudiantes presentaron desempefio bajo y 3, un
desempefio basico en produccién de textos, ya que desconocian estrategias de
comprension. Después de la implementacion de sesiones, 8 estudiantes obtuvieron
un desempefio basico y solo 2 continuaron en el nivel bajo. Se concluy6 que la
Secuencia Didactica debe implementarse durante un tiempo prolongado.

Desde Chile, Garcés (2017) investigd sobre la influencia del método
corporeo y la base superestructural en la comprension de textos argumentativos en
estudiantes de Concepcion. Para ello, abord6 el disefio cuasiexperimental con
nifos de 13 afos. Los resultados indican que, al inicio del tratamiento, los dos
grupos (control y experimental) poseian efectos equivalentes; en cambio, después

del tratamiento, se observé diferencias significativas. En conclusién, se comprobé



gue la metodologia corpérea y la aplicacion de estrategias de analisis de los
argumentos permitieron que los participantes incrementaran su capacidad lectora.

En el contexto nacional, el estudio de Cuya (2022), en Lima, analizé los
aportes académicos sobre el uso de las Macrorreglas en la comprension lectora de
los estudiantes de secundaria, desde 2014 al 2021, en diferentes paises
hispanoamericanos. Se basé en el enfoque cualitativo, donde se interpret6 la
informacién encontrada sobre el tema. Se encontraron 21 fuentes de informacion a
nivel nacional e internacional, donde se concluy6é que el uso permanente de la
estrategia de Macrorreglas acrecienta significativamente la comprension de
distintos tipos de textos, realzando asi el rendimiento académico de los estudiantes.

A nivel regional, tenemos a Mendoza (2022), para demostrar el efecto de las
macrorreglas en la comprensién lectora de estudiantes paijanenses. Para ello,
considerd a 51 nifios de 6to grado, con un disefio cuasiexperimental. Destaco que
el grupo control evidencié una diferencia de 13% en el nivel inicio, y de 8% en
proceso, entre el Pretest y el Postest; y el grupo experimental superé el 40% de
estudiantes en inicio y el 48% del proceso, para alcanzar el Logro esperado y el
destacado. Se concluyé que existen diferencias significativas, en la condicion
destacada para el grupo experimental e inicial para el grupo control.

Tito (2022), desde Lima, determind la influencia de las macrorreglas en la
mejora de la Comprension textual. Su muestra estuvo compuesta por 58
estudiantes de las secciones Ay C y se aplicé el disefio cuasiexperimental, para
confirmar el efecto del tratamiento. El resultado relevante fue que en la evaluacion
de entrada ambos grupos obtuvieron puntajes aproximados (7.21 el experimental y
5.97 el de control); sin embargo, tras la intervencion, el grupo experimental alcanzo
el promedio de 14.13 y el de control, 6.90. En conclusion, se demuestra la
efectividad de las macrorreglas en la comprension lectora de los estudiantes.

Ademas, encontramos a Villegas (2022), quien pretendié determinar que las
estrategias de macrorreglas influyen en la comprension de textos de los limefos.
Para ello, escogi6 a 113 estudiantes de 2do grado de secundaria y aplicé el disefio
descriptivo correlacional. Sus resultados fueron, segun Nagelkerke: Se determina
una influencia de 0.115 de las macrorreglas para comprender los textos a nivel
literal; en el componente inferencial, se sefiala una influencia de 0.147; y se observo

una influencia de 0.123 en la interpretacion a nivel critico. Por ende, las estrategias



de macrorreglas si influyen en la competencia lectora, aunque segun los
porcentajes, el grado de influencia es baja.

Urquia (2021) explicé la utilidad del resumen en la comprensiéon de textos
narrativos en Lima; para ello, opté por un disefio preexperimental. Su muestra
estuvo conformada por 28 estudiantes del 6to grado de entre 10 a 12 afos. Se
comprobd que la practica del resumen tuvo un efecto favorable en su comprensién
lectora. A nivel literal, en la preprueba, los estudiantes alcanzaron un 61% vy, en la
postprueba, el 93% de ellos alcanzé el nivel satisfactorio; a nivel inferencial, solo
un 50% alcanzo resultados satisfactorios en el Pretest, en cambio en el Postest se
incrementd a 79%. Por otro lado, en el nivel criterial, se demostro diferencias
significativas después de la aplicacion de la estrategia de resumen.

Fonseca (2019) examino los efectos de la aplicacién de las macrorreglas en
la comprension textual de los estudiantes de Potracancha - Huanuco. Trabajé con
los estudiantes de 1° y 2° afio de secundaria, bajo el disefio cuasiexperimental. Se
evidencié una diferencia significativa entre las calificaciones obtenidas, antes y
después de haber aplicado las macrorreglas en el grupo experimento. De igual
manera, se demostré el progreso en las dimensiones inferencial y critica de la
comprension lectora, mientras que la dimension literal no manifiesta diferencia
estadistica. Entre sus conclusiones resaltd la veracidad del efecto de las
macrorreglas en la mejora significativa de los logros alcanzados por los estudiantes.

Asimismo, Tinta (2019), desde Puno, aspirdé establecer la eficacia del
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en la comprensiéon de textos
literarios. Utilizé el disefio cuasiexperimental y seleccioné a 64 estudiantes del 2do
grado de secundaria como muestra. En el postest, los estudiantes alcanzaron la
escala “Logro Previsto” con 16 adolescentes (50%), en cambio en el pretest
prevalecia la escala “En Inicio” con 17 de ellos (53%). La media del pretest fue de
7,19 y el de la prueba de salida fue 17.03. Se concluy6 que, el enfoque presento
gran eficacia en la comprension de textos literarios; porque la Z calculada es
superior a la Z tabla: |15,58|>|1,96|, lo que confirma la hipétesis alterna.

Otro aporte es el de Vela (2017), cuyo fin fue disefar y aplicar las
macrorreglas de adicion fundadas por Van Dijk, para optimizar la comprensiéon de
textos en estudiantes de Tarapoto. Su muestra fue de 45 educandos del 5to grado

de secundaria, de las dos Ultimas secciones, con un disefio cuasiexperimental.



Como resultados, se evidencio que la aplicacion de las Macrorreglas de adicion
logré que un 70 % optimara su comprension a nivel literal; un 73.9 % alcanzé el
logro previsto en el nivel inferencial; y un 78.3% del grupo experimental supero las
dificultades del nivel critico. En conclusién, se mejord significativamente el
desempeifio lector en sus tres dimensiones; por lo tanto, se acepto la hipoétesis.

Para ahondar en nuestros objetivos de investigacion, escudrifiamos en las
bases tedricas de nuestra problematica y presentamos los conceptos tedricos sobre
cada variable de estudio. Pero antes, es necesario destacar la naturaleza de la
Teoria epistemoldgica que sustenta la estrategia a aplicar. Estamos hablando de la
Teoria de Contexto, propulsada por Teun Van Dijk.

Para este autor holandés, el modelo de contexto involucra las
representaciones mentales que poseen los hablantes, acerca del bagaje cultural y
de la situacion comunicativa en la que actuan, las cuales influyen en la forma de
manifestarse verbalmente. En esta praxis, se evalla el enunciado como oportuno
y aceptable en un escenario especifico. Dicho de otra manera, para poder explicar
la esencia de los mensajes de un interlocutor sera propicio analizarlos en su
contexto, a fin de interpretarlos integralmente. La cantidad de contextos construidos
corresponde al nimero de interacciones sociales o experiencias individuales
adquiridas del hablante. Otra caracteristica importante es que el cuerpo de
conocimientos sufre cambios de adaptacion para construir el discurso. (Van Dijk,
citado por Campbell, 2015).

El andlisis del discurso, propuesto por Van Dijk, esta compuesto por varias
fases, las cuales se describen de la siguiente manera: Como primer paso, se
elabora una matriz integrando cuatro elementos. Estos son el discurso, las
microestructuras, macroestructuras semanticas y su interpretacion. El siguiente
paso es dividir el discurso en unidades que sobrepasan las frases. El tercer paso
es el andlisis e interpretacion de las microproposiciones o estructuras superficiales.
Se denomina asi a las oraciones o secuencias oracionales, de las cuales se rescata
el significado local y se almacena en la memoria de largo plazo. Después de
analizado el primer nivel, el cuarto paso es la aplicacion de las macrorreglas, la que
consiste en la adquisicion de los significados subyacentes a las estructuras
oracionales llamadas proposiciones, las mismas que pertenecen al nivel semantico

superior denominado macroproposiciones. Luego de haber aplicado las



macrorreglas, el ultimo paso consiste en reformular el significado global del
discurso, el cual da lugar al tema o asunto central del texto. Para esto, el intérprete
emplea sus conocimientos, creencias e intereses individuales, pues aquella
informacion se encuentra implicita, debiendo inferirse a partir de las pistas textuales
contenidas en el discurso. (Campbell, 2015)

A continuacion, pasaremos a conceptualizar la primera variable de estudio.
Para Van Dijk (2005), las macrorreglas denotan una serie de operaciones
semanticas especificas, denominadas reglas, que producen macroestructuras con
el objeto de transformar el significado general de un texto. Consisten en minimizar
la informacién; es decir, de un conjunto de proposiciones, se podria reducir a unas
cuantas 0 a una sola proposicion. Las macrorreglas tienen por finalidad desintegrar
la informacion que emana de la conexidn entre proposiciones, de tal manera que
se diferencie el microtema y el macrotema (Loo, 2021).

Dichas estrategias, en la busqueda del tema o asunto central del texto,
cumplen con la funcion de trasmutar la informacién, comprimiéndola, ordenandola
y categorizandola; para ello, Van Dijk establecio tres tipos de reglas:

La Macrorregla de Supresidn/seleccion consiste en considerar solo aquellas
proposiciones que desempefian un papel preponderante en la interpretacion de
otras oraciones; las demas deben eliminarse porque son superfluas para interpretar
la secuencia del texto. Hay que elidir detalles, ejemplos y repeticiones. Esta
decision dependera del conocimiento que tengamos acerca del mundo y del tipo de
discurso que analicemos (Van Dijk, 1980).

La Macrorregla de Generalizacion, también implica omitir informacion
innecesaria, porque se incluye en una idea mas general, otras que estan inmersas
en ella. De esta manera, esta regla les proporciona un orden a los datos, ya que se
reemplazan los elementos de una secuencia proposicional por una nocién mas
general, derivada de los conceptos de secuencia (Disla, 2015). Para Van Dijk
(1980), dicha regla busca sustituir varios enunciados por una categoria
superordinada, la cual se entiende como la elaboracion de una proposicién que
constituya un superconjunto inmediato, derivado de los nombres que contienen las
proposiciones del texto. A dicha categoria se le conoce como Expresiones tépicas

o teméticas quienes presuponen el sentido del resto del discurso.
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La Macrorregla de Construccion/integracion radica en construir una nueva
proposicidn, a partir de la informacion abstraida del texto original, complementada
con el cuerpo de conocimientos que posee el lector, pero sin desligarse de la
tematica. Dicho de otra manera, la nueva construccién semantica es relevada por
una expresion que denote una accién mas global. Ademas, solo se consideran,
como parte de esta estructura, aquellas ideas que pertenezcan convencionalmente
a la situacién (Van Dijk, 1980).

En cuestion al orden de aplicacién de las macrorreglas, se recomienda iniciar
con la Construccion, porque esta requiere de los detalles del episodio tratado;
después, se puede aplicar la Supresion, para eliminar las ideas redundantes e
impertinentes. Por dltimo, emplear la Generalizacion para unir una serie de hechos
e incluirlas en un Unico enunciado general.

En cuanto a la segunda variable, existen muchas posturas referentes a la
definicion de la Comprensidn lectora; sin embargo, destacamos aquellas que nos
deslindan el término y clarifican el sentido de la variable. En primer lugar, tenemos
a Pérez (citado por Bernier, 2019) quien la conceptualiza como un proceso
cognitivo, a través del cual, la informacion vertida por el autor se reedifica en la
mente del receptor; la misma que se transmite por medio de un canal escrito,
audiovisual o digital. Jiménez y Palmet (2018), agregan que es un proceso en el
cual el lector es influenciado por el contenido del texto, transformando su
perspectiva frente a una faceta del conocimiento. Para cumplir con su objetivo,
dicho proceso légico respondera a ciertos niveles, originados por la multiplicidad y
caracteristicas estructurales del texto a leer. Un punto importante lo rescata
Pearson y Johnson (citados por Flores, 2020) cuando manifiesta que este es un
proceso activo y continuo donde los lectores otorgan una interpretacion del texto a
partir sus saberes previos; interconectando lo que ya saben con lo nuevo. Por otro
lado, desde un enfoque actual y relacionado con la segunda variable de estudio, es
considerada como aquel comportamiento consciente e inconsciente, donde se
aplica una serie de destrezas de procedimiento y de variadas estrategias cognitivas
(Gonzélez, 2019).

Solé (citada por Cervantes et al., 2017) complementa dichas definiciones,
agregando que el proceso de comprension consiste en la interaccion continua entre

el texto y el receptor, donde el ultimo ansia satisfacer sus pretensiones de lectura;
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de este modo, el significado global del texto depende del lector. Para que esta
interaccidn se cumpla, existen dos procedimientos que todo lector debe seguir, a
fin de llegar a su objetivo: el modelo ascendente (bottom up) y el descendente (top
down). En el primero, se reconocen las grafias y vocablos hasta procesar los
sintagmas y oraciones. Luego, en el siguiente modelo se recogen los saberes
previos del lector, juntamente con los recursos cognitivos que posee, para
establecer anticipaciones, predicciones o hipétesis sobre el texto, que luego
procedera a verificarlas. Todo lo dicho, enmarca el modelo interactivo que presume
gue el ente lector procesa la informacion empleando ambos modelos jerarquicos.
En conclusién, estos modelos se utilizan simultaneamente para construir la
interpretacion de un texto, a través de un esfuerzo cognitivo durante la lectura (Solé,
citada por Rios y Espinoza, 2019).

Bajo esta concepcion, Strang, Jenkinson y Smith (citados por Cervantes et
al., 2017) describen los tres planos de comprension: el Nivel mas basico es el literal,
en el cual se identifican las palabras o frases clave del discurso escrito. Su
comprension se cifie en destacar ideas e informacion explicitas en el texto, lo cual
no requiere mucho esfuerzo intelectual. Este tipo de lectura posee dos planos (el
primario y el profundo). En cuanto al primario, se refiere a la localizacion de las
ideas principales, ordenar las acciones, identificar el tiempo, el espacio y las
razones de los acontecimientos. La lectura en profundidad considera el
reconocimiento del asunto central y las ideas que lo acompafian. El grado de
desarrollo contiguo es el Nivel inferencial, el cual consiste en destacar una serie de
relaciones y asociaciones de los significados, con el fin de deducir lo implicito. En
este cometido, elabora explicaciones, adiciona informacion y experiencias pasadas
relacionandolo con los conocimientos previos, cuya meta es la de establecer
hipétesis o conclusiones. Algunas de las operaciones mentales para este nivel son:
interpretar el significado del lenguaje connotativo; predecir hechos; deducir
relaciones de causa — efecto; e inducir detalles, secuencias e ideas implicitas. El
tercer plano es el ideal. Nos referimos al Nivel critico, en el cual el lector emite
apreciaciones sobre lo leido para aprobar o desaprobarlo, basandose en
argumentos. Para ello, interviene la formacion académica del receptor, su
perspectiva y saberes anticipados sobre la tematica. Los juicios deben ser exactos,

aceptables y probables.
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Desde el punto de vista cognitivo, los tres niveles de la comprension lectora
estan interrelacionados entre si. Asi lo estima, Vega (citado por Grandez y
Gonzales, 2021) cuando comenta que el Nivel literal estd conformado por dos
procedimientos: el primero que consiste en discriminar las grafias y los fonemas,
para luego extraer sus significados; y el segundo, relacionar cada vocablo con las
proposiciones y estas con unidades de significado de mayor jerarquia. Como
segundo nivel, tenemos el Inferencial, el cual necesita haber establecido una
adecuada comprension literal, ya que a partir de los datos extraidos se procede a
formular inferencias, hacer predicciones o imaginar situaciones adicionales. De la
misma manera, el tercer nivel parte de la informacion literal e inferencial para
reflexionar criticamente sobre lo leido, a fin de expresar juicios de valor.

Ahora, comentaremos sobre la definicién de un Texto Argumentativo. Para
esto, Vignaux (citado por Aguilar, 2017), desde la perspectiva oral, refiere que es
un discurso que posee estrategias, propias de un orador, para alterar el juicio del
auditorio, lograr su adhesion o hacer que se acojan a una opcion. Bermejo (citado
por Malaga, 2022), explica que es un texto, cuyo objeto es convencer al receptor y
exige suficientes razones, las que son respaldadas por la documentacion;
instituyendo a la premisa como verdad absoluta, y a los hechos como fundamentos
significativos y vinculados con el problema. Para Osuna (2019), el propdsito del
texto argumentativo es defender u objetar un punto de vista, de manera
contundente y racional.

Las cualidades que prevalecen y diferencian al texto argumentativo de otros
es, primordialmente, que éste revela la postura concienzuda del emisor, atendiendo
al orden de los siguientes elementos: El primero es el tema que debe ser de caracter
controversial; la postura frente al tema, definida como opinién, hipétesis o tesis,
segun la situacién; los argumentos para justificar la postura; los contraargumentos
que rebaten los argumentos de los propios o contrarios; la conclusion, donde se
reitera la validez de la postura adoptada; los marcadores discursivos, para marcar
el inicio y término de los elementos, utilizando locuciones o conectores (Suérez,
2006).

A nivel superestructural, el texto argumentativo esta conformado por tres
partes. La primera es la Presentacion que alberga la tesis relacionada con el tema.

Esta se construye con el punto de vista del escritor. Se contindia con el Desarrollo,
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el cual estda conformado por argumentos solidos y pertinentes. Finaliza con la
Conclusion, que manifiesta una idea renovada tras los argumentos expuestos en el
desarrollo (Alandia y Franco, citados por Castillo, 2021).

Una mayor explicaciéon nos ofrece Fonseca et al. (2022), quienes acotan que
los componentes medulares son la Introduccidén o encuadre, en la que se presenta
al tema e intenta atraer la atencién del lector, de manera que logre una actitud
favorable. Ademas, muestra la tesis, en forma de enunciado, hipotesis o pregunta.
Esta debe ser clara, precisa y constante en todo el texto, y configura la posicion del
autor, respecto al tema en cuestion. También, es necesario aclarar, que la tesis
debe contener una informacion novedosa, no evidente, para asi cumplir con el
propdsito de vencer cualquier resistencia del lector. EI segundo componente es el
cuerpo argumentativo, que alberga las razones que establecen, evidencian y
acreditan la tesis, a través de las pruebas, inferencias o argumentos. Si bien, no
existe una secuencia fija de su sucesién, se debe atender al principio de orden y
conexion légica que demanda el razonamiento. EI componente ulterior es la
conclusién, que resume los aspectos mas resaltantes de todo lo expuesto, para
incidir en la tesis inicial del autor.

Malaga (2022) define a los argumentos como aquellas proposiciones que
buscan defender la premisa original. Estos nos proponen diversas perspectivas,
que ayudan a sopesar y optar por la mejor alternativa; asi como, apoyan en la
resolucién de discrepancias y refutaciones.

Existen disimiles tipos argumentos, entre ellos tenemos: los argumentos
racionales, que se cimientan en los pensamientos y verdades aceptados por la
sociedad; de hecho, como los sucesos que transcurren en la realidad; de
ejemplificacidon, para explicar con ejemplos los casos particulares; de autoridad,
donde se manifiestan las ideas de un especialista en el area que se discute; los
causales, pues expresan los motivos que conllevaron a afirmar la tesis; los
analdgicos; los deductivos, cuya veracidad de sus premisas se extiende a la
innegabilidad de sus conclusiones; de Generalizacion, donde los ejemplos
planteados se consideran parte de una misma ley general; y los afectivos, que

apelan a los sentimientos para condicionar reacciones en el lector (Castillo, 2021).
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. METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacion
3.1.1. Tipo de investigacion

Segun los objetivos del estudio, Esteban (2018), profiere que la
investigacion es de tipo Aplicada, porque partiendo de la investigacion basica
en ciencias facticas como es la linguistica del texto, se ha formulado un
cuestionamiento e hipétesis; cuya intencion es la busqueda de una solucion
frente a los conflictos, presentados en los procesos productivos, de circulacion,
de distribucion, y de consumo de bienes o servicios de la sociedad. Bajo esta
pretensién, este trabajo estd orientado a optimizar el funcionamiento del
proceso de comprension textual, con el apoyo de estrategias
macroestructurales, basadas en teorias cientificas.

Segun el nivel de medicién y naturaleza de la informacion, constituye una
investigacion cuantitativa, porque la accion de recopilar y analizar datos de
diversas fuentes se realiza mediante el uso de herramientas informaticas,
estadisticas y matematicas; en otras palabras, se dispone de informacion que
puede ser cuantificable, al transformarla en numeros, cifras y graficos
estadisticos (Neill y Cortez, 2018).

3.1.2. Disefio de investigacion.

El presente trabajo fue producto de la Investigacion Experimental, pues
como manifiesta Arias (citado por Guevara et al.,, 2020), el conjunto de
estudiantes, seleccionados como muestra, fue sometido a una serie de
estimulos y tratamiento, a fin de analizar y describir los efectos que se producen
en la variable dependiente.

El disefio que delimitd la estructura y la naturaleza de la intervencion es
el Cuasiexperimental, porque la mediacion recayé en dos grupos: el
experimental, que percibe el estimulo; y el de control, que contribuye en la
comparacion. A ambos, al inicio de la intervencion se les aplicé el Pretest;
posteriormente, al término de la mediacion rindieron el Postest, a fin de
comparar los resultados entre dichos equipos. La caracteristica distintiva de
este disefio es que no se puede formar los grupos al azar, puesto que ya estan
conformados (Ramos, 2021).
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El grafico es el siguiente:

Dénde:

X= aplicacion de las macrorreglas

01 y O3 = mediciones del pretest de la variable Comprension de textos
argumentativos

02 y O4= mediciones del postest de la variable Comprension de textos

argumentativos.

3.2. Variables y operacionalizacion
Una variable es un atributo o cualidad de algun objeto de la realidad,
susceptible de cambios, y de naturaleza mensurable, que actia como ente de
analisis, manipulacion o control en una indagacién. (Rodriguez et al., 2021). En
este caso, las variables de investigacion son la Aplicacién de las macrorreglas
y la Comprension de textos argumentativos.
Las dimensiones representan a los factores a nivel de escala en los
cuales se descompone la variable, atendiendo a las propiedades generales de
una categoria y sus especificaciones (Strauss y Corbin, 2002).
En cuanto a los indicadores, se definen como aquellos elementos,
evidencias o indicios que permiten observar y cuantificar una variable para
advertir como se comporta una variable o sus dimensiones (Arias, 2012)
Variable independiente: Aplicacion de las Macrorreglas
e Definicién conceptual: Segun la concepcién de Van Dijk, T. (citado por
Montes et al., 2014), las macrorreglas son las operaciones cognitivas que
realiza el lector para extraer las ideas relevantes que le serviran para
formular el tema que se expone.

e Definicién operacional: Conjunto de reglas y procesos cognoscitivos que
ejecuta el receptor para recoger las ideas fundamentales de un texto, las

cuales se emplearan para identificar el tema de un texto.
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Dimensiones: La presente variable estd conformada por los siguientes
elementos: la supresion, la generalizacion y la construccion. La aplicacion
de estos se evaluo en cada sesion de aprendizaje, segun la secuencia
didactica programada. Entre los instrumentos, pueden ser listas de cotejos,
prueba escrita o rabrica de evaluacion.

Escala de Medicion: No aplica.

Variable dependiente: Comprension de textos argumentativos

Definicion conceptual: Snow (citado por Jiménez, 2014) afirma que la
comprension de textos es el proceso sincronico de inferencia y construccion
del significado a través de la interaccién y relacién con el lenguaje y con el
lenguaje escrito.

Definicion operacional: Es el proceso de analisis y de sintesis de un texto,
a fin de extraer el sentido global del mismo.

Dimensiones: Esta variable se evaluara a través de sus elementos provistos
en las dimensiones, las cuales son: Nivel literal (4 reactivos), nivel inferencial
(9 reactivos) y nivel critico (7 reactivos). Para ello, se elaborara, como
instrumento de recoleccion de datos, una Prueba objetiva de 20 preguntas,
el cual se aplicara como pretest y postest al grupo de tratamiento.
Indicadores:

Indicadores de primera dimensidon.- Localizacion de la informacion;
Identificacion de los elementos del texto; Discrimina las causas explicitas de
un fenédmeno.

Indicadores de segunda dimension.- Deduccion del tema e idea; Deduccion
del propésito del autor; Deduccién de significados.

Indicadores de tercera dimension.- Evalla el contenido; Evalua la forma;
Emision de juicios de valor.

Escala de Medicion: ordinal

3.3. Poblacion, muestra, muestreo y unidad de analisis.
3.3.1. Poblacion.

En la opinion de Sanchez et al. (2018), el término poblacion alude a la

totalidad de un grupo de elementos (individuos, objetos o hechos) que posee
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una serie de cualidades o rasgos comunes; y que se pueden distinguir en un
area de interés para ser estudiados, por lo cual quedaran implicados en la
hipotesis de investigacion.

La poblacion en estudio estuvo conformada por 48 estudiantes de ambos
sexos del Primer grado del nivel secundaria de una Institucion Educativa,
ubicada en el distrito de La Esperanza. El grado se divide en dos secciones

(Ay B)y las edades de los involucrados fluctian entre 12 a 14 afios.

Tabla 1

Estudiantes del Primer grado de secundaria de una Institucién Educativa

GRADO/SECCION VARONES MUJERES Total
parcial
Primero A 11 14 25
Primero B 10 13 23
Total general 48

Nota: Matricula registrada en el Siagie 2023

Criterios de inclusion. Se incluyeron a todos los estudiantes matriculados
en el presente afio y los que asistieron con frecuencia a las sesiones de
clase en la institucion educativa.

Criterios de exclusiéon. Se excluyeron a los discentes que figuran como

retirados, trasladados o inhabilitados.

3.3.2. Muestra
Sucasaire (2022) acota que la muestra es una porcién de la poblacion al que
tenemos acceso y debe ser representativa cualitativamente, puesto que
posee las caracteristicas generales y especificas de la poblacion.
Tomando como referente lo manifestado por Arias (citado por Robles, 2019),
como la poblacion, objeto de estudio, fue reducida en nimero de unidades
gue la componen, entonces reviste un caracter accesible en su totalidad; por

lo que, se eximid la extraccion de una muestra en la investigacion.
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En definitiva, se trabajo con toda la poblacion de 48 estudiantes, divididas en

dos secciones.

3.3.3. Muestreo

Mejia (citado por Arias, 2020) sostiene que el muestreo es una técnica para
hallar la muestra, cifra que se obtiene tras la aplicacion de una operacién
estadistica, la cual genera el numero real de los elementos que representan
a la poblacioén.

De las opciones de muestreo, se escogio sélo uno: el muestreo censal, ya
gue todas las unidades de investigacion se consideraron como muestra
(Ramirez, 2007). De igual manera, lo manifiesta Tamayo (2004), debido a
gue la cantidad de la poblacién en estudio es pequefia, se tom6é como
muestra la totalidad de sus miembros; por lo tanto, es dispensable realizar el

muestreo en esta investigacion.

3.3.4. Unidad de anélisis.
Esta representado por cada estudiante del primer grado A y B del nivel

secundaria de una instituciéon educativa.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos.

Técnica de recoleccion de datos.

Hernandez y Duana (2020) acotan que estas técnicas configuran una serie
de procedimientos concretos y especificos que conllevan al investigador a
recoger datos e informacién relevantes para responder a la cuestion
investigada.

Por la naturaleza de la investigacion, la cual pertenece al enfoque
cuantitativo, se empled la técnica de la Encuesta para extraer la informacion
primaria, pues permitié recoger los datos de manera sistematica, aplicando
la estadistica, a través de tablas de distribucién de datos. Asimismo, por su
versatilidad al usar preguntas objetivas, cerradas, abiertas y estructuradas
entre sus insumos (Arias, 2020).
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Por otra parte, para recopilar evidencia de su progreso de aprendizaje, se

empleo la técnica de la observacion espontanea.

Instrumentos de recoleccion de datos

Arias (2020) asegura que un instrumento es una herramienta 0 mecanismo
gue utiliza el indagador para acceder a la informacion muestral.

La informacion, fuente de este estudio, se recogio a partir de la aplicacion de
una prueba objetiva para evaluar el nivel de comprensién de textos
argumentativos. La prueba objetiva tiene como finalidad evaluar el nivel de
aprendizaje de un individuo referente a un tema o contenido. Se emplean
items o preguntas, y existen diferentes tipos de preguntas que prescinden
de argumentacion (Arias, 2020).

El mismo instrumento se aplicd en dos momentos: antes de la mediacion
(pretest) y después de la mediacion (postest). Comprendié 20 items, para
medir sus habilidades conceptuales segun las siguientes dimensiones: nivel
literal (4 items), nivel inferencial (9 items) y nivel critico (7 items). Las
interrogantes fueron de indole cerrada con opciones multiples nominales.
Validez y confiabilidad del instrumento.

La prueba objetiva utilizada fue validada por un grupo de tres expertas en la
especialidad de Lengua y Literatura, las cuales, apoyadas en su amplia
trayectoria profesional y formacion académica comprobada, responden a los
siguientes nombres: Mg. Kelly Rocio Paredes Tamayo (Juez 1), Mg. Liliana
Silva Silva y Dra. Carmen Rosa Otiniano Valdivieso (Juez 3).

Para evaluar la confiabilidad del instrumento, se implementd una prueba
piloto, para la cual se seleccion6 al azar a 20 estudiantes del grado de una
institucion distinta a la de la intervencion, obteniendo como indice de
confiabilidad, Alfa de Cronbach (Kr 20) de a= 0.768 (a > 0.70) para el
instrumento que mide el Pretest y Postest. Este resultado sefiala que dicho

instrumento es confiable.
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3.5. Procedimientos

El desarrollo de la investigacion inicié con la presentacion ante la Direccién de la
Institucion Educativa, localizada en el distrito de La Esperanza. Se explicé acerca
del problema de investigacion, los objetivos y el interés en aplicar el proyecto en
dicha entidad. Luego de la aceptacién verbal, se solicitd una Carta de presentacion
a la Secretaria de la Escuela de Posgrado, dirigida a la directora del plantel, objeto
de estudio. Dias después de haber recibido la carta, se la ingresé por mesa de
partes del centro educativo, y tras la bienvenida de la autoridad, se coordind con el
docente del area de Comunicacion que lleva a cargo el Primer grado de secundaria.
El instrumento de recoleccién de datos surgié de la elaboracién propia, el cual fue
sometido a una Prueba piloto para analizar su confiabilidad. Tras ello, se aplicé, a
ambas secciones del Primer grado (A y B), el Pretest para indagar el nivel de
comprension de textos argumentativos; acto seguido, se interpretaron los
resultados estadisticos obtenidos de la prueba diagnéstica. En base a estos
hallazgos, se comenzé con la ejecuciéon de las ocho sesiones que conformaron la
Secuencia Didactica. Al finalizar, se aplico el mismo instrumento (Postest) a ambos
grupos: el experimental y el de control. Después, se procedi6 a analizar
estadisticamente los resultados de los instrumentos, a fin de comparar y determinar

el efecto de la aplicacion de la estrategia didactica en la variable dependiente.

3.6. Método de analisis de datos.

La informacion recopilada, a través del instrumento de recoleccion de datos,
aplicado antes y después de la intervencion, fue analizada y organizada en una
base de datos, disefiado en una hoja Excel. Dichos datos fueron procesados
mediante un software estadistico denominado SPSS, version 27. En un primer
momento, se utilizé dicho software, aplicando el Modelo Alfa, equivalente a la
Formula 20 de Kuder — Richardson para escala dicotomica, a fin de analizar el
indice de confiabilidad del instrumento; posteriormente, se trazaron tablas de
frecuencias y gréaficos para distribuir los resultados segun los niveles y rangos de
desempefio en cada prueba y por cada grupo. Con estos, se procedi6 a interpretar
los resultados, diferenciar los porcentajes obtenidos en cada rango por cada grupo;

y luego, comparar los resultados de ambos grupos por cada prueba. Asi mismo, se
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elabor6 una tabla para analizar la normalidad de los datos, para lo cual se utilizo el
test de Shapiro Wilk, debido a que la muestra era menor a 50, y finalmente, tablas
por la variable y dimensiones con el fin de contrastar la hipétesis general y las
especificas, mediante la Prueba U de Mann - Withney para muestras
independientes. No se empledé método de muestreo ya que se trabajé con toda la

poblacién por su reducido tamario.

3.7. Aspectos éticos.

La presente investigacion se efectud, respetando los derechos de produccién
intelectual, y para ello, los antecedentes y bases tedricas fueron citados con sus
respectivos autores, siguiendo las indicaciones de las Normas APA 7.

Asimismo, se envio una carta de consentimiento informado a los progenitores de
los participantes del estudio experimental, exponiendo el objetivo, alcance y
beneficio de la intervencion. Ademas, en concordancia con la politica educativa de
nuestra casa superior de estudios, se tomaron en consideracion las normas
internas, correspondientes al cédigo de ética, las cuales se precisan en el articulo
2° y linea de accion 02: Apoyo a la reduccién de brechas y carencias en la

educacion en todos sus niveles.
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IV. RESULTADOS

El presente trabajo de investigacion considerd la participacion de 48 estudiantes de
ambos sexos, matriculados en el Primer grado del nivel secundaria; los cuales
estaban distribuidos en las secciones Ay B. La seccion A fue seleccionada como
Grupo experimental y la seccion B como Grupo control. A ambos grupos se les
aplico un Pretest y un Postest, con la implicancia que el grupo de experimento
recibi6 intervencion a través de una Secuencia Didactica, para que se ejerciten en
la Aplicacion de las macrorreglas y que esta influya en el desarrollo de la
Comprension de textos argumentativos. Al efectuarse el andlisis de los resultados
de las dos pruebas, se corroboré que aquellos estudiantes que participaron del
tratamiento, incrementaron sus habilidades de comprensién en este tipo de textos.
A fin de explicar a detalle lo manifestado, se muestra el analisis descriptivo de los
resultados para la variable Comprension de textos argumentativos y sus
respectivas dimensiones. Ademas, se hizo una comparacion entre los resultados

obtenidos por los grupos participantes en cada prueba aplicada (Pretest y Postest).

Tabla 2
Resultados sobre la influencia en la variable Comprension de textos argumentativos

Experimental Control

Comprension
de textos Pretest Postest Pretest Postest
argumentativos

N° % N° % N° % N° %

Deficiente 16 64% 5 20% 16 70% 19 83%

Bajo 7 28% 9 36% 6 26% 3 13%
Regular 2 8% 9 36% 1 4% 1 4%

Alto 0 0% 2 8% 0 0% 0 0%

Total 25 100% 25 100% 23 100% 23 100%

Nota: Datos recogidos de la Prueba objetiva de Comprension de textos

argumentativos.

Los estudiantes del Grupo experimental tuvieron los siguientes resultados en el
Pretest: el 64 % obtuvo un desempeifio deficiente, el 28 % obtuvo un desempefio
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bajo; mientras que solo el 8% alcanz6 un desempefio regular y ningun estudiante
alcanzé un alto desempefio. Sin embargo, al ser evaluados en el Postest, sus
resultados muestran gran variacion: solamente una minoria del 20% mantuvo un
desempefio deficiente, incrementandose al 36% el nimero de estudiantes con
desempefio bajo. De igual manera, se evidencidé un aumento en el desempefio
regular con un 36% de estudiantes, y el logro del 8% de estudiantes que alcanzaron
un alto desempefio, lo cual no sucedi6 en el Pretest. Con estos resultados, se
sustenta que la aplicacién de las macrorreglas posibilité el desarrollo de la
comprension de textos argumentativos, pues decrementd a su tercera parte la
cantidad de estudiantes con desempeiio deficiente con respecto al Pretest;
asimismo, cuatriplicé el indice de participantes con rendimiento regular, y genero
que dos estudiantes alcanzaran el nivel 6ptimo.

Por otra parte, el Grupo control, tras la aplicacion del Pretest, presentd un
desempefio deficiente con una mayoria del 70%. Un 26% demostré un bajo
rendimiento y solo el 4% alcanz6 un rendimiento regular. Ningun estudiante alcanzo
el rendimiento alto. Estos resultados no difirieron en mucho tras el Postest, aunque
se observo un incremento del desempefio deficiente, representado por el 83% de
estudiantes, disminuyendo al 13% los adolescentes con rendimiento bajo y
conservandose el 4% de estudiantes con rendimiento regular; asimismo, nadie
obtuvo un desempefio alto. Estos resultados no sufrieron cambios importantes
debido a que este grupo no participé de la intervencion pedagdgica programada.
Habiendo culminado con el andlisis descriptivo, procedemos a comparar los
resultados obtenidos en cada prueba. A nivel de Pretest, ambos grupos
poblacionales mostraron la misma cantidad de estudiantes con desempefio
deficiente, es decir 16 estudiantes; en cuanto al desempefio bajo, difirieron en uno,
ya que el grupo experimental obtuvo 7 alumnos y el de control, 6; igualmente,
sucedio en el desemperio regular, donde dos estudiantes pertenecientes al grupo
experimental y uno, al de control alcanzaron un rendimiento regular. Ninguno de
ellos demostré rendimiento alto.

Referente al Postest, se evidencié una gran diferencia entre los resultados de
ambos grupos. Mientras, en el grupo experimental, hubo solamente 5 educandos
gue tuvieron desempeios deficientes; en el grupo de control se encontraron 19

individuos con esta condicidon. En cuanto al desempeiio bajo, el grupo experimental

24



presento 9 estudiantes, en cambio el grupo control presenté 6 estudiantes. Por otro
lado, el grupo experimental ostenta 9 estudiantes que alcanzaron el rendimiento
regular, lo cual no consiguio6 el grupo control al poseer solo un estudiante en esta
situaciéon. Finalmente, se determinaron 2 alumnos del grupo experimental con un
desempefio alto; en cambio, ningun estudiante evidencié tal logro en el grupo
control. En resumen, se evidencié que los resultados del grupo experimental son
favorables, pues superd sus deficiencias en su mayoria; en cambio, el grupo control

las aumento.
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Tabla 3

Resultados de la influencia sobre el Nivel literal de la Comprensién de textos

argumentativos
Experimental Control
NIVEL
LITERAL Pretest Postest Pretest Postest
\\ % \\ % \\ % \\ %
Deficiente 6 24% 1 4% 5 22% 9 39%
Bajo 9 36% 6 24% 12 52% 7 30%
Regular 5 20% 10 40% 4 17% 7 30%
Alto 5 20% 8 32% 2 9% 0 0%
Total 25 100% 25 100% 23 100% 23 100%

Nota: Datos recogidos de la Prueba objetiva de Comprension de textos

argumentativos.

En la dimension Nivel literal se aprecié que un 24% de participantes del Grupo
experimental, en su pretest, obtuvo un desempefio deficiente, seguido de un 36%
gue rindio un desemperio bajo. Un 20% de los estudiantes de dicho grupo logré un
desemperio regular, y otro 20% encajo en el desempefio alto. Por otra parte, en su
Postest, solo el 4% continu6 con un desempefio deficiente; los participantes con
desempeiio bajo disminuyeron al 24%, incrementandose al 40% los estudiantes
con desempefio regular y al 32% los que alcanzaron el rango 6ptimo. En este
sentido, se interpreta que la aplicacion de las macrorreglas surtid efecto en el
desarrollo, a nivel literal, de la comprension de textos argumentativos, pues redujo
notablemente el indice de deficiencia y de rendimiento bajo, pero incremento al
doble el resultado del desempefio regular y poco menos del doble en el desempefio
alto.

Por otro lado, segun datos extraidos del pretest, un 22% de estudiantes del Grupo
control demostraron un desemperio deficiente; un 52% de ellos se encontraron en
el nivel bajo; un 17% demostré un desempefio regular, y solo un 9% revel6 un nivel

alto. En el postest se observo una ligera varianza ya que el nimero de estudiantes
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con desempefio deficiente acrecentd al 39%, decreciendo al 30% el rendimiento
bajo. A pesar de ello, el rendimiento regular se amplié al 30%, desapareciendo los
estudiantes con rendimiento alto. Estos resultados fluctuaron de esta manera,
debido a la falta de aplicacion de la estrategia de las macrorreglas; por esta razon,
hubo en aumento en las puntuaciones del desempefio deficiente y un detrimento
en el nivel alto.

En cuanto a la comparacion de los resultados de ambos grupos, a nivel de pretest,
se evidencié una similitud en la cantidad de participantes con desempefio deficiente
y regular; en contraposicion, existié una diferencia del 16% para el desempefio bajo,
y un 13% de diferencia para el desempefio alto. A nivel de postest, es notable el
contraste entre las cifras de estudiantes de los dos grupos. Por un lado, se elevé a
un 35% la diferencia para el desempefio deficiente. El nivel bajo solo difirié en un
6%; en un 10%, el nivel regular, pero lo mas preponderante fue que el grupo de la
intervencién tuvo un desempenfio alto que superé en un 32% al grupo control, el cual
carecié de involucrados en este nivel. Por consiguiente, se confirmd que, tras la
aplicacion de la estrategia, los estudiantes mejoraron su nivel de comprension de

textos.
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Tabla 4

Resultados de la influencia sobre el Nivel inferencial de la comprension de textos

argumentativos
Experimental Control
NIVEL
INFERENCIAL Pretest Postest Pretest Postest
N° % N° % N° % N° %
Deficiente 4 16% 0 0% 2 9% 3 13%
Bajo 18 72% 11 44% 16 70% 13 57%
Regular 3 12% 11 44% 5 22% 7 30%
Alto 0 0% 3 12% 0 0% 0 0%
Total 25 100% 25 100% 23 100% 23 100%

Nota: Datos recogidos de la Prueba objetiva de Comprension de textos

argumentativos.

En el marco del nivel inferencial, segun el Pretest aplicado al Grupo experimental,
un 16% de participantes obtuvo un desempefio deficiente; un 72%, demostré un
nivel bajo; el 12% de ellos evidencié un rendimiento regular, y ninguno ocupé el
nivel alto. No obstante, tras el Postest, se alteraron beneficiosamente muchos
porcentajes, tales como: Ningun estudiante tuvo un desempefio deficiente; el
desempefio bajo decrementd al 44%; en consecuencia, el desempefio regular
acrecento visiblemente su cantidad al 44%, y el desempefio 6ptimo involucré al
12% de estudiantes. En relacidén con lo expuesto, se comprob6 que la aplicacion de
las macrorreglas influye en el desarrollo a nivel inferencial de la comprension de
textos argumentativos, puesto que se aminoré en su totalidad el indice de
estudiantes con rendimiento deficiente; incrementd en 32% el nivel regular y situo
al 12% de estudiantes en el nivel destacado.

El grupo control, en su pretest, presentd a un 9% de participantes en el desempefio
deficiente; el 70% constituyd un desempefio bajo, y un 22% logré un desempefio
regular. Estos resultados no distan mucho de los del postest, pues observamos que

el 13% de ellos ocuparon el nivel deficiente; por otra parte, decrecié en 13% la
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disparidad correspondiente al desempefio bajo. Sin embargo, se observd un
incipiente aumento del 8% en el desempefio regular, mas ningun estudiante
alcanzo el desempefio alto. Esto se debe a que los estudiantes no recibieron el
tratamiento de la aplicacion de las macrorreglas en sus sesiones de clase.

En cuanto a la comparacion de resultados del Pretest para ambos grupos, se
determind una diferencia de 7% en el desempefio deficiente, a favor del grupo de
control; solo un 2% en el desempefio bajo, lo que determinamos como una similitud;
un 10% en el desempefio regular, a favor del grupo control; y 0% en el nivel alto.
En relacion al Postest, se reveld una distincion del 13% donde el grupo
experimental supero el nivel deficiente; un 13% de diferencia en el desempefio bajo,
a favor del grupo experimental; ademas un 14% en el desempefio regular, a favor
del mismo grupo; y un 12% de estudiantes del grupo experimental que demostro
un desempefio en contraposicion con el 0% del control. Esto quiere decir que el
grupo de intervencion mostré6 un desarrollo favorable de sus capacidades de

comprension argumentativa tras la aplicacion de la estrategia.
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Tabla b

Resultados de la influencia en el Nivel critico de la Comprension de textos

argumentativos
Experimental Control
NIVEL
CRITICO Pretest Postest Pretest Postest
N° % N° % N° % N° %
Deficiente 7 28% 4 16% 6 26% 6 26%
Bajo 15 60% 12 48% 14 61% 14 61%
Regular 3 12% 6 24% 3 13% 2 9%
Alto 0 0% 3 12% 0 0% 1 4%
Total 25 100% 25 100% 23 100% 23 100%

Nota: Datos recogidos de la Prueba objetiva de Comprension de textos

argumentativos.

En la dimension critica, el grupo experimental en su pretest situ6é al 28% de su
poblacion en el desemperio deficiente; el 60% de ellos poseyd un desempefio bajo;
y el 12% present6 un desempefio regular. Sin embargo, con el postest se manifesto
un decrecimiento positivo en el nivel deficiente pues solo ocupd este lugar el 16%
de estudiantes. También, se visualizdé un recorte en el desempefio bajo, el cual
alcanzo el 48%. Por otro lado, el 24% de sus miembros ostentdé el desempefio
regular, asimismo, el 12% demostré un desempefio alto. Estos datos reafirmaron el
objetivo especifico que indica que la aplicacion de la estrategia de macrorreglas
tiene un efecto relevante en el desarrollo, a nivel critico, de la comprension de textos
argumentativos, puesto que a partir de la ejecucion de las sesiones ha mermado el
desempeiio deficiente y el bajo, a favor del incremento de estudiantes que
mostraron un desempefio regular y alto.

En segundo lugar, el grupo control, en su pretest, manifesté que el 26% de su
poblacién obtuvo un desempefio deficiente; el 61% demostré un desempefio bajo;
y Unicamente el 13% adquirid6 un rendimiento regular. Dichos resultados se

mantuvieron en el postest para el nivel deficiente y bajo, a excepcion del
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desempeiio regular, cuya cantidad disminuyé en 4% pues se reveld que un
estudiante alcanzé el rendimiento alto. En esta ilacion, se comprobd que la no
ejecucion de la estrategia de las macrorreglas originé la carencia de cambios en los
resultados del desempefio deficiente y bajo, a pesar de una ligera variante en el
desemperio regular y alto.

Comparando los resultados de ambos grupos segun el pretest, resulté que alberga
una diferencia de 2% a favor del grupo control en el desempefio deficiente.
Asimismo, solo se llevaron el margen de 1% en el desempefio bajo y en el regular.
Ambos grupos no presentaron estudiantes con nivel alto. En el postest, se evidencio
gue el grupo experimental constituy6 el 10% menos de estudiantes con desempefio
deficiente en relacion con el grupo control. A la vez, represento una diferencia del
13% en el desempefio bajo. Por otro lado, el grupo experimental constituyé un
aumento del 14% en contraste con el grupo control en su desempefio regular; por
altimo, este mismo grupo supera en un 8% a su contrario en el desempefio alto. En
pocas palabras, se determiné un notable avance en el desarrollo de las habilidades

lectoras y criticas del grupo experimento.

31



A continuacion, presentamos el andlisis inferencial, el cual inicia con la prueba de
normalidad determinada por el estadistico de Shapiro Wilk, debido a que la muestra

fue de 48 individuos.

Tabla 6
Prueba de normalidad de la distribucion de datos sobre comprension de textos
argumentativos
Grupo Test Variables / Shapiro Wilk
Dimensiones Estadistico gl Sig. Distribucién
Grupo Pretest Comprension de 0.949 25 0.241 Normal
experimental textos
argumentativos
Nivel Literal 0.912 25 0.033 No normal
Nivel inferencial 0.880 25 0.007 No normal
Nivel critico 0.949 25 0.240 Normal
Pos Comprension de 0.960 25 0.408 Normal
test textos
argumentativos
Nivel Literal 0.854 25 0.002 No normal
Nivel inferencial 0.894 25 0.013 No normal
Nivel critico 0.937 25 0.127 Normal
Grupo Pretest Comprension de 0.910 23 0.041 No normal
control textos
argumentativos
Nivel Literal 0.890 23 0.016 No normal
Nivel inferencial 0.862 23 0.004 No normal
Nivel critico 0.921 23 0.071 Normal
Pos Comprension de 0.896 23 0.021 No normal
test textos
argumentativos
Nivel Literal 0.850 23 0.003 No normal
Nivel inferencial 0.938 23 0.160 Normal
Nivel critico 0.870 23 0.006 No normal

Nota: SPSS version 7

Para fines de interpretacién, se hace hincapié que el analisis de normalidad se
efectu6 partiendo de dos hipoétesis: Cuando las puntuaciones presentan una
distribucion normal (HO), y cuando las puntuaciones no presentan una distribucion

normal (H1). Segun lo observado en esta tabla, existe evidencia estadistica, que la
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distribucion de los datos de la variable dependiente y sus dimensiones en ambas
evaluaciones (Pretest y Postest) no siguen una distribucion normal (Sig.<,05) en la
evaluacion del Grupo control pues su grado de significancia respectivamente fue
de 0.041<0.05 y 0.021<0.05, por lo que se rechaza la hipétesis nula (HO); sin
embargo, para la evaluacion del Grupo experimental, la variable demuestra una
distribucion normal cuyo grado de significancia fue de 0.241>0.05 y 0.408>0.05,

respectivamente, por lo tanto, se acepta la hipotesis nula (HO).
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El siguiente paso fue la contrastacion de hipotesis, para lo cual, partiendo del
comportamiento de los datos, se eligi6 como prueba no paramétrica la Prueba “U”
de Mann-Whitney debido a que los datos no cumplen con los supuestos de
normalidad y que pertenecen a grupos independientes.

Tabla 7
Resultado total de comparacién entre el Pretest y Postest en comprensién de textos
argumentativos con la prueba U de Mann-Whitney

COMPRENSION DE _ U Mann S .
TEXTOS Grupo Prom Dif . Significancia
ARGUMENTATIVOS Whitney
Experimental 10.00 p = 0.607 > 0.05
Pretest 0.26 0.515
Control 9.74 No Significativo
Experimental 13.00 b= 306%01 <
Postest 3.22 3.912 :
Control 9.78 Significativo

Nota: SPSS version 27

En la variable Comprensién de textos argumentativos, se evidencié que el Grupo
experimental y el Grupo de control, en la prueba diagnéstica, obtuvieron una media
de 10y 9.74, respectivamente, sosteniendo una diferencia de 0.26. Esta puntuacion
derivada a lenguaje estadistico arrojé un valor p=0.607, el cual siendo mayor a 0.05,
simboliza una diferencia no significativa; es decir que ambos grupos obtuvieron
resultados similares, por lo que no representa significancia estadistica.

En cambio, en la prueba de salida, los grupos participantes obtuvieron una media
de 13 y 9.78 en el mismo orden. Su diferencia fue de 3.22, el cual sirvi6 para
establecer el valor p=<0.001. Siendo este menor a 0.05, simboliza que existe
diferencia significativa, ya que se generé un incremento en el promedio de la
capacidad para comprender textos argumentativos; en otras palabras, se aprueba
la hipétesis general para el equipo del experimento, donde remarca que la
aplicacién de las macrorreglas influye de manera significativa en el desarrollo de la

comprension de textos argumentativos, rechazando asi la hipotesis nula.
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Tabla 8
Resultado de comparacion entre el Pretest y Postest en el nivel literal de

comprension de textos argumentativos con la prueba U de Mann-Whitney

NIVEL : U Mann L .
LITERAL Grupo Prom Dif Whitney Significancia
Experimental  3.28 p=0.522>0.05
Pretest 0.19 0.641
Control 3.09 No Significativo
Experimental  4.00 b= BO(')%Ol <
Postest 1.39 3.704 :
Control 2.61 Significativo

Nota: SPSS version 27

En la dimension literal, se observé que el Grupo experimental y el Grupo de control,
en la prueba diagnéstica, obtuvieron una media de 3.28 y 3.09, respectivamente,
sosteniendo una diferencia de 0.19. Esta puntuacion derivada a lenguaje
estadistico arrojé un valor p=0.522, el cual siendo mayor a 0.05, representa una
diferencia no significativa; es decir que ambos grupos obtuvieron resultados
homogéneos, por lo que no figura significancia estadistica.

Sin embargo, en la prueba de salida, los grupos participantes obtuvieron una media
de 4y 2.61 en el mismo orden. Su diferencia fue de 1.39, el cual sirvio para calcular
el valor p=<0.001. Siendo este menor a 0.05, simboliza que existe diferencia
significativa, ya que se generd un incremento en el promedio de los aprendizajes,
relacionados con la dimension literal de la comprension lectora; dicho de otra
manera, se confirma la hipotesis especifica 1 (H1) para el equipo del experimento,
donde subraya que la aplicacidon de las macrorreglas influye de manera significativa

en el desarrollo, a nivel literal, de la comprension de textos argumentativos.
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Tabla 9
Resultado de comparacion entre el Pretest y Postest en el nivel inferencial de

comprension de textos argumentativos con la prueba U de Mann-Whitney

NIVEL . U Mann . .
INEERENCIAL Grupo Prom Dif Whitney Significancia
Experimental  3.56 p =0.888 > 0.05
Pretest 0.04 0.141
Control 3.52 No Significativo
Experimental  5.00 p =0.002 < 0.05
Postest 1.26 3.065
Control 3.74 Significativo

Nota: SPSS versiéon 27

En la dimension inferencial, se visualizod que el Grupo experimental y el Grupo de
control, en la prueba diagnéstica, obtuvieron una media de 3.56 y 3.52,
respectivamente, sosteniendo una diferencia de 0.04. Esta puntuacion derivada a
lenguaje estadistico arroj6 un valor p=0.888, el cual siendo mayor a 0.05,
representa una diferencia no significativa; dicho de otro modo, que ambos grupos
obtuvieron resultados homogéneos, por lo que no figura significancia estadistica.

Sin embargo, en la prueba de salida, los grupos participantes obtuvieron una media
de 5y 3.74 en el mismo orden. Su diferencia fue de 1.26, el cual sirvié para
determinar el valor p=0.002. Siendo este menor a 0.05, simboliza que existe
diferencia significativa, ya que se generé un incremento en el promedio de los
aprendizajes, relacionados con la dimension inferencial de la comprension lectora;
dicho de otra manera, se confirma la hipotesis especifica 2 (H2) para el equipo del
experimento, donde resalta que la aplicacion de las macrorreglas influye de manera
significativa en el desarrollo, a nivel inferencial, de la comprension de textos

argumentativos.
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Tabla 10
Resultado de comparacion entre el Pretest y Postest en el nivel critico de

comprension de textos argumentativos con la prueba U de Mann-Whitney

NIVEL . U Mann L .
CRITICO Grupo Prom Dif Whitney Significancia
Experimental  3.16 p=0.831>0.05
Pretest 0.03 0.213
Control 3.13 No Significativo
Experimental  4.00 p=0.212 > 0.05
Postest 0.57 1.249
Control 3.43 No Significativo

Nota: SPSS versiéon 27

En la dimension critica, se percibio que el Grupo experimental y el Grupo de control,
en la prueba diagndstica, obtuvieron una media de 3.16 y 3.13, respectivamente,
sosteniendo una diferencia de 0.03. Esta puntuacion derivada a lenguaje
estadistico arrojé un valor p=0.831, el cual siendo mayor a 0.05, representa una
diferencia no significativa; dicho de otro modo, que ambos grupos obtuvieron
resultados homogéneos, por lo que no figura significancia estadistica.

De igual manera, en la prueba de salida, los grupos participantes obtuvieron una
media de 4 y 3.43 en el mismo orden. Su diferencia fue de 0.57, el cual sirvi6 para
determinar el valor p=0.212. Siendo esta cifra mayor a 0.05, simboliza que no existe
diferencia significativa, puesto que el promedio no sufri6 mejora significativa ni gran
diferencia con el grupo control, en relacibn con la dimension critica de la
comprension lectora; dicho de otra manera, se rechaza la hipétesis especifica 3

(H3) para el equipo del experimento.
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V. DISCUSION

El presente informe de investigacion tuvo como objetivo general: Determinar
el grado de influencia de la aplicacion de las Macrorreglas en el desarrollo de la
Comprension de textos argumentativos de estudiantes de Primer grado de
secundaria. Para lo cual, se aplicO una prueba objetiva sobre comprensién de
textos, antes y después de la intervencion pedagdgica, a través de una Secuencia
Didactica que constaba de ocho sesiones de clase. De la comparacion de los
resultados, concluimos que la aplicacion de las macrorreglas influye
significativamente en el desarrollo de la Comprensién de textos argumentativos, ya
que los estudiantes del grupo experimental con desempefio deficiente
disminuyeron en un 44%, incrementandose el indice de estudiantes con
desempefio bajo en un 8%. A la vez, se vislumbré un aumento de 28% en el
desempefio regular, asi como la aparicién de un 8% cuyo rendimiento fue alto

. Esto significd que el ejercicio de las macrorreglas facilitdé la comprension
del sentido global y las ideas relevantes de los textos leidos.

Los resultados expuestos son similares, en cuanto a los logros, al estudio de
Fonseca (2019), cuyo trabajo se intereso en explicar los efectos de la aplicacion de
las macrorreglas en los niveles de comprension textual de estudiantes del VI ciclo
de Educacién Basica. Su esfuerzo rindid frutos, pues los rangos Previo al inicio
(55%) vy el Inicio (25%) fueron superados en su totalidad, mientras que el rango
Medianamente satisfactorio ascendié en un 14% vy el satisfactorio se elevo
considerablemente al 66%. Por esta razén, Fonseca concluyé que se pudo
comprobar el efecto de las macrorreglas en la mejora significativa de los logros de
comprension de los estudiantes.

Al respecto Gutiérrez (2022) corrobora que la estrategia de las macrorreglas
€S un recurso relevante para mejorar la capacidad comprensiva, puesto que,
cuando el lector se enfoca en extraer la informacién importante a través de la
estrategia en mencidn necesita examinar y agrupar esa informacion, relacionando
el contenido de varias secciones del texto, lo cual contribuira a profundizar en la
comprensién o contenido del texto

Por su parte, Galeano y Ochoa (2022) agrega que, de sus resultados, infiere
gue, para resumir, es indispensable aplicar las macrorreglas con el fin de eliminar

informacién superflua, renombrar las categorias asociadas a las ideas del texto e
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integrar las ideas relevantes del autor; de esta manera se facilita la comprension de
textos argumentativos.

Por otro lado, al comparar los resultados del Postest entre el Grupo
experimento y el Grupo control, se hallé el valor estadistico de p= <0.001, la cual
siendo menor a 0.05 representa una clara diferencia significativa, al generarse un
aumento en el promedio de rendimiento a nivel de grupo, aprobandose asi la
hipotesis general. De igual manera, Mendoza (2022) resalté que las macrorreglas
incrementan la comprension de textos escritos segun la evidencia de la Prueba “t”
Student, donde el p-valor es menor a 0,05(p=0.000<0.05); es decir, hay diferencias
estadisticamente significativas, en las medias del postest del grupo experimental y
control, en el marco de un nivel confianza de 95%. Este autor enfatiza que los
estudiantes emplearon estrategias de lectura, como las reglas de generalizacion,

construccion y seleccion u omision, a través de un modelado.

Con respecto a los resultados de la hipotesis especifica 1 (H1), que
corresponde a la dimension literal, se observo que los estudiantes con desempefio
deficiente, disminuyeron en un 20%; igualmente, los de desempefio bajo, redujeron
en un 12%; en su defecto, aumenté al doble el numero de estudiantes con
desempeiio regular y en 12% el desempefo alto. Estos datos sugieren que la
aplicacion de las macrorreglas influye de manera significativa en el desarrollo a
nivel literal de la comprension de textos argumentativos, pues se logré reducir
cantidades en los niveles inferiores, lo que contribuyd a un ascenso en los niveles
superiores. Esta misma idea enrumbd los hallazgos de Vela (2017), quien
manifiesta que se evidencié un aumento favorable en 56% de las frecuencias para
el rango Logro previsto, una disminucion del 8% en el rango Proceso y una del 38%
en el rango inicio; lo que confirma la Hipotesis especifica, donde las macrorreglas
de adicién actian como herramienta para promover los logros de aprendizaje de
los estudiantes en el nivel literal.

Asimismo, Tinta (2019), en el nivel literal, consiguié que el 44 % de
estudiantes que se encontraba en Inicio, antes de la aplicacion del experimento,
incrementara su nivel a Logro previsto, después del experimento.

Segun nuestros resultados, no se logro rebasar el desempefio bajo en los

estudiantes. Aunque el nivel mas basico es el literal, por destacar informacion
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explicita en el texto que no requiere esfuerzo intelectual, este nivel de lectura no
solamente se cifie en localizacion de las palabras o expresiones claves, sino
también en el reconocimiento del asunto central y las ideas que lo acompafian
(Strang, Jenkinson y Smith, citados por Cervantes et al., 2017). En ese sentido, al
abordar textos con una superestructura mas compleja, como es el Texto
Argumentativo, el cual no solamente estd compuesto por las tres partes
elementales (Introduccién, desarrollo y conclusion), sino que sefiala, como
elementos fundamentales, la postura frente al tema, los argumentos para justificar
la postura, y los contraargumentos que rebaten los argumentos de los propios o
contrarios; algunos discentes permanecieron en el error porqgue no lograron
distinguir el asunto central y/o la tesis o postura del autor (Suarez, 2006).

Sumado a ello, Casas (citado por Avendano, 2020), explica que el nivel literal
actua cuando el receptor lee y decodifica un signo a partir de su conocimiento.
Aunque representa solo el escaldon inicial de la comprensiéon lectora, existen
situaciones en los que la comprension literal puede ser decisiva para interpretar el
sentido del texto; esto quiere decir, que si el aprendiz ignora el significado de una
palabra o expresion, dificilmente va a discernir el tema o tesis del emisor.

Referente a la contrastacion de hipétesis, se remarcé una media de 1.39
entre la totalidad de los valores para el pretest y postest; lo cual afecta al p-valor:
p = <0.001 < 0.05, es decir que existe una diferencia significativa entre los
promedios de ambos grupos para la dimension literal. Lo mismo refiere Urquia
(2021) en sus resultados especificos, tras aplicar la Prueba t de Student que arrojo
un valor p = 0.013, siendo esta menor que 0.05. Dicha prueba sefialé que existe
diferencia significativa entre pretest y postest; en consecuencia, la aplicacion de la
estrategia del resumen generd un incremento en la comprension literal de los

estudiantes.

En cuanto a los resultados de la hipétesis especifica 2 (H2), relacionada con
la dimensién inferencial, figuré que todos los educandos con desempefio deficiente
superaron sus deficiencias tras la intervencidn; los que tenian desempefio bajo
redujeron en 7%; en contraste con el desempefio regular que acrecenté en un 32%
y el 12% de estudiantes que lleg6 al desempefio alto. Este hallazgo propugna cuan

importante resulta la practica de las macrorreglas en el desarrollo de la
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comprension de textos a nivel inferencial. Mucho mas, como segun Gallego et al.
(2019) enfatizan, las inferencias significan un eje en el proceso de comprension,
por lo cual se recomienda la ensefianza de estrategias que busquen relacionar las
experiencias propias con las expuestas en el texto, establecer conjeturas sobre su
contenido, evitando la obtencién de informacion desarticulada e incomprensible. De
esta manera, Figueroa y Tobias (2018), recomiendan instruir en la practica de
estrategias inferenciales para acceder al contenido profundo del texto. Como los
resultados de su estudio, sefalaron la falta de ensefianza y utilizacion de
estrategias de comprension textual, se ultimd que los procesos didacticos deben
albergar estrategias de aprendizaje autorregulado, a fin de vigilar los procesos
cognitivos en el analisis de un texto.

Ese magnifico avance en el desempefio regular responde a la habilidad de
los estudiantes para predecir acciones; deducir relaciones de causa — efecto; e
inducir detalles, explicaciones o cualquier idea implicita (Strang, Jenkinson y Smith,
citados por Cervantes et al., 2017); no obstante, aun demostraron complicaciones
para interpretar el lenguaje connotativo, ya que su bagaje cultural es limitado.

Al contrastar la hipotesis sobre la dimension inferencial, se constaté una
diferencia de 1.26 en los promedios a nivel de Postest. Su nivel de significancia
abordo el 0.002. Como este valor es menor a 0.05, simboliza que existe suficiente
diferencia significativa entre ambas pruebas, en otras palabras, se confirma la
hipotesis especifica 2 (H2) para el equipo experimental, donde resalta que la
aplicaciéon de las macrorreglas influye de manera significativa en el desarrollo, a
nivel inferencial, de la comprensién de textos argumentativos. Mendoza (2022), en
su estudio, con la Prueba U de Mann — Withney también encontré que existe una
diferencia estadisticamente significativa en la mediana de la dimension inferencial,
puesto que el p-valor encontrada es de 0,004, el cual es menor a 0.05 (p<0.05).
Esto significa que los discentes utilizaron la estrategia de las macrorreglas, a través

de un modelado, la cual desarrollé habilidades de inferencia.

Acerca de los resultados de la hipétesis especifica 3 (H3), vinculada con la
dimensién critica, el desempefio deficiente y bajo de los participantes del grupo
experimento tuvieron un descenso del 12% en el postest; asimismo, el desempefio

regular subi6 al doble y hubo un 12% que alcanz6 un alto desempefio. El avance
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en este nivel no fue cuantioso, pues la mayoria de estudiantes se mantuvo con un
rendimiento bajo. Garcés (2017) manifiesta que esta es la habilidad de la cual
adolecen los estudiantes, lo cual responde a un incipiente desarrollo de la misma,;
sin embargo, tras su intervencién, se evidencid una mejora de resultados en el
grupo experimental, quien mostré diferencias estadisticamente significativas
(p=0.0005). Por otra parte, Tinta (2019) manifestdé que, antes del tratamiento, los
discentes se ubicaron en la escala En inicio con un 63% y después del experimento,
se ubicaron en la escala Logro Previsto con un 41%.

Al contrastar la hipotesis especifica 3 (H3), relacionada con la dimension
critica, se encontrd solamente una diferencia de 0.57 entre las medias de ambos
grupos para el Postest; por esta razon, el p-valor resultd en 0.212, lo cual siendo
menor a 0.05 (p = 0.212 > 0.05), simboliza que no existe diferencia significativa
entre los resultados de las pruebas, rechazandose la Hipotesis alterna. En cambio,
Urquia que aplico la prueba t Student, obtuvo el valor p=0.000, el cual al ser menor
que 0.05, sefala que existen diferencias significativas entre el pretest y postest; en
ese sentido, si produjo un incremento significativo en el promedio de los
aprendizajes.

Segun lo avistado, se identificd un incremento en el rendimiento para el nivel
critico, pero no es suficiente para considerarse como significativo. Como lo afirma
Strang, Jenkinson y Smith (citados por Cervantes et al., 2017), el receptor requiere
emitir apreciaciones sobre lo leido para aceptar o rechazar la tesis, basandose en
argumentos. En este proceso, injiere la formacién académica del lector, su postura
y saberes anticipados sobre la temética. Los juicios deben ser exactos, aceptables
y probables. Sin embargo, el tipo de preguntas, elegido en el instrumento de
medicion para el nivel critico, obstaculiz6 la fluidez y presentacion de sus propias
ideas y argumentos, para lo cual no estaban preparados por su corta edad y nivel

académico.

Referente a la metodologia, se empled el disefio cuasiexperimental, dado
gue permite trabajar con grupos intactos, es decir, grupos de estudiantes que,
debido a las condiciones de matricula, ya estaban conformados de acuerdo a los
lineamientos de la Institucion Educativa. Ademas, manifiesta una evidencia

consistente de los efectos de la variable independiente sobre la dependiente. En su

42



contraste, limita la investigacion en cuanto a la ausencia de aleatoriedad de la
muestra, lo cual involucra posibles problemas de validez interna o externa. (Diaz et
al., 2023)

La aplicacion de las macrorreglas consiste en una alternativa practica para
la ejercitacion del intelecto y la comprensién trascendente del mundo, puesto que
atafie al analisis del discurso escrito. Este, como tal, no es un simple proceso, sino
gue alberga una serie de pasos a seguir por el lector para tal fin. En primer lugar,
hay que disgregar el discurso o texto en proposiciones, luego se interpretan dichas
oraciones superficiales y se extrae el significado local de las mismas. El siguiente
escalon es la adquisicion del significado profundo bajo las estructuras oracionales
llamadas proposiciones, mediante procedimientos semanticos: a esto llamamos
Macrorreglas. Por altimo, se reformula el significado general del texto llamado Tema
o asunto central del discurso. Para esto, el receptor aprovecha sus conocimientos,
creencias e intereses personales, que le ayuden a deducir o inducir la informacion
implicita. (Campbell, 2015)

Su utilidad radica en que la practica de las macrorreglas suscita que el
significado global del texto sea transformado a un cddigo entendible para el lector.
Para empezar, busca minimizar la informacion a la mas esencial, eliminando los
detalles, explicaciones y repeticiones (Loo, 2021); después remplaza por un
concepto o idea general los elementos de una secuencia (Van Dijk, 1996); y
construye una nueva proposicion o idea, a partir del conocimiento previo del lector,
pero sin desligarse del tema (Van Dijk, 1996).

De esta manera, como enfatizan Jiménez y Palmet (2018), el estudiante, al
descifrar el tema o idea principal del texto, también se vera influenciado por el
contenido del texto, transmutando su punto de vista frente a una faceta del

conocimiento.

Granados y Londofio (2020) y Gallego et al. (2019) advirtieron que una de
las razones del nivel deficiente de los estudiantes en la comprension textual es la
dificultad de los discentes en el uso de técnicas apropiadas para redactar
resimenes, lo que puede corregirse si tuvieran instruccion. Se concluyd que

comprender un texto requiere la aplicacion de estrategias de alta demanda
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cognitiva, durante la interaccion lector — texto.

Como hemos visto en la base de datos, los estudiantes de primer grado
obtuvieron, como minimo la calificacion de 7. En palabras de Gallego et al. (2019)
y Figueroa y Tobias (2018) esto se debe que han comprobado que los estudiantes
presentan un detrimento en su desempefio, a medida que avanzan en el grado,
demostradndose una progresion irregular en su capacidad lectora; quiere decir que
los alumnos de la intervencion, como han gozado de mayor practica en la
lectoescritura, durante la primaria, presentaron mejores calificaciones y que en
adelante, mientras mas avancen de grado, es probable que su rendimiento decline.
Por esta razon, es importante ejercitar a los estudiantes en estrategias de lectura 'y

comprension, durante todo el nivel educativo.

Desde el punto de vista cognitivo, como lo menciona Vega (citado por
Grandez y Gonzales, 2021), los niveles de comprension lectora estan
interconectados entre si. Primero se necesita superar el Nivel literal que consiste
en discriminar las grafias, fonemas y vocablos para relacionarlos con las
proposiciones, oraciones y parrafos, a fin de extraer sus significados. Cuando se
ha establecido una apropiada comprension literal, llegamos al Nivel Inferencial,
donde se formulan inferencias (deducciones e inducciones) y predicciones, a partir
de los datos extraidos. El Nivel critico exige poseer la informacion literal e
inferencial para reflexionar criticamente sobre lo leido, a fin de expresar sus propios
juicios de valor. Casila totalidad de los involucrados en la experimentacion, lograron
aprobar el Nivel literal e inferencial con una excepcion; sin embargo, cuatro
estudiantes (4) fueron rezagados en el Nivel critico, debido a sus particularidades.
A pesar de ello, es evidente que el uso de herramientas de lectura como son las
macrorreglas han generado beneficios significativos en el hébito lector, pues
manejan una técnica sutil para resumir textos, parafrasearlos o sumillarlos,

atendiendo a la macroestructura semantica.
Por dltimo, como hemos visualizado en los antecedentes, existen escasas

investigaciones cuasiexperimentales sobre la influencia de las macrorreglas en la

comprension de textos argumentativos, debido a la complejidad de su
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microestructura y macroestructura semantica. Por ello, durante las sesiones de
clase se enfatizé en el desarrollo de las habilidades para reconocer el propdsito
comunicativo del autor, identificar las partes distintivas del texto, los tipos de
argumentos, con la clara intencién de familiarizarlos con su superestructura y que
puedan aplicar las macrorreglas como con cualquier tipo de texto. Esta
investigacion también posibilita que las futuras enrumben por la implementacion de
programas o talleres que aspiren a desarrollar el nivel critico de manera eficiente y

eficaz, aplicando estrategias innovadoras.
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VI.

CONCLUSIONES

PRIMERO: Se aprobd la hipétesis general, ya que se encontr6 una diferencia
estadisticamente significativa entre las medias del Grupo experimental y el
Grupo control. Se aplicé la Prueba U de Mann-Whitney para muestras
independientes, la cual confirié un valor z =3.912 y un valor sig.= <0.001, y
como p = <0.001 < 0.05, entonces se declara que la Aplicacion de las
macrorreglas influye de manera significativa en el desarrollo de la
comprension de textos argumentativos en estudiantes de secundaria.
SEGUNDO: Se aprobé la hipotesis especifica 1 (H1) relacionada con la
dimension literal, dado que se encontr6 una diferencia estadisticamente
significativa entre las medias del Grupo experimental y el Grupo control. Se
aplicé la Prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes, la cual
concedidé un valor z= 3.704 y un valor sig. = <0.001, y como p = <0.001 <
0.05, entonces se declara que la Aplicacion de las macrorreglas influye de
manera significativa en el desarrollo a nivel literal de la comprension de
textos argumentativos.

TERCERO: Se aprobé la hipotesis especifica 2 (H2), relacionada con la
dimension inferencial, porque se encontré una diferencia estadisticamente
significativa entre las medias del Grupo experimental y el Grupo control. Se
aplicé la Prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes, la cual
otorgd un valor z= 3.065 y un valor sig. = 0.002, y como p = 0.002 < 0.05,
entonces se determina que la Aplicacion de las macrorreglas influye de
manera significativa en el desarrollo a nivel inferencial de la comprension de
textos argumentativos.

CUARTO: Se rechaza la hipétesis especifica 3 (H3), relacionada con la
dimension critica, dado que no existe diferencia estadisticamente
significativa entre las medias del Grupo experimental y el Grupo control. Se
aplicé la Prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes, la cual
confirié un valor z= 1.249 y un valor sig.= 0.212, y como p = 0.212 > 0.05,
entonces se manifiesta que la Aplicacion de las macrorreglas no influye de
manera significativa en el desarrollo a nivel critico de la comprension de

textos argumentativos.
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Vil.  RECOMENDACIONES

PRIMERO: A los docentes del nivel secundario, aplicar la estrategia de las
macrorreglas como herramienta didactica transversal; en primer lugar, para
habituar al estudiantado a su utilizacién en la practica lectora, y en segundo lugar,
para estimular los procesos cognitivos hasta desarrollar la capacidad de

abstraccion.

SEGUNDO: A los futuros investigadores, implementar la secuencia didactica,
programa o taller con mayor nimero de sesiones, porque la estrategia requiere de
mayor tiempo que el asignado, a fin de respetar el ritmo, estilo e interés de
aprendizaje del estudiante.

TERCERO: Para medir la capacidad critica de un estudiante, el instrumento de
recoleccion de datos debe facilitar la valoracién y formacién de juicios propios, a

través de preguntas abiertas, de desarrollo o mixtas.

CUARTO: Considerar otras herramientas o estrategias de lectura que favorezcan

el uso de las macrorreglas durante la interaccion lector — texto.
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ANEXOS

Anexo 1

Tabla de operacionalizacion de variables

Variables de Definicion Definicidn Dimensiones Indicadores Escala
estudio conceptual operacional de

medicion

Aplicacion de Segun Van Dijk, T. Conjunto de reglas y D1: Discriminacion de ideas No aplica

las

macrorreglas

(citado por Montes et

al, 2014) las
macrorreglas
textuales son las
operaciones
cognitivas que

realiza el lector para

extraer las ideas
relevantes que le
servirdn para
formular el tema que

Se expone.

procesos cognoscitivos
gue ejecuta el receptor
para recoger las ideas
fundamentales de un
texto, las cuales se
emplearan para
identificar el tema de un

texto

Macrorregla de

Seleccion de la informacién

supresion Omisién de la informacién
innecesaria
D2: Abstraccion de los rasgos

Macrorregla de

generalizacion

comunes
Identificacién de ejemplos

Conceptualizacion

D3:
Macrorregla de

construccion

Identificacion de las
proposiciones

Creacion de un concepto nuevo
Construccion de una conclusion

I6gica




Comprension
de textos

argumentativos

Para Snow (citado
por Jiménez, 2014),
la comprension

lectora es el proceso

simultaneo de
extraccion y
construccion del

significado a través
de la interaccion e
implicacion con el
lenguaje e
implicacion con el
lenguaje escrito.
(p.67)

Es el proceso de
andlisis y de sintesis de
un texto, a fin de
extraer el sentido global

del mismo.

D1: Nivel literal = Localizacion de la informacion
» |dentificacion de los elementos
del texto
¢ Discrimina las causas explicitas
de un fenbmeno
D2: Nivel » Deduccion del tema central
inferencial » Deduccion de la idea principal
= Deducciéon del propésito del
autor
e Deduccién de significados de
las palabras
D3: Nivel » Evalla el contenido
critico » Evalla laforma

Emision de juicios de valor

Escala
ordinal:
Logrado
1)

No

logrado

(0)




Anexo 2

Matriz de Consistencia

TITULO: Aplicacion de las macrorreglas para la comprension de textos argumentativos en estudiantes de secundaria de una
institucién educativa, Trujillo- 2023
AUTORA: Elvia Karina Pajares Chavarry

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
General: General: General: Variable independiente: Aplicacién de las macrorreglas
¢,Como influye Ila Determinar el grado HG: La aplicacion de Dimensiones Indicadores items ':12:]2:52/
aplicacion de las de influencia de la las Macrorreglas D1:Macrorregla = Discriminacion de
Macrorreglas en el aplicacion de las influye de manera de Supresion ideas T T
= Seleccion de la
desarrollo de la Macrorreglas en el significativa en el informacion
Comprension de desarrollo de la desarrollo de la . 'Om|S|on_’ de la
informacion
textos Comprension de Comprension de textos innecesaria
argumentativos en textos argumentativos en D2:Macrorregla. ® Abstraccion de los
de rasgos comunes
estudiantes de argumentativos en estudiantes de Generalizacion = ldentificacion de
secundaria de una estudiantes de secundaria de una ejemplos L
= Conceptualizacion
Institucion secundaria de una Institucion Educativa, D3:Macrorregla = Identificacion de
Educativa, Trujillo- Institucién Trujillo-2023. de ., las Proposiciones
Construccion = Creacion de un
2023? Educativa, Trujillo- Ho: La aplicacién de las concepto nuevo
Especificas 2023. Macrorreglas no influye = Construccion _gle
una  conclusién
1.¢Cual es el efecto Especificas de manera significativa I6gica
de la aplicacién de 1.Describir el efecto en el desarrollo de la
las  macrorreglas de la aplicacion de Comprension de textos Variable dependiente: Comprension textos

argumentativos




en el desarrollo a
nivel literal de la
comprension  de
textos
argumentativos?
.¢,Cual es el efecto
de la aplicacion de
las  macrorreglas
en el desarrollo a
nivel inferencial de
la comprension de
textos
argumentativos?
.¢Cual es el efecto
de la aplicacién de
las macrorreglas
en el desarrollo a
nivel critico de la
comprension  de
textos

argumentativos?

las macrorreglas
en el desarrollo a
nivel literal de la
comprension  de
textos

argumentativos.

. Describir el efecto

de la aplicacion de
las macrorreglas
en el desarrollo a
nivel inferencial de
la comprension de
textos

argumentativos.

. Describir el efecto

de la aplicacion de
las macrorreglas
en el desarrollo a
nivel critico de la
comprension  de
textos

argumentativos.

argumentativos en
estudiantes de
secundaria de una
Institucion  Educativa,
Trujillo- 2023.
Especificas

H1: La aplicacion de
las Macrorreglas
influye de manera
significativa en el
desarrollo a nivel literal
de la Comprension de
textos argumentativos

en estudiantes.

H2: La aplicaciéon de
las Macrorreglas
influye de manera

significativa en el
desarrollo a  nivel
inferencial de la
Comprension de textos
argumentativos

H3: La aplicacion de

D1: Nivel literal

D2: Nivel
inferencial

D3: Nivel
critico

= ocalizacion de
la informacién

= |dentificacion de
los elementos del
texto

= Discrimina las
causas explicitas
de un fenémeno

= Deduccién del
tema e idea

= Deduccion del
propésito del
autor

= Deduccién de
significados

= Evalla el
contenido

» Evalla la forma

= Emisién de
juicios de valor

13,4

11

5,13,14,
16
7

6,12,15

8, 9,10

17

18,19,20

Escala
ordinal:

Logrado
(1)

No
logrado

(0)




las Macrorreglas
influye de manera
significativa en el
desarrollo a nivel critico
de la Comprension de

textos argumentativos.




Anexo 3

Ficha Técnica de Instrumento de Recoleccion de datos

Nombre del Instrumento

Prueba de comprension de textos argumentativos

Autor y afio.

Original:

Br. PAJARES CHAVARRY ELVIA KARINA - 2023

Objetivo del instrumento

Determinar el nivel de comprension de textos
argumentativos de estudiantes de secundaria en
una institucion educativa.

Muestra

48 estudiantes de Primer grado de secundaria de
una institucién educativa

Forma de Administracién o
modo de aplicacion

Se aplica en forma individual - presencial

Tiempo de duracion

40 minutos

Normas de aplicacion

Los encuestados leen detenidamente los textos
argumentativos las veces que sean necesarias.
Luego, revisan cada interrogante de la prueba
objetiva y proceden a encerrar la alternativa que
consideren correcta. Son un total de 20 items,
distribuidos en tres dimensiones, los cuales son
Nivel literal, Nivel inferencial y Nivel critico; en
otras palabras, se evaluard el grado de
comprension de textos argumentativos de los
estudiantes antes y después de la intervencion
experimental.

Escala e indicador

Escala ordinal: Logrado (1)/ No logrado (0)
Nivel y rango: Alto (18-20)/ Regular (14-17)/
Bajo (11-13)/ Deficiente (0-10)

Validez

El presente instrumento de recopilacion de
informacién cumple con los requerimientos de
validez. Se aplicé la validez de contenido, a través
del juicio de expertos, quienes determinaron que
el instrumento es valido.

Confiabilidad

Debido a que se empled la escala dicotdmica, se
aplico la Férmula 20 de Kuder — Richardson, a
traves del Coeficiente Alfa de Cronbach. Se
obtuvo indices de confiabilidad de 0, 768, lo que
significa que existe un excelente grado de
confiabilidad.




Anexo 4
Prueba de comprensidn de textos argumentativos

AUTORA: Bach. Elvia Karina Pajares Chavarry
OBJETIVO: Determinar el nivel de Comprension de textos argumentativos en los
estudiantes de secundaria

|. INSTRUCCION: Apreciado estudiante, lea detenidamente cada texto las veces que
considere necesarias; luego revise cada pregunta y encierre la alternativa que crea
mas pertinente. Recuerde que s6lo una opcion es la verdadera.

Il. DATOS GENERALES:
Apellidos y nombres:
Grado/seccion: lero/ N° orden: Cddigo de estudiante/DNI:

TEXTO 011

Es un hecho incuestionable que la musica ha sido parte
importante de los peruanos (¢qué seria de nuestros dias sin
ella?), porque nos transmite alegria y es parte de nuestra cultura;
de alli que, de todos los géneros musicales, el huayno y la
cumbia son los que identifican a la mayoria de peruanos.

El huayno es la musica autéctona, de las entraias del Perd, sus
exponentes y origenes son andinos, por ello es la maxima
expresion de nuestras raices. Es tan difundido en toda la
serrania que posee sus propias caracteristicas en cada sector
del pais (norte, centro y sur).

Con la migracién masiva de gente del campo a la ciudad, el
huayno ha ido ganando terreno en Lima, donde se puede escuchar en algunas emisoras
radiales especificas 100% de esta musica en horarios completos. La TV no es indiferente
a esta realidad, por lo que casi la totalidad de canales dedican sus mafianas a programas
sobre el huayno.

Por otro lado, la cumbia peruana hoy en dia se ha convertido en la musica mas popular de
nuestro pais, y ha llegado a conquistar hasta los niveles sociales mas altos. Es un ritmo
popular y contagioso, porgue las letras de sus canciones contienen mucho sentido de la
vida cotidiana; le cantan al amor, al odio, al dolor, a la alegria, a la tristeza, al campesino,
a la mujer, al pescador o al campo.

Segun una encuesta de GFK Peru, nueve de cada diez peruanos escuchan musica con
frecuencia a través de la radio, que se ubica primera con un 84% de preferencia. En lo que
respecta a géneros musicales, el huayno y la cumbia son los mas escuchados por la
poblacion (19% y 18%, respectivamente) especialmente en el interior del pais. Sin
embargo, se hallan diferencias en cuanto a las edades y ambitos de residencias de sus
oyentes: el huayno es preferido por adultos mayores del ambito rural; mientras que la
cumbia tiene mayor acogida en adultos jovenes del ambito urbano.

Por estas razones, concluimos que el huayno y la cumbia son los géneros mas vinculados
a nuestra identidad andina, y los mas escuchados por la poblacién adulta, pero aun falta
gue gocen de esa misma aceptacion por parte del publico joven, ya que ellos son los
encargados de preservar nuestro acervo cultural.

Yyzaguirre, Claudia (2016). Porque en gustos y colores, no han escrito los autores. Los
gustos musicales de los peruanos. Falsaria




NIVEL LITERAL
1. ¢Qué medio de comunicacion masiva dedica casi todas sus mafianas a programas
sobre el huayno?

a. Radio
b. TV
c. Internet

2. ¢Por qué se ha popularizado la cumbia en el Peru?
a. Es un ritmo contagioso
b. Las letras de sus canciones comprenden aspectos de la vida cotidiana.
c. Le cantan al amor, al odio y al dolor.
3. Segun la GFK Peru, ¢Cual es el medio de comunicacion con mayor preferencia en el
Peru?
a. Laradio
b. TV
c. Internet
4. ¢Cual es la opinion de la autora del texto?
a. Lamusica ha sido parte importante de la vida de los peruanos
b. La musica nos transmite alegria y es parte de nuestra cultura
c. Elhuaynoy la cumbia son los géneros que identifican a la mayoria de peruanos.
NIVEL INFERENCIAL
5. ¢Cual de los siguientes seria el titulo més pertinente o adecuado?
a. La mdasica peruana
b. El huaynoy la cumbia en el Per(
c. Los peruanosy la musica
6. Segun el contexto de la expresion, ¢ Qué entiende por “autéctono”?
a. Propio de un pais
b. Originario del propio Peru.
c. Que ha nacido en los Andes
7. ¢Cual es el proposito comunicativo del autor del texto?
a. Dar a conocer los géneros musicales mas influyentes en el pais
b. Convencer al receptor que tanto el huayno como la cumbia son los que nos
identifican como peruanos.
c. Convencer al lector que el huayno y la cumbia son los géneros mas vinculados con
la identidad personal.
NIVEL CRITICO
8. ¢Consideras que el elemento paratextual empleado (la imagen) esta acorde con la
tematica del texto? ¢Por qué?
a. No, porque representa los géneros musicales a nivel general.
b. Si, porque en el primer parrafo se manifiesta que la musica es parte importante de
nuestra vida y nos transmite alegria.
c. Si, porque en el quinto péarrafo se sustenta que nueve de cada diez peruanos
escuchan musica con frecuencia.
9. ¢Estas de acuerdo con el punto de vista del autor?¢ Por qué?
a. No, porque no se puede determinar cuél es su postura
b. Si, porque en los cuatro parrafos subsiguientes a la introduccién, se justifica con
pruebas sdlidas la importancia del huayno y la cumbia en nuestra cultura.
c. Si, porque en los parrafos subsiguientes se respaldan con explicaciones y hechos
la trascendencia del huayno y la cumbia en los hogares peruanos.
10. Segun el texto, un argumento en contra de la opinién o postura de la autora, podria
ser:



a. La cumbia peruana no existe, pues sus origenes proceden de las costas caribefias
de Colombia.

b. El amor, el odio, la alegria y la vida misma son tépicos tratados en cualquier género
musical.

¢. No toda la poblacion prefiere el huayno y la cumbia pues su interés responde a su
edad y lugar de residencia.

TEXTO 022
La musica es el arte de adecuar los sentidos y la mente otorgandoles sonidos, que
expresen la integracion de melodia, armonia y ritmo. Permite al oyente disfrutar, genera
conexiones con nuestros estados de animo y, muchas veces, expresa el sentir de un grupo
etario. Por ello, no se puede afirmar que solo un determinado género nos define como
peruanos, pues la salsa, la musica urbana, las baladas, entre otras, aunque no sean de
origen peruano, si identifican a un segmento importante de la poblacion: los jévenes.

La salsa atraviesa fronteras e idiosincrasias y forma parte ya de la cultura latinoamericana.
Se dice que entra por los oidos, se transmite por el cuerpo y sale por la sonrisa provocando
una identificacion con ella mas que con el propio ritmo nacional.

Por otro lado, los mismo ocurre con las baladas y la muasica rock, que tanto en espafiol
como en inglés entran en el top 5 de géneros mas escuchados (9%) segun el informe de
preferencias musicales de la encuestadora GFK. Esto demuestra que, pese a la idea de
que el Peru no es un pais rockero, a diferencia de sus pares sudamericanos, mantiene un
importante aval de la poblacién. De esta forma, el rock y sus derivados se constituyen como
el género con mayor representatividad entre los usuarios peruanos segun el “Mapa Musical
2015” de Spotify. Ahora bien, si clasificamos por fecha de lanzamiento las cuarenta y dos
canciones de rock que aparecen en la lista, es posible afirmar que méas de la mitad de ellas
fueron lanzadas entre 1980 y 1999, por ello el rock elegido por los peruanos tiene en
promedio diecisiete afios de antigiiedad.

Otra raz6n que sustenta nuestra postura la dan las cifras de la encuesta de opinién de
GFK, publicada por el sitio web Universia. Ella revela que al margen del 18% y 19% de las
preferencias que tienen la cumbia y el huayno, respectivamente, otros géneros también
son muy escuchados por la poblacion: las baladas (15%), salsa (10%) y rock (9%).
También llama la atencién que, cada vez mas, se escuche musica a través de celulares o
smartphones (32%) y por medios online o streaming (9%). Este Gltimo tiene un importante
19% de oyentes. También reporta esta encuesta que quienes optan por los dispositivos
modernos prefieren el rock y la balada.

Esto quiere decir, en conclusién, que la musica es libre, trasciende las fronteras de un pais
y nos hermana, no nos divide.

2Yzaguirre, Claudia (2016). Porque en gustos y colores, no han escrito los autores. Los
gustos musicales de los peruanos. Falsaria.

NIVEL LITERAL
11. Segun la encuestadora GFK, ¢ cual es el género musical que prefieren los peruanos?
a. El rock
b. La cumbia
c. Elhuayno



NIVEL INFERENCIAL
12. ¢ Cual es la funcién de aquellas palabras que se escriben en cursiva en el parrafo 5?
a. Dar énfasis las palabras
b. Resaltar los extranjerismos
c. Uso inhabitual de los vocablos
13. ¢ Cudl es el asunto central del texto?
a. Los géneros musicales de la juventud
b. Preferencias musicales de los peruanos
c. Laidentidad musical
14. ¢ Qué tipo de argumento se emplea en el cuarto parrafo?
a. De autoridad
b. De datos estadisticos
c. De experiencia personal
15. ¢, Qué quiere decir el autor cuando afirma: “... la musica es libre, trasciende las fronteras
de un pais y nos hermana...”?
a. Que la masica no tiene nacionalidad
b. Que la musica une a todos los paises del mundo
c. Que la musica es una manifestacion que identifica a cualquier ser humano.
16. En el segundo parrafo, ¢ qué tipo de argumento se emplea?
a. Argumento de hecho
b. Argumento de experiencia personal
c. Argumento de sentir general
NIVEL CRITICO
17. ¢Qué otro recurso podria ser el mas pertinente, a manera de introduccion, para motivar
la atencion del receptor?
a. Una experiencia personal sobre la muasica variada que escuchan los jovenes
b. Una frase célebre dicha por algun interprete de la muasica andina
c. Definicién del término “Musica” y su propésito.
18. ¢Consideras que el siguiente argumento es solido y convincente?

peruanos segun el “Mapa Musical 2015 de Spotify.

El rock y sus derivados se constituyen como el género con mayor representatividad entre los usuarios

a. No, porque se necesitaria mayor informacion sobre las caracteristicas del Mapa
Musical 2015.
b. Si, porque es un argumento de autoridad en base a una plataforma digital
c. Si, porque cualquier persona conoce la plataforma Spotify, la cual mantiene sus
datos actualizados.
19. ¢Estas de acuerdo con el uso de extranjerismos en el texto? Elige la opcién que
concuerde con el propdésito del autor.
a. Si, porque son términos que, actualmente, forman parte de nuestra habla cotidiana.
b. No, porque son palabras con significados desconocidos.
c. Si, porque las palabras se relacionan con el mundo de la musica.
20. El autor refiere que la musica expresa el sentir de un grupo etario. ¢Compartes la
misma opinidn? Elige la alternativa que mejor se ajuste a tu postura.
a. Si, porque los jovenes tenemos sentimientos semejantes.
b. Si, porque cierto grupo de personas se sienten identificadas con las emociones e
ideas trasmitidas en las canciones.
c. Si, porque las personas de la misma edad comparten las mismas vivencias en un
determinado contexto.
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Anexo 5

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Titulo de la investigacion:

Aplicacion de las Macrorreglas para la Comprension de textos argumentativos
en estudiantes de secundaria de una institucién educativa, Trujillo — 2023,
Investigador (a) (es): Bach. Elvia Karina Pajares Chavarry

Proposito del estudio

Estamos invitando a su hijo (a) a participar en la investigacion titulada "Aplicacion de
las Macrorreglas para la Comprension de textos argumentativos en estudiantes de
secundaria de una institucién educativa, Trujillo - 2023.", cuyo objetivo es Determinar
el grado de influencia de la aplicacion de las Macrorreglas en el desarrollo de la
Comprension de textos argumentativos en estudiantes de secundaria de una
Institucién Educativa, Trujillo, 2023.

Esta investigacion es desarrollada por una estudiante (posgrado) del Programa
Académico de Maestria en Psicologia Educativa, de la Universidad César Vallejo
del campus Trujillo, aprobado por la autoridad correspondiente de la Universidad y
con el permiso de la institucién educativa N° 81748 “Manuel Arévalo”

Describir el impacto del problema de la investigacion.

La aplicacion de la estrategia de las Macrorreglas ejercita la capacidad del estudiante
para identificar el tema, 1a idea principal, asi elaborar resimenes de cualquier texto
argumentativo.

Procedimiento

Si usted acepta que su hijo participe y su hijo decide participar en esta investigacion
(enumerar los procedimientos del estudio):

Se realizara una encuesta o entrevista donde se recogera datos personales y
algunas preguntas sobre la investigacion:” Aplicacion de las Macrormreglas para la
Comprension de textos argumentativos en estudiantes de secundaria de una
institucion educativa, Trujillo - 2023".

Esta encuesta o entrevista tendra un tiempo aproximado de 40 minutos y se realizara
en el ambiente asignado para el grado y seccion por la institucion N° 81748 “Manuel
Arevalo®.

Las respuestas al cuestionario o guia de entrevista seran codificadas usando un
numero de identificacion y, por lo tanto, seran anonimas.

* * Oblgatorio hasta menores de 18 afios, consentimiento informado cuando es firmado por ef
padre o madre. Si fuese otro tipo de apoderado seria consentimiento por sustitucion.

o%%® INVESTIGA 1
oo UCVY



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Participacion voluntaria (principio de autonomia):

Su hijo puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si
desea participar o no, y su decision sera respetada. Posterior a que su hijo haya
aceptado participar puede dejar de participar sin ningun problema.

Rlesgo (principio de No maleficencia):

La participacion de su hijo en la investigacion NO existira riesgo o dafio en la
investigacion. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan generar
incomodidad a su hijo tiene la libertad de responderlas o no.

Beneficios (principio de beneficencia):

Mencionar que los resultados de la investigacion se le alcanzara a la institucion al
término de la investigacion. No recibira ningun beneficio econémico ni de ninguna
otra indole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin
embargo, los resultados del estudio podran convertirse en beneficio de la salud
publica.

Confidencialidad (principlo de justicia):

Los datos recolectados de la investigacion deben ser andnimos y no tener ninguna
forma de identificar al participante. Garantizamos que la informacion recogida en la
encuesta o entrevista a su hijo es totalmente Confidencial y no sera usada para
ningun otro proposito fuera de la investgacion. Los datos permaneceran bajo
custodia del investigador principal y pasado un tiempo determinado seran eliminados
convenientemente.

Problemas o preguntas:

Si tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con el Investigador (a) (es)
(Apellidos y Nombres) Pajares Chavarry, Elvia Karina, email: yasedu@hotmail.com
y Docente asesor (Apellidos y Nombres). Dra. Sheila Sierralta Pinedo; email:
ssierraita@ucv.edu.pe

Consentimiento

Después de haber leido los propositos de la investigacion autorizo que mi menor
hijo participe en la investigacion.

Nombre ¥ apalitOs: ...i. it rimiassiaisneiaitinasnn i i se s oarar sns s sis anss iovass
FECNA Y MOTA. Lottt ade et et et e sa b st aean e
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Anexo 6
Matriz Evaluacién por juicio de expertos

Evaluacién por juicio de expertos
Respetado juez: Usted ha sido selecclonado para avaluar el instrumento “Cuestionario sobre el nivel do
comprension de textos argumentativos en estudiantes” La evaluacion del instrumento es de gran relevancia
pars lograr que ses valido y que los resultados oblenidos & partir de éste sean utilzados eficentemente. aportando
8l quehacer paicoldgeoo. Agradecemos su valiosa colaboracidn
1. DRatos generales del juez

Nombre del juez: = KELLY ROCIO PAREDES TAMAYO

Grado profesional: Maastris (x ) Doctor ()
Clinica () Socisl ()
Area de formacién académica:
Educativa ( x) Organizacional ()
Educaty
Areas de experioncia profesional: _—

Institucion donde labora: LE, 80055 “Juan Ignacio Gutiérrez Fuenle” = Macabl Rajo-Paijan

Tiempo de experiencia profesionalen | 2 a4 aflos ()
eldrea: | MasdeSafos (x)

Experiencla en Investigacién Trabajo(s) psicométricos realizados
Pslcométrica: Titulo del estudo realizado,
(sl corresponde)

Propésito de la evaluacion;
Validar al contenido del instrumento, por juicio de experios

&_M(cobwmmahmuMMoMﬂo)
mmulum.lwmmumaammmamwmm ‘

Autora:

ELVIA KARINA PAJARES CHAVARRY

Procedencia. | Se construyd con & fin de medir la vanable Comprension de textos
jargurmentativos

Administracién | Individual

Tiempo de aplicacidn. M0 minutos

Ambito de aplicacion: |El instrumento sard aplicado a los estudantes de Primer grado de
secundaria de una Instiucidn educativa del distrito La Esperanza.

Significacdn: El cuestionano estd conformado por 20 Items relacionados con las

Comprensién
. La escala de medicion serd: Logrado (1) y No logrado (0)

su aplicacion se establecerdn los efectos de la Aplicacion de las
as en el desarrollo de la Comprension de textos argumentativos
los estudantes de secundaria.

|

4 Soporte tedrico
{describir en funcién al modelo tedrico)




Escala/ Subescala Definicion
AREA (dimensiones)
Nivel literal Capacidad del ser humano para comprender de forma explicita lo
rnanifestado en el texto (Dubois, citado por Figueroa y Tobias, 2018) |
"‘:‘;m"“mmnwmm Capacided humana para relacionar lo leldo con su experiencia
personal, a fin de formular conjeturas (Allende y Condemarin,
citados por Figueroa y Tobias. 2018)
Nive! critico Habllldad para emitir julcios de valor o razonamiento sobre el fondo
forma de un texto (Gallego et al., 2018).

A continuacion, a usted le presento el cuestionano sobre el nivel de comprensidn de textos argumentativo
en estudiantes, elaborado por Elvia Karina Pajares Chavarry, en ol afo 2023, De acuerdo con los siguientes

Indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.
Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con &l criterio El item no es claro,
CLARIDAD El ltem requiere bastantes modfficaciones o una
£ item se | 2. Bajo Nivel modificacion muy grande en el uso de las
comprende . palatras de acuerdo con su significado o por la
taciimente, v ordenacion de estas.
deck, su sintictica > :
2 g - Se requiers una modificacion muy espesifica de
y semantica son 3. Moderado nivel g
ad a8, algunos de los términos del item,
4. Alto nivel Ellhrno:dwo.mmnﬁcaysim
1 Totalmente en desacuerde (no El Item no tiene relacion logica con la dimension.
cumpie con el criterio)
CORERENCIA 2 Desacuerdo (bajo nivel de | Elflem tiene una relacion tangencial flejana con
£l Nom tione acuerdo) la dimension
refacion logica con :
la dimensién o .
) ) El item tiene una relacion moderada con la
indicador que esta | 3. Acuerdo (moderado nived)
midiendo. dimensién que se esta midiendo
4. Totalmente de Acuerdo (alto El iten se encuentra estd relacionado con la
nivel) dimensidn que esta midiendo.
1. No cumple con el criterio T S e s 51 Qun e
RELEVANCIA
El item es esencial 2. Bajo Nival El itern tiene alguna relevancia, pero otro item
© importante, es : puede estar inchuyendo 1o que mide éste.
decir debe ser
incluido 3. Moderado nivel El itemn es refativamente importante.
4, Alto nivel El item es muy relevante y debe ser Incluido

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Lear con defeninnento ios lems y calificar en una escaia de 1 a 4 su valoracidn, asi como solicitamas brinde
sus observaciones que considere pertinente
1 No curmgle con el criterio




Dimensiones del instrumento: Cuestionario sobre el nivel de comprension de textos
argumentativos en estudiantes,
« Primera dimension: Nivel literal

* Objetivos de la Dimensidn: Determinar el nivel de comprension de textos

argumentativos a nivel iteral,

bodicadores e

Localzacn e ,Qué medio de comunicaciin
de lal masiva dedica casi todas sus ‘q "’ 'f
informacitn maflanas a programas sobre ef
huayno?
Segon la GFK Peru, ,Cuél es el L M
medio de comunicacién con
mayor preferencia en el Pera?
» Segln la encuestadors GFK,
ccusl es o género musical que | M AN
prefieren los peruanos?
Reconocimien|s ;Por qué se ha popularizado a
to de las cumbia en el Peri? Y ‘-,
causas
explicitas de
un fenémeno
Identificacion (e ; Cual es la opinion de a autora
delaidea | deltexto? H H H
_principal

* Segunda dimension: Nivel inferencial

+  Objetivos de la Dimension: Determinar el nivel de comprensién de textos

a nivel inferencial. )
aciones/
INDICADORE Claridad E-WM:E.M aciones
Deduccién = ,Cudl de los siguientes seria el 3 Y
del tema @ | ftitulo mas pedtinente? I"
deas » (Cudl es el asunto central del 3 ._, ‘,’
texto?
» (Qué tipo de argumento se “ 4 g'
emplean en ef cuarto parrafo?
= En el segundo parrafo. ,qué tipo
de argumento se emplea? ‘1 '1 '1
Deduccién  » ,Cudl es el  propdsito
del propésito | - comunicativo del autor del texto? | 3 Y ;.,
del autor
g:dmdm *» Segin e contexte do la ‘-f ‘4
expresion, ,Qué entiende por
signficados | “autectono™? K
= (Cudl es ta funcitn de aquellas
paabras que se escriben en ‘1 L[ ‘1
cursiva en el parrafo 57
» 1Qué quere decir el autor
cuando afirma: *... la mosica es "f
libre, trasciende las fronteras de Ll L‘
un pals y nos hermana..."?




« Tercera dimensién: Nivel critico
« Objetivos de la Dimensidn: Determinar @l nivel de comprension de textos
argumentativos a nivel critico.

P

de valor

L ]|lXL£ X <X

X | X £ X

Mg. Kelly Rocio P..ndu Tamayo
DNI 41398128

Pu.. el presenta formato deba tomar an cuents
Willissws ¥ Wedh (1994) asi como Powell (X03), mencionss gue 00 Sxiste Ui COMCRSO respects 4l aumero de
experon i esplesr. Por otra parte, € nUmMero de jueces que 58 debe emplear en un juicio dapeande dél
nivel de @Petica y e & diversidad del conocriento. Asi, mientras Gable y Wolf (1963). Gramt y
Davis (1887], y Lyrn (1986) (citacos en McGartiand et al. 2003) sugieron un mngo de 2 hesta 20
expertos, Hyrkas of sl (2003) manifiestan gue 10 expertos brndardn una eslimacion confisbie de is
valdez de contenido de un instrumento (cantidad minimaments racomendable para consinucciones do
nuevos nstrumentos) Situn 80 % de los expertos han estado de acuerdo con e valldez de un tem
éste puede ser ncorporado &l nstrumento (Voutilainen & Livkkonen, 1895, clados en Hyrkas ot al
(2003

Ver : itios ewew

R N RS e ————— L T L



Evaluacion por juicio de expertos
Respetado |uez: Usted ha sido seleccionado para evaluar ¢ instrumento “Cuestionario sobre el nivel de
compransion de textos argumentativos en estudiantes”. La evaluacidn del instrumento es de gran relevancia
para lograr que sea vilido y que Ios resultados obtenidos a partir de éste sean wtilizados eficentemente; aportando
al quehacer psicoldgico, Agradecemos su valiosa colaboracién.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: LILIANA SILVA SILVA
Grado profesional: Masstria (x ) Doctor ()
Clinica ( ) Social ()
Area de formacién académica:
Educatva ( x) Organizacional { )
Educaty
Areas de experiencia profesional: -

Institucién donds labora: LE. 80074 "Maria Carilad AgQero de Arresse”

Tiempo de experiencia profesionalen | 2ad4afcs ()
| oldrea; | MasdeSaftos (x)

[ Experiencia en Investigacion Trabajo(s) psicomeétricos realizados
Psicométrica: Titulo del estudio realizado.
(si cormesponde)

Propésito de la evaluacion:
Validar el contenido del Instrumento, por juicio de expertos.

3 Datos de Ia escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)
Nombre de la Prueba: Cuestiomrio sobre ¢l mivel de comprensidn de texto angumentativos en estudinntes

AUSFE | b1 VIA KARINA PAJARES CHAVARRY

Procedencia: Se construy6 con ¢l fin de medir la variable Comypy de textos arg VoS,

Admini .l_lndm'nlul

Tiermpo de aphcacion: 40 minton

A scacion: | E) instrumento serd aplicado a los estudiantes de Primer grado de secundaria de
e " ann institucion educativa del distrito La Faperarza.

Significacion: | El cuestionario estd conformado por 20 ftems relacionados con las
dimensiones e indicadores que miden |a variable Comprensién de textos
argumentativos. La escala de medicidn serd: Logrado (1) y No logrado (0)

Con su aplicacion se estableceran los efectos de la Aplicacion de las

macroreglas en el desarmolio de la Comprensién de textos argumentativos.
en los estudiantes de secundarts.

A Soporte tedrico
(descnbir en funcsdn &l modelo tedrco)



Escala/ AREA Subescala Definicion
(dimensiones)
Comprensidn de  Nivel Jiteral Capacidad del ser humano para comprender de forma explicisa lo
koxtos ifestado en el texio is, citado
prgumcntativos INivel inferencial idad humana pars relacsoner lo leddo con su experiencia
a fin de formular conjesuras {Alliende y Condemarin, citadas|
Figueroa y Tobias, 2018)
INIvel critico

t-::li&dmmhirjuici:deuluonmiammd fondo y
a de un texto (Gallego et al., 2019)

5.

Presentacion de instrucciones para el luez:
A continuacidn, a usted le presento of cuestionario sobre el nivel de comprensidn de textos argumentativo

en estudantes, elaborado por Elvia Karina Pajares Chavarry, en el aflo 2023 De acuerdo con los siguientes

indicadores califique cada una de los items segn corresponda.
Categoria Calificacién Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro
CLARIDAD El Item requiere bastantes modificaciones o una
E rei se | 2. Bajo Nevel modficacién muy grande en el uso de las
de . palabras de acuerdo con su significade o por la
ﬁw'.""'m' 2 oy ordenacion de estas.
decir, su sintéctica
e, Se requiere una modificacion muy especifica de
y semantica son 3. Moderado nivel
el vesg algunos de los términos del item
4. Alto nivel mm.mmymm
1. Totalmente en desacuerdo (no £l tem no tiena relacién logica con la dimension,
cumple con & critecio)
COMERENCIA |, ocacuerdo (bajo nivel de | Elitem tiene una relacidn tangencisl Asjana con
El Rem tiene acuerdo) la dimension
relacién logica con i
la dimension o . "
indi queests | 3. o ( nivel) Si“m'm:u::mmmu
icador : Acuerdo (moderado mension iendo.
4. Totalmente de Acuardo (alto El tem se encuentra esta relacionado con Ia
nivel) dimension que esta midiendo.
s El ltem puede ser eliminado sin que se vea
1+ No cumple con ol orterio afectada la medicion de la dimensin
RELEVANCIA
El item es esencial 2, Bajo Nivel El itern tiene alguna relevancia, pero otro item
© Importante, es ' puede estar incluyendo lo que mide éste.
decir debe ser
inciuido. 3. Moderado nivel El item es refativaments importante.
4. Alto nivel El ftem es muy redevante y debe ser incluido.

2 Bajo Nivel

3 Moderado nivel

4. Alto nevel

Leer con detenimiento fos Mfems y calificar en una escala de 1 8 4 su valoracin, asi como solicitamos brinde
Sus observaciones que considens pertinenta
1 No cumple con el crerio




Dimensiones del instrumento: Cuestionario sobre el nivel de comprension de textos
argumentativos en estudiantes.
¢ Primera dimensién: Nivel literal
* Objetivos de la Dimension: Determinar el nivel de comprension de textos

argumentativos a nivel kiteral,
Observaciones/

Indicadores ltem Claridad Coh:‘mJRll::mcL bacioues
Localzacion o ,Qué medio de comunicacién
de i masva dedica casi fodss sus | I | Y
nformacsén mafanas a programas sobre el

huayno?

o Segon la GFK Pery, ;Cusl es el Y Y Ly

medio de comunicackn con

preferencia en el Perd?

» Segin la encuestadors GFK

ccudl es el género musical que | -{ Y Y

prefieran los peruanos?
Reconocimien|s , Por qué se ha popularizado la
to de las curmbia en el Peni? Y
causas Y 9
explicitas de
un fenémenc
Identificaciin | ; Cual es Ia opinion de ia autora
de la idea del texto? 9 Y Y
| principal

* Segunda dimension: Nivel inferencial
+ Objetivos de la Dimensién: Determinar el nivel de comprensidn de textos

amen_lgﬁvuanivelhﬁemrﬁg_l.

Observaclones/
indicadores itorm Claridad I:ov:m-JRdT:m Recomendacicnss
Deduccion = (Cudl de los siguientes seria ol 3
del tema @ | titulo mas pectinente? i 3
deas » (Cuidl es ol asunto central del

texto? 3 Y Y
» ¢Qué tipo de argumento se
emplean en el cuarto parrafo? Y 4 \°
» En el segundo parrafo, ,qué tipo y
de argumento se emplea? =) b |
Deduccién b ,Cudl es e  proposito
del propésito comunicativo del autor del texto?
del autor Y Y Y
dD:dmdbn » Segin el contexto de |la
expresion, ,Qué entiende por
signficados | autociono™? Y1 Y| 3
= .Cudl es la funcion de aquellas
palabras que se escriben en L \.(
cursiva en e parrafo 57 { 1
»« (Qué quere decr el autor
cuando afirma:; .., la mosica es
libre, trasciende las fronteras de \.1 k‘ Y
un pals y nos hermana.. *7




» Tercera dimensién: Nivel critico
» Objetivos de la Dimensién. Determinar el nivel de comprension de textos
argumentativos a nivel critico.

Indicadores item Claridad w-mlhm e

i ia
alcacion des ;Consideras que el
Ja forma paratextial empleado (ia imagen) 4 3
‘ estd acorde con e lematica
texto? 2Por qué?

» ,Eslés de acverdo con e uso
extranjerismos en el texto? Elige 3 (

opcidn que mas se acerque 2 ~l L"
postura.

- o

Em (Estas de acuerdo con &l punto
tTMddm’;_Puqm" Li t.’
» (Consideras cue el "
argumento es sbido
convincente? Y Y Y
» Segun ol texto, un argumento
contra de lo que manifiesta
autora, padria ser 3 Y Y

E::’:na * (Qué otro recurso podria ser
devalor| mas perinente, a manera L, Y
atencion del receptor?

" Mg. Liliana Silva Silva
DNI 27074919

Pd.. ¢l presente formato debe tomar en cuenta.

Wilkams y Webb (19M4) asi como Powell (2003), svencionm que 5o existe un comsenso respectn sl simen de
experios n emplear. Por obra porte, & nimero de jueces que sé debe emplear en un juicio depende d&l
nivel do expertics y de 13 dverscad del conocimiento. Asl, mentras Gable y Wolf (15393), Grant y
Davis (1887), y Lynn (1866) (ctados an McGartand ot sl 2003) sugieran un mngo da 2 hasta 20
expertos. Hyrkas et al (2003) manfestan que 10 expertos brindandn una estimacién confiable de ia
VSORZ 38 CONENICO 08 UN INFTUMSNTO (CANTJaS miNIMmaments recomendabis Dara Consrucciones o8
nuevos instrumentos) S: un 80 % de 1o experios Nan estsdo de scuerdo con ls valider de un ltem
égle puede ser MOCrpOrado 4l nstumento (Voutdsnen & Liukkonen, 1985, citados en Hyrkas ef al
(2003)

Ver . 1ps e redalasscec on comicied 20 C uied0 017 2 1 po entre ofra bibliografia.



Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para avaluar el nstrumento "Cuestionario sobre ol nivel de
comprension de textos argumentativos en estudiantes”, La evaluacion del instrumento es de gran relevancia
para lograr que sea valido y que los resultados oblenidos a partir de éste sean utikzados eficientemente; aportando
al quehacer psicolégico, Agradecemas su valiosa colaboracién

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: | CARMEN ROSA OTINIANO VALDIVIEZO

Grado profesional: Maestria ( ) Doctor X )
Clinica () Social { )
Area de formacién académica:
Educatva ( x) Organizacional ()
Areas de experiencia profesional: Hucativa

Institucién donde labora: LEP. Jests me gula ~ La Esperanza

pm——— Tiempo de experiencia profesionalen | 2adafos ()
7 N\ oldrea: | Mas de5afios (x)
| ] — _ A
\ i) Experiencia en Investigacion Trabajo(s) psicométricos realizados
N Psicométrica; Titulo del estudio realizado
r;,—'_?"-',” (st corresponde)

Propésito de la evaluacion:
Validar el contenido de! instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de Ia escala (Colocar nombre de la escala. cuestionario o inventario)
Nombre de la Prueba: ]mmmamammmmumm
antes

Auore: ELVIA KARINA PAJARES CHAVARRY

Procedencia: | Se construyd con el fin de medir |a varable Comprension de textos
Rrgumentativos

Administracidn. | Individual

Tempo de aplicacion: K0 minutos

Ambito de aplicacién: |El instrumento serd aplicado a los estudiantes do Primer grado de
isecundaria de una institucidn educativa del distrito La Esperanza.

La escala de medicion sera: Logrado (1) y No logrado (0).

su aplicacion se estableceran los efectos de la Aplicacion de las
rreglas en el desarrolio de la Comprensidn de textos argumentatives
de A

4. Soporte tebrico
{describir en funcién al modelo tedrico)



Escala/ Subescala Definicion
AREA (dimensiones)

Nivel Reral Capacidad del ser humano para comgpeender de forma explicita lo
Comprensio mnﬁmdomdmgm‘dmoaﬂgwoqnbm,mg
cru?nnnu Nivel inferanciel idad hu | lo leido con su experiencia
Lea bunonll a fin de lormuw conjeturas (Alliende y Condemarin,

citados por Figueroa y Tobias, 2018)
Nivel critico Habilidad para emitir juicios de valor o razonamiento sobre el fondo
forma de un texto (Gallego ef al., 2018)

A conmm austadh preoemo el mmumumumammm

en estudiantes, elaborado por Elvia Karina Pajares Chavarry, en el aflo 2023 De acuerdo con los siguientes

Indicadores califique cada unc de los fterns segun coresponda.
Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con e criterio £l item no es claro.
CLARIDAD El ltem requiere bastantes modificaciones o una
g fteen se | 2 Bajo Nivel modificacion muy grande en e uso de las
mammwwuoowh
'cmu TN, '; '. o ordenacion de estas.
decr, su sintictica P 2
: Se requiers una modificaciin muy especifica de
¥ semantica son 3. Moderado nivel 2
& {88, algunos de los térmnos del item.
Bl itern es claro, tiene semantica y sintaxis
4. Alig nivel adecuada.
1 Totalmente en desacuerdo (no El ftern no tiene relacién légica con la dimensidn.
cumple con el crterio)
“”E“E.m“ 2. Desacuerdo (bajo nivel de | Elitem liene una refacion tangencial /lejana con
s iepensicn acuardo) Ia dimens:on
relacin I6gica con
ia dimensién o
El itern fiene una relacion moderada con la
|ndcquue‘m 3. Acuerdo (moderado nivel) dimensioh que 6 estd mikiendo
4. Totalmente de Acuerdo (alto El ftem se encuentra estd relacionado con la
nivel) dimensidn que esta midiendo.
1. No cumple con el criterio 5 S0 puaci Sar. Siaco. SN %0 e
RELEVANCIA
El itemn es esencal 2. Bajo Nivel El ftern tiene alguna relevancia, pero otro ilem
© importante, es y puede estar incluyendo o que mide éste.
decr debe ser
incluida. 3. Moderado nivel El iten es relativamente importante
4. Alto nivel El item es muy relevanie y debe ser incluido,
Lear con defenimiento los #ems y calificar én una escafa de 1 5 4 su valovacion, asi como solictamos brinde
sus observaciones que considere pertinente
1 No curmple con el criterio
2. Bajo Nivel
3, Moderado nivel
4, Alto nivel




Dimensiones del instrumento: Cuestionario sobre el nivel de comprension de textos
argumentativos en estudiantes

* Prmera dimension: Nivel iteral
» Objetivos de la Dimension: Determinar el nivel de comprension de textos
argumentativos a nivel literal

MWLR

]

Locaizacidn p ,Qué medic de comunicacion
de lo| maswva dedica casi todas sus | 4 s ¢ 4
nformacén mafianas a programas sobre ol
?
o Segon la GFK Peru, ;Cudl es el
medio de comunicacion con | 4 9 Y
mayor preferencia en el Pera?
o Segin la encuestadora GFK,
Lcudl es el género musical que ’1 y
prefieren los peruancs?
Reconocimien(s ,Por qué se ha popularizado la
to de las cumbia en ol Pery? ‘[ ‘[
causas
explicitas de
un fendmeno
Identificacion | , Cual es la opinion de la autora
de la idea del texto? L, Y L/
principal

» Segunda dimensidn: Nivel inferencial
» Objetivos de la Dimensidn: Determinar el nivel de comprension de textos

argumentativos a nivel inferencial.
Obsarvaciones/
LNMADORE Claridad :""'"%"'""‘nuwm
Deduccién | ,Cual de kos siguiontes seria e 3
del tema e | titulo mas pertinonte? g 2
ideas e ,Cudl es e asunto central del
texto? % b Y
e ;Qué tpo de argumento se
emplean en el cuarto parrafo? ‘! ‘I "(
= En el segundo parrafo, Lque tipo
de se empioa? 4 9 q
Deduccion  ,Cudl es el  proposito
del proposito | comunicativo del autor deltexto? | 3 y § b 4
del autor
Deduccién » Segin o contextc de la
de expresion, ,Qué entiende por 4 o 3
signficados | “autoctono™?
e LCudi es ta funcidn de aquelias
palabras que se escrben en | 1 "f ’7’
cursiva en ¢ parrafo 57
* ,Qué quiere decr sl autor
cuando sfima: *... la misica es q ‘{ ‘(
fibre, trasciende las fronteras de
un pals y nos hermana..."?




« Tercera dimension: Nivel critico
* Objetvos de la Dimension. Determinar el nivel de comprension de textos

- NN U -

Emman da

|uicios de valor

Dra. Carmen Rosa Otiniano Valdiviezo
DNI 41960869

Pd.. el presemie formalo debe tomar en cuents.

Wilkams y Webb (1994) anl como Powell (2005), mencionan que no existe un consensa respectn ol ndmero de
oxperios » omploar POr obra parte, &l nimen da juacss que sa debs amplaar an un juicio depands Bal
nwvel oe expertos y de ls dversided del conocemientio, Asi, muentras Gable y Wolf (1863), Grant y
Davs (1997), y Lynn (1968) (ctados en McGartiand et al 2003) sugeen un rango de 2 hasts 20
oxpertos, Hyrkas et al (2003) manFeetan que 10 expenos brindardn una sstimacon confiabls de 8
vaicez de contendo de un nto (canadad meni wobie para . de
Auevos Instrumenios) S un 80 % de los axpenos Nan estado de acuerdo con la vatdez de un fem
4ste puede ser NCOrDOrado &l nstrumento (Voutiainan & Liukkonen, 1995, cnados en Hyrkas of al,
(2303)

Var 110 s e s e comiied ) T2 01T 20 po entre otre bibliografia.




Anexo 8

Prueba piloto de confiabilidad para el instrumento que evalta la

de textos argumentativos

-z

comprensién
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Fuente: Muestra Piloto.



1. Pruebade Confiabilidad del Instrumento que evaluala Comprension de
textos argumentativos “a” Alfa de Cronbach (Férmula 20 de Kurt -

Richardson)

CONFIABILIDAD TOTAL:

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N° de
Cronbach elementos
0,768 20

Nota: Salida SPSS version 27.0

CONFIABILIDAD SEGUN ITEMS:

Estadisticas de total de elemento

Media de escala Varianza de Correlacion total Alfa de Cronbach
si el elemento se escala si el de elementos si el elemento se
ha suprimido elemento se ha corregida ha suprimido
suprimido

VAR00001 11,350 17,082 ,038 778
VARO00002 11,400 15,832 347 157
VARO00003 11,100 16,621 ,302 ,761
VAR00004 11,500 17,842 -,146 192
VARO00005 11,500 15,000 ,556 741
VAR00006 11,450 14,366 ,736 127
VAR00007 11,500 18,474 -,286 ,801
VARO00008 11,350 14,345 779 125
VAR00009 11,450 13,839 ,888 715
VAR00010 11,300 17,168 ,022 179
VARO00011 11,200 16,168 ,344 ,758
VAR00012 11,550 16,892 ,077 176
VAR00013 11,600 15,832 347 157
VARO00014 11,400 16,358 ,212 167
VAR00015 11,300 16,853 ,104 773
VAR00016 11,400 13,937 875 117
VARO00017 11,550 16,471 ,179 ,769
VAR00018 11,500 15,211 ,500 146
VAR00019 11,350 14,345 179 125
VAR00020 11,250 16,618 ,182 ,768

Salida SPSS version 27.0



Confiabilidad de los instrumentos
Como prueba piloto, se aplico el instrumento a 20 estudiantes, a fin de medir el
grado de confiabilidad, obteniéndose un indice de confiabilidad Alfa de Cronbach
de a = 0.768 (a > 0.70) para el instrumento que evalua la comprensién de textos

argumentativos; concluyéndose que dicho cuestionario es confiable.



Anexo 9

Autorizacion de aplicacion del instrumento

LE. N* 81742
“MANUEL AREVALO"

Te DOCUAIENTARIO
POS w2 foftes

Cowte__ /57 ||

GRA Y|
Do' [ ‘221 i'

“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO”
Trujillo, 23 de octubre de 2023
CARTA N° 689- - 1
Sra. DIRECTORA DE LA L.E N° 81748 “"MANUEL AREVALO"

Presents. -
ASUNTO: AUTORIZACION PARA APLICAR INSTRUMENTOS PARA EL DESARROLLO DE TESIS

Es grato dirigirme a usted para saludarle cordialmente y asl mismo presentar a la
estudiante ELVIA KARINA PAJARES CHAVARRY, del programa de MAESTRIA EN PSICOLOGIA
EDUCATIVA, de la Escuela de Posgrado de Ia Universidad César Vallejo.

La estudiante en mencion solicita autorizacion para aplicar los instrumentos necesarios para &l
desarrollo de su tesis denominada: "APLICACION DE LAS MACRORREGLAS PARA LA
COMPRENSION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA, TRUJILLO, 2023", en la institucion que usted dirige.

El objetivo principal de este trabajo de investigacion es determinar el grado de influencia de la
aplicacién de las Macrorreglas, en el desarrollo de la comprension de textos argumentativos, en
estudiantes de secundaria de una institucion educativa, Trujillo, 2023.

Agradeciendo Ia atencion que brinde a |a presente, aprovecho la oportunidad para expresarle
mi consideracion y respeto.

Atentamente. —
3
A -
4)/' éﬂ([) \&to
—
Mg. Ricardo Benites Allaga
Jefe de la Escuela de Posgrado-Trujillo
Universidad César Vallejo
ADJUNTO:

- INSIramantos e recaketion de dares



Anexo 10

Secuencia didactica

N° DE LA TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
SESION

1 Distinguimos el texto argumentativo de otros

2 Descubrimos los tipos de argumentos

3 Analizamos un texto argumentativo

4 Descubrimos el sentido global del texto

5 Discriminamos las ideas relevantes de un texto

6

Aplicamos la macrorregla de supresion
7 Empleamos la macrorregla de generalizacion

Reconstruimos las ideas de los textos




SESION DE APRENDIZAJE N°1

Distinguimos el texto argumentativo de otros

DATOS INFORMATIVOS:

I.E 81748 “Manuel Arévalo” DURACION 90 minutos
AREA COMUNICACION
GRADO/SECCION PRIMERO | DOCENTE | Elvia Pajares Chavarry
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETEN CAPACIDAD DESEMPENO CAMPO EVIDENCIA INST
CIA TEMATICO R
Lee Obtiene Identifica informacién El texto | Ficha de Lista
diversos informacion del explicita, relevante y argumentati | andlisis de
tipos de texto escrito. complementaria VO cotejo
textosensu | - Infieree seleccionando datos
lengua interpreta especificos y algunos
materna. informacion del detalles en textos
texto. argumentativos
- Reflexionay
evalla la
forma, el
contenido y el
contexto del
texto escrito.
ENFOQUE VALORES ACTITUDES
Busqueda de | Superacién Los estudiantes estan dispuestos a adquirir cualidades que
la excelencia | personal mejoraran el propio desempefio y aumentaran el estado de
satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias

PROPOSITO

Las y los estudiantes identificaran las caracteristicas y estructura de los textos argumentativos

SECUENCIA DIDACTICA

1OMEN
TO
|
N
|
C
|
o

ESTRATEGIAS

La docente se presenta ante el auditorio y los saluda cordialmente, y da la
bienvenida a los discentes a una nueva sesion de aprendizaje.

MOTIVACION:

La docente invita a los estudiantes a visualizar detenidamente un afiche.
(Anexo 1)

SABERES PREVIOS:

Se recuperan los saberes previos, teniendo en cuenta el texto presentado:

o ¢De qué trata el texto? ¢Qué expresion lo manifiesta?

o ¢Te parece atractivo el texto? ¢Qué elementos captan mas tu
atencion?

o ¢Qué otrainformacion te brinda?

o ¢Cudl es el prop6sito o intencion del autor?

o ¢Cbémo llamarias a esta clase de texto?

Se registran las respuestas en la pizarra.

CONFLICTO COGNITIVO:

Se genera la problematizacion cognitiva mediante la siguiente interrogante:
Segun el propdsito del escritor, ¢ Cual sera su tipo de texto?

La docente apoya a los estudiantes que necesiten absolver dudas e
inquietudes y luego refuerza las ideas emitidas.

PROPOSITO Y ORGANIZACION.

IEMP

10’




e Se construye el propésito de la sesion con la participacién de todos los
estudiantes. Se anota el titulo de la sesion y propésito de aprendizaje.
D GESTION Y ACOMPANAMIENTOQ
E e Los estudiantes se retinen en grupo de forma aleatoria y reciben un impreso
S con informacion conceptual sobre el Texto argumentativo (Anexo 2). Se
A aplica la estrategia de las Preguntas Guia: Se pega en la pizarra un cartel
R gue presenta un mapa semantico en blanco (Anexo 3) sobre los aspectos
R tedricos del Texto argumentativo. Inmediatamente, se reparte una cuartilla
(0] de papel en blanco a cada estudiante para que escriba una sintesis de lo
L solicitado en las preguntas guia, de acuerdo a la informacién entregada.
L Luego pegan las cuartillas en la pizarra, simulando el orden del mapa. La
o docente realiza la retroalimentacion oportuna a fin de resolver
adecuadamente el diagrama.

¢ A continuacién, pasan lectura un texto argumentativo y responden a las
cuestiones propuestas (Anexo 4).

e La docente va acompafiando el proceso, interviniendo en el momento
adecuado para realizar la retroalimentacién pertinente frente a cada
dificultad de los estudiantes. Se aplaude el esfuerzo de todos los
participantes.

C EVALUACION 5’
I ¢ La docente plantea las siguientes preguntas de metacognicion:
E o ¢Qué aprendi hoy?
R o ¢Cbémo lo aprendi?
R o ¢Quédificultades tuve?
E o ¢Cbémo lo superé?
o ¢Paraqué me serviralo aprendido?

EVALUACION Y RETROALIMENTACION
La evaluacion es formativa. A partir de las evidencias se brindara retroalimentacion descriptiva o
reflexiva a quien lo requiera.

RECURSOS A UTILIZAR
¢ Informacion tedrica sobre al afiche
e Cuadro de planificacion del afiche
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Anexo 2

EL TEXTO ARGUMENTATIVO

INTENCION COMUNICATIVA.

Aportar razones para defender una opinién y convencer asi a un receptor para que piense o actie
de una determinada forma. Provocar o aumentar la adhesién de un auditorio hacia la tesis que se
le presenta. No parte de que sea cierto o falso, sino de lo que pueda resultar mas o menos verosimil;
las conclusiones son, por tanto, refutables.

TIPOS DE ARGUMENTOS.

1. Argumentos légicos: basados en la relacion Causa / Consecuencia. Condicién

/resultados. El argumento es la causa y la conclusién, la consecuencia. También puede presentar

la forma de finalidad o de condicidn.

2. Argumentos de autoridad. La argumentacién se apoya normalmente en testimonios fidedignos y
citas que manifiestan la opinién sobre el tema de personas famosas, de expertos conocidos. Su
objetivo es reforzar la idea sostenida, o bien adelantarse a posibles argumentos contrarios. Los
refranes son dichos populares, anénimos y de gran fuerza expresiva, que resumen reflexiones
generales apoyadas en la experiencia vital y que son compartidas por mucha gente.

3. Maxima. Regla, principio o sentencia de autor conocido y de caracter mas culto que el de

los refranes. Presentan un valor de verdad cominmente aceptado y admitido sin reservas.

4. Argumentos basados en la analogia (el ejemplo, la demostracion, la comparacion, la metafora).
Se emplean para ilustrar lo que se pretende demostrar y defender; sirven, por tanto, como factor
indispensable para lograr la persuasion.

5. Argumento del beneficio y de la cantidad. Son argumentos apoyados fundamentalmente en la
cantidad.

MODELOS.

Periodisticos: Columna Articulos de opinién, Carta al director, Critica de prensa
Publicidad: Anuncio, Campafa publicitaria, Folleto
Otros: Ensayo, Debate, Discurso

ESTRUCTURA INTERNA

a. Tesis. Es la idea fundamental que quiere defenderse; puede aparecer al principio o al final del
texto.

b. Cuerpo. Desarrolla la idea o ideas que se pretende demostrar, o bien para defenderla, o bien
para refutarla —contradecir, rebatir- contra previsibles opiniones. Esta constituida, por tanto, de:
= Argumentos. Razonamientos que se ofrecer para probar o demostrar la tesis que se ha
propuesto.

= Refutacion. Argumento o prueba que pretende anular la tesis del contrario; suele aparecer
bajo la forma de admitir el argumento del adversario e ir planteando objeciones al mismo.
Ej.: Admitamos que Espafia nunca ha habido una sindicalismo puro; sin embargo, ¢ quién
puede negar (...)?

c. Conclusion. Es la proposicion que se pretende demostrar, una vez que se han planteado todas

las premisas para defenderla. En la Idgica filosofica se llama premisa a las dos primeras
proposiciones que forman parte de un silogismo, de las que se extrae una conclusion.



Anexo 3

CUALES SON
sus
ELEMENTOS?
. DONDE SE
PUBLICAN?
EL TEXTO
JCUALES SU ARGUMENTATIVO ZCUALES SON
PROPOSITO? SUsS

MODELOS?

CUALES SU
ESTRUCTURA?




Anexo 4

Lee detenidamente el texto y separa con llaves o corchetes las partes que componen el texto.
A continuacién responde a las cuestiones.

La Amazonia representa un claro ejemplo de territorio caracterizado por su diversidad étnica, cultural y linglistica
al estar formada por una amplia proporcién de campesinos, indigenas o nativos, y por los inmigrantes que por
razones econdmicas han llegado a la selva.

Su imagen, hasta mediados del siglo XX, era la de un territorio vacio, exético y desconocido. Ademas, la
exploracién y "ocupacion” de esta region quedd, principalmente, a cargo de extranjeros: misioneros catolicos,
evangélicos, caucheros, narcotraficantes, transnacionales petroleras y biogenéticas. Todo esto la hace una regién
con una gran rigueza natural y cultural que es necesario conservar y difundir.

En esta extensa regién viven 60 etnias del Peru. las cuales han mantenido un saber colectivo que ha ido
transmitiéndose de generacién en generacion, principalmente a través de la tradicién oral y que ha abarcado
temas del saber popular, como el uso de las plantas medicinales y la artesania, por ejemplo. En ocasiones, esta
memoria colectiva, incluso, se ha visto mermada por la preeminencia de la escritura sobre la oralidad, lo que ha
provocado, en algunas ocasiones, que las nuevas generaciones menosprecien los mitos y tradiciones de sus
comunidades.

Lamentablemente, en esta regién no existe una educacién de calidad y este panorama se relaciona con la
existencia de escuelas unidocentes o multigrado, la tasa de desercion escolar y las metodologias inadecuadas
para la ensefianza bilingle intercultural. Ademas, en el nivel secundario se ha aplicado un programay un curriculo
que no ha potenciado el uso de la lengua materna ni el respeto a lo que representa su cultura y, en muchas
ocasiones, los docentes no han estado preparados para el fomento del uso escrito de su lengua a través de
periddicos murales, revistas o articulos en periédicos.

En resumen, hace falta la incorporacion de una educacién bilinglie de calidad que, si bien esta siendo
implementada, necesita cimentarse en la realidad, ya que los profesores(as) tienen que hacer frente a una
deficiente formacion y preparacion en el uso de metodologias adecuadas para la ensefianza bilinglie. Sin
embargo, alin tenemos la esperanza del cambio y que la Amazonia sea grande, en todo el sentido de la palabra.

¢cDe qué trata el texto?

¢, Cudl es el propdsito
del autor?

¢A qué clase de texto
pertenece? ¢Por qué?

Escribe la tesis

Sintetiza los
argumentos

Sintetiza la conclusioén




SESION DE APRENDIZAJE N°2

Descubrimos los tipos de argumentos

DATOS INFORMATIVOS:

I.E 81748 “Manuel Arévalo” DURACION 135 minutos
AREA COMUNICACION
GRADO/SECCION PRIMERO | DOCENTE | Elvia Pajares Chavarry
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETEN CAPACIDAD DESEMPENO CAMPO EVIDENCIA INST
CIA TEMATICO R
Lee - Obtiene - ldentifica informacion Tipos de | Cuestionar | Lista
diversos informacion del explicita, relevante y argumentos | io de
tipos de texto escrito. complementaria cotejo
textosensu | - Infieree seleccionando datos
lengua interpreta especificos y algunos
materna. informacion del detalles en textos
texto. argumentativos
- Reflexionay
evalta la
forma, el
contenido y el
contexto del
texto escrito.
ENFOQUE VALORES ACTITUDES
Busqueda de | Superacion Los estudiantes estan dispuestos a adquirir cualidades que
la excelencia | personal mejoraran el propio desempefio y aumentaran el estado de
satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias
PROPOSITO
Las y los estudiantes reconoceran los tipos de argumentos en nuestra habla cotidiana
SECUENCIA DIDACTICA
1OMEN ESTRATEGIAS IEMP
TO O
| e La docente se presenta ante el auditorio y los saluda cordialmente, y da la
N bienvenida a los discentes a una nueva sesion de aprendizaje.
I MOTIVACION:
C e A continuacion, coloca en la pizarra un papelote con un texto argumentativo
é titulado ¢Hay que proteger a los lobos? (Anexo N°1). .

e Los estudiantes pasan lectura dos veces el texto presentado. La primera vez
servird para advertir el sentido global del texto y la Segunda, para consolidar
la comprension del texto.

e SABERES PREVIOS:

¢ De manera voluntaria, responden a las siguientes interrogantes: ¢De qué
trata el texto? ¢Cual es la tesis del autor? ¢En qué parte del texto se
encuentra? ¢Cudles son sus argumentos? ¢Qué tipos de argumentos
conoces? Se anota las ideas de los participantes.

CONFLICTO COGNITIVO:

o Después de generar la conversacion, se plantea la siguiente interrogante:
Elige un argumento y determina cuél es su tipo.

PROPOSITO Y ORGANIZACION:

e Se construye el proposito de la sesién con la participacion de todos los
estudiantes. Se anota el titulo de la sesion y proposito de aprendizaje.




GESTION Y ACOMPANAMIENTO

e La docente reparte un impreso a cada estudiante (Anexo 2) y se les pide

gue lean detenidamente cada tipo de argumento con sus respectivos
ejemplos.
A continuacion, organiza equipos de trabajo de acuerdo al color que eligieron;
luego, da las orientaciones para iniciar la tarea, la que consiste en elaborar
oraciones en grupos de tres integrantes. Pasado el tiempo propicio, cada
grupo resolvera una ficha de trabajo para determinar el tipo de argumento
empleado en cada situacién. (Anexo 3)

e Finalmente, de forma individual completan un cuestionario con 4
instrucciones (Anexo 4).

e La docente va acompafando el proceso, interviniendo en el momento
adecuado para realizar la retroalimentacion pertinente frente a cada
dificultad de los estudiantes. Se aplaude el esfuerzo de todos los
participantes.

Or—rOxXVXIT>» VMO
[ ]

EVALUACION p’
¢ La docente plantea las siguientes preguntas de metacognicion:
¢, Qué aprendi hoy?

¢,Coémo lo aprendi?

¢, Qué dificultades tuve?

¢Cémo lo superé?

¢Para qué me servira lo aprendido?

mxxom-—0O
0Oo0O0O0O

EVALUACION Y RETROALIMENTACION
La evaluacion es formativa. A partir de las evidencias se brindara retroalimentacion descriptiva o
reflexiva a quien lo requiera.

RECURSOS A UTILIZAR
e Informacion tedrica sobre al afiche
e Cuadro de planificacion del afiche



Anexo 1

HAY QUE PROTEGER A LOS LOBOS?
Desde hace siglos, el hombre caza al lobo porque lo considera un rival peligroso. En efecto, el lobo
caza a los mismos animales que el hombre y ataca a los rebafios. Sin embargo, el lobo mata
solamente para alimentarse. Es por sus largos periodos de ayuno por lo que puede devorar hasta
seis kilos de comida de una sola vez. El odio de los hombres hacia los lobos se explica también por

el miedo y el recuerdo de acontecimientos terribles. Asi, durante las guerras, los lobos devoraban

hombres debilitados. Pero estos casos son extremos. [SlEIGCICHICNBICISCItCICICHucIoueIEl
SRS 00I0eNeEESIERIEIMURES] Cic'tas especies, como el lobo rojo de Estados Unidos, han

sido diezmadas. Desgraciadamente, la masacre de los lobos continda todavia en numerosos paises,
como en Rusia. Los lobos se han convertido en animales tan amenazados que podrian desaparecer
en un futuro préximo. En realidad, los lobos son muy utiles en la naturaleza, pues atacan
preferentemente a animales debilitados o enfermos. Comportandose asi, ejecutan lo que se llama

una “seleccién natural”: solo los animales mas fuertes sobreviven y se reproducen. También se ha

(De la revista Environement et ve)



Anexo 2

CLASES DE ARGUMENTOS

ARGUMENTO

DEFINICION

EJEMPLO

De autoridad

Se usa al mencionar a una persona
cxperta en ¢l asunto que s estd tratando,
o bien a un pensador relevante 0 a un
organismo de reconocida solvencia, para
reforzar la tesis o alguna de nuestras
ideas. En ocasiones se reproducen las
palabras literares de esa autoridad.

El cerebro humano tiene la capacidad para
anticipar el peligro. Cientfficos de la
Universidad de Washington han comprobado
que. ..

Datos y cifras

Cifras, porcentajes y datos comparados
transmite sensacion de veracidad.

Cada vez que la concentracidn de particulas
aumentn en dicz microgmmos por metro
cibico de sire, el ndmero de muertes por
alaques cardiacos aumenta en un 1,4% y los
casos de enfermedades respiratoriasis, en un
3,4%,

De la mayoria

Se recurre al parecer general de la
opinién pablica

La pelicula ha tenido mds de dos millones de
espoctadores, asf que debe ser muy buena

Proverbios ¥

Podria considerarse una vanante del
argumento de la mayoria, por su valor de
verdad aceptada, al tener un cardcter
tradicional

Deberiamos  quedamos  con el actual
presidente porque mis vale lo malo conocido
que lo bueno por conocer

Aseveraciones
de amplia
aceptacion o
sentir general
de la sociedad

También se pueden considerar variante
del argumento de la mayorfa. Son
afirmaciones con un contenido muy
genérico, que forman parte del mds
bésico acervo cultural

“El hombre es un lobo para ¢l hombre™, “¥l
amor todo Jo puede”, “Vive y deja vivir”...

Las creencias éticas, también

socialmente aceptadas, pueden ayudar a
Justificar una opinién.

Sefiores ministros y responsables de
Europa, es a su solidaridad y a su
bondad a las que gritamos por ¢l
socorro de Africa.

Analogias

La argumentacion a través de una
analogia consiste en aplicar a un hecho o
a una situacién lo que es vilido para
otra. Cabe mencionar como argumentos
analégicos los  paralelismos, las
comparaciones y las metéforas,

Las ratas poseen un sislema nervioso y un
cerebro desarrollado, Los humanos también
tiengn un sislema nerviose y un cerebro
desarrollado. Cuando se expuso a las ratas al
agente neurotdxico disulfuro de carbono, la
totalidad de las matas suffid neuropatfa
periférica, Si se expone a los humanos al
disulfuro de carbono, todos ellos también
sufrirdn neuropatia perifénca.

ejemplificacion

Muy cercana a la analogfa, consiste en
demostrar la validez de una idea de
cardcter general citando casos concretos
en los que esa idea se cumple.

El deporte es bueno para ia salud (idea

genersl) Por ejemplo, prscticar natacién
alivia ¢l dolor de espidda (caso concreto en

los que la idea general se cumple)

La propia
experiencia

Aungue poco rigurosa, resultaa menudo
muy efectiva. Para el autor, la
presentacién de un hecho como una
peripecia personal tiene la ventaja de ser
dificilmente discutible, y para el lector,
cl sentirse confidente de una anécdota le
resulta casi siempre atractiva, mucho
mds que una argumentacion tedrica.

La lecturn y los recuerdos de infancia se
parceen (...) Son mnumerables Jos libros que
fatiguéd con ojos dvidos. Som fuertes los
recuerdes, Comencé a vincularme con la
lectura en casa de una moestra, dofin Marin
Viviamos en Cruz del Eje, al noroeste de la
provincia de Cordoba. FEn esa época...

De utilidad

Se valora lo dtil, necesario y eficaz,
frente a lo indtil, ineficaz o peligroso.

Preocuparse por el calentamiento de la Tierra
nos ayudard; mirar para otro lado, pensar que
nosotros o podemos  baer nada, nos
condenard.

De causa

Establecen una relacién causal entre los
hechos

El pso de este medicamente puede producir
dicera ghstrica




Anexo 3

Determina a qué tipos de argumento pertenece

En épocas pasadas, las mujeres se casaban muy joévenes. Julieta, en Romeo y Julieta de
Shakespeare, aln no tenia catorce afios. En la Edad Media, la edad normal del matrimonio
para las jovenes judias era de trece afios. Y durante el Imperio romano muchas mujeres
romanas contraian matrimonio a los trece afos, o incluso mas jévenes.

Rpta.

La gente sabe que tiene que llevar su coche a la revision de forma regular (de otro modo,
se pueden producir problemas de mayor envergadura). Los cuerpos de las personas son
similares a los coches (porque también los cuerpos huma nos pueden desarrollar
problemas, si no se revi san de forma regular).

Rpta.

Carol Beckwith informa en «Niger's Wodaa- be» (National Geographic 164, n.° 4, octubre
de 1983: 483-509) de que entre los pueblos africa nos occidentales fulani, tales como los
wodaa- be, el maquillaje y la ropa son basicamente de la incumbencia del hombre.

Rpta.

En los ultimos veinte afios, los nifios han visto mas y mas television. En el mismo periodo,
los resultados de las pruebas de admisiébn a la universidad han descendido
constantemente. Ver televisién arruina nuestra mente.

Rpta.

El servicio de telefonia celular que tengo es el mejor. En todas partes tengo sefial y no
presenta fallas con la conexion de Internet. Por eso te lo recomiendo.
Rpta.

La mayoria de las personas piensa que la creaciéon de parques abiertos es beneficioso para
poder desarrollar diversas actividades culturales e infantiles.
Rpta.

Este afio el agua en los canales de Venecia se torné mas clara. Esto fue notorio tras el
confinamiento, cuando hubo menos transito nautico y menos aguas residuales por la
ausencia de turistas.

Rpta.

En Argentina, el 21% de la poblacion tiene titulo universitario. Esto significa que menos de
un cuarto de la poblacion tiene estudios superiores completos.
Rpta.

Cuando llego a casa y escucho la risa de mis hijos, me doy cuenta que trabajar duro por
mi familia vale la pena. ¢ No harian ustedes lo mismo con tal de ver a su familia feliz?



Anexo 4

l. Instruccion: Relee el texto ¢Hay que proteger a los lobos? Luego, copia los
argumentos segun lo solicitado.

Argumentos a favor:

1. Instruccion: Elabora las razones que sean aceptables para llegar a las conclusiones
siguientes:

ACEPTABLES PARA LOS PADRES:

Hay que comer todo lo que esta en el plato.

= 0 0 PR
= 0 | PSP
ACEPTABLE PARA TUS COMPANEROS DE CLASE:

No estoy de acuerdo con que haya solamente dos recreos de 20 minutos.

= 20 ] o I PSP
= .20 ] o I PSR
ACEPTABLES PARA UN CONTRIBUYENTE:

Los jubilados no deben pagar impuestos.

L= 20 ] o I PR RRR
= V.40 ] o ISR

1. Instruccion. Lee la siguiente situacidon y actla conforme se te solicite.

En una revista juvenil ha surgido un debate a partir de la pregunta que un muchacho de 12 afios
formulé en un espacio dedicado a consultorio de jovenes. La pregunta fue la siguiente: “Juan es mi
mejor amigo. ¢ Tengo que confiarle todo sobre mi persona o podria guardarme ciertos secretos?” La
revista publico tres tipos de respuestas.

* Rotundamente “si”. Por ejemplo: “No te conozco, pero si crees que puedes confiar en él, hazlo”.
(Edurne)

* “Si” condicionado. Por ejemplo: “Si es un verdadero compafiero, si. Porque un compafero no dira
nunca al resto tus secretos. Si realmente no te une una gran amistad, !NO! Porque con éste a veces
puedes discutir. Entonces puede negarse, diciendo tus secretos a los demas”. (Carmen)

* Rotundamente “no” Por ejemplo: “No. No debes confiar tus secretos a nadie porque ya no seran
secretos. Un secreto es un secreto y no se le dice a nadie”.(Saioa)

Defiende tu posicion, completando el siguiente texto. Apoya tu punto de vista en un
testimonio personal (una experiencia que hayas vivido).

V. Instruccion. Crea un ejemplo para cada tipo de argumento.



SESION DE APRENDIZAJE N°3

Analizamos un texto argumentativo

DATOS INFORMATIVOS:

I.E 81748 “Manuel Arévalo” DURACION 135 minutos
AREA COMUNICACION
GRADO/SECCION PRIMERO | DOCENTE | Elvia Pajares Chavarry
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETEN CAPACIDAD DESEMPENO CAMPO EVIDENCIA INST
CIA TEMATICO R
Lee - Obtiene - ldentifica informacion Andlisis de | Cuestionar | Lista
diversos informacion del explicita, relevante y un texto | io de
tipos de texto escrito. complementaria argumentati cotejo
textosensu | - Infieree seleccionando datos VO
lengua interpreta especificos y algunos
materna. informacion del detalles en textos
texto. argumentativos
- Reflexionay
evalta la
forma, el
contenido y el
contexto del
texto escrito.
ENFOQUE VALORES ACTITUDES
Busqueda de | Superacion Los estudiantes estan dispuestos a adquirir cualidades que
la excelencia | personal mejoraran el propio desempefio y aumentaran el estado de
satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias

PROPOSITO

Las y los estudiantes analizaran un texto argumentativo, resaltando su contenido y estructura

SECUENCIA DIDACTICA

NOMEN
10
[
N
|
C
[
o]

ESTRATEGIAS

e La docente se presenta ante el auditorio y los saluda cordialmente, y da la

bienvenida a los discentes a una nueva sesion de aprendizaje.

MOTIVACION:

e A continuacion, coloca en la pizarra un papelote con un texto argumentativo
titulado “Los videojuegos” (Anexo N°1).
SABERES PREVIOS:
De manera voluntaria, responden a las siguientes interrogantes: ¢,Cual es el
asunto central del texto? ¢Cuales son las partes en que se divide el texto?
¢Donde esté la tesis? ¢ Cuales son sus argumentos? Se anota las ideas de
los participantes.

CONFLICTO COGNITIVO:

e Después de generar la conversacion, se plantea la siguiente interrogante:
¢, Cudl es el propésito del autor?

PROPOSITO Y ORGANIZACION:

e Se construye el proposito de la sesidén con la participacion de todos los
estudiantes. Se anota el titulo de la sesion y propésito de aprendizaje.

IEMP

10’




D GESTION Y ACOMPANAMIENTO

E e La docente entrega una hoja con informacion conceptual sobre el texto

S argumentativo (Anexo 2). La leen cuantas veces sea necesario, aplican la

A técnica del subrayado o anotaciones al margen para extraer ideas o datos

R relevantes.

R e De forma individual, organizan la informacién resaltada o extraida en un

@) organizador gréafico de su preferencia.

L e Por ultimo, de forma individual, resuelven una Ficha de andlisis sobre le texto

L argumentativo (Anexo 3).

0 e La docente va acompafiando el proceso, interviniendo en el momento
adecuado para realizar la retroalimentacion pertinente frente a cada
dificultad de los estudiantes. Se aplaude el esfuerzo de todos los
participantes.

C EVALUACION b’

I ¢ La docente plantea las siguientes preguntas de metacognicion:

E o ¢Qué aprendi hoy?

R o ¢Cbémo lo aprendi?

R o ¢Quédificultades tuve?

E o ¢Cbémo lo superé?

o ¢Paraqué me serviradlo aprendido?

EVALUACION Y RETROALIMENTACION
La evaluacion es formativa. A partir de las evidencias se brindara retroalimentacion descriptiva o
reflexiva a quien lo requiera.

RECURSOS A UTILIZAR
e Informacion tedrica sobre al afiche
e Cuadro de planificacién del afiche



Anexo 1

Los videojuegos

Los videojuegos cada vez mas van adquiriendo mayor importancia en nuestra sociedad. Seguro que
estaran de acuerdo con esta afirmacion Ya no son sélo una distraccion de unos pocos. Incluso el

creador de la Nintendo DS, Shigeru Miyamoto ha dicho: “Los videojuegos nos hacen mejores™.

A pesar de esto, son diversos los sectores que no apoyan esta opinion. Por eso catalogan los
videojuegos de perjudiciales y no dudan en decir que empeoran la educacion de los nifios. Y eso es una
gran mentira. jEl porqué? Los videojuegos estimulan una parte del cerebro, mejoran la
psicomotricidad en los nifios y la rapidez mental en los jovenes. El punto malo de este tema, es que
pueden ser adictivos como todas las otras formas de ocio. Los padres, si no prestan la atencion
necesaria que un nifio necesita, a este le puede causar dafios morales el jugar a videojuegos para
mayores de 18 afios. Otro punto en contra es el empeoramiento de la vista debido al exceso de horas
delante de la pantalla del televisor o del portatil. Yo a los doce afios ya jugaba con mi consola a matar
marcianitos. Pero no todo lo que rodea al mundo de los videojuegos es negativo, porque consolas
como la famosisima NINTENDO WII ayudan al nifio en la percepcion de su alrededor y en la
movilidad de las mufiecas y de las manos. Otro punto a favor de este método es que a los nifios les

parece muy divertida.

En definitiva, las innovaciones son el pan nuestro de cada dia y nos ayudan en la vida cotidiana. Es
decir, son buenas. Los videojuegos son innovaciones importantisimas que cada dia aportan novedades
que en un futuro proximo nos deparara agradables sorpresas. Por lo tanto, debemos desterrar la idea de
que los videojuegos solo estan destinados para un sector de la sociedad. Los videojuegos hace tiempo

que han llegado y lo han hecho para quedarse.



Anexo 2

REPASO SOBRE LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS

1. DEFINICION: Un texto argumentativo es aquel que ofrece razones o pruebas con tal de

defender y apoyar una idea, un planteamiento o una tesis. Su objetivo es persuadir, convencer.
En una argumentacién se puede confirmar una opinién, o por el contrario, rebatir o refutar las
razones que otros alegan.

2. ESTRUCTURA DE LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Un texto argumentativo elaborado y escrito debe ofrecer los siguientes elementos:

= Tesis: Idea fundamental sobre la que se va a argumentar. Ha de presentarse clara y
objetivamente. Ej.: “En el mundo laboral, la mujer ha logrado igualdad con el hombre”

= Cuerpo de la argumentacién: A continuacion, se exponen los argumentos que confirman o

= rechazan la tesis segun lo que se pretenda. Ej.: a)’La mujer ejerce hoy todo tipo de profesiones”,
b) “Hay muchas mujeres que ocupan puestos directivos”, c) “En el mercado laboral actual cuenta
mas la formacion que el sexo.

= Conclusiones: Las principales ideas a las que ha conducido la serie de argumentos utilizados.

3. CLASES DE ARGUMENTOS

- Argumentos racionales:

Son aquellos que se basan en las ideas y verdades admitidas y aceptadas por el conjunto de la
sociedad. Ejemplo: No agredir a ningun nifio.

- Argumentos de hecho:

Son aquellos que se basan en pruebas observables Ejemplo: Cualquier argumento que se aporta
para apoyar la teoria del cambio climatico (periodos de sequia, cambios de temperatura, ...)

- Argumentos de ejemplificacion:

Son aquellos que se basan en ejemplos concretos. Ejemplo: En un texto a favor de endurecer las
penas a los pederastas acudir al triste caso de Mari Luz

- Argumentos de autoridad.

Son aquellos que estan basados en la opiniéon de una persona de reconocido prestigio (se entiende
que en el &rea en que se argumenta). Ejemplo: Al Gore, vicepresidente de los EEUU, es un experto
y defensor de las teorias del cambio climatico.

- Argumentos afectivos:

Son aquellos se basan en la afectividad o relaciones afectivas de los hablantes. Ejemplo: No es de
hombre agredir a una mujer.

4, TIPOS DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS:
Presentan formas muy variadas, tanto orales como escritas: el ensayo, el debate, un comentario de
texto, un articulo de opinion, una conversacion, una conferencia, un articulo editorial, un juicio, ...

5. CARACTERISTICAS DE LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS:

Como cualquier texto expositivo, debe presentar el argumentativo, las ideas con claridad para que
el receptor las entienda. Como también tiene que convencer, ha de provocar una actitud favorable
hacia la tesis, es decir, debe resultar interesante y convincente.

a. Claridad:

- Léxico preciso y variado.

- Uso del presente de indicativo.

- Uso de repeticiones con el fin de que se capte una idea.

- Conectores (elementos que relacionan las secuencias textuales): aunque, pero, sin
embargo, en cambio, por el contrario, por ello, asi que, por consiguiente, ...

- Estructura légica: parrafos y empleo de conectores.

b. Subijetividad:

- No es una constante ni tampoco una condicion obligatoria, pero puede aparecer la primera
persona y alusiones mas o menos directa a los receptores. Me parece que es fundamental..., bajo
mi punto de vista..., como los lectores sabran...

- Oraciones mas complejas.

- Uso de recursos literarios (metéforas, antitesis) y preguntas retdricas.



Anexo 3

FICHA DE ANALISIS DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO
1. Lee con detenimiento el siguicente texto y delimita las partes del mismo, empleando corchetes,
0 viles: ro’!

En Tas Gltmos ados. los Indices de crminalicsd se han incrementadao a nivel nacional. Dt 1guad manera, la
percepeidn de inseguriclad os mayor: ¢l 90.6 %o de limefos wme ser victma de un delito sepim ¢l INEL Ante
estn suacion, muchos cludadanes consideron gue deben existir formas legimas de defensa. Segim uni
encuesta realizada 4 Iy poblacion limefin por Ipsos Per, el BS % rechaza que quiones maten a delimcuentes en
defensa propia sean condenados

Asimismo, olro sondeo witala que ¢l 58 o apruebn que los civilex purten ammas de fuepo coma medida de
proteceidn Esta ultima medida es ks quo generd mayor controversia. debido o tas posibles impheancins. Por
ello, surge lu siguiente polemica gse deberin permutir el uso oivil de armas de fuego como defensa personal unte
la inseguriclad crudidina? En mi opinion, no s Justificahie ests medida A continuacion, deferndere mi postura
con JJos argumentes,

Iin primer lugar, no ¢ necesano ¢l uso de anmas de fucgo para detenderse de Yo debincuencia, porgue ¢l civil
puede reaccionnr de forma inadecuada inle una situacion de peligro, pesy ks preparacion. Por situacion de
peligro entendemos una Cirounstancin en ls que In mtegndad de un individue s¢ expone & un postble daso, lo
cunl puede generar una reaccion nesperada. Segun esta defimaion, ln respuesta de wn civil frente a un weto
delmeuencial puede vanar, Ante la amenazy de un posible crimen, ¢l cuerpo lihera adrenaling. Esta puede
suprimir ¢l miedo y mejorar los sentidos, pero también reduce Tu fuerza de meiocinio, lo que podrin provoear
que ¢l individuo se vuelva agresivo ¥ use un arma de fuego como primera renceion Dumnte un enfrentamiento,
un el incluso entrenado, tene um tiempa de respuasta menaor 4l del cnminal. E debate morl v legal de atentar
contrn 11 vida de olres ¢s unn siluacion que, generalmente, retrsa la defensa. Por el contrurio, un delimcuente
1o vacils en matar 4 quien supane una amenaza. tal como lo mencions Ana Maris Watson, directorn del Instituto
de Segursdad y Derechos Humanos. Por todo lo mencionado, considero que ¢l uso de armas de fuego por parte
de los civiles, mas que ser una medida de defensa, seria un riesgo inmnente

n segundo lugar, no corsidero que sei necesario el 1o oy 1l de armiss de fuego como defensa personal, porgue
se hu comprohado gue permitir portar armas solo fomenta episodics de v iotencia 1n pais donde se comprueba
ello es Estudos Unidoy, cuya Constitucion avala ¢l derecho de todas los cludadanos & portar amas Es decir, en
este pais, esti permitido que los civiles compren y empleen amas como pustolas, ntles, cscopetus, ete e hecho,
1 encuesta Small Arms Survey del 2007 reporta que exastian 90 anmis por cada 10 habitantes Esto Glumo ha
producido rosultados negativos par Ja sociedad estadounidense Segin datos de Shooting Tracker v la BRC. s¢
han registrado 994 Liroteos masivos desde el 2012, en fos que mds de un m illon de personas han fallecido.
Ineluse, s¢ sefili yue, en cate puis, MUEFEn Miss personas por armis de fuego que por actos werroristas. Otro pais
en el que s¢ evidencio uni situacion similur ¢s Suizi, que presenty el mayor numero de armas por habitante en
liuropa

Septn In Universidind de Sydney, en ¢f afio 2016, habia 2 millones de armas pertenecientes # civiles en un puls
con menos de & millones de personas. Fisto se debe principalmente a que todos fos hombres gue cumplen
servicios militares venen derecho & guardar armamento como fusiles de asalto en sus hopares En la Qluma
decads, han muerto mis de 200 personas cad afto por armas de fuego. Uno de los tiroleos més recordndos ke
produio en ¢l 2001, cuundo un hombre asesnd u 14 personas en ¢l parlamento egional de Zug Como s
abservie, I tenencia de armas por parte de civiles gener numerosos sucesos violentos y perdidas humanas

1in sintesis, no e conventente que bos civiles empleen amis de fuego, puesto gue. en una situscion de peligro,
Ja renccion del usurio podria no ser In esperada. Ademi, s¢ ha evidenciado que permitis que las civiles poeten
A as ocsiona mas violencia, Por ello, ol Ministerio del Interior deberia promover medidis altemativas segurms
que permitan fa peoteceion de fos ciudadancs sm que se origen daios a tereeros



2 Responde a las interrogantes, i purhir do tus conocinientos:
2.1, De que trata el texto?

22, ,Cual os ¢l propasite comumcutivo del texto?

2.3 Segim su propasito, 4 que tipo de taxto pertencee, por que y cual es su genero textual?

2.4, (Cudl es L opinion o punto de vists del autor?

2.5, Enumera los argumentos que respaldan o ustifican |s postura del autor v determnu su tipe de argumento

TIro ARGUMENTO




2.0, stas de acuerdo v en desacuerdo con el autor? Explica fi o tus argumentos{tazones o prighas)

2.7 De acuerdo a las partes en que se divide el texto argumentativo, explica cuales san lus funeiones de cada
una de ellus ¢n este texto.

INTRODUCCION

CUERP |

CONCLUSION

2.8 (Como cambiarias ln introduccion pars que seu mis atractiva al receptor? Crew una o transtonna fa
existenle.

2.9 Como transfornuras la conclusion, de manen gque ol lector reflexione verdaderamente acerca del temu?

2.10. (Ul &5 comentano erineo acerca de la redacaon del texta en su forma y contenido!
’



SESION DE APRENDIZAJE N°4

Descubrimos el sentido global del texto

DATOS INFORMATIVOS:

I.E 81748 “Manuel Arévalo” DURACION 135 minutos
AREA COMUNICACION
GRADO/SECCION PRIMERO | DOCENTE | Elvia Pajares Chavarry
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETEN CAPACIDAD DESEMPENO CAMPO EVIDENCIA INST
CIA TEMATICO R
Lee - Obtiene - Explica el tema, los El tema y el | Cuestionar | Lista
diversos informacion del subtemas y el propdsito | subtema io de
tipos de texto escrito. comunicativo del texto. cotejo
textosensu | - Infieree Distingue lo relevante
lengua interpreta de lo complementario
materna. informacion del clasificando y sinteti-
texto. zando la informacion.
- Reflexionay
evalta la
forma, el
contenido y el
contexto del
texto escrito.
ENFOQUE VALORES ACTITUDES
Busqueda de | Superacion Los estudiantes estan dispuestos a adquirir cualidades que
la excelencia | personal mejoraran el propio desempefio y aumentaran el estado de
satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias
PROPOSITO
Las y los estudiantes identificaran el temay los subtemas de los textos
SECUENCIA DIDACTICA
1OMEN ESTRATEGIAS IEMP
TO O
| e La docente se presenta ante el auditorio y los saluda cordialmente, y da la
N bienvenida a los discentes a una nueva sesion de aprendizaje.
I MOTIVACION:
C e A continuacion, coloca en la pizarra un papelote con una tira comica de
I Mafalda (Anexo N°1).
(0] 10’

o SABERES PREVIOS:
e De manera voluntaria, responden a las siguientes interrogantes:¢,De qué trata
la historia? ¢ Como podemos confirmar que ese es el asunto de la tira comica?
Se anota las ideas de los participantes.
CONFLICTO COGNITIVO:
e Después de generar la conversacion, se plantea la siguiente interrogante:
¢ Qué titulo le pondrias al texto? ¢ Sera el titulo lo mismo que el tema?
PROPOSITO Y ORGANIZACION:
e Se construye el propésito de la sesion con la participacién de todos los
estudiantes. Se anota el titulo de la sesion y propésito de aprendizaje.




D GESTION Y ACOMPANAMIENTO

E e La docente facilita informacién precisa sobre el Temay los Subtemas (Anexo

S 2). Pasan lectura en diadas y durante este proceso, se formulan preguntas

A de comprension sobre lo leido. Al término de la lectura, lo responden con sus

R propias palabras.

R e Luego, con la ayuda de la docente, extraen las ideas mas preponderantes

@) de lo estudiado y se les despeja sus dudas.

L e Después, resuelven una practica con la orientacion de la docente. Los

L estudiantes participan de forma voluntaria o designada, a fin de poner en

o practica las técnicas aprendidas para hallar el tema y los subtemas de forma
veraz. (Anexo 3)

e Por ultimo, de forma individual, resuelven una Ficha de andlisis para
reconocer el tema y los subtemas en el texto propuesto. (Anexo 4).

e La docente va acompafando el proceso, interviniendo en el momento
adecuado para realizar la retroalimentacién pertinente frente a cada
dificultad de los estudiantes. Se aplaude el esfuerzo de todos los
participantes.

C EVALUACION p’
I ¢ La docente plantea las siguientes preguntas de metacognicion:
E o ¢Qué aprendi hoy?
R o ¢Cbémo lo aprendi?
R o ¢Quédificultades tuve?
E o ¢Cbémo lo superé?
o ¢Paraqué me serviralo aprendido?

EVALUACION Y RETROALIMENTACION
La evaluacién es formativa. A partir de las evidencias se brindara retroalimentacion descriptiva o
reflexiva a quien lo requiera.

RECURSOS A UTILIZAR
¢ Informacion teérica sobre al afiche
e Cuadro de planificacion del afiche



Anexo 1

Observa la siguiente tira cOmica y responde en forma oral

PERQD PARECE QUE
N[ A JOHNSON LO
M!N&A SU MAMA,
N{ FIDEL CASIRO
ASEA SU MONO

LO UNICO QUE ME
HAN ENSENADO HAG-
TA AHORA EN LA ES-
CUELA ES QUE A
FULANITO 1O MMA
SU MAMA O QUE
MENGANITA ASTA

[ 3 F Sy

JES INUTILY .
TODAVIA NO SE
LEER EL DIARIO




Anexo 2

EL TEMA Y LOS SUBTEMAS

1. ¢Qué entendemos por tema?
El tema indica al lector cudl es el asunto del discurso, y puede expresarse a través de una
palabra o un sintagma. Se indicard a los estudiantes que, normalmente, cuando se les
pregunta de qué trata un texto o una pelicula, identifiquen el sujeto o tema principal del
discurso.

2. Estrategia paraidentificar el tema:
Para identificar el tema, los procedimientos concretos que puede emplear el estudiante
son los siguientes:
- Formularse esta pregunta: ¢ De qué trata el texto?
- Para responderla se debe analizar cada una de las oraciones con el objetivo de
seleccionar un titulo al que se aluda con todas ellas, aunque en cada una se dé una
informacién distinta respecto del tema.
- Controlar el empleo correcto de la estrategia haciéndose esta pregunta: ¢ Como puedo
saber que “X” es un titulo adecuado para el texto?
- Para responderla se debe inducir al estudiante a recordar en qué consiste un buen titulo:
“Es algo de lo que, por lo general, se hablara en todas las oraciones y, ademas, debe ser
corto”.

3. ¢Qué entendemos por subtemas?

Planteamos la nocién de subtema para referirnos al tema concreto de un parrafo
determinado del texto con el que estemos trabajando; es decir, es el asunto central del
parrafo. Con este término, pretendemos basicamente que los estudiantes distingan entre
el tema general del texto completo y los diferentes temas subordinados a este (subtemas),
a los que el autor puede referirse en los distintos péarrafos.

4. Estrategia para identificar los subtemas:

Para identificar los subtemas, los procedimientos que pueden ponerse en marcha son:

- Preguntarse lo siguiente: ¢ De qué trata el parrafo?, ¢sigue hablando de lo mismo?

- Para responder esta pregunta, se analiza cada una de las oraciones con el objetivo de
seleccionar el tema al que se aluda en todas ellas, aunque en cada una se dé una
informacién distinta respecto del tema general. Se debe sugerir a los estudiantes la
posibilidad de buscar un titulo para cada parrafo.

- Controlar el empleo correcto de la estrategia, haciéndose esta pregunta:

¢,Como puedo saber que “X” es un titulo adecuado para el parrafo? En este punto, los
estudiantes tendran que recordar en qué consiste un buen titulo o tema. Un titulo adecuado
es una frase que contiene algo de lo que se hablara en todas las oraciones; ademas, debe
ser corta.

TEMA SUBTEMAS

DIFERENCIAS




Anexo 3

PRACTICA DIRIGIDA PARA HALLAR EL TEMA Y SUBTEMAS
TEXTO 01:

Algunos seres humanos dedican toda su vida a la creacién de centros de ayuda y proteccion de animales.
En Kenia, un pais africano, un grupo de personas se esfuerza a diario por mantener un orfanato para crias
de elefantes que han perdido a sus madres. Las personas que trabajaban alli se enfrentan a una dura
tarea, porque... ¢ sabes todo lo que hay que hacer cada dia para atender a esos pequefios?

Primero se les da el biberdn, porque ellos no son capaces de absorber la leche con su trompa. Las crias
deben beber en cada toma cerca de diez litros de leche. {Y no siempre quieren hacerlo!

Después, hay que sacar a los elefantes de paseo. Salen todas las crias a recorrer los alrededores
acompafiadas por sus cuidadores, quienes con una sombrilla procuran que no se les dé el sol en exceso,
0 acaso taparlas con una especie de manta, cuando hace mucho frio.

A continuacién, llega la hora del bafio. El aseo de los elefantes es fundamental para su salud. Los
cuidadores deben bafarlos para que sientan frescos, y cubrirlos de barro para endurecer su piel.

Luego, tras otro biberén, es el momento de jugar. Entonces, las crias se divierten con sus juguetes
preferidos: grandes palos, enormes piedras, ruedas de goma... Eso si, de vez en cuando hay que cambiar
los juguetes, porque los elefantes se aburren pronto de todo.

Por ultimo, cuando llega la noche, nuevo biberén jy a dormir! Pero el trabajo de los cuidadores no acaba
todavia, porque ¢sabias que las crias de elefante no pueden dormir solas? Aunque parezca mentira,
necesitan siempre alguien a su lado.

EL TEMA

SUBTEMAS

TEXTO 2

Los hablantes del Perl llaman a los carneros urcos y a las ovejas llamas. Unos tienen el pelaje blanco, otros
negros, otros pardos, con el que los naturales tejen sus prendas. Algunos carneros y ovejas pueden llegar a
ser grandes como pequefios asnillos, largos de piernas y anchos de barriga. Tira su pescuezo y talle a camello;
sus cabezas son parecidas a las de las ovejas de Espafia. Su carne es buenisima, y los corderos son mejores
y de mas sabor que los de Espafia. Son muy domésticos y no hacen ruido. Estos carneros no son veloces,
pero debido a su robusta constitucion pueden transportar entre 25 y 35 kilos de peso, sin cansarse.

Es un espectaculo fascinante ver salir a los indios del Collao con sus arados sobre estos carneros, como
bueyes, y a la tarde verlos volver a sus casas cargando lefia. Comen de la hierba del campo. Cuando se
quejan, echandose como los camellos, gimen.

Otro linaje hay de este ganado a quien los naturales llaman guanaco, del mismo aspecto que las llamas, pero
de mayor tamafio. Los guanacos son ariscos como cabras montesas y andan libres por los campos en grandes
manadas, y a saltos van corriendo con ligereza mayor que la del ciervo, a tal punto que el perro que ha de
alcanzarlos debe ser muy veloz. Su pelaje, sin ser el de la llama, resulta apreciable para el tejido de prendas.
Aparte, hay otra especie de oveja a la que llaman vicufia; ésta es mas ligera que el guanaco, aunque mas
pequefia que éste y que la llama. Anda por los sitios despoblados, comiendo de la hierba que en ellos cria
Dios. La lana de vicufia es la mejor que existe, y tan buena que es mas fina que la de las ovejas merinas de
Espafia. Ignoro si se podrian hacer pafios con ella, pero si afirmo que es impresionante la ropa que se tejia
para los sefiores de esta tierra.

Tanto la carne de vicuiia como la de guanaco, a diferencia de la de llama, tira a carne de monte, pero aun asi
resulta agradable. Y en la ciudad de La Paz comi yo en la posada del capitan Alonso de Mendoza cecina
(carne seca y salada) de uno de estos guanacos gordos, y me parecié bocado que no se debia desdefiar.
Hay otro género de ganado doméstico llamado paco, aunque es muy feo, lanudo y lerdo. Tiene la apariencia
de una llama, salvo que es un poco mas pequefio. El sabor de su carne no impresiona, y lo mismo puede
decirse de la calidad de su lana. Las hembras paren una sola vez al afio y sus corderos, cuando son tiernos,
se parecen mucho a los de Espafia.




EL TEMA

SUBTEMAS

TEXTO 03:

El céndor andino es un ave enorme que se encuentra entre las mas grandes del mundo capaces de volar.
Dado su gran peso (hasta 15 kilogramos), incluso su ingente envergadura de alas (3 metros) necesita algo de
ayuda para mantenerle en el aire. Por ello, estas aves prefieren vivir en zonas ventosas, donde pueden planear
sobre las corrientes de aire sin gran esfuerzo. Los coéndores andinos viven en zonas montafiosas, como su
nombre sugiere, pero también cerca de las costas, donde abundan las brisas marinas, e incluso en desiertos
con fuertes corrientes térmicas de aire.

Estos condores suelen ser negros, pero tienen un caracteristico «collar» blanco, ademas de algunas marcas
del mismo color en las alas. Al igual que sus parientes, los condores californianos, los andinos lucen cabezas
calvas.

Los condores son buitres; por eso sus certeros 0jos siempre estan atentos en busca de carrofia, que compone
la mayor parte de su dieta. Prefieren alimentarse de animales grandes, ya sean salvajes o domesticados, y al
consumir sus cuerpos realizan una importante labor como barrenderos de la naturaleza. En la costa, los
céndores se alimentan de animales marinos muertos, como focas o peces. Estas aves carecen de las afiladas
garras de los depredadores, pero pueden asaltar nidos en busca de huevos o incluso polluelos.

Estas longevas aves han sobrevivido mas de 75 afios en cautividad, pero se reproducen lentamente. Cada
pareja reproductora solo tiene una cria cada dos afios, y ambos progenitores deben cuidar de ella durante un
afo entero.

El céndor andino es una especie amenazada, pero su situacion es mucho mejor que la de su primo de
California. Actualmente hay cerca de varios miles de céndores sudamericanos en libertad, y los programas de
reintroduccién estan trabajando para elevar su nimero.

EL TEMA

SUBTEMAS




Anexo 4
FICHA DE ANALISIS PARA IDENTIFICAR EL TEMA Y SUBTEMAS
INSTRUCCION: Lee atentamente los textos y actiien conforme se le solicite.

¢ Cuantas veces hemos oido hablar sobre los peligros que encierran las redes sociales?
En los dltimos afios, sus riesgos potenciales han mutado en una amenaza global. Las
opiniones negativas son demasiadas como para enumerarlas. Se dice, entre otras cosas,
que Twitter difunde informacién errénea a nivel planetario, que Facebook contribuy6 al
triunfo de Donald Trump, y que Rusia mantiene una ciberguerra con Estados Unidos.

No siempre fue asi. Hubo un tiempo en que internet era visto como un catalizador para
derrocar dictadores. Hoy se considera una herramienta para los autécratas. Las redes
sociales solian conectar a la humanidad; hoy nos separan. Lo que una vez sirvié de impulso
para disidentes valientes (como Egipto en 2011), hoy es un terreno fértil para promover el
terrorismo, el racismo y la misoginia. Y tal vez el pesimismo actual que provoca la
tecnologia sea, en parte, consecuencia de las expectativas poco realistas de que Internet
nos “libera”.

Incluso Barack Obama, el primer presidente de Estados Unidos en tener una gran
presencia en las redes sociales, cambi6é su actitud. En su ultimo discurso presidencial,
Obama dijo que en las redes sociales nos rodeamos de gente que” comparte nuestras
perspectivas politicas y nunca desafia nuestras conjeturas”.

Curiosamente, Donal Trump — enemigo de las politicas de Obama- también se ha
expresado duramente sobre la libertad en internet antes y después de ganar las elecciones.
Lo paradéjico es que la buena parte del triunfo de Trump se debe a un uso experto de las
redes sociales.

Si bien es importante enfatizar los peligros de la tecnologia, el pesimismo excesivo también
tiene sus riesgos.

Los responsables de elaborar politicas publicas pueden usar a las noticias falsas como
justificacién para la censura (como en la China actual) El temor al terrorismo también puede
llevar a la formulacion de las leyes que obligan a las plataformas tecnoldgicas a eliminar
inmediatamente ciertos contenidos, lo que puede generar un grave problema en la libertad
de expresion.

Es necesario y hasta positivo que haya cierto grado de escepticismo tecnoldgico tanto de
parte de los usuarios como de los responsables de elaborar politicas. Pero, como dice Cory
Doctorow, activista y autor de la novela Walkaway, la tecnologia es al mismo tiempo un
problema y una solucion: “la unica forma de reivindicar la resistencia popular contra el
control autocratico de la tecnologia es operandose de los medios de informacion. No es
algo que vamos a lograr con sefales de humo”.

Una vision prudente sobre la tecnologia usaria las redes para investigar a extremistas y
otros grupos peligrosos que manipulan las redes sociales. Asimismo, exigird a las
empresas tecnoldgicas plataformas mas seguras para los usuarios comunes. Y, desde
luego, utilizaria el poder movilizador de las redes para combatir a los regimenes
autoritarios.

La cuestion fundamental es que internet no es ni liberador y represivo por naturaleza. Si
alguna vez nos excedimos con nuestro entusiasmo en el uso de las tecnologias, parece
ser que ahora vamos hacia el otro extremo. No volvamos a cometer el mismo error.

1. ¢Qué titulo le colocarias a este texto?

2. ¢Cudl es la interrogante que debes formular para hallar el tema?



3. ¢Cudles son palabras que mas se repiten en el texto?

4. ¢Qué entiendes por tema?

5. Cuenta las palabras (sinbnimos y adjetivos) que tengan mayor nimero de repitencia y
determina el asunto central del texto.

6. Comprueba y explica péarrafo por parrafo, por qué el tema que escogiste es el
pertinente.

7. Através de tu raciocinio, ¢,qué entiendes por subtema?

8. ¢Cual es la interrogante que debes formular para encontrar los subtemas?

9. ¢Cual es la diferencia entre tema y subtemas?

10. Analiza cada pérrafo y determina los subtemas que alberga el discurso escrito

ASPECTO 1

ASPECTO 2

ASPECTO 3

ASPECTO 4

ASPECTO 5




SESION DE APRENDIZAJE N°5

Discriminamos las ideas relevantes de un texto

DATOS INFORMATIVOS:

I.E 81748 “Manuel Arévalo” DURACION 135 minutos
AREA COMUNICACION
GRADO/SECCION PRIMERO | DOCENTE | Elvia Pajares Chavarry

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETEN
CIA

EVIDENCIA

DESEMPENO

CAMPO
TEMATICO

CAPACIDAD

INST
R

Lee - Obtiene - Explica el tema, los La idea | Ficha de Lista
diversos informacion del subtemas y el propdsito | principal y | andlisis de
tipos de texto escrito. comunicativo del texto. | las ideas cotejo
textosensu | - Infieree Distingue lo relevante secundarias
lengua interpreta de lo complementario
materna. informacion del clasificando y sinteti-
texto. zando la informacion.
- Reflexionay
evalla la
forma, el
contenido y el
contexto del
texto escrito.
ENFOQUE VALORES ACTITUDES
Busqueda de | Superacion Los estudiantes estan dispuestos a adquirir cualidades que
la excelencia | personal mejoraran el propio desempefio y aumentaran el estado de
satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias
PROPOSITO
Las y los estudiantes diferenciaran la idea principal y las ideas secundarias
SECUENCIA DIDACTICA
1OMEN ESTRATEGIAS IEMP
TO O
| e La docente se presenta ante el auditorio y los saluda cordialmente, y da la
N bienvenida a los discentes a una nueva sesion de aprendizaje.
| MOTIVACION:
C e A continuacion, coloca en la pizarra un papelote con un texto argumentativo
I interesante sobre su curso favorito (Anexo N°1). 0
o) ,

SABERES PREVIOS:
De manera voluntaria, responden a las siguientes interrogantes: ¢,Cual es el
tema del texto? ¢Coémo lo podemos comprobar? ¢ Cuales son las ideas
importantes del texto? Se anota las ideas de los participantes.

CONFLICTO COGNITIVO:

e Después de generar la conversacion, se plantea la siguiente interrogante:
¢, Cuél de ellas es la idea principal? ¢ Por qué es solo una?

PROPOSITO Y ORGANIZACION:

e Se construye el proposito de la sesidén con la participacion de todos los

estudiantes. Se anota el titulo de la sesion y propésito de aprendizaje.




GESTION Y ACOMPANAMIENTO

e Los estudiantes leen el impreso facilitado por la docente acerca de la Idea

principal y las ideas secundarias (Anexo 2). Luego, elaboran una red

conceptual con dicha informacion, conforme al modelo mostrado.

Después, trazan un cuadro comparativo en la pizarra, a fin de relacionar el

tema y la idea principal.

e Leen nuevamente el texto inicial y siguiendo el procedimiento propuesto,

discriminan la idea principal.

e A continuacion, buscan en sus libros de Comunicacién u otro curso, textos

de cualquier indole para extraer la idea principal y enumerar al menos 3

ideas secundarias.

e Para finalizar, en forma individual, resuelven una Practica calificada donde
determinara la idea principal y las ideas complementarias. (Anexo 3).

e La docente va acompafando el proceso, interviniendo en el momento

adecuado para realizar la retroalimentacién pertinente frente a cada

dificultad de los estudiantes. Se aplaude el esfuerzo de todos los

participantes.

OrmrOxXWIV>wLMO
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EVALUACION b’
¢ La docente plantea las siguientes preguntas de metacognicion:
¢ Qué aprendi hoy?

¢,Coémo lo aprendi?

¢, Qué dificultades tuve?

¢,Coémo lo superé?

¢Para qué me servird lo aprendido?

m>xaom-—0
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EVALUACION Y RETROALIMENTACION
La evaluacion es formativa. A partir de las evidencias se brindara retroalimentacion descriptiva o
reflexiva a quien lo requiera.
RECURSOS A UTILIZAR
¢ Informacion tedrica sobre al afiche
e Cuadro de planificacién del afiche



Anexo 1

Leen y comprenden el siguiente texto:
La educacion fisica

Siempre he sido -habla Mairena a sus alumnos de Retdrica- enemigo de lo que hoy
llamamos, con expresion tan ambiciosa como absurda, educacién fisica. No hay que
educar fisicamente a nadie. Os lo dice un profesor de Gimnasia. Para crear habitos
saludables, que nos acompafien toda la vida, no hay peor camino que el de la gimnasia y
los deportes que son ejercicios mecanizados, en cierto sentido abstractos, desintegrados,
tanto de la vida animal como de la ciudadana. Aun suponiendo que estos ejercicios sean
saludables -y es mucho suponer-, nunca han de sernos de gran provecho, porque no es
facil que nos acompafien sino durante algunos afios de nuestra efimera existencia. Si
logrdsemos, en cambio, despertar en el nifio el amor a la Naturaleza, que se deleita en
contemplarla, o la curiosidad por ella, que se empefia en observarla y conocerla,
tendriamos mas tarde hombres maduros y ancianos venerables, capaces de atravesar la
sierra de Guadarrama en los dias mas crudos de invierno, ya por deseo de recrearse en el
espectaculo de los pinos y de los montes, ya movidos por el afan cientifico de estudiar la
estructura y composicion de las piedras o de encontrar una nueva especie de lagartijas.
Todo deporte, en cambio, es trabajo estéril, cuando no juego estupido. Y esto se vera mas

claramente cuando una ola de fioflez y de americanismo invada a nuestra vieja Europa.

(Antonio Machado, Juan de Mairena).



Anexo 2

LA IDEA PRINCIPAL

Es el enunciado méas importante que el escritor presenta para explicar el tema de todo el texto. Este
enunciado, al que hacen referencia la mayoria de las frases, puede expresarse por medio de una
oracién simple o de frases coordinadas.
Hay dos clases de idea principal:

a. ldea Principal Explicita. - es aquella que se encuentra escrita literalmente en el texto.

b. Idea Principal Implicita. - es aquella que no se encuentra escrita directamente en el texto;

por lo que se debe formular con nuestras propias palabras.

Cuando se pregunta acerca de cual es la idea mas importante que el escritor intenta decir o explicar
con relacion al tema, se solicita expresar la idea principal.
La idea principal de cada parrafo se conoce como idea tematica.

En un parrafo pueden aparecer primero las ideas secundarias con informacién particular para luego
generalizarlas en la idea principal

ESTRATEGIA PARA IDENTIFICAR LAS IDEAS PRINCIPALES.
Los procedimientos que puede poner en marcha el estudiante son los siguientes:
1. Hacerse esta pregunta: ¢Qué es lo mas importante que el autor me esté diciendo sobre el
tema?
2. Analizar cada una de las oraciones del parrafo.
3. Emplear las macrorreglas

%&PM Una idea principal se destaca en un 1edo con respecto
f— @ laas demas, a las cuales genera y da sentido

Exprosa aigo dol tema centrad 0 de alguno de los
aspecios sustanciales

NO depence de ofras ideas. por o que no puede ser
suprimeda

Cuando no es explicta, la idea principal se hene que
predec

Ejempifican la idea princpal a través de casos
situaciones o fenOmenos

IDEAS . ;
SECUNDARIAS Una idea secundaria complementa a

la idea principal, mediante detalles o
ejemplos

Explican la idea principal, es decir
aclaran aspectos particulares

Desarrollan detalles de la idea
principal

Ejemplo: En la mitologia griega, habia un grupo de nueve diosas que eran hijas de Zeus (soberano
de los dioses) y Mnemosina (diosa de la memoria). Estas eran las musas de la inspiracion; es decir, las que
protegian tanto las artes como las ciencias.Cada musa regia su propia ciencia o arte. Asi, Caliope gobernaba
la poesia épica; Clio, la historia; Erato, la poesia amorosa; Eurtepe, la poesia lirica; Melpémene, la tragedia;
Polimnia, la poesia sagrada, Talia, la comedia; Terpsicore, la muisica y la danza; y Urania, la astronomia.



Anexo 3

PRACTICA CALIFICADA

Alumno: Grado/seccion:

I Lee cada texto y escribe laidea principal y las ideas secundarias para cada pérrafo.

Texto 01:

El avestruz es originario de Asia y Africa. Es un animal que tiene una atrofia muscular en las
alas, las cuales solo le sirven para conquistar a su pareja extendiéndolas durante el cortejo o, para
intimidar a algtn adversario. El no poder volar (por su tamafio y peso) provocé el desarrollo de los
musculos de las patas, y se convirtié en una corredora que alcanza hasta los 70 kilbmetros por hora.

Se ha visto que pueden ingerir piedras u objetos grandes que se quedan en el estbmago y le
ayudan a la digestion. Principalmente se alimentan de forraje y complementan su dieta con semillas,
pero se ha dado el caso de que alguno de estos animales presenta en su vida rechazo por la comida
y el agua (se vuelven anoréxicos).

Actualmente en México y algunos otros paises se han instalado criaderos de avestruces para
comercializar su carne, que es roja, no tiene calorias, grasa ni colesterol. Una fuerte competencia

contra las aves de corral.

IDEA PRINCIPAL

Parrafo 1: Ideas
secundarias

Parrafo 2: ldeas
secundarias

Parrafo 3: Ideas
secundarias

Texto 02:

Cuando hablamos de Ecologia no nos estamos refiriendo solamente al cuidado del aire, de los
rios y los bosques. No estamos hablando de un problema que afecta solamente a nuestro pais, no.
Todos los gobiernos de todos los paises del mundo estan tomando conciencia que la humanidad
confronta un problema muy grave: jEl género humano esta en peligro de extinguirse!

Ahora se comprende mejor que nunca la relacion que hay entre el aumento de la poblacion, la
pobreza que padecen miles de millones de seres humanos, el deterioro del medio ambiente, la
concentracion de grandes masas en las ciudades y el agotamiento de los recursos naturales. Esta
es la cadena de la muerte. Y cada uno de sus eslabones esta unido a los otros.

La poblacién mundial esta creciendo mas rapidamente que nunca: cada segundo esta naciendo

3 bebés. Es decir, mas de 250 000 personas por dia. Dentro de poco, en el afio 2001 el mundo



tendra casi mil millones de habitantes méas. Este rapido crecimiento se produce en aquellos paises
como el Perl, que son pobres y sus recursos insuficientes para alimentarlos. La solucién exige
acciones urgentes; no por parte de un pais o de un grupo de paises, sino por parte de todos los

paises, actuando en forma mancomunada. De ello depende el futuro de la humanidad.

IDEA PRINCIPAL

Parrafo 1: Ideas
secundarias

Parrafo 2: Ideas
secundarias

Parrafo 3: ldeas
secundarias

1. En este texto, la idea principal esta implicita. Escribe una para la cual las siguientes
ideas sirvan como ejemplo:

La radio es el medio mas rapido, el primero en dar la noticia, y el que llega a todos los rincones del

planeta (aun a los que no cuentan con servicio de electricidad). La televisiébn muestra los hechos,

pues su texto, generalmente breve y escueto, esta apoyado por la imagen. La prensa es mas lenta,

pero explica ampliamente y analiza la informacién.



SESION DE APRENDIZAJE N°6

Aplicamos la macrorregla de supresion

DATOS INFORMATIVOS:

I.E 81748 “Manuel Arévalo” DURACION 135 minutos
AREA COMUNICACION
GRADO/SECCION PRIMERO | DOCENTE | Elvia Pajares Chavarry
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETEN CAPACIDAD DESEMPENO CAMPO EVIDENCIA INST
CIA TEMATICO R
Lee - Obtiene - Deduce diversas La Ficha de Lista
diversos informacion del relaciones légicas entre | macrorregla | analisis de
tipos de texto escrito. las ideas del texto de cotejo
textosensu | - Infieree escrito (causa-efecto, supresién/s
lengua interpreta semejanza-diferencia, eleccion
materna. informacion del entre otras) a partir de
texto. informacion explicita e
- Reflexionay implicita del texto, o al
evalla la realizar una lectura
forma, el intertextual.
contenido y el
contexto del
texto escrito.
ENFOQUE VALORES ACTITUDES
Busqueda de | Superacion Los estudiantes estan dispuestos a adquirir cualidades que
la excelencia | personal mejoraran el propio desempefio y aumentaran el estado de
satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias
PROPOSITO
Las y los estudiantes conoceran y aplicaran la regla de supresion
SECUENCIA DIDACTICA
1OMEN ESTRATEGIAS IEMP

TO O
| e La docente se presenta ante el auditorio y los saluda cordialmente, y da la
N bienvenida a los discentes a una nueva sesion de aprendizaje.
| MOTIVACION:

C ¢ A continuacion, coloca en la pizarra un papelote con un texto expositivo

I (Anexo N°1). Lo leen atentamente dos o tres veces.

© e SABERES PREVIOS:
De manera voluntaria, responden a las siguientes interrogantes: ¢ Cuantas
oraciones tiene el texto? ¢ Todas tendran la misma importancia? ¢Cual es la
idea principal? Se anota las ideas de los participantes.

CONFLICTO COGNITIVO:

e Después de generar la conversacion, se plantea la siguiente interrogante:
¢ Qué técnica empleaste para encontrarla? ¢Como se llama la operacion
que elimina los detalles y explicaciones?

PROPOSITO Y ORGANIZACION:

e Se construye el propésito de la sesion con la participacién de todos los
estudiantes. Se anota el titulo de la sesion y propdsito de aprendizaje.

10’




GESTION Y ACOMPANAMIENTO

e Los estudiantes leen el impreso facilitado por la docente acerca de

Macrorregla de Supresion/Seleccion (Anexo 2). Cada uno de ellos, formula

una interrogante relacionada con el tema y lo ingresa en la cajita preguntona.

Después, de transcurrido un tiempo prudencial de lectura, cada estudiante
escoge un papelito y responde a la pregunta contenida en el papel.

e Llevan a la préactica la informacion adquirida. Salen a la pizarra a aplicar la
macrorregla de omisién/seleccion en los textos propuestos. (Anexo 3). Lo
primero gque realizan es encontrar cuales son las proposiciones u oraciones
gue representan detalles, explicaciones, repeticiones de ideas o, en su
defecto, son innecesarias para la comprensién del péarrafo. Estas ideas
superfluas las tachan en sefial de omisién y las proposiciones que restan
son seleccionadas por representar la idea principal del parrafo.

e Por ultimo, en forma individual, el estudiante resuelve la Ficha de analisis
textual (Anexo 4), siguiendo el procedimiento explicado para seleccionar la
idea principal explicita.

e La docente va acompafiando el proceso, interviniendo en el momento

adecuado para realizar la retroalimentacién pertinente frente a cada

dificultad de los estudiantes. Se aplaude el esfuerzo de todos los
participantes.

OrmrOxXWIV>wLMO
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EVALUACION b’
¢ La docente plantea las siguientes preguntas de metacognicion:
¢, Qué aprendi hoy?

¢,Coémo lo aprendi?

¢, Qué dificultades tuve?

¢,Coémo lo superé?

¢Para qué me servird lo aprendido?

m>xaom-—0O
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EVALUACION Y RETROALIMENTACION
La evaluacion es formativa. A partir de las evidencias se brindara retroalimentacion descriptiva o
reflexiva a quien lo requiera.

RECURSOS A UTILIZAR
¢ Informacion tedérica sobre al afiche
e Cuadro de planificacién del afiche



Anexo 1

El ser humano vive en ciudades sucias y llenas de humo, y ya no sabe respirar aire

Todo lo anteriormente afirmado comprueba que existe cada vez mas una gran

contaminacion en la tierra.



Anexo 2

Conocemos acerca de la Macrorregla de Supresion/Seleccion

Consiste en eliminar la informacion innecesaria, banal y repetitiva en un texto para
distinguir la que si es importante. Al suprimirla, no cambia el sentido del texto.

La idea principal esté escrita literalmente en el texto, es decir de forma explicita. Puede
estar al inicio, al centro a al final.

En el caso de los textos argumentativos, se subrayan las opiniones o posturas a favor o en
contra, las ejemplificaciones, las cifras que respaldan las opiniones o posturas y las citas
en las que haya opiniones de expertos, las comparaciones. Sinh embargo, se omiten las
fechas, detalles, explicaciones (entre comas, paréntesis o rayas) y las descripciones
detalladas.

CRITERIOS PARA SUPRIMIR IDEAS

- Proposiciones que carecen de un rol por estar desarticuladas con las otras
proposiciones.

- Detalles, ejemplos, repeticiones

CRITERIOS A TOMAR EN CUENTA

No se puede eliminar una proposicion si representa una presuposicion de otra, es decir, Si
alguna la necesita para ser interpretable.

LA SELECCION

Consiste en la identificacion de la oracién tematica, en otras palabras, de la idea mas
importante del parrafo o texto. Se puede hallar, siguiendo las siguientes consideraciones:
se escoge la proposicion que le otorga sentido al texto en su totalidad y se distinguen
aguellos enunciados que posean vocablos aludidos en todo el texto.

Ejemplo:

El agua que existe en la naturaleza, distribuida—en—-mares—tios—manantiales—y-lages,
puede cambiar de estado por laaccién de diversos factores del medio, y-asi-pasardel

sy

Paso un gato, de cuyo cuello, pendia un cascabel. El cascabel era dorado. La proposicion

mas relevante es: Un gato paso.

El mochilero se fue a la estacion. Pidio un boleto y lo pag6. Luego, subi6 al bus y se fue a
Carabayllo. La proposicion mas importante es: EI mochilero subié al bus rumbo a

Carabayllo.



Anexo 3

Identifica la idea principal de los siguientes textos empleando la macrorregla
de omision /seleccién

Los ingenieros de la Edad Media idearon ingeniosas formas para conseguir
aumentar la estabilidad y la resistencia de la estructura de las catedrales. Entre las
mas importantes esta el uso de los llamados arbotantes, arcos que se apoyan en
los muros de la catedral y en pilares situados a sus lados. Este recurso permitia
descargar el peso de los muros y de la cubierta y repartirlos entre los propios muros
y los pilares. Con esto se conseguia elevar el tamafio de las catedrales, alcanzando
alturas de casi 100 metros.

El mouse es un instrumento que manejamos continuamente cuando estamos
utilizando una computadora, ya sea para escribir y dar formato a un texto, para
dibujar o, incluso para jugar. Y requiere una postura concreta de la mano durante
bastante tiempo, que, si no es la correcta, puede ocasionarnos malestares y
algunos graves problemas de salud. Por eso, es necesario adoptar la posicion
correcta cuando se coge y maneja el mouse.

Las armas y los instrumentos de guerra no generan poder sino violencia y
sometimiento. Si creemos que en democracia el poder reside en todos los
ciudadanos y ciudadanas dispuestos a la accion y la concertacion, tenemos
entonces que cuestionar aquella vieja consideracion de la guerra como la
continuacion de la politica por otros medios. De otra manera, seguiremos
reforzando aquella tesis equivocada de que el poder nace del fusil, cuando es sélo
violencia y sumision lo que produce el uso de las armas.

Entre los depredadores del mar hay animales muy agresivos, como las barracudas
y las morenas (ambos carnivoros, de tamafio considerable y poseedores de dientes
fuertes). Pero las fieras del océano, los grandes depredadores son, sin duda, los
tiburones. Los tiburones, en su mayoria, se alimentan de otros peces. Para ello
cazan a sus presas con sus mandibulas y mediante movimiento de sus cabezas los
desgarran y trocean.

El oso panda gigante es muy similar al oso comun, pero con un pelaje blanco, largo,
denso y de aspecto lanoso. Ademas, sus orejas y la zona de sus 0jos, entre otras
pares, son negras. Una peculiar caracteristica la constituye el conocido “falso pulgar
del panda”.



Anexo 4

FICHA DE ANALISIS TEXTUAL

Aplicando la macrorregla de Supresién/Seleccién, encuentra y subraya la idea principal
de los siguientes parrafos:

El lenguaje “es” la ciencia primigenia porque es el primer instrumento de que se sirve el
espiritu para construir el maravilloso universo mental. Desde que nacemos comenzamos a
desarrollar esta facultad como una forma de prepararnos para lidiar en la vida. Y es cuando
desarrollamos esta facultad que podemos engarzarnos con todo tipo de ciencias, de
conocimientos y de descubrimientos. Es imaginable cuan estrecho serian los limites del
pensamiento si no dispusiéramos del inapreciable tesoro que constituye el lenguaje.

La actividad no es nueva ni novedosa. Se practica desde los tiempos biblicos. El objetivo
es anticiparse a futuras acciones de defensa o agresion. Todo en nombre de la seguridad.
El espionaje “es” el arte de alcanzar informacion sin alertar a los otros sobre esta intencion,
para luego actuar calculadamente en detrimento del actual o el futuro enemigo. Como
actividad se ha difundido por todo el mundo ocasionando gastos millonarios y
comprometiendo a miles de personas que se mueven en todos los niveles, en ocasiones,
sin las emociones que se presupone, pero siempre de la forma mas peligrosa.

Consumir menos sal en nuestra alimentacién. Comer productos saludables y nutritivos.
Realizar 30 minutos de ejercicios fisicos diarios. Para ello, debemos controlar nuestra
presién arterial de manera periddica, en caso necesario medicarnos. Mantener los valores
normales de la presion alta y baja es deber de todos nosotros. La hipertension “es” una
enfermedad crénica que puede ser controlada con buenos habitos de alimentacion y
ejercicios fisicos.

El movimiento “es” el modo de existencia de la materia. Pero esto no significa que la materia
cambiante no tenga momentos de reposo, de equilibrio. La vida, la actividad practica del
hombre se encuentra literalmente a cada paso con momentos de reposo. Ahora bien, el
reposo y el equilibrio son relativos. No son inherentes a la materia en su conjunto, sino
Unicamente a uno u otros objetos y procesos. Por ejemplo, un objeto fisico puede
encontrarse en estado de equilibrio o reposo y a la vez particular en el movimiento de la
tierra y el sistema solar. El reposo es relativo también en el sentido de que un cuerpo fisico
determinado se encuentra en estado de reposo con relacion a una u otra forma de
movimiento inherente al objeto en cuestién. El cuerpo reposa, mas los atomos, electrones,
etc. que lo forman se hallan en movimientos constantes. Con todo y en absoluto la
existencia de la materia siempre “esta” en movimiento.

¢ Sabes cuanta pobreza existe en nuestro pais? La pobreza y la desnutricidn crénica es un
gran flagelo en el Perd. Nuestra prioridad es informarle de las regiones mas pobres de
nuestro pais. A continuacion, les informaremos de tres regiones mas pobres las cuales son
Apurimac, Huancavelica y Ayacucho. La pobreza en el Peru es la principal razon de
desnutricion crénica. Se inicia durante el siglo XX, sobre todo en el ambito rural. En
consecuencia, estos pobladores que habitaban a mas de Tres Mil metros sobre el nivel del
Mar, sufren los bruscos cambios climatolégicos, a esto se suma la desnutricion cronica. Es
por ello que, con el paso del tiempo, los pobladores recibieron ayuda por parte del Gobierno
Central, a través de los Programas Juntos, Créditos Financieros, entre otros. Esto generd
que la calidad de vida mejore para los pobladores, de este modo ha disminuido la
desnutricion cronica en los nifios y nifias de Cero a Cinco afios. Esto ha provocado que
baje el nivel de desnutricion cronica, y que se conozca el nivel de desarrollo de la gente
mas pobre del pais. Ademas, esto genero que los hijos de los campesinos tengan una mejor
educacion y con mas oportunidad de desarrollo.



SESION DE APRENDIZAJE N°7
Empleamos la macrorregla de generalizacion

DATOS INFORMATIVOS:

I.E 81748 “Manuel Arévalo” DURACION 135 minutos
AREA COMUNICACION
GRADO/SECCION PRIMERO | DOCENTE | Elvia Pajares Chavarry
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETEN CAPACIDAD DESEMPENO CAMPO EVIDENCIA INST
CIA TEMATICO R
Lee - Obtiene - Deduce diversas La Ficha de Lista
diversos informacion del relaciones légicas entre | macrorregla | analisis de
tipos de texto escrito. las ideas del texto de cotejo
textosensu | - Infieree escrito (causa-efecto, generalizaci
lengua interpreta semejanza-diferencia, 6n
materna. informacion del entre otras) a partir de
texto. informacion explicita e
- Reflexionay implicita del texto, o al
evalla la realizar una lectura
forma, el intertextual.
contenido y el
contexto del
texto escrito.

ENFOQUE VALORES ACTITUDES
Busqueda de | Superacion Los estudiantes estan dispuestos a adquirir cualidades que
la excelencia | personal mejoraran el propio desempefio y aumentaran el estado de
satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias
PROPOSITO

Las y los estudiantes conoceran y aplicaran la regla de generalizacion en textos propuestos.

SECUENCIA DIDACTICA

1OMEN ESTRATEGIAS IEMP
o 0
| e La docente se presenta ante el auditorio y los saluda cordialmente, y da la
N bienvenida a los discentes a una nueva sesion de aprendizaje.
| MOTIVACION:
C ¢ A continuacion, coloca en la pizarra un papelote con un texto expositivo
I (Anexo N°1).
O e SABERES PREVIOS: 10
¢ De manera voluntaria, responden a las siguientes interrogantes: ¢ Cuantas
oraciones posee el texto? ¢ Estan interrelacionadas entre si? ¢ A qué se debe
tal interrelacion? Se anota las ideas de los participantes.
CONFLICTO COGNITIVO:
e Después de generar la conversacion, se plantea la siguiente interrogante:
¢ Encontraste alguna palabra o frase que englobe el contenido de las
demés? ¢ Cuadl es o cudles son? ¢,Coémo se denomina a este procedimiento?
PROPOSITO Y ORGANIZACION:
e Se construye el propésito de la sesion con la participacién de todos los
estudiantes. Se anota el titulo de la sesion y propdsito de aprendizaje.




D GESTION Y ACOMPANAMIENTO
E e Los estudiantes leen el impreso, concienzudamente, facilitado por la docente
S acerca de la macrorregla de generalizacion (Anexo 2).
A ¢ Redactan una sintesis de la informacién presentada en la hoja. Dicho extracto
R debe ser producto del razonamiento, empleando su propio Iéxico.
R e Envoz alta, establecen las diferencias entre la Macrorregla de supresién y la
o de generalizacion.
L e Resaltan que la generalizacion, utiliza categorias semanticas como los
L Hiperénimos e Hiperdnimos.
o e Atienden a la explicacién de algunos ejemplos de generalizacion.
e Después, resuelven una Practica guiada sobre los hiperénimos e hipénimos.
(Anexo 3).
e Para finalizar, resuelven una Practica autdnoma que también les ayudara a
ejercitar su Razonamiento verbal. (Anexo 4)

» La docente va acompafiando el proceso, interviniendo en el momento
adecuado para realizar la retroalimentacion pertinente frente a cada dificultad
de los estudiantes. Se aplaude el esfuerzo de todos los participantes.

C EVALUACION b’
I ¢ La docente plantea las siguientes preguntas de metacognicion:
E o ¢Qué aprendi hoy?
R o ¢Cbémo lo aprendi?
R o ¢Quédificultades tuve?
E o ¢Cbomo lo superé?
o ¢Paraqué me servirdlo aprendido?

EVALUACION Y RETROALIMENTACION
La evaluacioén es formativa. A partir de las evidencias se brindara retroalimentacion descriptiva o

reflexiva a quien lo requiera.

RECURSOS A UTILIZAR
¢ Informacion tedrica sobre al afiche
e Cuadro de planificacion del afiche



Anexo 1

En el seno de la colmena las abejas constituyen familias muy bien organizadas.
Cada miembro de esta sociedad familiar cumple instintivamente con su trabajo:

las obreras recorren los campos buscando flores para recolectar de ellas al polen y

el néctar, producen cera vy cuidan de las j6venes larvas, alimentan a su reina y

hacen de guardianes de la colmena. Los machos o zanganos fecundan a las reinas

y después de esto mueren. Una vez que la reina ha sido fecundada vuelve a su

panal donde pondrd huevos durante toda su vida. Cuando el panal ya no tiene

espacio para mas abejas, la reina se va a fundar una nueva colonia.




Anexo 2
CONOCEMOS ACERCA DE LA MACRORREGLA DE GENERALIZACION

Esta macroestrategia pretende obtener «superconceptos» que se derivan de los conceptos
de las proposiciones del texto, formulando asi oraciones tematicas o topicos. Estos
conceptos generales no deben seleccionarse arbitrariamente, ni muy generales (debe ser
minima), sino de la informacion seleccionada del texto. Este proceso también denominado
abstraccion utiliza hiper6nimos para abarcar los hipdnimos presentes en el texto.
Ejemplo:
e Entré en la cocina y vio encima de la mesa cerezas, fresas, manzanas y

melocotones. (Se puede reemplazar los elementos por el hiper6nimo FRUTA.

De esta manera, la oraciéon se transformaria: Entré a la cocina y vio encima de la

mesa variadas frutas.

e En el piso estaba el trompo; en el piso estaban el carrito de madera y la aplanadora;

en el piso estaban rieles de trenecitos.
Al generalizar, la proposicion resulta asi: En el piso estaban los juguetes.
Se generalizan o reemplazan grupos de palabras por una palabra o grupo que los abarquen
o engloben. Esta operacion mental trabaja a nivel inferencial, es decir, se realiza con
informacién implicita. En un texto expositivo, las palabras abarcadas (denominadas
hiponimos) pueden ser sustantivos o hombres, verbos y adjetivos y la palabra que las
englobe debe tener la misma categoria gramatical (y se constituiria en un hiperénimo). En
un texto narrativo, los términos englobados son sustantivos o verbos. La evidencia o
producto de la generalizacion es el parafraseado, es decir, escribir con nuestras propias
palabras (sustantivos, adjetivos y verbos) lo mas importante del texto. Si se realiza la
escritura en los margenes de cada parrafo, entonces estamos elaborando el sumillado.
HIPERONIMOS
Son palabras Hiperénimas aquellas donde su significado tiene mayor amplitud o
extension que otras. Son los términos mas amplios o genéricos.
HIPONIMOS
Se llaman Hip6nimas a los términos con menos amplitud significativa. Es decir; es el

término incluido.

EJEMPLOS SOBRE LA APLICACION DE LA GENERALIZACION
Segun la encuesta del Latinobarémetro realizada en el 2011, 6 de cada 10
habitantes en El Salvador, Guatemala, Nicaragua y Costa Rica consideran que su

pais esté estancado. Asi también, 4 de cada 10 hondurefios y 4 de cada 10



panamenfos, estiman que el desarrollo se ha detenido en Honduras y Panama,
respectivamente.

Generalizacion: Entre 4 y 6 centroamericanos consideran que el desarrollo de su
pais no ha avanzado.

Centroamericanos engloba “habitantes en El Salvador, Guatemala, Nicaragua y
Costa Rica”, “hondurefios” y “panamenfios”. En el texto estancado y detenido, no
son elementos que puedan generalizarse, sino son sinbnimos; las frases en las

gue estan incluidas transmiten la misma idea

Mi abuela Antonieta disfruta cocinar platillos guatemaltecos, en especial los
tamales. Prepara los colorados, moviendo la masa de maiz hasta que hierve.
También los negros, que llevan la misma masa pero que gracias al chocolate
tienen un sabor dulzén. A mi me gusta ayudarla con los chuchitos y los tamalitos
de chipilin, estos son mas faciles de preparar porque la masa de harina de maiz
gue llevan es mas espesa y no se derrama.

¢,Qué puede generalizarse del texto?

a. Cocinar tamales es una tarea dificil.

b. La masa de los tamales se elabora con maiz.

c. Existe variedad de platos guatemaltecos.

d. Los tamales negros pueden ser dulces.

La demanda cognitiva para responder el item implica que el estudiante, luego de
comprender o que ha leido, identifica detalles relevantes de la informacion,
reconoce categorias relacionadas a las ideas planteadas, clasifica conceptos y

construye generalizaciones.



Anexo 3
PRACTICA GUIADA SOBRE HIPERONIMOS

Escribe el Hiper6nimo adecuado para designar a todos los elementos de cada uno de

los siguientes grupos.

1. garganta, estbmago, corazon

2. rosas, orquideas, claveles, margaritas

3. boletines, revistas, periodicos, libros

4. cama, silla, cobmoda, sofa, mesa

5. tomate, papaya, pifia, sandia

6. camisa, chompa, falda, pantalon

7. cuaderno, lapiz, regla, lapicero

Escribe cinco Hipénimos para cada Hiperénimo presentado.

a. Escritores peruanos

b. Grupos musicales

c. Paises europeos

d. Numeros pares

e. Marca de autos




1.

Anexo 4

PRACTICA AUTONOMA SOBRE HIPONIMOS E HIPERONIMOS

Completa con hipénimos:

a. Continentes:

b. Océanos:

c. Deportes:

d. Hortalizas:

e. Verduras:

f. Electrodomésticos:
g. Letras:

2.

Completar con los hiperénimos.

3. Determina el hiperénimo de las siguientes s erie de palabras.

a) Trigo — avena- arroz :

b) Vicufa — llama — alpaca:

C) Tierra — Marte — Jupiter:

d) Amor— perseverancia — respeto:

4. Sefala los hipénimos de las siguientes palabras.

a) 1Y/ 1= = P
b) 7= 1o o PP
C) CONtINENE: i e
d) FOr

e) VENICUIO: ..t e
5.El hiperénimo es metal, sus hipénimos son:

a) carretera — perro

b) futbol- basquet

C) Oro — plata

d) Hierro — pasto

6. El hiper6nimo es ave, sus hipdnimos son:

a) hornero, colibri, condor

b) paloma, maripos a, mosca

c) mosca, condor, rosa

7. Escribe cuatro hipénimos de los siguientes hiperénimos.

= T 1 1S o o

o TR I3 =T oo ) o
C. RIOS: o

Lo IR [ 1T 1 4 = 1



SESION DE APRENDIZAJE N°8

Reconstruimos las ideas de los textos

DATOS INFORMATIVOS:

I.E 81748 “Manuel Arévalo” DURACION 135 minutos
AREA COMUNICACION
GRADO/SECCION PRIMERO | DOCENTE | Elvia Pajares Chavarry
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETEN CAPACIDAD DESEMPENO CAMPO EVIDENCIA INST
CIA TEMATICO R

Lee - Obtiene - Deduce diversas La Ficha de Lista
diversos informacion del relaciones légicas entre | macrorregla | analisis de
tipos de texto escrito. las ideas del texto de cotejo
textosensu | - Infieree escrito (causa-efecto, construccio
lengua interpreta semejanza-diferencia, n
materna. informacion del entre otras) a partir de

texto. informacion explicita e

- Reflexionay implicita del texto, o al

evalla la realizar una lectura

forma, el intertextual.

contenido y el

contexto del

texto escrito.

ENFOQUE VALORES ACTITUDES
Blsqueda de | Superacion Los estudiantes estan dispuestos a adquirir cualidades que
la excelencia | personal mejoraran el propio desempefio y aumentaran el estado de
satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias

PROPOSITO

Las y los estudiantes conoceran y aplicaran laregla de construccion o integracion en sus textos.

SECUENCIA DIDACTICA

1OMEN
TO
|
N
|
C
|
@)

ESTRATEGIAS
e La docente se presenta ante el auditorio y los saluda cordialmente, y da la
bienvenida a los discentes a una nueva sesion de aprendizaje.
MOTIVACION:
e A continuacion, coloca en la pizarra un papelote con un texto argumentativo
sobre las redes sociales (Anexo N°1).
SABERES PREVIOS:
De manera voluntaria, responden a las siguientes interrogantes: ¢, Cual es el
tema del texto? ¢ Como lo podemos corroborar? ¢, Cuéles es la idea principal
de este texto? Se anota las ideas de los participantes.
CONFLICTO COGNITIVO:
Después de generar la conversacion, se plantea la siguiente interrogante:
¢ Se encuentra escrita en el texto o debo inducirla? ¢ Podré aplicar la
supresion o generalizacion? ¢, Qué podemos hacer para construir la idea
principal? )
PROPOSITO Y ORGANIZACION:
e Se construye el propésito de la sesion con la participacién de todos los

estudiantes. Se anota el titulo de la sesion y propésito de aprendizaje.

IEMP

10’




D GESTION Y ACOMPANAMIENTOQ

E e Los estudiantes leen el impreso facilitado por la docente sobre la Macrorregla
S de construccién (Anexo 2).

A e En forma individual, anotan en su cuaderno tres aspectos positivos y tres
R aspectos negativos de dicha macrorregla. A continuacion, forman grupos de
R tres y dialogan sobre la certeza de sus respuestas y llegan a una conclusion
@) consensuada. Un representante de cada grupo da a conocer sus acuerdos.
L e Los estudiantes aplican las estrategias de macrorreglas en 5 textos
L propuestos (Anexo 3), con la finalidad de discriminar la idea principal; con la
o guia de la docente.

e De manera autonoma, desarrollan una practica para ejercitar sus
conocimientos sobre la aplicacion de las macrorreglas. Para ello,
determinara la macrorregla a utilizar y su fundamento; luego, establecera la
idea principal implicita (Anexo 4).

e Por ultimo, cada estudiante, sin ninguna mediacion, resolvera una Practica
calificada (Anexo 5), en la cual reconocera el tema, la idea principal y la
macrorregla utilizada para hallar la idea importante.

e La docente va acompafando el proceso, interviniendo en el momento
adecuado para realizar la retroalimentacion pertinente frente a cada
dificultad de los estudiantes. Se aplaude el esfuerzo de todos los
participantes.

C EVALUACION b’
I ¢ La docente plantea las siguientes preguntas de metacognicion:
E o ¢Qué aprendi hoy?
R o ¢Cbémo lo aprendi?
R o ¢Quédificultades tuve?
E o ¢Co6mo lo superé?
o ¢Paraqué me serviralo aprendido?

EVALUACION Y RETROALIMENTACION
La evaluacioén es formativa. A partir de las evidencias se brindara retroalimentacion descriptiva o
reflexiva a quien lo requiera.

RECURSOS A UTILIZAR
¢ Informacion tedrica sobre al afiche
e Cuadro de planificacion del afiche



Anexo 1
Las redes sociales

Hablar de redes sociales implica hablar de un fendmeno social que durante los
ultimos afios ha causado gran impacto negativo en las personas.

Mas alla de presentarse como plataformas que permiten el acercamiento entre
personas de diferentes latitudes y el compartir contenidos, se han vuelto también
un modo de despersonalizacion del individuo.

Este fendmeno se ve en esa necesidad cada vez mas extendida de presentarse en
las redes de un modo que llame la atencion, que capte miradas y likes aunque en
el proceso el individuo deje de ser quien es para transformase en un objeto, en ese
algo que se vende por unos likes.

De igual forma, las redes sociales han propiciado un ambiente de desencuentro
familiar y de convivencia social. Las personas se conectan para comunicarse con
personas en otros puntos del planeta pero se desconectan de las personas que les
rodean.

Asi la familia se va disgregando, se separan ante la falta de interaccién y se pierde
la nocion de convivencia familiar y social.

Los amigos, se relinen y conversan pocos segundos, los necesarios para tomar
fotos, subirlas a las redes y entablar conexidn con esos terceros tras la pantalla.
Incluso las redes sociales se han vuelto ese algo sin lo cual no se puede vivir,
generando ansiedad el solo hecho de no poder conectarse seguidamente,
causando dependencia y afectando el nivel de autoestima de las personas.

La poblacion joven es la mas afectada, pues se expone de un modo poco seguro y
ademas el impacto de sus interacciones, sus alcances y likes afectan en su proceso
de formacion de la personalidad.

Definitivamente las redes sociales, aunque pueden ser un espacio de encuentro y
de formacion, también representan un peligro para aquellos que basan su vida en

funcién a ellas.



Anexo 2

CONOCEMOS LA MACRORREGLA DE CONSTRUCCION

La macroestrategia de construccion rehace una proposicion (en la forma es nueva) que
abarque la informacién implicita del texto. La informacidn que es reconstruida tiene como
base el conocimiento y las experiencias del lector. Este lector debe procesar la informacion
nueva del texto en forma de serie de conceptos relacionados (condiciones habituales,
circunstancias, secuencias y consecuencias de una situacion o proceso). La diferencia con
la generalizacion reside en que esta Ultima se basa en la relacion de cada elemento
sustituido con el sustituto y, en cambio, la construccion presenta la relacion de los
elementos sustituidos en conjunto o como totalidad con el sustituto.

Solé (1999, p. 128) propone el ejemplo: Por fin llegé el dltimo dia de julio. Ordend los
papeles del despacho, cerr6 cuidadosamente las ventanas y comprobd que desconectaba
las luces. Ocupo el resto de la tarde en preparar las maletas y cerrar la casa. Al atardecer,
subi6 en el coche, y condujo durante un par de horas hasta la costa. Al dia siguiente,
tomé el primer bafio de mar antes de desayunar.

Al aplicar la construccion o integracioén, se puede llegar a la proposiciéon «Sali6 de viaje por
vacaciones».

En resumen, en la aplicacion de esta macroestrategia se reemplazan proposiciones del
texto por otro que solamente menciona lo mas importante, ya que denota su conclusién o
consecuencia. Esta operacion mental trabaja a nivel inferencial, es decir, se realiza con
informacién implicita. En un texto narrativo, las acciones se reemplazan por enunciados
que expresen lo mismo con otras palabras. La evidencia o producto de la construccion es
el parafraseado, esto es, escribir con nuestras propias palabras (sustantivos, adjetivos y
verbos) lo més importante del texto. Si se realiza la escritura en los margenes de cada
parrafo, entonces estamos elaborando el sumillado. La macrorregla de construccién es

mas propicia para los textos narrativos.



Anexo 3

NOS EJERCITAMOS APLICANDO LAS MACRORREGLAS

Actividad N° 1

“Los perros policiales pueden perseguir y dar alcance a los ladrones. Algunos perros
trabajan en el campo reuniendo el ganado y ahuyentando a los ratones. Los perros de
compafiia son Utiles porque son buenos amigos de sus amos. Existen perros que
acompafan a los cazadores en cacerias por el campo.

Este péarrafo no contiene una frase temética, mas bien es una lista de ideas secundarias.
Sin embargo esto no significa que no tenga una idea principal. Entonces lo que hay que
hacer es identificarla a través de las ideas secundarias o detalles.

¢,De gué se habla en todas estas ideas secundarias?

Actividad N° 2: Lee el siguiente texto y actia conforme a la premisa.

Adivina en qué lugar pasan todas estas cosas:

“Hay mucho hielo y nieve. Hace mucho frio. En invierno, el mar se congela. En verano, el
hielo del mar se derrite y se forman témpanos En ese lugar viven pingiinos y focas. En
invierno las noches son muy largas y hay grandes tempestades de viento y nieve. Muy
pocos hombres viven en esa parte del mundo.”

Actividad N° 3: Subraya las oraciones que te ayudan a encontrar la idea principal.
Luego anota la idea principal implicita, siguiendo la secuencia del ejercicio anterior
para todas las actividades siguientes:

Los libros son caros, es cierto. Pero mucha gente gasta en tonterias totalmente
prescindibles, lo que podria emplear en comprar un buen libro si eso le interesara. En
cualquier casa, por modesta que sea, no falta un televisor, por ejemplo; pero lo que si con
seguridad falta son los libros.

Actividad N° 4

Seamos realistas. Antes confiAbamos en que a determinadas horas podiamos estar
tranquilos si los nifios veian unos programas determinados. Bajo la apariencia de hermosos
dibujos animados, se esconden tremendos mundos donde se incita a la violencia, a la
discriminacion, al bullying. Ademas, estan las propagandas, en las cuales de pronto ser
anuncia una pelicula no apta para menores, con imagenes y vocabulario inadecuado.

Actividad N° 5

El dafio inicial que producen las drogas es a nivel del sistema nervioso central. Luego le
llega su turno al higado, el laboratorio quimico del cuerpo, que tiene que hacer un esfuerzo
desmedido para depurar los toxicos que estas contienen. No es gratuito que muchos
drogadictos terminen sus dias con cirrosis o cancer al higado.



Anexo 4

APLICA LAS MACRORREGLAS REVISADAS PARA ELABORAR CON TUS PROPIAS
PALABRAS LA IDEA PRINCIPAL DE LOS TEXTOS QUE SE PRESENTAN A
CONTINUACION.

TEXTO 1:

“El retrato es la descripcién de una persona en su aspecto fisico (prosopografia) y en sus
rasgos sicologicos y morales (etopeya). En la prosopografia, la descripcion se hace de
acuerdo con unos planos de observacion que, en lo esencial, perviven en las diferentes
épocas (cabeza, cabello, ojos, nariz, boca, tez, manos, talle, etc.), aunque sujetos a una
perspectiva y valoraciones estéticas que varian con las normas aceptadas en cada cultura.
La etopeya es la descripcién del caracter y costumbres de la persona, asi como de sus
virtudes, cualidades morales, vicios y otras formas de conducta.”

Macrorregla:
Idea principal:

TEXTO 2:

“Frecuentemente emitimos y recibimos mensajes que no vienen expresados con palabras.
Asi como empleamos signos linglisticos utilizamos también una serie de signos no
verbales que comunican una considerable e importante informacién. Los signos no
verbales (gestos, movimientos, etc.) apoyan a los signos verbales (palabras) para construir
un mensaje que sea facil para la comprensién del receptor. Por ejemplo, cuando al mismo
tiempo decimos la palabra no, movemos la cabeza hacia los lados, estamos haciendo que
nuestro mensaje verbal sea mas claro y facil de comprender, pues apoyamos el sonido en
nuestro gesto.”

Macrorregla:
Idea principal:

TEXTO 3:

El cemento rodea todas nuestras actividades, en exteriores e interiores de edificios y casas,
postes,

veredas, puentes, represas, alcantarillas y hasta bancas y adornos.

Macrorregla:
Idea principal:



TEXTO 4:

Las personas que padecen de Bulimia, poseen una baja autoestima y sienten culpa por
comer

demasiado, suelen provocarse vomitos, ingieren laxantes y realizan ayunos, debido a esto,
presentan oscilaciones bruscas del peso corporal.

Macrorregla:
Idea principal:

TEXTO 5:

El teatro calderoniano se transformo en una verdadera explosion donde la literatura, la
masica, la

coreografia, la pintura, la escultura, los fundamentos arquitecténicos, la jardineria topiaria,
la luminotecnia, y la magia contribuyeron a la conformacién de un espectaculo en el que el
receptor se veria inevitablemente envuelto.

Macrorregla:
Idea principal:

TEXTO 6:

Un individuo solo es libre si puede desarrollar sus propias potencialidades en el seno de la
sociedad. Ser libres no significa solamente no tener miedo, poder expresar la propia opinion
sin temor a represalias; también significa conseguir que la propia opinién pese realmente
en los asuntos de interés comun y sea requerida por la sociedad como contribucion
necesaria. Libertad es plenitud de vida. No soy libre si, disponiendo de un cerebro que
puede producir cien, se me deja vegetar en una ocupacion donde rindo diez. En el mundo
actual es mas libre el profesional que trabaja de la mafiana a la noche, dando todo de si a
sus enfermos, a sus discipulos, a sus clientes, que acuden a él confiando en su juicio y en
su ciencia; es mas libre el politico, el sindicalista, el escritor que se enrola en una causa
que trasciende su propia persona, que los millones de subditos de la moderna sociedad
industrial, con su "semana corta" y las escualidas

perspectivas de disipar su "tiempo libre". EI mayor riesgo que corre hoy la libertad es que
la mayoria de los hombres son inducidos a identificarla con un estado de subordinacion,
de tranquila sujecion, de evasiones periddicas controladas y estandarizadas, al cual su vida
parece reducirse inexorablemente.

Sdlo dando significado a la vida de todos en una sociedad plural defenderemos de modo
no ilusorio la libertad de cada uno

Macrorregla:
Idea principal:



Anexo 5
¢ QUE MACRORREGLA APLICARE?

ESTUDIANTE:

Lee detenidamente cada texto y determina el temay la idea principal empleando las
macrorreglas textuales.

TEXTO 1:

El hombre, desde su origen, guiado por unas miras que pretenden ser practicas, ha ido
enmendando la plana a la Naturaleza y convirtiéndola en campo. El hombre, paso a paso,
ha hecho su paisaje, amoldandolo a sus exigencias. Con esto, el campo ha seguido siendo
campo, pero ha dejado de ser Naturaleza. Mas, al seleccionar las plantas y animales que
le son utiles, ha empobrecido la Naturaleza original, lo que equivale a decir que ha tomado
una resolucion precipitada porque el hombre sabe lo que le es Util hoy, pero ignora lo que
le sera util mafiana. Y el aceptar las especies actualmente (tiles y desdefiar el resto
supondria, segun nos dice Faustino Cordon, sacrificar la friolera de un millon de especies
animales y medio millon de especies vegetales, limitacion inconcebible de un patrimonio
gue no podemos recrear y del que quiza dependieran los remedios para el hambre y la
enfermedad de mafiana. Asi las cosas, y salvo muy contadas reservas, apenas queda en
el mundo Naturaleza natural.

TEMA:

IDEA PRINCIPAL:

MACRORREGLA:

TEXTO 2:

De hecho, casi todo el mundo esta convencido de que la tecnologia es un amigo fiel. Hay
dos razones para que sea asi: en primer lugar, la tecnologia es un amigo, hace que la vida
sea mas facil, mas limpia y més larga -¢ quién puede pedirle algo mas a un amigo?-; y, en
segundo lugar, debido a su prolongada relacion con la cultura, la tecnologia no propicia un
analisis minucioso de sus propias consecuencias. Es el tipo de amigo que nos pide
confianza y obediencia, exigencias, que la mayoria de la gente se inclina a conceder
porque sus regalos son verdaderamente generosos. Pero, por supuesto, también presenta
un lado oscuro; sus regalos no dejan de tener un precio muy alto. Planteado en los términos
mas dramaticos, se puede formular la acusacion de que el crecimiento sin control de la
tecnologia destruye las fuentes esenciales de nuestra humanidad, crea una cultura sin
fundamentacién moral y socava algunos de los procesos mentales y de las relaciones
sociales que hacen que una vida humana merezca ser vivida. En definitiva, la tecnologia
es tanto un amigo como un enemigo. (Neil Postman)

TEMA:

IDEA PRINCIPAL:



MACRORREGLA:

TEXTO 3:

Que la misién de la publicidad es potenciar el consumo de determinados productos
sirviéndose de textos e imagenes para intentar captar a los potenciales compradores es
algo obvio y asumido. Que para ello se sirva de estereotipos que degradan la imagen de la
mujer reduciéndola a un mero objeto sexual 0 a una caricatura de lo que se entiende por
ama de casa es algo que muchas mujeres no asumimos y, ademas, nos indigna.
Recientemente, dos anuncios que aparecen en este periddico nos muestran a las mujeres
bien como una ama de casa agresiva con rulos, rodillo y sartén en las manos con gesto
amenazador para anunciar una firma de puros, bien como un ser diabdlico, eso si,
tremendamente atractivo, con una serpiente en la mano que amenaza la seguridad del
pobre varén para anunciar un coche. ¢{Qué pasa con la imaginacion de los publicistas?
¢, Qué pasa con el Instituto de la Mujer y su observatorio de la publicidad? (Concha
Fernandez)

TEMA:

IDEA PRINCIPAL:

MACRORREGLA:
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Registro fotografico
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