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RESUMEN

El estudio busco observar el efecto de un programa de capacitacion a profesores
de instituciones educativas publicas en el incremento del conocimiento sobre la
evaluacion psicopedagdgica de estudiantes inclusivos en San Martin de Porres,
2023. La metodologia de la Investigacion corresponde al tipo aplicado, nivel
explicativo, con un disefio pre experimental (pre y post test grupal relacionados). La
muestra estuvo conformada por 30 docentes; y se utiliz6 un instrumento de
medicion denominado “Cuestionario de conocimiento docente sobre evaluacion
psicopedagdgica de estudiantes inclusivos”, el cual estuvo conformado con
aspectos relacionados con el conocimiento cualitativo y cuantitativo, cuya validez
fue aprobada por expertos, y la confiablidad mediante una muestra piloto. Los
resultados al postest del estudio, muestran mejoras por la intervencion
experimental. Se concluye que la capacitacion tuvo efectos favorables en elevar el
conocimiento cuantitativo de los profesores sobre la evaluacion psicopedagoégica

en estudiantes inclusivos de San Martin de Porres.

Palabras Clave: Evaluacion psicopedagogica, conocimiento cualitativo y
cuantitativo, inclusion educativa.
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ABSTRACT

The study sought to observe the effect of a training program for teachers from public
educational institutions in increasing knowledge about the psychopedagogical
evaluation of inclusive students in San Martin de Porres, 2023. The research
methodology corresponds to the applied type, explanatory level, with a pre-
experimental design (pre and post related group test). The sample consisted of 30
teachers; and a measurement instrument called "Teacher knowledge questionnaire
on psycho-pedagogical evaluation of inclusive students” was used, which was made
up of aspects related to qualitative and quantitative knowledge, whose validity was
approved by experts, and reliability through a pilot sample. The results at the post-
test of the study show improvements due to the experimental intervention. It is
concluded that the training had favorable effects in raising the quantitative
knowledge of teachers about the psychopedagogical evaluation in inclusive

students of San Martin de Porres.

Keywords: Psychopedagogical evaluation, qualitative knowledge and

guantitative, educational inclusion



INTRODUCCION

Actualmente, el tema de la educacion inclusiva tiene una serie de escenarios
a nivel global, que representan un problema mundial con diversos aspectos. A nivel
internacional, de acuerdo con la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Cultura, las Ciencias y la Educacion (UNESCO), estas dificultades residen en los

siguientes escenarios:

El primero es uno de caracter demografico; se citan cifras que indica que
existen mas de 262 millones de personas, entre nifias y nifios que se encuentran
sin escolaridad; esto trae como consecuencia que, de cada 10 estudiantes
inclusivos, después de varios afios de estudios, 6 no logran adquirir las habilidades
basicas de lectura, escritura, matematicas. Situaciones que, a la evaluacién de los
organismos internacionales, tienen gran impacto como una forma de perdurar la

pobreza en las poblaciones del mundo (UNESCO, 2022).

El segundo escenario, se remite al marco legal; en el reporte se precisa que,
de 196 paises analizados por UNESCO, solo cinco tienen leyes a favor de la
educacion inclusiva: Chile, Italia, Luxemburgo, Paraguay y Portugal (BBC NEWS
MUNDO, 2023). En el caso peruano, se cuenta con una politica inclusiva que
respalda la atencion de los estudiantes inclusivos, como las siguientes: Ley 28044,
Ley 30797, D.S. N° 007-2021, y la R.M. N° 432-2022-MINEDU, que implementa la
educacion inclusiva en todos los niveles y modalidades, para asegurar una

educacion de calidad, pero no califica para acreditarse a nivel internacional.

Un tercer escenario resalta la admision conceptual de la educacion inclusiva;
sobre lo cual da a conocer una teoria en base a la Dimension “C” propuesta por
Booth, Ainscow y Kingston (2007), que considera las actividades, cultura y politica
educativas, donde se indica que las instituciones educativas deben desarrollar
practicas éticas y de valores en concordancia con la sociedad. La UNESCO en el
Informe Global Education Monitoring 2020, evalta el avance del Objetivo de
Desarrollo Sostenible 4 con respecto a la educacién y la inclusion, busca asegurar
el cumplimiento del derecho de las personas a una instruccién de calidad, integral,

inclusiva y equitativa, a través de las politicas de los paises.

El cuarto y ultimo escenario referente a la atencién educativa de nifios



inclusivos, se evidencia que se requiere de docentes capacitados en educacion
inclusiva. A nivel mundial hay “muchos docentes que no reciben capacitacion en
inclusion” (UNESCO, 2020, pag. 2). Segun la encuesta mundial realizada con
profesionales, 1 de cada 3 dijeron que no fueron capacitados en temas de inclusion
educativa con discapacitados, en los cursos previos organizados para docentes
durante su trabajo (Pinnock y Nicholls, 2012; en UNESCO,2020).

En Latinoamérica, la educacion inclusiva en los paises es segmentada, con
intervenciones sin éxito e interés solo por la presencia y participacion (Elgado. et
al.,, 2022). En el medio peruano, el Ministerio de Educacion (MINEDU), realiza
asistencias técnicas por Redes Educativa Institucionales (REI) para directivos y
docentes, haciéndoles conocer ordenamientos legales y para que aprendan
herramientas de intervencién educativas en atencion a la diversidad. Lo que queda
claro, es que no se encontré medidas de evaluaciones previas ni posteriores a las

capacitaciones, inclusive de parte del MINEDU para el seguimiento a las mismas.

A nivel local, la investigacion realizada por Collazos (2021) en una institucion
educativa particular del Agustino en Lima, de un estudiante de cuarto grado de
primaria, de 9 afios diagnosticado con trastorno del espectro autista, buscé mejorar
estrategias pedagaogicas para intervenir efectivamente en la atencion del estudiante
con autismo en la escuela primaria; se dié a conocer la importancia de identificar
las necesidades educativas del estudiante para brindar los apoyos a través de
diversas estrategias de ensefianza. Sandoval y Quispe (2021) describieron las
practicas inclusivas en docentes de educacion inicial estatal con nifios con trastorno
de espectro autista en San Miguel; hallaron en la funcién docente un enlace a la
integracion, las estrategias intuitivas, un acompafamiento restringido, insuficiente
capacitacion profesional y limitada colaboracion de las familias. Otro estudio fue un
trabajo de capacitacion de 53 tutores de instituciones educativas estatales de Lima
en TDAH, para conocer el contraste entre el enfoque tradicional y el modelo que
presta atencion a la heterogeneidad, en tres etapas. Como resultado, mejoraron en
implementacion de estrategias para atencién de estudiantes con TDAH (Noriega,
2020). Ademas, el entrenamiento psicopedagdgico de 50 docentes en su relacion
con los estudiantes con TEA del centro educativo Carmen Mora de Encalada

Naranjal, al post test mejoro en 48% la estructura del entorno, 65% dando solucion



en el salon de clase y 71% en atencion al estudiantado (Chinlle, 2020).

A nivel institucional, entre los directivos y docentes de una institucion
educativa publica del distrito de San Martin de Porres, se encontraron actitudes de
oposicion a realizar la evaluacion psicopedagoégica de alumnos con inhabilidad, asi
como la resistencia y negativa a recibirlos en sus aulas. Por lo que se podria inferir
gue la causa de estas barreras actitudinales sea el hecho de que los docentes no
se sienten 0 no quieren prepararse en el tema de la educacion inclusiva para evitar
que consideren dentro de sus aulas a estudiantes con discapacidad, o porque les
demandan mayor trabajo, ademas de existir escepticismo, indiferencia y desinterés
durante su participacion en las capacitaciones realizadas por la UGEL, REI o
Institucién Educativa, en temas de educacion inclusiva y de la diversidad. Ademas,
una parte importante de docentes capacitados muestran poco interés al evaluar las
necesidades de los estudiantes. Estos aspectos limitantes afectan el aprendizaje
de los estudiantes, lo que trae como consecuencia que no logren los aprendizajes
significativos esperados para el grado en que se encuentran, y generan una baja
autoestima, problemas de conducta por la frustracion que sienten al querer y no

poder realizar las mismas actividades que los demas nifios del aula.

Por ello, se generd la iniciativa de realizar esta investigacion, de tipo
aplicativo, para verificar el acceso al mejor conocimiento con el que deben contar
los directivos y los docentes; para dar cumplimiento a los propdésitos del MINEDU,
de incorporar a los gestores y maestros en la implementacion de la politica
educativa con sensibilidad humanitaria, accediendo a nifilos y jovenes
discapacitados a la escolaridad basica. Por ello se propone realizar un taller de
capacitacion docente mediante la aplicacion del cuestionario de evaluacion
psicopedagdgica en docentes, con el cual se va a sensibilizar y capacitar a los
maestros de instituciones educativas publicas de San Martin de Porres en el tema
de la evaluacion psicopedagogica, a traves del desarrollo de sesiones de
capacitacion docente con contenidos tematicos, respecto a la evaluacion

psicopedagdgica de nifios inclusivos.

Para la ejecucion del estudio se consideré enunciar el problema general,
¢, Como influye la capacitacion docente en el incremento del conocimiento sobre la

evaluacion psicopedagdgica de estudiantes inclusivos en San Martin de Porres,



20237 El primer problema especifico: ¢ Como influye la capacitacion docente en el
progreso del conocimiento cualitativo sobre la evaluacion psicopedagdgica de
estudiantes inclusivos en San Martin de Porres, 2023? y Segundo problema
especifico: ¢Como influye la capacitacion docente en la optimizacion del
conocimiento cuantitativo de la evaluacion psicopedagégica en estudiantes

inclusivos en San Martin de Porres, 2023?

La justificacién, a nivel tedrica, contribuye a ampliar la capacitacion sobre las
variables, conocer y confirmar el constructo evaluacion psicopedagogica de
acuerdo al modelo tedrico en el cual estd basado el instrumento. A nivel
metodologico, se elabord un cuestionario de conocimiento docente sobre
evaluacion psicopedagodgica de estudiantes inclusivos, que fue construido por la
autora de la tesis; la cual fue validada, ademas de realizar la confiabilidad para
medir las variables mencionadas. A nivel practico, permitio a los docentes contribuir
a resolver un problema de evaluacion psicopedagogica en estudiantes inclusivos,
como nivel de entrada, requisito para que los maestros puedan brindar los apoyos
educativos a los educandos. Por lo expuesto, se tiene como objetivo general:
Determinar la influencia de la capacitacion docente en el incremento del
conocimiento sobre la evaluacion psicopedagogica de estudiantes inclusivos en
San Martin de Porres, 2023. 1er objetivo especifico: Comprobar la influencia de la
capacitacion docente en el progreso del conocimiento cualitativo sobre la
evaluacion psicopedagdgica de estudiantes inclusivos en San Martin de Porres,
2023; 2do. Objetivo especifico: Establecer la influencia de la capacitacion docente
sobre la optimizacibn del conocimiento cuantitativo de la evaluacion

psicopedagdgica en estudiantes inclusivos de San Martin de Porres 2023.

La hipétesis general formulada es: La capacitacion docente influye en el
incremento del conocimiento sobre la evaluacion psicopedagogica de estudiantes
inclusivos en San Martin de Porres, 2023. La hipotesis especifica 1: La capacitacion
docente influye en el progreso del conocimiento cualitativo sobre la evaluacion
psicopedagdgica de estudiantes inclusivos de San Martin de Porres, 2023. La
hipotesis especifica 2: La capacitacion docente optimiza el conocimiento
cuantitativo de la evaluacion psicopedagodgica en estudiantes inclusivos de San
Martin de Porres, 2023.



. MARCO TEORICO

En cuanto a estudios relacionados con el tema en el contexto internacional
sobre investigaciones aplicadas o experimentales sobre el tema de capacitacion a
docentes en inclusion educativa, fue posible reportar algunas, segin se mencionan

a continuacion.

Armaiz-Sanchez et al. (2023) analizaron la percepcion de la colectividad
escolar sobre la preparacion reciente de los docentes para brindar futuras practicas
inclusivas en los educandos con calidad para todos los estudiantes, para lo cual se
empled el disefio cualitativo, no experimental y descriptivo, con 78 personas
comprometidos en la formacién docente del profesorado, a su vez con los procesos
de exclusion-inclusion educativa en la Region de Murcia (Espafia). Mediante
categorizacion inductiva, clasificaron informacién de diferentes aplicaciones en 39
sujetos con entrevista semiestructurada y 10 grupos focales. Analizaron la
informacion, cdédigos de andlisis con el programa Atlas Ti (V. 8). Sus resultados
indicaron, respecto a la educacion inclusiva, que existe un déficit en la preparacion
inicial de los docentes, limitacion en competencias adquiridas para la atencién a la
diversidad, un aprendizaje tedrico con poca relevancia para la intervencién practica,
modelos antiguos enraizados de formacion, carentes de capacidades para los
estudiantes inclusivos. En conclusién, el trabajo revela las barreras persistentes y
presentes en la preparacion previa de todos los actores educativos responsables
del sistema, lo cual no ha sido suficientemente investigado. (Arnaiz-Sanchez et al.,
2023)

También lunesco y Vrasnas (2023) en Rumania, ven la incorporacion de
nifios con necesidades especiales al sistema educativo, la posibilidad de darle a la
escuelay al sistema educativo, la oportunidad de economizar los multiples recursos
y potenciales a los actores del proceso instruccional-educativo, abriendo espacios
psicosociales de desarrollo de la personalidad. Reconocen que el problema radica
en las estrategias y métodos de formaciéon de los docentes como camino para
permitir los fines de la educacion. Consideran que, en la formacién inclusiva, no se
sabe quién ofrece y quién recibe la formacion. Para que este proceso recursivo
pueda funcionar, se requiere colocar como primer punto el apoyo a la personalidad

del docente; es decir, a la actitud. En efecto, una actitud favorable hacia inclusion



de estudiantes con habilidades diferentes es primordial para hacerla realidad. Este
trabajo tuvo como objetivo examinar las necesidades de preparacion de los
docentes en un enfoque de educacion inclusiva que permitird una perspectiva mas
profunda en la construccion de "posturas hacia la integracion de los nifios con
Necesidades Educativas Especiales". Cabe indicar que el método utilizado fue la
indagacion basada en cuestionarios y la muestra de estudio compuesta por 428
maestros de zonas urbanas y rurales. Los hallazgos permitieron una identificacion
mas precisa de la constelacion de variables y relaciones que juegan un papel en la
creacion de un curso de formacion de impacto hacia la inclusion y, por lo tanto, son
esenciales para la implementacion de una escuela para todos (lonescu y Vrasmas,
2023).

De otro lado, Guerrero et al. (2022) revisaron la literatura en cuanto a la
educacion de nifios con déficit de atencion, con el objetivo de analizar los supuestos
tedricos de la formacion de profesores en lo que respecta a competencias
didacticas, a través del método heuristico y etnogréfico e interpretaciones, asi como
al analisis y sintesis de datos documentales. Vieron el marco tedrico de la formacién
profesional docente y relacionaron los temas pedagdégicos con los didacticos que
debian administrar para una mejor aptitud de la inclusion del estudiante. Analizaron
el papel que cumple los docentes en sus interacciones con los estudiantes y su
papel como mediadores y guias en el proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA)
una actividad principal a realizar con el estudiante para su protagonismo en el
proceso de su metacognicion. También hicieron el analisis de las metodologias
activas y formas de planificacion de los diversos elementos no personales del PEA,
a fin de mantener los métodos para la concentracién en los estudiantes con
trastornos de déficit de atencion. Conclusion, la educacion inclusiva todavia
requiere de una adecuada preparacion profesional del maestro, que beneficien
promuevan habilidades didacticas para lograr una educacion inclusiva, un reto que

aun continua pendiente en la educacion contemporanea (Guerrero et al., 2022).

Reyes-Parra et al. (2020) analizaron el medio colombiano, bajo la
consideracion de la educacion con inclusion, como aspecto importante de la
pluralidad de los educandos que favorece mayor intervencion comunal, y se

propusieron realizar una revision metédica sobre educacion inclusiva, para



“‘identificar tendencias en el trabajo con estudiantes, maestros, familias e
organizaciones”. Se eligieron 50 papers en las bases de datos Psicodoc, Science
Direct, APA Psyc NET y EBSCO host. De los resultados categorizaron de analisis”
A) a nivel de estudiantes, requieren comprender mas las vivencias y restablecer el
clima en las clases; B) Los maestros precisan enriquecer la reflexiéon de sus
practicas docente y de su formacion académica; C) En las familias,
desconocimiento y practicas superficiales sobre los procesos en el medio
doméstico; y D) A nivel institucional, interés por las concertaciones y promocionar
los procesos educativos, el acatamiento de politicas para mejorar condiciones para
la inclusién de los educandos en los distintos etapas educativas. Concluyeron
evidenciando que los diferentes actores del trabajo educativo, requieren articular
mejor entre ellos y recomendaron que docentes y orientadores puedan dar uso a
este articulo y contribuir a motivar la participacibn en aplicar instrumentos
pedagdgicos, para fortalecer practicas familiares, el adiestramiento docente y dar

politicas que apoyen la inclusion. (Reyes-Parra et al., 2020)

También Barcenilla y Levatto (2019), en la realidad espafiola, realizaron
un andlisis comparativo de los procedimientos de evaluacién psicopedagogica,
tomando como instrumentos los juegos infantiles. Vieron por objetivo el
conocimiento de las necesidades educativas de los menores de edad a través de
los juegos y optaron por considerar los juegos como instrumento de evaluaciéon y
como metodologia de investigacidn; encontrando que aun son insuficientes para la
validacion empirica de la evaluacion psicopedagdgica; los cuales todavia requieren
de test estandarizados para comprobar las necesidades educativas; consideraron
que brindar un tiempo para la observacion, para apreciar con qué, como y con
quienes juegan los nifios, brinda una informacion valiosa, porque los juegos
implican aspectos variados sobre el desarrollo. En conclusion, se requiere
investigar mas sobre los juegos para hacer una herramienta de evaluacion

psicopedagdgica en los nifios menores. (Barcenilla y Levatto, 2019).

Respecto a estudios en el medio nacional, se tiene a Mesias et al. (2023),
quien, en la prospeccion de la edificacion de una sociedad con modelos de
desarrollo inclusivos con obligacion ética, se trazaron como objetivo explicar los

retos de la educacion inclusiva y la equidad educativa en entidades educativas



peruanas. En sus hallazgos revelan que, la labor interdisciplinaria tiene nivel mas
alto, asi como el de educacion integral y los aspectos curriculares e instituciones.
Localizaron insuficiencias en la organizacién para garantizar la accesibilidad,
acuerdos razonables sin desarrollar e insuficiente participacion de la comunidad

educativa.

Por su lado, Santa Cruz (2023) analiz6 la apreciacion de los agentes
pedagogicos peruanos sobre la orientacion brindada por los integrantes del servicio
de apoyo y acompafiamiento educativo, para la insercion de los educandos con
capacidades diferentes en las instituciones educativas regulares durante la
pandemia del COVID-1. Un estudio de metodologia mixta, utilizando como método
de recopilacién de datos para el examen de documentos, sesiones de entrevista y
aplicacidon de encuesta; y tuvo como participantes a profesores, padres de familia,
miembros del equipo profesional de apoyo y asesoramiento. Resultados, los
equipos de apoyo y de asesoria para la inclusion realizan los tramites y
recomiendan interactuar con los docentes, directores y padres de familia por varios
medios de comunicacion. Conclusién, se moviliza y promueve que los estudiantes
con discapacidad en su totalidad, sean atendidos sin exclusion para conseguir
progresar en su educacion, desarrollo social, afectivo, emocional y cognitivo.
(Santa-Cruz T, 2023)

Rojas (2023) también analizé y revelo la realidad de los educandos con
condiciéon de discapacidad en el entorno peruano y los retos que la inclusion
representa, desde la perspectiva educativa, la articulacion intersectorial entre los
sistemas y el despliegue educativo de dichas personas. Analiz6 la estadistica del
Ministerio de Educacion sobre Lo que saben los maestros de Educacion Basica
Especial (EBE) y lo que aprenden los estudiantes con NEE, y los de otra educacion
con las de inclusién. Concluy6 que, para conseguir la educacién inclusiva, requiere
la identificacion de las barreras limitantes. Desde las concepciones tradicional
cotidianas sobre la discapacidad que se observa como la barrera de la educacion
inclusiva. Asegurar la cooperacion de los sujetos con habilidades diferentes, resulta

el camino para la inclusion compleja, pero vista de la parte humana. (Rojas S, 2023)

Asmat (2022) lleg6 a disefiar habilidades de capacitacion en docentes con el

objeto de optimizar la insercion de escolares con incapacidad motora de un centro



educativo de Lima. Se utiliz6 como metodologia el modelo interpretativo y socio
critico de estudio cualitativo y dirigido a la educacion; disefio no experimental, con
colaboracion del director y diez docentes de educacion pre escolar de la entidad
educativa, quienes fueron entrevistados. Encontré dos jerarquias nuevas:
“evaluacién educativa y acompanamiento y ayuda personal; organizados en un total
de cuatro indicadores, con los cuales evidencié la presencia del desconocimiento y
limitaciones de los docentes sobre integracion educativa de nifios con discapacidad
motora. Conclusion, propuso disefiar estrategias de formacién docente para
mejorar la educacion inclusiva de los educandos con impedimento fisico en cuatro
componentes: Técnica de aprendizaje y la aplicacién de recursos, actitudes y
posibilidades de ajustes curriculares, mejora de métodos y destrezas; donde se han

desarrollado cada contenido y actividades a realizar (Asmat, 2022 p.3)

Rivas (2022) relaciond los juegos educativos ludicos y la educacion inclusiva
con profesores de educacion basica, en un centro educativo “Dolores Sucre”. Tomo
como muestra a 28 docentes, su estudio de disefio no experimental, nivel
asociativo, aplico la encuesta y un cuestionario validado. Conclusion, demostro la
existencia de una correspondencia relevante de las actividades recreativas con la

educacion inclusiva, en maestros de dicha escuela.

Ordofiez (2020) relacioné la gestion pedagdgica con la inclusion educativa
en la IE “Corazén de Maria”, Guayaquil, Ecuador. Un método de investigacion
basica, disefio de niveles descriptivos no empiricos y comparativos, con 34
docentes incluidos segun caracteristicas requeridas por criterios de inclusion a la
investigacion, a través del cuestionario guia escala tipo Likert como técnica y un
cuestionario recojo de datos, validados con expertos de inclusion, y obtenido la
confiabilidad 0=0,844 y a=0,706 respectivamente. Resultados, encontré6 una
relacion Rho de Spearman igual a 0,559** y una Sig. = 0,001 < 0.01 al contrastar
las hipotesis. Encontré predominio de nivel bajo en gestion pedagodgica en 38.2%,
también la inclusion educativa de nivel bajo con 32.34%. Conclusion, encontré que
las variables estdn moderada, directa y significativamente relacionadas al nivel 0.01
(Ordofiez, 2020)



En las bases tedricas de inclusion educativa, se toma el de mejor sentido,
como el derecho fundamental de todos al acceso a la educacion permanente y
socializada en condiciones iguales y oportunidades para todos los integrantes de la
sociedad, sin discriminar a las personas con discapacidad; actualmente, ya se debe
considerar como una responsabilidad frente a la existencia de la Declaracion de
Salamanca (Avila y Esquivel, 2009). EI interés y el entusiasmo por este tema,
enfocada de manera holistica, visualizada desde la perspectiva cientifica como un
area de diversos matices y provechosa, también enfrenta diversas dificultades por
los requerimientos exigibles para la ejecucion de este estudio. Por ejemplo, cuando
se asevera que, para que la inclusion escolar sea efectiva, se necesita un enfoque
mas global de mejora de la discapacidad, que se debe contar con la colaboracion
entre educadores y profesionales de otras especialidades, ademas de las politicas
publicas, la contribucion de las poblaciones, la capacitacion de personal de vision
amplia, implementacion de infraestructura y los medios y programas (Meza et al.,
2023).

Con respecto a la educacion inclusiva, algunos planteamientos consideran
la posibilidad de realizar cambios de pensamiento con la finalidad de superar los
obstaculos que enfrentan los nifios que tienen alguna situacion de discapacidad y
el buscar minimizar o, de ser posible, anular dichas barreras a fin de facilitar
estrategias favorables a la educacion segura para todos (Ainscow, 2020). Dentro
de esta tendencia, la inclusion educativa intenta brindar atencién y supervision de
calidad, que se preocupe por la educacion, el aprendizaje y el desarrollo de los

educandos.(Escalante et al., 2022)

Segun el MINEDU, la formacién de los nifios con capacidades diferentes es
un derecho humano a educacion inclusiva, debe garantizar el acceso a una
educacion inclusiva de calidad e integra, cuya diversidad sea reconocida y
respetada en el proceso de la educacion inclusiva. Esto se logra mediante servicios
educativos flexibles, inclusivos, asequibles y accesibles que reconozcan que las
situaciones de discriminacion, exclusion y violencia son inherentes a los sistemas
mMas que caracteristicas de las personas. (DS N° 007-2021) educar a nifios con
capacidades diversas es un derecho humano en la educacion inclusiva y debe

garantizar y respetada en el proceso de educacion inclusiva.
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En la educacion inclusiva, se trata de asegurar que cada uno del educando,
muy aparte de la condicion que presentan, deben acceder a una formacién con
calidad, garantizada con practicas y politicas de integracion provechosa de los
estudiantes con habilidades diferentes, aun siendo esto importante para lograr una
educacion de calidad, con una sociedad inclusiva y equitativa. Iturbide y Pérez
(2020; citado por Escalante et al. 2022) refieren que se debe dar una atencion de
calidad a los estudiantes en donde se dé el respeto, la consideracion, los valores;
es decir, aceptandolos sin tener en cuenta las necesidades especiales que

presenten.

Segun Kutsyuruba (2020; citado por Meza et al 2023), se observan cambios
en las educativas inclusivas en los dltimos afios, el cual tienen un enfoque
integrador entre estudiantes con discapacidad y regulares, con suspension de

impedimentos en el aprendizaje y participacion entre ellos.

La evaluacién psicopedagdgica, en cuanto a concepto, tiene diversas
acepciones; sin embargo, comparten un comun denominador cuando diferentes
autores se refieren a lo mismo con diferentes versiones. Por ejemplo, la expresion
diagnéstico psicopedagdgico, es una construccion con sentido de un proceso
dindmico; sin embargo, es conformado por momentos diferentes entre si, tales
como: Determinar los elementos referenciales con criterios normados; la
proposicién de hipoétesis; arribar a diagndsticos sobre los casos; organizar los
medios de recojo de informacion; calificacion y valoracion de la obtencién de datos;
propuestas de intervencion para la mejora; control continuo de la validez de las
aplicaciones correctivas, entre otros (Gates y Bazan, 2022). Entre estas formas
conceptuales vale realizar una aclaracion para la distincion del diagnostico
psicopedagdgico, que tiene mayor énfasis sobre procedimientos del
reconocimiento de anomalias de caracter medico; en cambio la evaluacion
psicopedagodgica, es mas vista como una valoracion de las condiciones del
estudiante en términos amplios, alusivos al reconocimiento de diversos factores de
orden ambiental, familiar, social y personal; es decir, los comportamientos
observados como sucesos socioeducativos, los cuales posibilitan aplicaciones de

programas preventivos.
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La evaluacion psicopedagodgica tiene por finalidad acumular averiguaciones
y clarificar datos importantes relacionados con el progreso del aprendizaje y la
vinculacion social del estudiante, determinando el progreso y el logro del educando
en el proceso de aprendizaje previsto de acuerdo al grado de educacién en el que
se encuentra estudiando; sus necesidades, los apoyos que necesitan para su
aprendizaje; la forma de organizar sus respuestas educativas relacionado al tema
y la calidad esperada. Es un instrumento del que dispone la institucion educativa,
para obtener informacion importante del nivel de aprendizaje y otros desarrollos del
estudiante, proceso con lo cual se realiza la deteccion de NEE en el claustro escolar
(Ministerio de Educacion del gobierno de Chile, 2010).

La evaluacién psicopedagogica es recopilar y analizar informacion
importancia de caracter pedagdgico, que permite obtener informacién suficiente
sobre los estudiantes con discapacidad y alta capacidad u otros exigencias de
educacién generadas de sus potenciales, los obstaculos educativos limitantes, el
apoyo educativo que necesitan, el grado de logro de aprendizaje de las
competencias curriculares, con el fin de producir una solucion formativa adecuada
para cada caso en particular y dentro del sistema de calidad educativa. (D.S. N°
007-2021 MINEDU).

En lo referente a las Fases de la Evaluacion Psicopedagdgica, Pérez (2020)
para referirse a este tema, reporta lo que Roig, Amador, Abad, Forns y Kirchner
(2012) han organizado; las etapas del que se componen los objetivos de una
evaluacion psicopedagodgica, que son las siguientes: Primero, Identificar la
conducta céntrica, para identificar el comportamiento problema o conflictivo de la
persona (nifios, adolescentes, adultos). Segundo, Aplicar las entrevistas,
cuestionarios y la observacién; obtener datos para las clasificaciones de
diagnésticos generales; realizar la descripcion de las necesidades identificadas, los
problemas o conflictos. Tercero, Establecer relaciones del problema de exceso,
deficit y debilitamientos identificados, con las variables causales que
desencadenaron, mantienen o modulan; hacer el disefio de un modelo hipotético
explicativo. Cuarto, Disefiar un programa del evaluativo y del analisis a detallar y
que comprenda las diferentes variables y procesos del modelo propuesto, para

validar o no, o en parte sus predicciones. Quinto, Seleccionar las técnicas,
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instrumentos y procedimientos mas adecuados para llevar a cabo el andlisis
propuesto y realizar su aplicacion. Sexto, Sobre el estudio ejecutado tanto
descriptivo, explicativo y predictivo, hacer el diagndstico y las conclusiones
finales sobre los factores y procesos que producen, modulan y mantienen el
problema, necesidad o conflicto. Sétimo, Identificar, seleccionar y aplicar la
intervencion sicopedagogica méas adecuada segun el analisis y las conclusiones de

todo el proceso de evaluacion personal. (Perez M, 2020)

Estudiantes Inclusivos, esta expresion como tal, tiene poco uso, en cambio
la “inclusién educativa” si es frecuente; incluso asi, aln no cuenta con un concepto
unificado en su definicién, encontrandose una variedad y diferentes formas de
conceptualizaciéon. Se desestima haber llegado a una forma unificada de su
significado, porque alude a diversas realidades y situacionales diferentes conforme
a los lugares donde puedan encontrarselos. No solamente se circunscribe al medio
escolar, sino a medios familiares, sociales y muchos otros vinculados con la vida
diaria de los nifios (Duefas, 2010). En cuanto al medio escolar, o que caracteriza
es mostrar a las instituciones educativas con los ordenamientos siguientes:
Programas educativos extensos, proyeccién hacia el sentido de comunidad y
pertenencia, servicios mayormente orientados a las necesidades antes que al
emplazamiento y apoyos ordinarios en el aula, énfasis en los principios de
desarrollos propios, instruccion con acomodo en la persona, habilidades con
reforzamiento y estandarizados; efectos provechosos sobre un patrén de

estudiantes en general. (Duefias, 2010).

En el marco filoséfico de la integracién educativa, recientemente las
personas con discapacidad de alguna naturaleza, que con anterioridad eran
considerados como individuos peligrosos para los demas, vistos con lastima, o para
compadecerse de ellos con caridad y ayudarlos en centros especiales, fueron
reconocidos bajo otra vision con la finalidad de integrarlos a la sociedad a través de
la educacién compartida con los estudiantes de la diversidad. Esta mocion surgio
dentro del pensamiento de los derechos humanos, al considerarse la “invalidez”
como una concepcién de la moralidad publica (Palacios, 2008; citado por Duefas,
2010); llegando a plasmarse el modelo social de discapacidad a partir de la

“Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad,
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organizada por la ONU en 2006, y que adopt6é el primer Tratado de Derechos
Humanos del siglo XXI”. (Duefias, 2010; p.360)
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1. METODOLOGIA
3.1. Tipo y Disefio de Investigacion

El estudio, de acuerdo al tipo es aplicada; con lo cual se propone solucionar
problemas y formular propuestas contributivas para transformar, mejorar la realidad
y hacer de utilidad funcional a las realidades (Lozada, 2014). En cuanto al disefio
es de corte experimental y de caracter preexperimental (pretest postest) de grupo,
también conocido bajo denominacién de grupos relacionados, con dos mediciones
antes y después; el que se aplicara a un grupo de profesores, quienes hacen
docencia con estudiantes inclusivos.

El disefio referido tiene esta representacion:

DE=01- X -0s2
Dénde:

DE: Disposicion experimental conformado por profesores que hacen docencia con
estudiantes inclusivos.

O1: Medicion pre del conocimiento y practicas sobre evaluacion psicopedagoégica
por el profesor que ejerce docencia con estudiantes inclusivos (pre test).

X:  Capacitacion a profesores para la mejora de la evaluacién psicopedagodgica
en estudiantes inclusivos.

O2: Medicion post de conocimientos y practicas sobre evaluacion

psicopedagdgica en estudiantes inclusivos (post test).

3.2. Variables y Operacionalizacién
3.2.1. Definicion Conceptual.

Esta se compone de las siguientes partes: Variable independiente, factor
experimental, capacitacion en valuacién psicopedagdgica, que implica conjunto de
nociones, conocimientos y procedimientos practicos adquiridos por el docente en
forma tedrica y préactica, para realizar la evaluacion psicopedagodgica sobre las
necesidades individuales, familiares y sociales, identificar fortalezas y barreras de
los estudiantes inclusivos (UNESCO, 2020; MINEDU, 2021). Variable
dependiente, desempefio en evaluacion psicopedagdégica, conjunto de
acciones que evidencian el conocimiento y practicas, mediante las cuales el

docente realiza la evaluacion psicopedagogica en escolares de educacion
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inclusiva. Es decir, “el desempeiio del docente es el cumplimiento de sus funciones,
el cual esta determinado por factores asociados al propio docente, al estudiante y

al entorno” (Montenegro, 2007, p. 39).
3.2.2. Definicién operacional

Al respecto, la Variable independiente: Capacitacion en Evaluacion
Psicopedagdgica, comprende los insumos conceptuales y habilidades (juego de
roles) de preparacion académica de docentes dirigidos a mejorar sus conocimientos
y las habilidades en la evaluacién psicopedagogica de estudiantes inclusivos.
Comprende 4 dimensiones: Entrevista a las familias, Identificacion de fortalezas,
Deteccion de barreras y Elaboracién del informe psicopedagoégico. En suma, trata
del recojo de informacion; evaluacion y calificacion cualitativa de los datos
obtenidos; hacer las propuestas de intervencion de mejora; sugerencias del control
continuo de las aplicaciones correctivas (Gates y Bazan, 2022). La Variable
dependiente: Desempefio en Evaluacion Psicopedagogica, se constituye de la
escala de estimaciébn de la evaluaciobn psicopedagédgica a través de sus
dimensiones: Entrevista a las familias, Identificacién de fortalezas, Deteccion de
barreras y Elaboracion del informe psicopedagdgico; en una escala de calificacion
siguiente: 40% = en inicio; 41-70% = en proceso; 71-90% = previsto o esperado y
91-100% = destacado.
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Tabla 1

Operacionalizacion de Evaluacion Psicopedagdgica

Factores Subfactores Reactivos Medida escalar Clasificaciéon
Reconocimiento - Condiciones de
familiar del discapacidad en el 1-8 4. Totalmente de
estudiante inclusivo medio familiar acuerdo
- Organizacion del 3. De acuerdo
ambiente educativo 2. En desacuerdo
- Sistema de crianza 1. Totalmente en
desacuerdo
Fortalezas del - Planificar 9-16
estudiante inclusivo experiencias
- Desarrollar Inicio= 40%
habilidades Proceso=70%
- Calidad Esperado
comunicativa =90%
- Armonia familiar Destacado
=100%
Barreras en el - Acceso ala 17-23
estudiante inclusivo informacion
- Incomprension
- Reclusion
- Desinterés familiar
Elaboracion del - Normas legales 24-37 Responda la alternativa
informe - Conceptos basicos correctaa, b, ¢, d, e,
psicopedagdgico - Formas de
evaluacion
- Fases de
evaluacion

Medios: Instrumentos de apoyo a los procesos de aprendizaje.

Video: Inclusion y educacion todos sin excepcion.

3.3. Poblacion y muestra

En totalidad poblacional esta se encuentra representada por 30 educadores

de diferentes colegios de la zona de San Martin de Porres, los que tienen a su cargo
docencia de estudiantes inclusivos. Correspondiéndole el conjunto de elementos
de peculiaridades o factores representativos que resultan ser propicios de ser
sometidos a la observacion mediante pesquisa investigativa. Los elementos de
poblacion proporcionan el sentido de significacion de la universalidad de los
factores a estudiar, cuya naturaleza de composicion de sus elementos comparten
una caracteristica comun para ser estudiada, los cuales dan origen a los datos para

su investigacién (Tamayo M. , 2010).

Ademas, la Unidad de Analisis: Se define con aquella informacion que se

somete a analisis mediante la investigacion; lo cual fue realizado con los sujetos de
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estudio y las organizaciones educativa (Herandez y Mendoza, 2018). La unidad de
andlisis en este estudio fueron docentes con estudiantes inclusivos en sus aulas de
colegios procedentes del distrito comprometido en este estudio. En cuanto a la
Muestra: En el presente estudio, el requerimiento del disefio muestral no fue
necesario ser aplicado, dado que el tamafio de la muestra fue limitado;
correspondiendo a uno de utilidad conveniente intencional; consistente en la
seleccién de los sujetos del estudio de modo no aleatorio para formar parte de una
muestra, con similares caracteristicas a la poblacion (Arias-Gomez et al., 2016).
Los Criterios de inclusion: Sobre esta base se tom6é como criterios de inclusion
los siguientes: Docentes que, a pesar de haber recibido capacitacién en educacion
inclusiva con anterioridad, conceptualizar y actuar de forma insuficiente sobre los
estudiantes inclusivos; justificar con excusas no poder realizar la evaluacién
psicopedagdgica en el tiempo establecido, mostrar apatia, desinterés, poca
valoracion sobre la importancia para participar en la educacion inclusiva y el
desconocimiento de las bases de evaluacion psicopedagdégica que todo docente
debe practicar; ademas, los docentes consideran que tener un estudiante en
condicién de discapacidad le va a originar un trabajo adicional al que ya tienen. A
su vez, los Criterios de exclusiéon: En esta parte se excluy6 a los docentes con
mejor grado de comprension de la educacidén inclusiva, mostrar actitud de
aceptacion, realizar buen acompafiamiento a los estudiantes, conocimiento y
manejo de la evaluacion psicopedagogica, participar en las asistencias técnicas de
actualizacion programadas en forma periddica; contar con informacion actualizada
sobre estos temas y los que contaban con las herramientas tecnologicas necesarias

(formatos de evaluacion psicopedagdgica).
3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Técnicas, Consiste en un seguimiento del proceso mediante la observacion
empirica experimental, la recogida de datos con instrumentos y documentos para
su analisis (Tamayo Yy Silva , 2022), y llegar al conocimiento sobre la evaluacién
psicopedagdgica realizados por los profesores respecto a estudiantes con
habilidades diferentes y registrar evidencia empleando herramientas validados para

ese fin.
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Instrumentos, el instrumento empleado en la cuantificacion del logro de
capacitacion a los docentes, fue un cuestionario de alternativa multiple, el mismo
que se administré al grupo de estudio, previa a la realizacion de la capacitacion
(pretest) sobre la apreciacion de la evaluacion psicopedagogica de los estudiantes
inclusivos, el conocimiento y su aplicacion en las instituciones educativas. En
cuanto se concluyé el proceso de capacitacion, se aplicé el mismo instrumento por

segunda vez (post test).

Los instrumentos son medios para la cuantificacion de la originalidad de
variables, se conforman de un conjunto de reactivos, Utiles para ponderar variables
diversas de tipo conductual tal como el aprendizaje. “A través de los datos que
proporcionan los instrumentos se trata de obtener informacién exacta sobre el logro

de los aprendizajes y se detectan los éxitos y fracasos”. (Mejia, 2005, p. 20)

Ficha técnica

Nombre Cuestionario de Evaluacion Psicopedagdgica en Docentes
Autora Ana Maria Yarlequé Pinedo

Ejecucion Individual y colectivo

Tiempo 45 minutos

Dirigido a Docentes de educacion inclusiva.

Importancia Evallta la competencia del profesorado encargado de la

docencia con estudiantes inclusivos.

Composicion El instrumento estd conformado por 35 items, distribuidos en
reactivos politbmicos: 1lra Dimension de Conocimiento
cualitativo: con escala TA (4), de acuerdo (3), DA (2), TD (2).
Evalia cuatro indicadores: 1. Entrevista a la familia del
estudiante inclusivo (8 items) 2. Identificacion de fortalezas del
estudiante inclusivo (8 items) 3. Deteccion de barreras del
estudiante inclusivo (7 item) 4. Informe de la evaluacion
psicopedagdgica (4 item)

La 2da Dimensioén de conocimiento cuantitativo: conformado
por 12 items. Es presentado con alternativas multiples (tipo
cuestionario) de una sola respuesta correcta, calificada con la

escala de 1 sobre la respuesta correcta o acertada.
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Calificacion Se realiza con la sumatoria de los valores respondidos en las
escalas de cada item, se finaliza con la estimacién del rango o
nivel de logro convertido en porcentajes, basado en el sistema
de calificacion cuantitativa vigesimal convertido en una
calificacion cualitativa de acuerdo a un porcentaje equivalente

Interpretacion Para la interpretacion se analiza por porcentajes de logro: En
inicio (<40%); en proceso (41-70%); previsto o esperado
(71-90%) y destacado (91-100%).

Tabla 2

Interpretacion: Rango/ indices de evaluacion psicopedagdgica en docentes

Escala de valuaciéon

Componentes Inicio Proceso Previsto  Destacado
<40 41 -70 71-90 91 - 100
Entrevista a la familia del estudiante <40 41-70 71-90 91 -100
Identificacion de fortalezas del estudiante <40 41-70 71-90 91 -100
Deteccion de barreras del estudiante <40 41-70 71-90 91-100
Informe de la evaluacién psicopedagoégica <40 41-70 71-90 91 -100
Total <40 41 -70 71-90 91 - 100
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Validez y confiabilidad del instrumento

Validez, se refiere al grado en que un instrumento revela su potestad
especifica respecto a contenido que pretende medir; es decir, “La validez es el
grado en que mide el concepto o construccion de investigacion previsto a medir,
cuando efectivamente miden lo que el investigador pretende medir”. (Mares, 2020,
p. 33)

La validez se ha obtenido mediante la evaluacion del Cuestionario de
evaluacion psicopedagica por parte de los expertos. Este instrumento fue
recientemente elaborado para esta investigacion con el objetivo de medir el logro
del conocimientos en los docentes en la evaluacion psicopedagogica de
estudiantes inclusivos, con la propuesta de los tres criterios siguientes: Pertinencia,

claridad y precision en los contenidos por cada item en conformidad a las areas

planteadas.
Tabla 3
Validez de instrumento a través del juicio de expertos
Experto Calificacion Opinion
1ro Aplicable Favorable
Cualitativo 2do Aplicable Favorable
3ro Aplicable Favorable
1ro Aplicable Favorable
Cuantitativo 2do Aplicable Favorable
3ro Aplicable Favorable

Validez dictaminada por juicio de expertos.

Confiabilidad, Para obtener la confiabilidad: “Se recomienda un pequeno
grupo de sujetos que no pertenezcan a la muestra seleccionada pero si a la
poblacién o un grupo con caracteristicas similares a la de la muestra del estudio,
aproximadamente entre 14 y 30 personas” (Coral, 2009, p. 238). Este
procedimiento examina la precision de los reactivos de los factores, que
personifican al universo en su conjunto, y del cual fueron escogidos. De esta
manera, la expresion confiabilidad, busca la fidelidad de un conjunto de valores que

posibilitan medir lo que se espera medir. Existen diversas maneras para obtener
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medidas de encontrar la evidencia de la confiabilidad fundadas en la
congruencia interna, siendo el estadistico alfa de Cronbach (a) la mas conocida y
empleada para estos fines (Frias-Navarro, 2022); este estadistico fue empleada
para medir la confiabilidad del Cuestionario de conocimiento docente sobre

evaluacion psicopedagogica de estudiantes inclusivos.

Tabla 4
Resultados de la confiabilidad del instrumento de medicién: Cuestionario de

conocimiento docente cualitativo

Alfa de Cronbach NUumero de elementos
Conocimiento docente .954 23
Factores de vida familiar .800 08
Identificacion de fortalezas 919 08
Deteccion de barreras .933 07
Grupo 23

Interpretacion: La confiabilidad del instrumento obtenido (Tabla 4) deja
apreciar el valor del estadistico correspondiente a Alfa de Cronbach a=.954.
Resultado de un estudio piloto realizado con 30 docentes responsables de
estudiantes inclusivos en el distrito de San Martin de Porres. Se puede indicar que
el instrumento aplicado en la muestra piloto, respecto al conocimiento docente, es
confiable y de nivel alto para realizar la evaluacion psicopedagdgica por parte de
docentes en estudiantes de educacion inclusiva. La confiabilidad obtenida en sus
demas dimensiones fue: factores de vida familiar a = .800; Identificacion de
fortalezas a = .919 y, Deteccion de barreras a = .933, todos ellos son valores muy

confiables.

Tabla b

Confiabilidad del cuestionario de conocimiento docente cuantitativo

Kuder- Richardson (KR) NuUmero de elementos

Conocimiento docente .834 12

Interpretacion: Hay distintas maneras de encontrar la congruencia interna:

una de ellas es la ecuacion 20, sugerida por Kuder-Richardson (KR-20) en 1937, la
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cual se recomienda utilizar para cuantificar la confiabilidad interna de un baremo
justo al momento en que los items presentan reacciones dicotdmicas (Oviedo y
Campos-Arias, 2023); ademas, es importante indicar que matematicamente es
equivalente al coeficiente alfa de Cronbach, de este Ultimo avance se especifica
que la férmula Kuder-Richardson 20 se ha empleado para calcular el grado de
confianza interna de la gradacién binaria y el factor alfa de Cronbach para la escala
multivariada (Duran-Perez y Lara-Abad, 2021). Para la confiabilidad de este
instrumento (Tabla 5), que representa el segundo factor cuantitativo del
conocimiento de 30 profesores sobre evaluacion psicopedagdgica de estudiantes
inclusivos, se tomod el grado de exactitud de los datos que sera empleado en la
investigacion, de la cual se debe tener en consideracion los grados de confiabilidad
de dicho instrumento utilizado. Debido al uso de la calificacion dicotdmica de la
variable se tomo el estadistico Kuder Richardson (KR20), con lo cual se obtuvo la
confiabilidad KR= 0,834; puntaje que indica una alta confiabilidad para el uso del

instrumento en una investigacion.

3.5. Procedimientos

Se comenzé buscando fuentes bibliograficas y otras fuentes de informacion,
los cuales fueron analizados viendo su correspondencia con el tema del estudio de
ellas para la elaboracion del marco teérico. En el paso siguiente se tuvo que
seleccionar la metodoldgica de investigacion y precisar su tipo y el disefio de
experimental. Se realiz6 la definicion conceptual y operacionalizacion de la variable
de estudio, definir la poblacion acorde con las caracteristicas del estudio, delimitar
envergadura de la muestra, asignandoles los denominados sujetos por tratarse de
una investigacion aplicada. Se tuvo seleccionar las técnicas y estrategias medir y
evaluar la variable en estudio. Se realizo la validacion del instrumento por jueces
con grados de maestro, se hizo la prueba de la confiabilidad del instrumento. Se
realizé coordinaciones con los y las directoras/es de instituciones educativas para
realizar el trabajo de investigacion, Para este paso se analizaron los datos usando
los estadisticos Office Excel-2019 y SPSS-26. En la parte final se realiz6 la

discusion y las conclusiones culminando con las recomendaciones.
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Procedimientos de organizacion, Para esta fase se siguid los siguientes
pasos: Se coordino con directivos responsables de la Direccién de las Instituciones
Educativas, solicitando la autorizacion a los profesores con estudiantes inclusivos
para la capacitacion en evaluacion psicopedagodgica, y en la coordinacion se

sefalaron las fechas y horarios de capacitacion, para facilitar su disponibilidad.

La fase de Procedimientos experimentales, consistid en la ejecucion y el
desarrollo de las sesiones de capacitacion docente con contenidos tematicos,
respecto a la evaluacion psicopedagogica de nifios inclusivos (variable
independiente). Estas consistieron en ocho sesiones para estos fines:

Experimental.
3.6. Método de analisis de datos

El modo de obtener los datos fue, examinarlos de forma especifica de
acuerdo a lo correspondiente al estudio. Los pasos consistieron en el recojo de
informacion del pre test (prueba de entrada), después del proceso de aplicacion de
variables independientes, un nuevo recojo de datos, correspondiente a la siguiente
oportunidad que era la prueba de salida (post test). Para el procesamiento de la
informacion, se recurrié a la base de datos vaciados en el Programa Excel-2019,
sistema en el cual se introdujo los valores cuantitativos con doble sistema de control
de calidad. Finalmente, se obtuvieron productos a través del programa estadistico
SPSS-26, que se encuentran resumidos en formatos y tablas con las respectivas

interpretaciones.
3.7. Aspectos éticos

Se considerd respetar las cuentas y respetado las reglas para investigacion
Universidad Cesar Vallejo RCU N°0126-2017/UCV; asimismo se ha respetado los
derechos del autor. La confidencialidad de los datos, la compostura en la
administracion de la informacion obtenida, asi como los principios del APA y los

estamentos de citar correctamente a los autores limitando la duplicidad.

Finalmente, toda busqueda cientifica con la participacion humana en la
investigacién, requiere involucrar temas éticos y; casi siempre, “resolver el

problema ético es una parte integral de una largo y con frecuencia, altamente
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ambiguo rompecabezas que debe ser resuelto en el mismo proceso de la
investigacion”. (Safiudo, 2006, p. 87)
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IV. RESULTADOS

4.1 Analisis descriptivos

Tabla 6

Conocimiento psicopedagoégico cualitativo en docentes pretest y postest
Rango/Nivel Pretest Postest
F % F %

<68 En inicio 1 3.3 1 3.3
69 - 76 En Proceso 11 36.7 5 16.7
77 -84 Previsto 9 30.0 3 10.0
85 + Destacado 9 30.0 21 70.0
Total 30 100.0 30 100.0

Interpretacion:

En la Tabla 6, correspondiente a los datos descriptivos del conocimiento
cualitativo sobre la variable evaluacion psicopedagogica de nifios inclusivos, un
comparativo entre la fase del pretest y la del postest, se identifica en la fase
correspondiente al pretest que el 3.3% de calificaciones ubica a los evaluados en
el nivel de “En inicio”; los siguientes 36.7% llegaron en la calificacion a un nivel
ubicado “En Proceso”; la otra categoria con porcentaje de 30.0%, se encuentra en
el nivel “Previsto” o esperado; finalmente, en la siguiente categoria otros 30.0%

llegaron a calificar a nivel “Destacado”.

En la fase al postest, el porcentaje 3.3% de calificaciones se mantiene
ubicado en el nivel de “En Inicio”; en el nivel contiguo se ubicaron el 16.7% logrando
la calificacion del nivel “En Proceso”; en la siguiente categoria, el porcentaje 10.0%
alcanzado, correspondié al nivel “Previsto” o esperado; Por ultimo, la siguiente

categoria mas alta de 70.0% llegaron a calificar a nivel “Destacado”.

En conclusion, las comparaciones de las frecuencias y los valores
porcentuales antes y después, del conocimiento cualitativo de la evaluacion
psicopedagodgica, sobre estudiantes inclusivos por los docentes, muestran una

clara diferencia entre ambas situaciones, inicialmente bajos y después mejores.
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Tabla 7
Conocimiento psicopedagogico cuantitativo en docentes pretest y postest

) Pretest Postest
Rango/Nivel
F % F %
<10 En inicio 6 20.0 1 3.3
11-14 En Proceso 9 30.0 2 6.7
15 - 17 Previsto 14 46.7 3 10.0
18 + Destacado 1 3.3 24 80.0
Total 30 100.0 30 100.0

Interpretacion:

La tabla 7 deja apreciar las calificaciones pretest y postest del conocimiento
psicopedagdgico cuantitativo en los docentes sobre la inclusion educativa sobre la
variable evaluacién psicopedagdgica en escolares inclusivos. En la evaluacion al
pretest, el 20.0% se encontraron con las calificaciones en el nivel de “En Inicio”; los
siguientes 30.0% calificaron el un nivel “En Proceso”; en el siguiente nivel 46.7%,
las calificaciones se observan en el nivel “Previsto” o esperado; por ultimo, en la

categoria superior 3.3% llego a calificar el nivel “Destacado”.

En la fase del postest, se observo una disminucion favorable del 3.3% de
calificaciones correspondientes al nivel de “Inicio”; en el siguiente nivel se ubicaron
6.7%, también mas bajo que el pretest en la calificacion “En Proceso”; en la
siguiente categoria porcentual 10.0% alcanzado, del nivel “Previsto” o esperado,
también deja observar su disminucién respecto del pretest; para finalizar, en la
categoria superior el porcentaje se incrementa al 80.0% con la calificacion del nivel
“Destacado”. Finalmente, es importante sefialar que la capacitacion docente para
el conocimiento de la evaluacion psicopedagdgica de estudiantes inclusivos, en
San Martin de Porres 2023, mejor6 sus niveles notablemente, incrementando los
conocimientos a los recursos docentes que tienen, en su mayoria, un nivel

destacado.
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Prueba de normalidad
Tabla 8
Distribucién normal del conocimiento cualitativo y cuantitativo en docentes sobre

evaluacion psicopedagogica de estudiantes inclusivos

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico Gl Sig. Estadistico Gl Sig.
Cualitativo ,162 30 ,044 ,891 30 ,005
Cuantitativo ,155 30 ,062 ,945 30 ,125

a. Correccion de significacién de Lilliefors

Interpretacion.

Los datos derivados en la tabla 8 dejan apreciar los antecedentes de la
prueba de homogeneidad obtenido con el estadistico de Shapiro-Wilk. Se eligio
este estadistico, tomando en cuenta las reglas de decision en cuanto la cantidad
de participantes que, en este caso fueron 30. No se considerd los valores del
estadistico Kolmogorov Smirnov, debido a que esta prueba se emplea para el
analisis de normalidad para muestras mayores de 50 sujetos. De este modo, se
observé que los datos de las variables cualitativa y cuantitativa de conocimientos
de los docentes, sobre evaluacion psicopedagdgica de estudiantes inclusivos,
fueron los siguientes:

La primera variable, el de conocimiento cualitativo, no cumple con el
supuesto de una distribucion normal; observandose el nivel de significacion igual a
(p = 0,005) que excede la significancia estadistica (p < 0,05); por lo tanto, este
resultado orienta a un enfoque no paramétrico. Por lo que se decidié emplear la
prueba de Wilcoxon como estadistico de andlisis inferencial del resultado de la
diferencia entre el primer resultado (pretest) y el dltimo resultado (postest), el cual
se explica en la Tabla 9.

La segunda variable, del conocimiento cuantitativo, si cumple con el
supuesto de una distribucion normal; cuya significacion (p = 0,125) en el resultado
es mayor a la significancia estadistica de referencia (p < 0,05); por lo tanto, estando

ante un enfoque paramétrico, se decidié emplear la prueba t de Student, estadistico
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de andlisis inferencial del resultado de la diferencia la primera medida (pretest) y la
segunda medida (postest).

A. 2. Resultados inferenciales
Contrastacion de hipotesis general
La hipotesis general:

Ho: La capacitacién docente no influye en el incremento del conocimiento sobre la
evaluacion psicopedagdgica de estudiantes inclusivos en San Martin de Porres,
2023.

Ha: La capacitacion docente influye en el incremento del conocimiento sobre la
evaluacion psicopedagdgica de estudiantes inclusivos en San Martin de Porres,
2023.

Regla de decision: Significacién 5%; p=.05

Ho: p1=p2

H1: pi1# p2

Tabla 9
Niveles de significacion del conocimiento cualitativo y cuantitativo en docentes
sobre evaluacién psicopedagdgica de estudiantes inclusivos después de la

capacitacion

Conocimiento Cualitativo Conocimiento Cuantitativo
Z Sig/Asintotica t gl Sig/bilateral
-4.86° 0,000 19,914 29 0,000

Los valores de la Tabla 9 corresponden a la inferencia estadistica, donde
Wilcoxon z=-4.86, al nivel de significacion p= 0.001, por debajo de (p=0.05), en
cuanto a conocimiento cualitativo; a su vez, los resultados de t =19,914, a 29 grados
de libertad, con nivel de significancia p=0,001, también por debajo (p=0.05); ambos
resultados evidencian valores de desestimacion de la hipétesis nula y admitir la
hipétesis del investigador, quedando como evidencia estadistica que la
capacitacion llevado a cabo con los docentes influye significativamente en la mejora

de los conocimientos sobre evaluacion psicopedagogica de estudiantes inclusivos
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en el &mbito del distrito anunciado . Esta descripcién puede ser observada, ademas,
en las Tabla 6y Tabla 7.

La hipoétesis especifica 1:

La capacitacion docente influye en el progreso del conocimiento cualitativo
sobre la evaluacion psicopedagdgica de estudiantes inclusivos San Martin de
Porres, 2023 2023.

Regla de decision: Significacion 5%; p=.05
Ho: p1=p2
H1: p1# p2

Tabla 10
Niveles de significacion del conocimiento cualitativo en docentes sobre
evaluacion psicopedagogica de estudiantes inclusivos después de la

capacitacion

o Rango Sumade Sig
Conocimiento  Rangos . 2
promedio Rangos Asintotica
Pretest Negativo 302 155 465,00
cualitativo
b
Postest Empates  0° 0,00 000 486> 0000
cualitativo
Total 30 0,00 0,00

Los datos que se encuentran en la tabla 10, deja ver el valor Wilcoxon y z=
-4,86, tal como el nivel de significacion, p=0.000 que es menor a p=0.05; por lo cual,
se rechaza la hipotesis nula, validando en su lugar la hipétesis alterna.
Fundamentando que el programa de capacitacion desarrollado con los docentes
influye significativamente en el progreso de los conocimientos cualitativos sobre la

evaluacion psicopedagodgica de los estudiantes inclusivos.

La hipoétesis especifica 2:

La capacitacion docente optimiza el conocimiento cuantitativo de la
evaluacion psicopedagdégica en estudiantes inclusivos de San Martin de Porres
2023.

Regla de decision: Significacion 5%; p=.05.
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Ho: p1=p2
H1: p1# p2

Tabla 11

Niveles de significacion del conocimiento cuantitativo en docentes sobre

evaluacion psicopedagogica de estudiantes inclusivos después de la
capacitacion

Conocimiento Media N t gl Sig/bilateral
Pretest Cuantitativo 46.10 30 19,914 29 0.0000
Postest Cuantitativo 92.30 30

En la tabla 11, se evidencia los resultados de Student t= 19,914, al nivel de
significacidon (p=0.000), menor al esperado (p:0.05); resultado por el cual se aceptd
la hipotesis alterna de la investigadora. Estableciendo que el programa de
capacitaciéon realizado con los docentes, influye significativamente en la
optimizacibn de los conocimientos cuantitativos sobre la evaluacion

psicopedagdgica de los escolares inclusivos de la zona de estudio 2023.
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V. DISCUSION

El presente estudio fue desarrollado bajo un enfoque cuantitativo, teniendo
por disefio experimental uno caracter pre experimental (pre post test) de un solo
grupo, también conocido bajo denominacion de grupos relacionados, con dos
mediciones antes y después, teniendo por muestra a 30 docentes participantes en
el estudio, quienes fueron incorporados a un programa de capacitacion sobre
evaluacion psicopedagogica en el marco de la adquisicion y mejoramiento del
conocimiento dispuesto en dos perspectivas: ElI conocimiento cualitativo y el
conocimiento cuantitativo sobre el tema citado; es decir, la evaluacion
psicopedagdgica de los estudiantes inclusivos. El Programa fue aplicado previo
reconocimiento de las limitaciones encontradas en cuanto a las apreciaciones
valorativas de la evaluacion psicopedagodgica en estudiantes inclusivos, que fue
identificado con la denominacion de conocimiento cualitativo y, sobre la evaluacion
psicopedagdgica, como nivel de sabiduria en términos académicos; es decir, el
conocimiento como un aprendizaje cognoscitivo, al cual se le denomind
conocimiento cuantitativo sobre la evaluacion psicopedagogica en la educacion

inclusiva.

En el marco del contexto descrito, se realiz6 el analisis descriptivo de las
mediciones pretest y postest, encontrandose variaciones significativas en cuanto
al alto porcentaje del bajo conocimientos en los participantes en el pretest v,
mientras que al postest, al término del programa de capacitacion, los participantes
del experimento mejoraron notablemente sus conocimientos, en un elevado
namero, cuyos datos cuantitativos se detallan conjuntamente a los procedimientos
del andlisis y la confirmacion de las hipoétesis. Para el siguiente paso fue necesario
realizar las pruebas de verificacion sobre la distribucion normal de las variables,
para lo cual se requirié la aplicaciébn Shapiro-Wilk para cantidades menores a 50
sujetos participantes en la investigacion; siguiendo los pasos de las propiedades de
comprobacion de la distribucion normal de las variables en estudio (Martinez y Mari,
2010).

Al respecto, en la prueba de normalidad realizado sobre la variable de
conocimiento cualitativo, la homogeneidad buscada no fue demostrada, pues no

tuvo distribuciéon normal, por cuanto el resultado obtenido en el nivel de significacion
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de la prueba, arrojé un p = 0,005 encontrado; resultado que contribuyé a la eleccion
del tratamiento inferencial de esta variable, empleandose el estadistico no
paramétrico de Wilcoxon, procedimiento encargado para la observacion de
resultados pretest postest en grupos relacionados; es decir, en el mismo grupo con
mediciones antes y después de la intervencidn con el programa de capacitacion a
docentes en evaluacién psicopedagogica. Para el caso de la bldsqueda de la
homogeneidad aplicada sobre la variable del conocimiento cuantitativo, en cambio,
dio como resultado una distribucion de normalidad con significacién p = 0,125; que
fue tomado como base para la eleccion el estadistico paramétrico t de Student, para
realizar el andlisis inferencial (Flores-Ruiz et al., 2017).

Como consecuencia, respecto a la hipotesis general del estudio, que indica
que la capacitacion docente influye en el incremento del conocimiento sobre la
evaluacion psicopedagdégica de estudiantes inclusivos en San Martin de Porres, se
realizd el andlisis estadistico descriptivo. En el pretest, la variable conocimiento
cualitativo de docentes, sobre evaluacion psicopedagoégica en estudiantes
inclusivos, se observé que, en el 3.3% (n=1) de maestros, los conocimiento fueron
encontrados “En Inicio”; asimismo, en el 36.7% (n=11) de docentes, se vio que los
conocimientos todavia se encontraban en el nivel de “Proceso”; en un tercer rango,
el 30.0% (n=9) de los participantes se encontré que sus conocimientos se ubicaban
en el nivel “Previsto” o esperado; finalmente, su vez, en el 30.0% (n=9) se hall6 los

conocimientos a nivel “Destacado”.

Después de realizada la capacitacion en la fase del postest, en el
conocimiento cualitativo de los docentes, sobre la evaluacién psicopedagdgica en
estudiantes inclusivos, los resultados descriptivos logrados fueron los siguientes: el
3.3% (n=1) de ellos mantuvieron el mismo nivel de “En Inicio”; sin embargo, el
16.7% (n=5) de los docentes calificaron dentro del nivel “En Proceso”, con una
disminucién favorable en 6 unidades respecto al pretest; también se encontré el
grupo de otros en 10.0% (n=3) de los participantes con conocimiento a nivel
“Previsto” o esperado, con una disminucion favorable de 6 unidades respecto al
pretest; finalmente, el 70.0% (n=21) participantes se encontraban en un nivel de
calificacién de conocimiento “Destacado”, con un incremento bastante favorable de

40% (12 unidades) comparado con el pretest.
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Sobre los resultados mostrados en los parrafos anteriores, se puede decir
que el incremento del conocimiento sobre la evaluacion psicopedagdgica de
estudiantes inclusivos en San Martin de Porres, se hicieron solidos en virtud de la
aplicacion del programa de capacitacion, lo cual se demostrd6 a través del
estadistico inferencial de Wilcoxon, en el cual, al postest la intervencion
experimental arrojo los resultados con significacion p= 0,001, siendo el valor de la
significancia de este resultado menor de P=0,05, mientras que el valor de Z fue
igual a -4,86, motivo por el cual la autora decidi6 el rechazo de la hip6tesis nula (la
capacitacion docente no incrementa el conocimiento sobre la evaluacion
psicopedagdgica de estudiantes inclusivos en San Martin de Porres, 2023) dandose
por aceptada la hipotesis alterna. En conclusion, se ha podido verificar que el
programa de desarrollo de la capacitacion logré mejorar el conocimiento cualitativo
de los profesores sobre la evaluacién psicopedagdgica en estudiantes inclusivos
de San Martin de Porres, 2023.

En la seccién correspondiente al analisis estadistico descriptivo al pretest,
relacionada al conocimiento cuantitativo de docentes, en cuanto a la evaluacion
psicopedagdgica en estudiantes inclusivos, se encontrd que el 20.0% (n=6) de los
docentes tenian un nivel de conocimiento ubicado en el nivel “En Inicio”; en el
segundo rango, llegaban a un porcentaje de 30.0% (n=9), que correspondio a los
miembros que poseian conocimientos ubicado en el nivel “En Proceso”; el tercer
rango de participantes, que corresponde al 46.7% (n=14), dejaron observar sus
conocimientos a un nivel “Previsto”, conocido también como nivel esperado;
finalmente, el restantes valor porcentual fue el 3.3% (n=1) de docentes que
demostraron tener un conocimiento de evaluacion psicopedagoégico en el nivel

“Destacado”

Una vez culminado el programa de la capacitacion de profesores en la
modalidad de conocimientos cuantitativos de la evaluacion psicopedagdgica sobre
estudiantes inclusivos, los resultados descriptivos del postest observados fueron
los siguientes: el 3.3% (n=1) del profesorado se mantuvo dentro del plano “En
Inicio”; lo cual representan un avance positivo, puesto que son 5 docentes menos

gue encontraban en este bajo nivel respecto al pretest; con relacion al segundo
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grupo, el 6.7% (n=2) calificaron en el nivel “En Proceso”, con una disminucion
favorable de 7 participantes respecto a los del pretest, lo que implicaba que la
capacitacion estaba teniendo resultados evidentes; asimismo, se encontré que el
10.0% (n=3) de los participantes se encontraban con un conocimiento a nivel
“Previsto” o esperado, con una disminucion favorable de 11 docentes respecto al
pretest; Por ultimo, el 80.0% (n=24) de participantes calificaron el conocimiento a
nivel “Destacado”, con un notable incremento de 23 docentes mejorados respecto

al pretest.

Los resultados al postest del estudio, tienen solidez debido a la demostracion
estadistica del efecto del programa de capacitacion a los docentes en
conocimientos cuantitativos de la evaluacién psicopedagdgica en estudiantes
inclusivos, cuya consistencia se basa sobre el estadistico inferencial, luego de
haber realizado la capacitacion, cuando en el postest la intervencion experimental
arrojo resultados significativos a nivel de p= 0,000, menor de P=0,05 con el
estadistico de Student t=19.914; que contribuyé para el rechazo de la hipétesis
nula: La capacitacion docente no incrementa el conocimiento sobre la evaluacion
psicopedagdgica de estudiantes inclusivos en San Martin de Porres, 2023,
aceptando la hipotesis alterna: La capacitacion docente influye en el incremento del
conocimiento sobre la evaluacion psicopedagdégica de estudiantes inclusivos en
San Martin de Porres, 2023. En conclusién, los resultados y analisis estadisticos
demuestran que la capacitacion tuvo efectos favorables en la mejora del
conocimiento cuantitativo de los profesores sobre la evaluacion psicopedagdgica

en estudiantes inclusivos de San Martin de Porres.

Entre los estudios vinculados con este trabajo investigativo y sus resultados,
estan los realizados dentro de la realidad nacional, como son los estudios
realizados por Rojas (2023), quien al realizar el andlisis de la estadistica del
MINEDU en relacion a lo que saben los profesores de educacion especial (EBE) y
los resultados académicos alcanzados por los estudiantes con NEE; ademas, de
los estudiantes de entornos educativos diferentes a los de los estudiantes
inclusivos, se asume que la realidad pedagdgica de los escolares con Necesidades
Educativas Especiales y sus retos de inclusién requieren, desde el aspecto

educativo, la articulacion intersectorial de los sistemas y el despliegue educativo de
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dichas personas. El concluye que, para lograr la educacion inclusiva, se debe
identificar las barreras limitantes, entre ellas la capacitacion docente; puesto que la
concepcion clasica y cotidianas de la discapacidad limitan la inclusion educativa,
partiendo desde la ausencia de conocimiento de los docentes sobre la discapacidad
y el movimiento universal de la inclusion educativa. Asi, al igual que los resultados
obtenidos en el presente trabajo, Rojas indica que resulta importante asegurar la
cooperacion que garantice la mejora educativa y el desarrollo personal de las
personas con discapacidad, que requiere para el camino a la inclusion la

consideracion de la parte humana. (Rojas S, 2023)

También Asmat (2022), después de disefiar un programa de habilidades de
capacitacion con 10 docentes, con miras de optimizar la inclusion de nifios con
discapacidad motora en un centro educativo de Lima; empleé como metodologia
el paradigma socio — critico e interpretativo de enfoque cualitativo y tipo aplicada a
educacional, en sus resultados reporté que encontré 2 categorias emergentes:
“evaluacién pedagogica y acompanamiento y apoyo individual” asociados con el
desconocimiento y deficiente preparacion de los docentes sobre inclusion educativa
de nifios con impedimento fisico o motor. En su conclusion, en congruencia con los
resultados obtenidos en la presente investigacion, propuso una estrategia de
capacitacion docente para mejorar la inclusion escolar de los educandos con
impedimento fisico, resaltando que debe trabajarse en cuatro componentes:
“Estrategia de aprendizaje y uso de recursos, Estrategia de actitud y expectativas,
Estrategia de adaptaciones curriculares y Estrategia de desarrollo de técnicas y
habilidades; y desarrollar sus contenidos y actividades o acciones a realizar”.

(Asmat S, 2022, pag. Resumen).

Entre los estudios vinculados con este trabajo investigativo y sus resultados,
estan también los llevados a cabo dentro de la realidad espafiola y, que se identifica
en esta orientacién del conocimiento cualitativo, realizado con metodologia
cualitativa por Arnaiz-Sanchez et al. (2023), la cual revela en su analisis la
percepcion de la colectividad escolar sobre la capacitacion inicial de los docentes
para llevar a cabo préacticas inclusivas con estudiantes en el futuro; llegando a la
conclusién gue, este tipo de actividad laboral, revela en los profesores barreras

representativas persistentes y extensivas en iniciar la formacion docente para la
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educacion con inclusion, partiendo sobre la mirada los actores educativos en
general, quienes se encuentran en el sistema educativo, los cuales no han sido
investigados en forma suficiente. Es importante indicar que este tipo de situaciones
también fueron identificados como parte del analisis preliminar del presente trabajo

de investigacion.

Bajo el mismo sentido del conocimiento cualitativo docente, lunesco y
Vrasnas (2023) también observaron en el medio de Rumania, factores relacionados
con la capacitacion docente. Los investigadores reconocieron que los métodos de
formacion docente, sobre la base 428 docentes encuestados, sefialaron los
factores problematicos que radican frente a las estrategias de permitir el acceso de
nifos a la educacion inclusiva. Este estudio, aun limitandose a resaltar sus
hallazgos en la identificacion real y mas exacta de la constelacion de variables y
relaciones, identifica como importantes la interrelacion de la organizacion y la
programacion de cursos de formacion docente, en linea con los resultados
obtenidos en nuestra investigacion, los cuales tengan impacto en la inclusion
educativa; considerando; por lo tanto, como esenciales para la implementacion de

una escuela para todos (lonescu y Vrasmas, 2023).

Asimismo, se tiene el trabajo de Ordofiez (2020) relacionando la gestion
pedagogica con la inclusion educativa en la IE “Corazén de Maria”, Guayaquil,
Ecuador. En una investigacion bésica de disefio no experimental con 34 docentes,
reportd sus resultados con una relacion Rho 0,559** y Sign. = 0,001 < 0.01,
concluyendo que encontré predominio de nivel bajo en gestién pedagdgica (38.2%),
igualmente una inclusion educativa de nivel bajo (32.34%), una relacion significativa
entre las variables; ademas, una correlacion moderada, directa y significativa al
nivel 0.01 (Ordoiiez, 2020). Lo cual refuerza la propuesta de nuestra investigacion
para reajustar las normas de capacitacion para asegurar y promover la capacitacion

periddica y permanente de los docentes.

Finalmente, investigaciones de la naturaleza como la de esta investigacion
son muy escasas y han representado una limitante para el desarrollo y la
produccion de este estudio. En cambio, si hay diversas publicaciones que versan
sobre derechos humanos (Rodino, 2017); propuestas politicas de capacitacion

docente (UNESCO, 2020), directivas institucionales de educacion con lineamientos
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de atencion a alumnos con necesidades educativas especiales NEE (Huamachuco,
2023) que consideran las coordinaciones entre UGEL, CEBAS, CETPRO, el
ingreso libre al sistema educativo estatal o privado, la seleccion de dos vacantes

por aula para estudiantes con discapacidad leve o moderada, entre otros.

38



VI.

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

CONCLUSIONES

Quedo demostrada que la capacitacion docente tiene influencia sobre
conocimiento cualitativo y cuantitativo de evaluacion psicopedagdgica
en estudiantes inclusivos, elevando el nivel “En Inicio” encontrado al
pretest (40%), pasando a un nivel “Destacado” (90%), resultado
observado al postest en San Martin de Porres, 2023. Lo cual permitio
deducir que la capacitacion docente en el conocimiento de la
evaluacion psicopedagogica fortalece la adquisicion de conocimientos

favorables al beneficio de los estudiantes inclusivos.

Se llego a la conclusion que el conocimiento cualitativo del docente
sobre la evaluacion psicopedagdgica de estudiantes inclusivos mejora
con la capacitacion, probado mediante valor Wilcoxon (z=-4,86) a
elevado significado (p=0.001), lo cual indica el impacto favorable del
programa de capacitacion, elevando el conocimiento cualitativo de la
evaluacion psicopedagogica en favor de alumnos inclusivos de San
Martin de Porres 2023.

Se alcanz6 el segundo objetivo especifico, por el cual se busco
establecer la mejora de la capacitacion docente y la optimizacion del
conocimiento cuantitativo de la evaluacién psicopedagdgica en
estudiantes inclusivos de San Martin de Porres, 2023. Cuyos
resultados Student (t= 19,914) de significacion (p=0.001) < (p:0.05);
permiti6 aceptar la hipétesis de investigacion. Del que se hace
inferencia avalando que la capacitacién llevada a cabo con los
docentes mejoré significativamente sus conocimientos cuantitativos

sobre la evaluacion psicopedagdgica en los estudiantes inclusivos.

Se desarrollaron diversos materiales de capacitacion, asi como
instrumentos de medicibn de los conocimientos cualitativos y
cuantitativos sobre este tipo de capacitacion de docentes, todos
concernientes a la evaluacion psicopedagogica de estudiantes

inclusivos.
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VII.

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

RECOMENDACIONES

Al Ministerio de Educacion (MINEDU), se sugiere realizar un reajuste
de las normas de capacitacion para los docentes del sistema
educativo nacional, garantizando la ensefianza con profesionales
especializados en evaluacion psicopedagogica y ser parte integrante
del Servicio de Apoyo y Asesoramiento para la Atencion de las
Necesidades Educativas Especiales (SAANEE) y lograr mejorar el
conocimiento general sobre la evaluacion psicopedagodgica y la

inclusion educativa de niflos con habilidades diferenciadas.

A las Unidades de Gestion Educativa Local (UGEL), se sugiere,
garantizar la capacitacion periddica y permanente de los docentes en
el tema de evaluacidn psicopedagdgica por cuanto forman parte del
Servicio de Apoyo y Asesoramiento para la Atencién de las
Necesidades Educativas Especiales (SAANEE) a fin de elevar el
conocimiento en su forma de informacién general sobre la evaluacion
psicopedagdgica y la inclusibn educativa de nifios con

discapacidades.

A los directivos de las Instituciones educativas, se sugiere permitir y
promover los permisos a los docentes, previa coordinacién de las
fechas de capacitacion, para la asistencia a las capacitaciones
programadas por SAANEE.

Comprometer a los profesores de la zona, hacer suya la necesidad de
elevar sus conocimientos sobre las materias de inclusion educativa,
llevando consigo satisfacer las necesidades del conocimiento de la
evaluacion psicopedagogica para garantizar su constancia Yy
mantenimiento de las habilidades, en la ensefianza de alumnos con

habilidades diferenciadas.
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Anexo 1. Matriz de Consistencia

Capacitacion docente en evaluacién psicopedagégica de estudiantes inclusivos, San Martin de Porres 2023

Autora: Ana Maria Yarlequé Pinedo

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

Problema General

Ps ¢Como influye la capacitacion
docente en el incremento del
conocimiento sobre la evaluaciéon
psicopedagégica de estudiantes
inclusivos en San Martin de Porres,
2023?

Problemas especificos

P1:¢,Cémo influye la capacitacion
docente en el progreso del
conocimiento cualitativo sobre la
evaluacion  psicopedagégica de
estudiantes inclusivos en San Martin
de Porres, 20237

P2 ¢Como influye la capacitacion
docente en la optimizacion del
conocimiento cuantitativo de la
evaluacion  psicopedagbgica en
estudiantes inclusivos en San Martin
de Porres?

Objetivo General:

O Determinar la influencia de la
capacitacion docente en el incremento
del conocimiento sobre la evaluacion
psicopedagdgica de estudiantes
inclusivos en San Martin de Porres, 2023

Objetivos especificos

O::  Comprobar la influencia de la
capacitacion docente en el progreso del
conocimiento  cualitativo  sobre la
evaluacion psicopedagégica de
estudiantes inclusivos en San Martin de
Porres, 2023

O, Establecer la influencia de la

capacitacion docente sobre la
optimizacion del conocimiento
cuantitativo de la evaluacion

psicopedagdgica en estudiantes
inclusivos de San Martin de Porres 2023.

Hip6tesis General:

Hg La capacitacion docente influye en
el incremento del conocimiento en la
evaluacion psicopedagogica de
estudiantes inclusivos en San Martin
de Porres, 2023.

Hipotesis Especificas

H; La capacitacion docente influye en
el incremento del conocimiento sobre
la evaluacion psicopedagdégica de
estudiantes inclusivos en San Martin
de Porres, 2023.

H, La capacitacion docente optimiza el
conocimiento  cuantitativo de la
evaluacion psicopedagégica  en
estudiantes inclusivos de San Martin
de Porres 2023.

Variable independiente: Capacitacion docente de la evaluacién psicopedagdgica

I. Proceso de administracion de la ficha familiar a padres con estudiantes inclusivos
Il.Capacitacion en identificacion de fortalezas en estudiantes inclusivos

IIl. Capacitacion en deteccion de barreras en estudiantes inclusivos

IV. Elaboracién del informe psicopedagdgico

Variable dependiente: Evaluacion psicopedagégica

Dimensiones: Indicadores items Niveles/rangos
Cualitativas
Reconocimiento - Condiciones de
familiar del discapacidad en el medio
estudiante familiar 1-8
inclusivo - Organizacién del
ambiente educativo
- Sistema de crianza
Identificacion de - Planificar experiencias
fortalezas del - Desarrollar habilidades 9-16
estudiante - Calidad comunicativa o
inclusivo - Armonfa familiar Inicio= 40%
Proceso=70%
Deteccion de - Acceso a la informacion Esperado =90%
barreras del - Incomprension 17-23 | Destacado =100%
estudiante - Reclusion
inclusivo - Desinterés familiar
Cuantitativas - Normas legales
- Conceptos basicos 24-35

Informe de la
evaluacion
psicopedagdgica

Formas de evaluacién
Fases de evaluacién

METODO Y DISENO: Enfoque: cuantitativa. Tipo: Aplicada. Nivel: Explicativo. Método: Hipotético deductivo Disefio: Experimental. Sub tipo: Pre experimental (pre y post). Sujetos: 30 docentes. Técnicas: recoleccién de datos
observacién. Instrumento de recoleccién de datos: Lista de cotejo. Métodos de andlisis de datos: Programa estadistico SPSS.
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E METODO Y POBLACION Y TECNICAS E
INDICADORES DISENO MUESTRA INSTRUMENTOS
Problema General Objetivo General: Hipotesis General: V Independiente Enfoque: Poblacién: Técnicas:
Ps ¢Como influye la capacitacion | Oz Determinar la influencia de la Conocimiento de la Cuantitativo Educativas

docente en el incremento del
conocimiento sobre la evaluacién
psicopedagdgica de estudiantes
inclusivos en San Martin de Porres,
2023?

Problemas especificos

P1:¢Como influye la capacitacion
docente en el progreso del
conocimiento cualitativo sobre la
evaluaciéon  psicopedagégica de
estudiantes inclusivos en San Martin
de Porres, 20237

P2 ¢Como influye la capacitacion

docente en la optimizacién del
conocimiento cuantitativo de la
evaluacion  psicopedagégica en

estudiantes inclusivos en San Martin
de Porres?

capacitacion docente en el incremento
del conocimiento sobre la evaluacién
psicopedagdgica de  estudiantes
inclusivos en San Martin de Porres,
2023

Objetivos especificos

O::  Comprobar la influencia de la
capacitacion docente en el progreso
del conocimiento cualitativo sobre la
evaluacién psicopedagdgica de
estudiantes inclusivos en San Martin
de Porres, 2023

O, Establecer la influencia de la

capacitacion  docente  sobre la
optimizacion del conocimiento
cuantitativo de la evaluacion

psicopedagdgica en  estudiantes
inclusivos de San Martin de Porres
2023.

Hg La capacitacion docente influye en
el incremento del conocimiento en la
evaluacion psicopedagdgica de
estudiantes inclusivos en San Martin
de Porres, 2023.

Hipétesis Especificas

H; La capacitacion docente influye en
el incremento del conocimiento sobre
la evaluaciéon psicopedagdgica de
estudiantes inclusivos en San Martin
de Porres, 2023.

H, La capacitacion docente optimiza el
conocimiento  cuantitativo de la
evaluacion psicopedagdgica en
estudiantes inclusivos de San Martin
de Porres 2023.

evaluacion
psicopedagdgica

Dimensiones:
Capac. Tedrica
Capac. Practica

VIII.
nte;
Conocimientos y
habilidades en
evaluacion
psicopedagégico

Dependie

Dimensiones:

Administracién de
ficha familiar

Identificacién de
fortalezas

Deteccion de
barreras

Tipo: Aplicativo
Nivel: Explicativo

Método:
Hipotético
deductivo
Disefio:
Experimental
Subtipo

Pre experimental
pre y post

La poblacién esta
conformada por
30 docentes de
las instituciones
educativa s de
San Martin de
Porres

Muestra:

La muestra esta
conformada por
30 docentes de
nivel Inicial,
primario y
secundario.

Distribucién:
Inicial: 12
Primaria 12
Secundaria 6

Muestreo:
No probabilistico

Seguimiento de
Instrucciones:
Habilidades de
Manejo de ficha
Familiar, de
identificacion de
fortalezas y deteccion
de barreras

Instrumentos:

- Ficha entrevista
familiar 26 items

- Identificacion de
fortalezas 54 items
-Deteccion de
barreras 28 items

Escala Politémica
Rango

Inicio= 40%
Proceso=70%

Esperado =90%
Destacado =100%




Anexo 2

Instrumentos

Cuestionario de conocimiento docente sobre evaluacion psicopedagdégica de
estudiantes inclusivos.

1ra. Forma Cualitativa.

Instrucciones
Se solicita dar lectura a cada item del siguiente cuestionario sobre inclusion educativa y
responder de acuerdo a su apreciacion marcando los valores en la siguiente escala:

4. TA = Totalmente de acuerdo

3. DA = De acuerdo

2. ED = En desacuerdo

1. TD = Totalmente en desacuerdo

I. Factores de la vida familiar.

La entrevista a las familias de los/las estudiantes inclusivos: TA| |DA| |[ED||TD
Es de suma importancia para planificar las experiencias de
aprendizaje

Se hace necesario para el arreglo del ambiente educativo
Es necesario para conocer mejor al estudiante inclusivo

Se requiere para conocer la dinamica familiar del estudiante
Ayuda a conocer el sistema de crianza

Permite aproximar al docente a con los integrantes de la
familia

Facilita conocer la organizacion de estrategias de trabajo en \ \ \ \ \ \ \ \
casa

Ayuda a graduar el desarrollo del conocimiento del estudiante \ \ \ \ \ \ \ \
en las habilidades de la vida diaria

(@] ) [o[o]2]e]>] [2]

Il. Identificacién de Fortalezas.

TA||DA| |ED| |TD

Es indispensable al momento del desarrollo de las
actividades

Conocer las fortalezas facilita la planificacion de ‘ ‘ | ‘ | ‘ ‘ ‘
experiencias de aprendizaje

Facilita conocer sus motivaciones e intereses para desarrollar sus ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
habilidades

Permite al docente conocer como el estudiante accede y ‘ ‘ | ] | ] ‘ ]
comprende la informacién
Facilita graduar la ensefianza en relacion a las habilidades de ‘ ‘ | ’ | ] ‘ ]
expresién y comunicacion
Se hace necesario para el docente saber sobre el nivel de ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ \
comunicacién y expresion
Permite conocer al estudiante en relacidn alainteraccion diaria ‘ ‘ ’ ’ ] ] ‘ ]
en la vida familiar

Permite conocer al estudiante en relaciéon alainteraccion ‘ ‘ ’ ’ ’ ’ ‘ ’
diaria en el entorno socia

(=Y

5] 5] [=] [5] 5] [£] [5] [°

1

=

=
N

H
S

=
(63}

=
>




‘III. Deteccidn de barreras

La deteccién de barreras de los/as estudiantes en condiciéon \TA\ |DA| |ED| \TDI
de discapacidad es

De importancia en el momento de planificar las experiencias
de aprendizaje

Facilita al docente conocer las dificultades del estudiante en
su motivacién e interés

[17]
[18 ]
19 | |Facilita conocer las dificultades que presentael estudiante || [[ || || |
20 |
[21 ]
[22 ]

_

en el acceso y comprension de informacion

Facilita conocer las dificultades que presenta el estudiante \ ‘ | | | | ‘ |
en relacion con la expresion

Facilita conocer las dificultades que presenta el estudiante en
relacién con las actividades de la vida diaria

Facilita conocer al estudiante en relacién alainteraccion diaria
en lavida familiar

23 | | Facilita conocer al estudiante en relacién alainteraccion \ ‘ | ‘ | ‘ ‘ ‘
diaria en el entorno socia

B

2da. Forma Cuantitativa.

Este cuestionario es de conocimientos sobre la evaluacion psicopedagoégica de

estudiantes inclusivos, marque la alternativa correcta con una X, segin corresponda
en el recuadro (casillero) del lado derecho.

24. La evaluacién psicopedagégica cuenta con aprobacion legal de MINEDU

a. DS 0007-2021 - Articulo 78

RM 041-2022 - Articulo 29

b.
c. Ambos
d. Ninguno

25. La evaluacién psicopedagégica del estudiante facilita

a. Matricular a los estudiantes con discapacidad en la IE

b. Conocerlo en todos sus contextos (familiar, escuela, comunidad)

c. Ubicarlo en el nivel de competencia curricular en el que se encuentra

d. Todos

e. byc

26. A quiénes se realiza la evaluacion psicopedagoégica

a. A los padres de familia por tener hijos discapacitados

=

A los estudiantes y a su familia al inicio del ciclo escolar

A los estudiantes que acredita la condicion de discapacidad

Todos

Ninguno

Olo|a|o

27. Quién realiza la evaluacion psicopedagdgica.

Los padres de familia previamente entrenados por el docente

Los padres de familia por su cuenta

Los docentes de aula con apoyo del/a docente SAANEE

alo|o|w

Todos

e. Ninguno

28. Cuando se realiza la evaluacion psicopedagoégica




Al inicio del afio escolar

Cuando el estudiante acredita la condicién de discapacidad

Cuando se sospecha que el estudiante tiene discapacidad

Todos

®lalo|o|w

Ninguno

29.

Son dimensiones de la evaluacion psicopedagégica

Entrevista a la familia

Identificacion de fortalezas

Deteccion de barreras

Todas

olalo|o|w

. Ninguna

30.

Momentos de la evaluacion psicopedagogica

a. Recogida de datos importantes del estudiante y sus contextos

b. Andlisis de informacién y deteccion de barreras

c. Informe de evaluacién psicopedagdgica

d. Todos

e. ayc

31.

Fases del que se compone la evaluacion psicopedagogica

a. Observacién del comportamiento del estudiante

Entrevista a la familia y educadores

Aplicacion de lista para identificacion de fortalezas y deteccion de barreras

Todas

®lalo|o

Ninguna

32.

Rutas a seguir en la evaluacion psicopedagogica

a. Ubicacion del nivel de desarrollo de las competencias curriculares de la/ el
estudiante

. Aplicacion de lista de cotejo de fortalezas y deteccion de barreras

b
c. Entrevista a la familia
d. Informe de progreso de la/ el estudiante del afio anterior

e. Todas

33.

Instrumentos para la evaluacién psicopedagégica

a. Evaluacion y certificacion médica

b. Evaluacién psicométrica (tests)

c. Entrevista a la familia, lista de cotejo de fortalezas, deteccién de barreras
resultados de evaluacién diagnéstica de la/el estudiante

d. Todos

e. Ninguno

34.

Clasificacién de los apoyos

a. Psicopedagogia clinica

Psicopedagogia educacional

Psicopedagogia comunitaria

Todos

olalo|o

Ninguno

35.

La estructura del informe psicopedagégico

a. Datos generales de la/el estudiante, Fortalezas de la/el estudiante, Historia
escolar, Descripcion del nivel de desarrollo de la competencia, Barreras y apoyos y
Conclusiones




b. Datos generales de la/el estudiante, Fortalezas de la/el estudiante, Historia escolar,
Descripcion del nivel de desarrollo de la competencia, Organizacion de la respuesta
educativa, Barreras y apoyos y Conclusiones

c. Datos generales de la/el estudiante, Fortalezas de la/el estudiante, Historia
escolar, Descripcion del nivel de desarrollo de la competencia, Organizacion de la
respuesta educativa, Barreras y apoyos, conclusiones y recomendaciones para el
trabajo con la familia

d. Todos

e. Ninguno




Anexo 3
Validacion de instrumentos

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO DE CONOCIMIENTO DOCENTE SOBRE EVALUACION
PSICOPEDAGOGICA DE ESTUDIANTES INCLUSIVOS

Ne DIMENSIONES / items Pertinencia® Relevancia? Claridad® Sugerencias

1RA. DIMENSION: FORMA CUALITATIVA Si No Si No Si No

La entrevista a las familias de los/las estudiantes inclusivos:

1 Es de suma importancia para planificar las experiencias de
aprendizaje

2 Se hace necesario para el arreglo del ambiente educativo

3 Es necesario para conocer mejor al estudiante inclusivo

4 Se requiere para conocer la dinamica familiar del estudiante

2] <21 2] 21 <2
2] <21 2] 21 2]
2] <21 2] 2] 2]

5 Ayuda a conocer el sistema de crianza

Las cualidades de l|la entrevista docente a las familias de
estudiantes inclusivos:

6 | Permite aproximar al docente a conocer a los integrantes de la \/

2|
2|

familia

7 | Facilita conocer la organizacion de estrategias de trabajo en | -/ N N
casa

8 | Ayuda a graduar el desarrollo del conocimiento del estudiante | -/ N N

en las habilidades de la vida diaria

La identificacion de fortalezas del estudiante inclusivo

9 | Es indispensable al momento del desarrollo de las actividades | -/ N N

10 | Facilita la planificacién de experiencias de aprendizaje N N N




11 | Facilita conocer sus motivaciones e intereses para desarrollar \/ \/ \/
sus habilidades

12 | Permite al docente conocer como el estudiante accede y | +/ N N
comprende la informacion

13 | Facilita graduar la ensefianza en relacion a las habilidades de | +/ N N
expresién y comunicacién

14 | Se hace necesario para el docente saber sobre el nivel de | +/ N N
comunicacion y expresién

15 | Permite conocer al estudiante en relacion a la interaccion diaria | +/ N N
en la vida familiar

16 | Permite conocer al estudiante en relacion a la interaccion diaria | +/ N N

con el entorno social

La deteccion de barreras que afronta los/as estudiantes
inclusivos:

17

Es de importancia en el momento de planificar las experiencias
de aprendizaje

18 | Facilita al docente conocer las dificultades del estudiante en su | +/ N N
motivacion e interés

19 | Facilita conocer las dificultades que afronta el estudiante en el | +/ N N
acceso y comprension de informacion

20 | Facilita conocer las dificultades que afronta el estudiante en | -/ N N
relacion con la expresion

21 | Facilita conocer las dificultades que afronta el estudiante en | -/ N N
relaciéon con las actividades de la vida diaria

22 | Facilita conocer al estudiante en relacién a la interaccion diaria \/ \/ \/
en la vida familiar

23 | Facilita conocer al estudiante en relacién a la interaccién diaria \/ \/ \/

en el entorno social




Observaciones (precisar si hay suficiencia):___ existe suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [\/] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: ...José C Avendaiio Atauje.........coevuveiiieneinrnininennne. DNI: ...... 08064695 ..........
Especialidad del validador...... Metodologia € INVeSHIZACION...o.viuiieiniiuiieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitttitiatietttatttatesseesstessacsssnssncssssssnssssassnses

'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO DE CONOCIMIENTO DOCENTE SOBRE EVALUACION
PSICOPEDAGOGICA DE ESTUDIANTES INCLUSIVOS

Pertinencia® | Relevancia? | Claridad® Sugerencias

Si No Si No No

24. La evaluacion psicopedagogica cuenta con aprobacion legal de MINEDU \ \

a. DS 0007-2021 - Articulo 78

b. RM 041-2022 - Articulo 29

c. Ambos

d. Ninguno

25. La evaluacion psicopedagogica del estudiante facilita

a. Matricular a los estudiantes con discapacidad en la |IE

b. Conocerlo en todos sus contextos (familiar, escuela, comunidad)

c. Ubicarlo en el nivel de competencia curricular en el que se encuentra

d. Todos

e. byc

26. A quiénes se realiza la evaluacién psicopedagégica

a. A los padres de familia por tener hijos discapacitados

b. A los estudiantes y a su familia al inicio del ciclo escolar

c. A los estudiantes que acredita la condicion de discapacidad

d. Todos

e. Ninguno

27. Quién realiza la evaluacién psicopedagdgica.

a. Los padres de familia previamente entrenados por el docente

b. Los padres de familia por su cuenta

c. Los docentes de aula con apoyo del/a docente SAANEE

d. Todos

e R R RSB EA P A BA BB AP AB AP ABPdBdBABdBdBdBd AR S PR’

2 (222|222l 2|2|2[2(2(2]2|22|2]2]2]12]
2|22 2f{z2|2|2l2|2|2|2l2(2{2{2[2]12]12]2]

e. Ninguno




28. Cuéando se realiza la evaluacion psicopedagégica

2

Al inicio del afio escolar

Cuando el estudiante acredita la condicién de discapacidad

Todos

a
b
c. Cuando se sospecha que el estudiante tiene discapacidad
d
e

. Ninguno

29. Son dimensiones de la evaluacion psicopedagoégica

a. Entrevista a la familia

b. Identificacion de fortalezas

c. Deteccioén de barreras

d. Todas

e. Ninguna

30. Momentos de la evaluacion psicopedagoégica

a. Recogida de datos importantes del estudiante y sus contextos

b. Analisis de informacion y deteccién de barreras

c. Informe de evaluacion psicopedagdgica

d. Todos

e.ayc

31. Fases del que se compone la evaluacién psicopedagogica

a. Observacion del comportamiento del estudiante

b. Entrevista a la familia y educadores

c. Aplicacién de lista para identificacion de fortalezas y deteccién de

barreras

d. Todas

e. Ninguna

32. Rutas a seguir en la evaluacién psicopedagdgica

a. Ubicacion del nivel de desarrollo de las competencias curriculares de

la/el estudiante

2222 2222|2222z 2{2{2(2(2]12]|2|2]12]1=2

2] 2l2) 2l 22f2(2|2(2|2|2|2]2|2|2]/2({2(2(2({2(2

2] 2l22) 2l2iff22f2(2|2(2|2|2|2]2|2|2]/2({2(2(2{2(2




b. Aplicacidn de lista de cotejo de fortalezas y deteccion de barreras

c. Entrevista a la familia

d. Informe de progreso del/la estudiante de afio anterior

e. Todas

33. Instrumentos para la evaluacion psicopedagdgica

a. Evaluacion y certificacion médica

b. Evaluacién psicométrica (tests)

c. Entrevista a la familia, lista de cotejo de fortalezas, deteccién de
barreras, resultado de la evaluacion diagnéstica del/la estudiante

d. Todos

e. Ninguno

34. Clasificacion de los apoyos

a. Psicopedagogia clinica

b. Psicopedagogia educacional

c. Psicopedagogia comunitaria

d. Todos

e. Ninguno

35. La estructura del informe psicopedagégico

a. Datos generales de la/el estudiante, Fortalezas de la/el estudiante,
Historia escolar, Descripcion del nivel de desarrollo de la competencia,
Barreras y apoyos y Conclusiones

22|22 2|2f{2(22{2(2] 2222222 2]

Llzlz2lzl2if2(2{2(2] 2|2/ 2{22{2{2(22]

Ll 2f2(2] 2|2/ 2{2{2{2(22]

b. Datos generales de la/el estudiante, Fortalezas de la/el estudiante,
Historia escolar, Descripcion del nivel de desarrollo de la competencia,
Organizacion de la respuesta educativa, Barreras y apoyos y Conclusiones

c. Datos generales de la/el estudiante, Fortalezas de la/el estudiante,
Historia escolar, Descripcién del nivel de desarrollo de la competencia,
Organizacion de la respuesta educativa, Barreras y apoyos, conclusiones y
recomendaciones para el trabajo con la familia

d. Todos

e. Ninguno

<=2

<=2




Observaciones (precisar si hay suficiencia): ___ existe suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [\/] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: ...José C Avendaio Atauje........ocovuvuveneneneneninensncnnns DNI: ...... 08064695..........
Especialidad del validador...... Metodologia € INVeStIZACION. ...cuveiniiniieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiittteiiettttetuttetetattesnscatsssascnsssnscnsnscnsnnns

...... 2....de...6........del 2023
'Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO DE CONOCIMIENTO DOCENTE SOBRE EVALUACION
PSICOPEDAGOGICA DE ESTUDIANTES INCLUSIVOS

LN DIMENSIONES / items Pertinencia’ Relevancia? | Claridad® Sugerencias
I 1RA. DIMENSION: FORMA CUALITATIVA Si_ | No Si No  Si No
" La entrevista a las familias de los/las estudiantes inclusivos: | |
: 1 | Es de suma importancia para planificar las experiencias de v [ '
' aprendizaje ‘ 54
.2 Se hace necesario para el arreglo del ambiente educativo (7R |+ v
'3 Es necesario para conocer mejor al estudiante inclusivo o T -
4  Se requiere para conocer la dindmica familiar del estudiante (o4 7 s
. 6 Ayuda a conocer el sistema de crianza v | e
| Las cualidades de la entrevista docente a las familias de
| estudiantes inclusivos:
"8 | Permite aproximar al docente a conocer a 108 integrantes de la
| | familia il v -
'{ 7 | Facilita conocer la organizacion de estrategias de trabajo en -
| casa v v
'8 | Ayuda a graduar el desarrollo del conocimiento del estudiante | | ;
| enlas habilidades de la vida diaria r v &
;_La identificacion de fortalezas del estudiante inclusivo L |
|"Es indispensable al momento del desarrollo de las actividades | - | e v |
10 ' Facilita la planificacion de experiencias de aprendizaje [
l v | - v |
|1 Fadlta conocer sus motivaciones e intereses para desarrollar | ]
sus habilidades v - v
| 12 | Permite al docente conocer como el estudiante accede y v .
i comprende la informacién v |
' 13 | Facilita graduar la ensefianza en relacion a las habilidades de |
expresion y comunicacion v il
14 | Se hace necesario para el docente saber sobre el nivel de > v
comunicacion y expresién v l
15  Permite conccer al estudiante en relacion a la interaccion diaria P l
en la vida familiar | ¢ ¥
16 | Permite conocer al estudiante en relacion a la interaccion diasia | [
con el entomo soclal v “ ¥ !
La deteccion de barreras que afronta los/as estudiantes | | |
inclusivos: i i i
17 | Es de importancia en el momento de planificar las experiencias v ! | v " [
| de aprendizaje | |
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Facilita al docente conocer las dificultades del estudiante en su
motivacion e interés

AN

19

Facilita conocer las dificultades que afronta el estudiante en el
acceso y comprension de informacion

N\

N\

20

Facilita conocer las dificultades que afronta el estudiante en
relacion con la expresion

21

Facilita conocer las dificultades que afronta el estudiante en
relacién con las actividades de la vida diaria

Facilita conocer al estudiante en relacion a la interaccién diarla
en la vida familiar

Facllita conocer al estudiante en relacion a la Interaccién diarla
en el entorno social

NININ S

NININ INTIX N

< | NN (N

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabliidad: Aplicable [)( 1 Aplicable después de corregir L[r] Ng aplicable [ ]
Wil Sowar Vingivew - N 08578270 ...

Especialidad dol validador:.......... Jlj.,ﬁmw;’ff%% ................ A NP U

fPertinencia:El flem comesponde & conceplo tedrico formutado, ‘
*Relevancia: El ltem es aproplado para representar al components o

dimension especifica del constructo
Claridad: Se enliende sin dificultad alguna el enunciado de! ftem, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficlencia, se dice suficiencia cuando los Bems planteados
son suficientss para medir la dimension

O% de.B.bs...del 2023

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO DE CONOCIMIENTO DOCENTE SOBRE EVALUACION
PSICOPEDAGOGICA DE ESTUDIANTES INCLUSIVOS

Pertinancla’ Rolevancla® | Claridad® Sugerencias
No | No No

1

24, L.a evaluacién psicopedagdgica cuenta con aprobacion legal de MINEDU
a. DS 0007-2021 - Artlculo 78
b, RM 041-2022 - Articulo 29
¢, Ambos
d. Ninguno
25. La evaluacién pelocopedagdgica del estudiante facllita
Matricular a los estudiantes con discapacidad en la IE
Conocerlo en todos sus contextos (familiar, escuela, comunidad)
Ubicario en el nivel de competencia curricular en el que se encuentra
Todos
byc
26. A quienes se realiza la evaluacién psicopedagégica
A los padres de familia por tener hijos discapacitados
A los estudiantes y a su familia al Iniclo del clclo escolar
A los estudiantes que acredita la condicién de discapacidad
Todos
Ninguno
7. Quien realiza la evaluacién psicopedagégica.
a. Los padres de familia previamente entrenados por el docente
b. Los padres de familia por su cuenta $
¢. Los docentes de aula con apoyo delia docente SAANEE
d
e

olalolo|e

o0 o

~N

. Todos
Ninguno
28. Cuando se realiza la evaluacion psicopedagogica
a, Allnicio del afio escolar
b, Cuando el estudiante acredita la condicién de discapacidad
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¢. Cuando se sospecha que el estudiante tiene discapacidad

d. Todos

e. Ninguno

29. Son dimensiones de la evaluacion psicopedagogica

Entrevista a la familia

Identificacién de fortalezas

S —

Deteccién de barreras

Todas

oalolole

Ninguna

30. Momentos de la evaluacién psicopedagégica

a. Recogida de datos importantes del estudiante y sus contextos

b. Analisis de informacién y deteccién de barreras

¢. Informe de evaluacién psicopedagogica

d. Todos

A0

e. ayc

31. Fases del que se compone la evaluacién psicopedagégica

a. Observacién del comportamientc del estudiante

b, Entrevista a |a familia y educadores

¢. Aplicacién de lista para identificacion de fortalezas y deteccion de barreras

d. Todas

)

e. Ninguna

32. Rutas a seguir en la evaluacién psicopedagégica

a. Ubicacién del nivel de desarrollo de las competencias curriculares de la/ el
estudiante

|

b. Aplicacion de lista de cotejo de fortalezas y deteccién de barreras

¢. Entrevista a la familia

d. Informe de progreso de la/el estudiante de afio anterior

e. Todas

33. Instrumentos para la evaluacién psicopedagogica

a, Evaluacion y certificacion médica

b. Evaluacién psicométrica (tests)
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c. Entrevista a la familia, lista de cotejo de fortalezas, deteccion de barreras,
resultado de la evaluacién diagnéstica de la/e! estudiante

S

d. Todos

e. Ninguno

34. Clasificacion de los apoyos

a. Psicopedagogia clinica

. Psicopedagogia educacional

. Psicopedagogia comunitaria

b
c
d. Todos
e

. Ninguno

35. La estructura del informe psicopedagogico

a, Datos generales de la/el estudiante, Fortalezas de la/el estudiante,
Historia escolar, Descripcion del nivel de desarrolio de la competencia,

Barraras y apoyos y Conclusiones

AN ASASAYAYRAIAVAY AUAS AN

N RN SERBRIRIRISY N

NN IRIAR

b. Datos generales de la/el estudiante, Fortalezas de la/el estudiante, Historia
escolar, Descripcién del nivel de desarrolio de la competencia,
Organizacion de la respuesta educativa, Barreras y apoyos y Conclusiones

Y

N

AN

¢. Datos generales de la/el estudiants, Fortalezas de la/el estudiante,
Historia escolar, Descripeion del nivalda desarrollo de la competencia,
Organizacién de la respuesta educativa, Barreras y apoyos, conclusiones y
recomendaciones para el trabajo con la familia

d. Todos

e. Ninguno .
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Observaciones (precisar si hay suficiencia);

Opinién de aplicabllidad: Aplicable [)0 Aplicable después de comglr [1] . No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dt/ Mg: ... /44 dfw%v/’/ ............... sﬂ"""’ ................. DN:..... 08(?"0?"?)

Especialidad del vaudadon......ﬂg......,zf sl s Lo Elanc . s ssse s ssssan
B de. Lb..det 2023

'Pertinencia: El item corresponds al conceplo tedrico formulado.
1Relevancis: El item es apropiado para represantar al componentie o
dimensitn especifica del constructo

Claridad: Se enliende sin dficultad alguna el enunciado del tem, es
conciso, exacto y direcio

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ltems planteados
son suficientes para medr la dmensidn
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO DE CONOCIMIENTO DOCENTE SOBRE EVALUACION
PSICOPEDAGOGICA DE ESTUDIANTES INCLUSIVOS
N° | DIMENSIONES / items Pertinencia’ Relevancia? | Claridad® Sugerencias
1RA. DIMENSION: FORMA CUALITATIVA Si__ No Si | No Si  No
La entrevista a las familias de los/las estudiantes inclusivos: | '
Es de suma Importancia para planificar las experiencias de v
aprendizaje
| Se hace necesaric para el arreglo del ambiente educativo v_|
| Es necesarlo para conocer mejor al estudiante inclusivo v_| |
v
[

1TE

Se requlere para conocer la dinamica familiar del estudiante

Ayuda a conocer el sistema de crianza

cualidades de la entrevista docente a las familias de ‘ I

udiantes inclusivos: |

;?nrwite aproximar al docente a conocer a los integrantes de la e l

ia ‘

Facllita conocer la organizacion de estrategias de trabajo en

casa

Ayuda a graduar el desarrollo del conocimiento del estudiante {

en las habilidades de la vida diaria

identificacion de fortalezas del estudiante inclusiva

Es indispensable al momento del desarrolio de las actividades

Facilita la planificacién de experiencias de aprendizaje

MAYAYAYARY
R AYAYAY RN

.

s

P
<

~

X
S

4

A\

- Q:
o
—— -

-
-

Facilita conocer sus motivaciones e intereses para desarrollar
sus habilidades
12 | Permite al docente conocer como el estudiante accede y
comprende la Informacion

13 | Facilita graduar la enseflanza en relacién a las habilidades de
‘ expresién y comunicacion
14 | Se hace necesario para el docente saber sobre el nivel de
comunicacién y expresion
156 | Permite conocer al estudiante en relacion a la interaccion diaria |

en la vida familiar : i

16 | Permite conocer al estudiante en relacién a la interaccién diaria
con el entorno social |

» -

S 1NN IN IS & D

YIRIRINVISRN

AN TN IN Py ™IS X

La deteccion de barreras que afronta los/as estudiantes i |
inclusivos: i i 3
17 | Es de importancia en el momento de planificar las experiencias |

de aprendizaje I |
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18 | Facllita al docente conocer las dificultades del estudiante en su 1 i~ |
motivacién e interés v | | v
19 | Facilita conocer las dificultades que afronta el estudiante en el
acceso y comprension de informacién v v ¢
20 | Facliita conocer las dificultades que afronta el estudiante en
relacion con la expresion v i |\ v
21 | Facilita conocer las dificultades que afronta el estudiante en !
relacién con las actividades de la vida diaria v v v |
22 | Facilita conocer al estudiante en relacion a la interaccion diaria |
en la vida familiar v | v v
23 | Facllita conocer al estudiante en relacién a la interaccién diaria ‘
en el entorno social r | ¥ v
Ohservaciones (precisar si hay suficiencia): 2
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: ...Q&if‘.‘.i’-.‘.‘...??).%’S!.(.’:...'XY?&Q....Q«.M\\\D ............................ DNL...2ROO208%82. e

Especialidad del valldador:..ﬁ?b)ﬁb.\‘k%&. NIRRT WSRO NS O = s S TN T AT = 1 RO

'Pertinencia:El lem corresponde &l conospto tedrico formutado,
Relevancia: El ltem es apropiado para representar al componente o

dimensidn especifica det constructo
3Claridad: Se entisnde sin dificuitad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir |3 dimensidn

W OZ...de. 700N del 2023

B VX3 140
Firma del Ex erto‘ﬁl' rmante. 2
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO DE CONOCIMIENTO DOCENTE SOBRE EVALUACION
PSICOPEDAGOGICA DE ESTUDIANTES INCLUSIVOS

Pertinencia® | Relevancia® | Claridad® Sugerencias
No No

-

@
g

24. La evaluacién psicopedagdgica cuenta con aprobacion legal de MINEDU
a. DS 0007-2021 - Articulo 78

b. RM 041-2022 - Articulo 29

¢. Ambos

d. Ninguno

25. La evaluacion psicopedagdgica del estudiante facilita

a. Matricular a fos estudiantes con discapacidad en la IE

b. Conccerlo en todos sus contextos (familiar, escuela, comunidad)

c. Ubicarlo en el nivel de competencia curricular en el que sa encuentra

d. Todos

e. byc

26. A quienes se realiza la evaluacion psicopedagdgica

a. A los padres de familia por tener hijos discapacitados

b. A los estudiantes y a su familia al inicio del ciclo escolar

¢. A los estudiantes que acredita la condicion de diseapacidad

d, Todos

e. Ninguno

27. Qulen realiza la evaluacién psicopedagdgica.

a. Los padres de familia previamente entrenados por el docente

b, Los padres de familia por su cuenta o
¢. Los docentes de aula con apoyo della dooente SAANEE

d. Todos

e. Ninguno

28. Cuando se realiza la evaluacién psicopedagogica

a  Alinicio del afio escolar

b. Cuando el estudlante acredita la condicién de discapacidad

e TS VN W —
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¢. Cuando se sospecha que el estudiante tiene discapacidad

d. Todos

e. Ninguno

29. Son dimensiones de la evaluacion psicopedagoégica

a. Entrevista a la familia

. |dentificacion de fortalezas

. Deteccién de barreras

b
c
d. Todas
e. Ninguna

30. Momentos de la evaluacién psicopedagdgica

— e

a. Recogida de datos importantes del estudiante y sus contextos

b. Analisis de informacion y deteccion de barreras

¢. Informe de evaluacién psicopedagégica

d. Todos

k ) (S S

e ayc

31. Fases del que se compone la evaluacién psicopedagogica

. Observacién del comportamiento del estudiante

[

a
b. Entrevista a la famllia y educadores
c. Aplicacién de lista para identificacion de fortalezas y deteccion de barreras

d. Todas ‘
e. Ninguna

32. Rutas a seguir en la evaluacién psicopedagégica

a. Ubicacién del nivel de desarrollo de las competencias curriculares de la/ el
estudiante

b. Aplicacion de lista de cotejo de fortalezas y deteccion de barreras

. Entrevista a la familia

c
d. Informe de progreso de la/él estudiante de afio anterior
e. Todas

33. Instrumentos para la evaluacion psicopedagdgica

a. Evaluacién y certificaciéon médica

b. Evaluacion psicométrica (tests)

SRARERREERISKRERRARERERRAEARKRENEKEIREIERREN
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c. Entrevista a la familia, lista de cotejo de fortalezas, deteccién de barreras,
resultado de la evaluacién diagnéstica de la/el estudiante

d. Todos

e. Ninguno

34, Clasificacién de los apoyos

a, Psicopedagogia clinica

. Psicopedagogia educacional

b
¢. Psicopedageglia comunitaria
d. Todos

e. Ninguno

35. La estructura del informe psicopedagbgico

a. Datos generales de la/el estudiante, Fortalezas de la/el estudiante,
Historia escolar, Descripcion del nivel de desarrolio de la competencia,
Barreras y apoyos y Conclusiones

SOINIRER ISR INIRINDY X

\PRERRARRRARKRI]IS

b. Datos generales de la/el estudiante, Fortalezas de la/el estudiante, Historia
escolar, Descripcion del nivel de desarrollo de la competencia,
Organizacién de la respuesta educativa, Barreras y apoyos y Conclusiones

N

N

c. Datos generales de la/el estudiante, Fortalezas de la/el estudiante,
Historia escolar, Descripcion del nivalda desarrollo de la competencia,
Organizacién de la respuesta educativa, Barreras y apoyos, conclusiones y
recomendaciones para el trabajo con la familia

z _

d. Todos

N

l

e. Ninguno .
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Observaciones (precisar si hay suficiencia):
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Anexo 4

Modulo experimental:

Capacitacién docente en evaluacion psicopedagdgica de estudiantes

inclusivos
Tema “Evaluacion psicopedagoégica”
Sesion 1 | Fecha | | Hora |
Objetivo Brindar la capacitacién a los docentes, para dar a conocer sobre la evaluacion
psicopedagdgica de los estudiantes que presentan la condicién de
discapacidad.
Metodologia Participacién activa y exposicion
Tiempo Contenidos Materiales Responsables
e Coordinacion con directivo
2 e Bienvenida « Video Directivos
5 o Registro de asistencia del personal “Inclusion y
docente y directivos. educacion: | Pocente SAANEE
15(;, « Aplicacion del pre test todos, sin
e Proyeccion de video _ excepcion”
50° e Rescate de saberes previos Hoia d
 Desarrollo del tema: ¢ a;Jsienecia
» Articulo 78: Evaluacién
psicopedagdgica (DS 0007-2021) | e Laptop Docente SAANEE
» Evaluacién e informe e Hoja de
psicopedagogico saberes
> A quienes se feallza la evaluacion previos
psicopedagogica
> Quien realiza la evaluacion * PPT
psicopedagdgica. e Hoja de
» Cuando se realiza la evaluacién compromiso
psicopedagdgica
» Dimensiones de la evaluacion
psicopedagdgica
» Momentos de la evaluacion
psicopedagégica
» Ruta a seguir en la evaluacion
psicopedagédgica
. > Instrumentos para la evaluacion
15 psicopedagdgica
3 » Clasificacion de los apoyos
» Estructura del informe
psicopedagdgico
e |deas fuerza y desarrollo de preguntas
e Compromisos y Despedida
Producto Explica la informacién trabajada y contrasta con la experiencia institucional
META.:

Brindar asistencia técnica a los docentes en el tema de la Evaluacion Psicopedagdgica.




Capacitacién docente en evaluaciéon psicopedagdégica de estudiantes

inclusivos
Tema “Instrumentos de la evaluacion psicopedagdgica: entrevista a la familia”
Sesion 2 | Fecha | | Hora |
Objetivos Desarrollar la asistencia técnica a los docentes, para brindar pautas y
orientaciones para la aplicacién de los instrumentos de la evaluacién
psicopedagdgica: entrevista a la familia de los estudiantes que presentan la
condicion de discapacidad.
Metodologia Juego de roles “entrevistando a la familia”
Tiempo Contenidos Materiales Responsables
e Coordinacion con directivo
2 e Bienvenida « Hoja de Directivos
5 o Registro de asistencia del personal asistencia
) d(_)cent_e. _ _ « Laptop Docente SAANEE
S) e Dinamica Proyeccién de video :
10° Rescate de saberes previos * Hoja de
* P rescate de
30 e Desarrollo del tema: 3 saberes
> Para que realizamos la evaluacion i
psicopedagdgica previos
» Instrumentos para la evaluacién o PPT
psicopedagégica: g e Ficha de
» Entrevista a la famllla entrevista a
» Pautas de entrevista .
20° > Partes de la entrevista a la familia la familia
. e Aplicacion de un modelo de entrevista a
15 la familia
3 ¢ Ideas fuerza y desarrollo de preguntas
e Compromisos y Despedida
Producto ¢ Explica la informacion trabajada sobre entrevista familiar
META:

Brindar asistencia técnica a los docentes en el tema de la aplicacién de los instrumentos de la

evaluacion psicopedagdgica: Entrevista a la familia.




Capacitacién docente en evaluaciéon psicopedagdégica de estudiantes

inclusivos

Tema
identificacion de fortalezas”

“Instrumentos de la evaluacion psicopedagdgica: lista de cotejo para la

Sesién 3 | Fecha | | Hora |

Objetivos

estudiantes que presentan la condicién de discapacidad.

Desarrollar la asistencia técnica a los docentes, para brindar pautas y
orientaciones para la aplicacién de los instrumentos de la evaluacién
psicopedagdgica: Lista de cotejo para la identificacion de fortalezas, de los

Metodologia Baile: levantando las manos

Tiempo Actividades Materiales

Responsables

Coordinacion con directivo

Bienvenida

Registro de asistencia del

personal docente.

Dindmica de animacion:

Levantando las manos

Reflexion

Proyeccion de video:

Extraordinario pianista que

ejecuta el piano siendo ciego y

teniendo el sindrome de Down

Rescate de saberes previos

Desarrollo del tema:

Aspecto a evaluar: fortalezas

Instrumento para la evaluacion

15 psicopedagdgica: Lista de

3 cotejo para la identificacién de
fortalezas

» Dimensiones

e Motivacion e interés.

e Acceso y comprension de la
informacion.

o Expresion.

e Actividades de la vida diaria.

¢ Interaccion con el entorno.

» Indicaciones para la aplicacion y
recojo de informacion de la Lista
de cotejo para la identificacion
de fortalezas

» ldeas fuerza y desarrollo de
preguntas

» Compromisos y Despedida

o
5

¢ Hoja de
asistencia

e Laptop

¢ Hoja de rescate
de saberes
previos

e PPT

e Lista de cotejo
para la
identificacién de
fortalezas

5
10
30

VV VY VYV

20

YV VY

Directivos

Docente SAANEE

Producto

Explica la lista de cotejo para la identificacion de fortalezas

META:

Brindar asistencia técnica a los docentes en el tema de la aplicacion del instrumento de la

evaluacion psicopedagogica: Lista de cotejo para la identificacion de fortalezas.




Capacitacién docente en evaluaciéon psicopedagdégica de estudiantes

inclusivos
Tema “Instrumentos de la evaluacion psicopedagogica: lista de cotejo para la deteccion
de barreras”
Sesion 4 | Fecha | | Hora |
Desarrollar la asistencia técnica a los docentes, para brindar pautas y
Objetivo orientaciones para la aplicacion de los instrumentos de la evaluacion

psicopedagogica: lista de cotejo para la deteccion de barreras, de los estudiantes
gue presentan la condicién de discapacidad.

Metodologia

Video: “los colores de las flores”

Tiempo Actividades Materiales Responsables
» Coordinacion con directivo
2 » Bienvenida e Hoja de Directivos
5 » Registro de asistencia del personal asistencia
docente. « Laptop Docente SAANEE
5 » Proyeccion de video: “Los colores ]
5 de las flores” * Hoja de
, » Reflexion rescate de
> » Rescate de saberes previos saberes
30 » Desarrollo del tema: previos
> Aspecto a evaluar: barreras e PPT
» Instrumento para la evaluacién .
psicopedagdgica: Lista de cotejo ¢ L'Sté de
para la deteccion de barreras. cotejo para
» Tipos de barreras la deteccién
» Dimensiones de barreras
e Motivacion e interés.
¢ Acceso y comprension de la
informacion.
e Expresion.
20" e Actividades de la vida diaria.
Interaccién con el entorno.
15" » Indicaciones para la aplicacién y
3’ recojo de informacion de la Lista de
cotejo para la deteccion de
barreras.
» ldeas fuerza y desarrollo de
preguntas
» Compromisos y Despedida
Producto Explicar la lista de cotejo para la identificacién de barreras
META:

Brindar asistencia técnica a los docentes en el tema de la aplicacion de los instrumentos de la

evaluacion psicopedagogica: Lista de cotejo para la deteccién de barreras.




Capacitacién docente en evaluaciéon psicopedagdégica de estudiantes

inclusivos
Tema “Evaluacion psicopedagdgica: apoyos educativos”
Sesién Fecha | ‘ Hora
Objetivos Desarrollar la asistencia técnica a los docentes, para brindar pautas y
orientaciones para determinar los apoyos educativos con el fin de disminuir o
eliminar barreras (educativas y participacién) para responder a los estudiantes
gue presentan la condicién de discapacidad.
Metodologia Video de sensibilizacion, personas con discapacidad
https://www.youtube.com/watch?v=driisnlefxq&t=184s
Tiempo Actividades Materiales Responsables
» Coordinacion con directivo
2 » Bienvenida * Hoja de Directivos
5 » Registro de asistencia del personal asistencia
docente. ¢ Laptop Docente SAANEE
5 » Proyeccion de video: Video de « Hoja de
10 sensibilizacion, personas con rescate de
30 discapacidad. saberes
> Reflexién previos
> Rescate de saberes previos e PPT
> Desarrollo del tema: o Hoja de
» Evaluacion psicopedagogica: Apoyos analisis de
educativos. informacion
20 » Clasificacién de apoyos recogida
e Segun las fuentes de donde provengan (Lista de
15 e Segun su intensidad y duracién cotejo para
3 e Segun sus funciones la deteccidn
» Indicaciones para la implementacion de de barreras)
apoyos educativos.
» ldeas fuerza y desarrollo de preguntas
» Compromisos y Despedida
Producto Explicar los apoyos educativos a fin de disminuir las barreras educativas
inclusivas
META:

Brindar a los docentes orientaciones para determinar los apoyos educativos o de participacion de

los estudiantes en condicion de discapacidad.



https://www.youtube.com/watch?v=driisnlefxg&t=184s

Capacitacion docente en evaluaciéon psicopedagdgica de estudiantes

inclusivos
Tema Elaboracion del Informe psicopedagégico
Sesién 6,7y 8 Fecha | Hora
Objetivos Brindar pautas y orientaciones individuales a los docentes para la elaboracion del

informe psicopedagdgico de los estudiantes que presentan la condicién de
discapacidad teniendo como insumos la entrevista a la familia, lista de cotejo para
identificacion de fortalezas, lista de cotejo para la deteccién de barreras.

Metodologia

Video para que las escuelas inclusivas dejen de ser necesarias

Tiempo Actividades Materiales Responsables
» Coordinacion con directivo
2 > Bienvenida * Hoja de Directivos
5 » Reqgistro de asistencia del personal asistencia
docente. e Laptop Docente SAANEE
5 » Proyeccion de video: Para que las ¢ Hoja de
10° escuelas inclusivas dejen de ser rescate de
30° necesarias. saberes
» Reflexion previos
> Rescate de saberes previos e PPT
» Desarrollo del tema: Informe e Formato del
psicopedagdgica. informe
» Datos Generales de la/el estudiante psicopedag6
20 > Fortalezas de la/el estudiante: gico
e En relacién a su motivacion e o Lista de
15 interés. cotejo para
3 e En relacién al acceso y comprension identificacién
de la informacion. de
e Enrelacién con la expresion. fortalezas.
e Enrelacion con las actividades de la | o Lista de
vida diaria. cotejo para
e Enrelacion con la Interaccion con el la deteccién
entorno: familia, Institucion de barreras.
educativa, otros. ¢ Resultado
» Historia Escolar de la
» Descripcion del nivel del desarrollo de evaluacion
la competencia en funcion a la diagnostica
evaluacién diagnoéstica (caracterizac
» Barreras y apoyos: ion del

En relacion a su motivacion e
interés.

En relacion al acceso y comprension
de la informacién.

En relacion con la expresion.

En relacion con las actividades de la
vida diaria.

En relacion con la Interaccién con el
entorno

estudiante)




» Conclusiones
» Ideas fuerza y desarrollo de preguntas

» Compromisos y Despedida

Explicar las pautas de elaboraciéon de los informes psicopedago6gicos sobre

PRODUCTO
el estudiante que presenta discapacidad

META:
Brindar a los docentes las orientaciones y asesoramiento individuales en la elaboracion del

informe psicopedagdgico de los estudiantes en condicion de discapacidad.




Anexo 5
Pruebas de Confiabilidad de Instrumentos
Confiabilidad Alfa de Cronbach del Cuestionario Cualitativo
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Confiabilidad K-R del Cuestionario Cuantitativo

MUY ALT

0

0

L
I. an

K
Pq

J
P-4
5

o
n=-1

0380 | 0.967 | 0.933 | 0.900 | 0.033 | 0.267 | 0.433 | 0.333

Y -léi S

0.200 | 0.033 | 0533 | 1633

0,800 | 0.967 | 0467 | 0.033 | 0.700 | 0.033 | 0.067 | 0.100 | 0.967 | 0.733 | 0.567 | 0.667

B |
Var-Total=| 638

Preguntass| 12

prq=| 0160 | 0,032 | 0.249 |-0.034 | 0.210 | 0,032 | 0.062 | 0.090 | 0.632 | 0.196 | 0.28 | 0.222

Cuenta «




Anexo 6

Carta de presentacion

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afio de la unidad, la paz y el desarrolio”

Lima, 21 de junio de 2023
Carta P. 0249-2023-UCV-VA-EPG-F01/!

MAGISTER -

DAVID CRUZ RUBINA

DIRECTOR

IE N* 2032 "Manuel Scorza Torres"

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a YARLEQUE PINEDO, ANA MARIA; identificada con
DNI N* 09796221 y con codigo de matricula N* 7002832814; estudiante del programa de MAESTRIA EN
PSICOLOGIA EDUCATIVA quien, en el marco de su tesis conducente a la obtencién de su grado de
MAESTRA, se encuentra desarroliando el trabajo de investigacion titulado:

Capacitacion a docentes en evaluacion psicopedagdgica de estudiantes indusivos, San Martin de
Porres 2023

/ Con fines de investigacién académica, solicito a su digna persona otorgar el permiso a nuestra
estudiante, a fin de que pueda obtener informacion, en la institucion que usted representa, que le
permita desarrollar su trabajo de investigacion. Nuestra estudiante investigador YARLEQUE PINEDO, ANA
MARIA asume el compromise de alcanzar a su despacho los resultados de este estudio, luego de haber
finalizado el mismo con la asesoria de nuestros docentes. -

Agradeciendo la gentileza de su atencién al presente, hago propida la oportunidad para
expresarie los sentimientos de mi mayor consideracion,

Atentamente,
{Ql' o c(/c /C\lwﬁ)
: " Hdp.—-—&MdoM&nllo
Eocnehdt?o.gﬂdoucv
Filial Limna Campus Los Olivos
Somos |2 universidad de los fFIYIBIO®

gue quieren salir adelante. .

uicv.edizpe



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Somos |3 universidad de los

"Afio de la unidad, la paz y el desarrolio”

Lima, 21 de junio de 2023
Carta P. 0248-2023-UCV-VA-EPG-FO1/)

Magister '

Carlos Soto Costa

Director \

IE N* 2070 "Nuestra Sefiora del Carmen®

De mi mayor consideracion:

Esgratodlrwhmeausted para presentar a Yarlequé Pinedo, Ana Maris; identificada con DNI N*
09796221 y con codigo de matricula N* 7002832814; estudiante del programa de MAESTRIA EN
PSICOLOGIA EDUCATIVA quien, en el marco de su tesis conducente a Iz obtencion de su grado de
MAESTRA, se encuentra desarrollando el trabajo de investigacion titulado:

Capacitacién a docentes en evaluacién psicopedagdgica de estudiantes inclusivos, San Martin de
Porres 2023

- Con fines de investigacion académica, solicito a su digna persona otorgar el permiso a nuestra
estudiante, a fin de que pueda obtener informacion, en la institucion que usted representa, que le
permita desarrollar su trabajo de investigacion. Nuestra estudiante investigador Yarlequé Pinedo, Ana
Maria asume el compromiso de alcanzar a su despacho los resultados de este estudio, luego de haber
finalizado el mismo con la asesoria de nuestros docentes.

Agradeciendo la gentileza de su atencién al presente, hago propicia la oportunidad para
expresarle los sentimientos de mi mayor consideracion.

Atentamente,

que quieren salir adelante. d

flwi@®



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afio de la unidad, la paz y el desarrollo”

Lima, 21 de junio de 2023
Carta P, 0247-2023-UCV-VA-EPG-FO1/)

Magister ~

Imelda Mayorga Espichan
Directora

IE N“ 349- Palao

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a Yarlequé Pinedo, Ana Marfa; identificada con DNI N°®
09796221y con cédigo de matricula N° 7002832814; estudiante del programa de MAESTRIA EN
PSICOLOGIA EDUCATIVA quien, en el marco de su tesis conducente a la obtencion de su grado de
MAESTRA, se encuentra desarrollando el trabajo de investigacion titulado:

Capacitacion a docentes en evaluacion psicopedagdgica de estudiantes inclusivos, San Martin de
Porres 2023

/ Con fines de investigacion académica, solicito a su digna persona otorgar el permiso a nuestra
estudiante, a fin de que pueda obtener informacion, en la institucion que usted represents, que le
permita desarrollar su trabajo de Investigacién. Nuestra estudiante investigador Yarlequé Pinedo, Ana
Maria asume el compromiso de alcanzar a su despacho los resultados de este estudio, luego de haber
finalizado el mismo con |a asesoria de nuestros docentes.

Agradeciendo la gentileza de su atencidon al presente, hago propicia la oportunidad para
expresarle los sentimientos de mi mayor consideracién.

Atentamente,

\\ | { Q/( o d/cji‘:Cd‘ \/)

>4 44— =

o i e flyieio
' fucsodiipe |



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afo de la unidad, la paz y el desarrolio”

Lima, 21 de junio de 2023
Carta P. 0246-2023-UCV-VA-EPG-F01/)

Magister
Zenon Uamacponcea Ravelo
Director
IE N* 2027 “José Maria Arguedas”
“
De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar 2 Yarlequé Pinedo, Ana Maria; identificada con DNI N°
09796221y con codigo de matricula N* 7002832814; estudiante del programa de MAESTRIA EN
PSICOLOGIA EDUCATIVA quien, en el marco de su tesis conducente a la obtencién de su grado de
MAESTRA, se encuentra desarroliando el trabajo de investigacién titulado:

Capacitacién a docentes en evaluacién psicopedagégica de estudiantes inclusivos, San Martin de
Porres 2023

Con fines de investigacién académica, solicito a su digna persona otorgar el permiso a nuestra
estudiante, a fin de que pueda obtener informacion, en la institucion que usted representa, que le
permita desarrollar su trabajo de investigacion. Nuestra estudiante investigador Yarlequé Pinedo, Ana
Maria asume el compromiso de alcanzar a su despacho los resultades de este estudio, luego de haber
finalizado’el mismo con la asesoria de nuestros docentes.

Agradeciendo la gentileza de su atencion al presente, hago propicia la oportunidad para
expresarle 1os sentimientos de mi mayor consideracién,

Atentamente,

Escuela de Posgrado UCV

Somos la universidad de los FIVIBIO®
que quieren salir adelante. d
ucv.edi pe |



Anexo 7

Carta de Aceptacion

’ (=] 1.E. 2032
y PERU | Ministerio “MANUEL SCORZA TORRES”
de Educacion UGEL 02

Lima, 22 de junio del 2023
Dra.
Helga R. Majo Marrufo
Jefa de la Escuela de Posgrado de la UCV
De mi'mayor consideracion

Es grato dirigirme a usted, para expresarie un cordial saludo y dar respuesta a su
solicitud, aceptando el requerimiento que hace para dar facilidades a la Srta.
Yarlequé Pinedo, Ana Maria; identificada con DNI N° 09796221 y con Cédigo de
Matricula . N® 7002832814, estudiante del programa de MAESTRIA EN
PSICOLOGIA EDUCATIVA para la realizacién de la investigacion en docentes con
motivo de realizar la tesis conducente a la obtencion del grado de MAESTRA, quien
viene desarrollando en las instalaciones de nuestra institucion educativa.

Sin oftro particular, aprovecho la ocasion para expresarle los sentimientos de mi
especial consideracion y-estima personal.

Atentamente,




INSTITUCION EDUCATIVA N2 2027

“José Maria Arguedas”
UGEL 02 RIL.-L.O.-S.M.P.

Jr. Alheli N® 1165 Urb. Los Jardines - S.M.P.
& Direccién: 524 -2379 — Secretaria: 534-8019 - Nivel Secundaria: 524-
2381 |Nivel Prim: 524-2382 Nivel Inicial: 5242380

Lima, 27 de junio del 2023

Dra.

Helga R. Majo Marrufo

Jefa de la Escuela de Posgrado de la UCV

De mi mayor consideracion

Es grato dirigirme a usted, para expresarle un cordial saludo y dar respuesta a su
solicitud, aceptando el requerimiento que hace para dar facilidades a la Srta.
Yarlequé Pinedo, Ana Maria; identificada con DNI N° 09796221 y con cédigo de
matricula N° 7002832814; estudiante del programa de MAESTRIA EN PSICOLOGIA
EDUCATIVA para la realizacion de su investigacion en docentes con motivo de
realizar la- tesis conducente a la obtencion del grado de MAESTRA, quien viene
desarrollando en las instalaciones de nuestra Institucién educativa.

Sin otro particular, aprovecho la ocasion para expresarle los sentimientos de mi
especial consideracion y estima personal.

¢

ZENON CPONCCA RAVELO
DIRECTQR DE LA IE 2027 JMA

CODIGO MODULAR INICIAL: 1467919 - CODIGO MODULAR PRIMARIA: 0436337 — CODIGD MODULAR SECUNDARIA:
0566422
CODIGO MODULAR DE LA |LE: 1501350052 - CODIGO DEL LOCAL 333080
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e PERU | Ministerio de (hesida i 3492’
de Educacion - S b ]

Lima, 27 de junio del 2023

Dra.
Helga R: Majo Marrufo
Jefa de la Escuela de Posgrado de la UCV

De mi mayor consideracion

Es grato dirigirme a usted, para expresarie un cordial saludo y dar respuesta a su
solicitud, aceptando el requerimiento que hace para dar facilidades a la Srta.
Yarlequé Pinedo, Ana Maria; identificada con DNI N° 09796221 y con c6digo de
matricula N° 7002832814; estudiante del programa de MAESTRIA EN
PSICOLOGIA EDUCATIVA para la redlizacion de su investigacion en docentes con
motivo de realizar la tesis conducente a la obtencién del grado de MAESTRA, quien
viene desarrollando en las instalaciones de nuestra Institucion educativa.

Sin otro particular, aprovecho la ocasion para expresarle los sentimientos de mi
especial consideracion y estima personal.

Atentamente.




| !
y PERU ‘ Mmisteno de Direccidn regional de Educacion |

| ! |

IEN* 2070
NSC

Educacion Lima Metropolitana

Lima, 23 de junio del 2023

Dra.
Helga R. Majo Marrufo
Jefa de la Escuela de Posgrado de la UCV

De mi mayor consideracion

Es grato dirigirme a usted, para expresarle un cordial saludo y dar respuesta a su
solicitud, aceptando el requerimiento que hace para dar facilidades a la Srta.
Yarlequé Pinedo, Ana Maria; identificada con DNI N° 09796221 y con cédigo de
matricula N° 7002832814; estudiante del programa de MAESTRIA EN
PSICOLOGIA EDUCATIVA para Ia realizacion de su investigacion en docentes con
motivo de realizar la tesis conducente a la obtencion del grado de MAESTRA, quien
viene desarrollando en las instalaciones de nuestra Institucion educativa.

Sin ofro particular, aprovecho la ocasion para expresarle los sentimientos de mi
especial consideracion y estima personal.

Atentamente.
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Anexo 8

Base de datos del tratamiento estadistico
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Anexo 9

Fotografias de capacitacion realizadas



















