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Resumen

La presente investigacion formulé el objetivo de determinar la relacion entre
la estrategia de refuerzo pedagdgico y la competencia matematica en estudiantes
del V ciclo de primaria en una institucion educativa 2060, 2023, estudio que partio
de la necesidad de los conocimientos de los niveles motivacion y logro de las
dimensiones analisis de los procesos, resolucion de problemas y evaluacion del
aprendizaje que se percibe sobre el refuerzo en la institucion, asi como de
verificacion de los niveles de desarrollo de las siguientes dimensiones: resolucion
de los siguientes problemas; de cantidad, de regularidad, de forma y movimiento y
de gestibn de datos en el aprendizaje de matemética. Se realiz6 con enfoque
cuantitativo, tomando el disefio no experimental, de corte transversal y de alcance
correlacional, con una muestra probabilistica conformado por 115 estudiantes
seleccionados aleatoriamente, a quienes se le aplicaron dos instrumentos
validados a juicio de experto y que también fueron validados estadisticamente cuyo
resultado confirma que tiene una confiabilidad alta.

Del analisis estadistico aplicado se lleg6 a la siguiente conclusién: La prueba
de hipotesis, mediante el coeficiente Rho Spearman ,697 y p= 000< ,05 lo cual
determind que ambas variables estan relacionadas en una magnitud altamente
significativa, por lo que se establecié que las actividades del refuerzo pedagdgico
estan relacionadas con la competencia matemética de estudiantes, por lo que es
importante considerar que la motivacibn como parte de este vinculo es el

reforzamiento para el desarrollo del pensamiento logico.

Palabras clave: Estrategia, refuerzo pedagodgico, lenguaje matematico,

competencia matematica, estudiantes.



Abstract

The present research formulated the objective of determining the relationship
between the strategy of pedagogical reinforcement and mathematical competence
in students of the V cycle of primary school in an educational institution 2060, 2023,
a study that started from the need of knowledge of the levels of motivation and
achievement of the dimensions analysis of processes, problem solving and
evaluation of learning that is perceived on the reinforcement in the institution, as
well as verification of the levels of development of the following dimensions:
resolution of the following problems; of quantity, regularity, form and movement and
data management in the learning of mathematics. It was carried out with a
quantitative approach, using a non-experimental design, cross-sectional and
correlational scope, with a probabilistic sample made up of 115 randomly selected
students, to whom two instruments validated by expert judgment were applied and
which were also statistically validated, the result of which confirms that it has a high
reliability.

From the statistical analysis applied the following conclusion was reached:
The hypothesis test, by means of the Rho Spearman coefficient ,697 and p= 000<
,05 which determined that both variables are related in a highly significant
magnitude, so it was established that the pedagogical reinforcement activities are
related to the mathematical competence of students, so it is important to consider
that motivation as part of this link is the reinforcement for the development of logical

thinking.

Keywords: Strategy, pedagogical reinforcement, mathematical competence,

mathematical language, students



l. INTRODUCCION

El refuerzo pedagdgico, es una actividad que se ha implementado en todos
los sistemas educativos, pues tiene el proposito de fortalecer los niveles de
aprendizaje, asi como de la comprension de los procedimientos para asimilar,
conceptos, formulas que son aplicables a la vida diaria y estas coadyuvan a todos
los estudiantes a situarse dentro del perfil deseado, en ese sentido, el aprendizaje
de la matematica es un aspecto fundamental para el desarrollo del pensamiento
l6gico, es indudablemente el proceso de construccion de competencias para saber
actuar en la vida diaria y adaptarse a diversos contextos, en la cual el refuerzo
pedagdgico se convierte en una estrategia asertiva (Casanova et al., 2018). De ahi
que en diversos estudios se ha demostrado la trascendencia de la formacion de
competencias matematicas, siendo parte de la innovacion y la creatividad que
logran desarrollar estudiantes comprendiendo la realidad y de los fenbmenos de
caracter social (Espigares-Gamez et al., 2020).

En esa linea de andlisis, las actividades pedagdgicas complementarias, a
recomendacion de la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico
(OCDE), sefialo que la intervencion directa a través de los sistemas educativos,
debe establecerse considerando las bases del conocimiento alcanzado y mostrado
en el Programa Internacional para la evaluacién de estudiantes (PISA), siendo su
propdsito principal la induccion hacia el desarrollo del pensamiento I6gico que
determina la formacion de habilidades de resolucion de problemas, asi como de
comprension de los procesos operativos (Izaguirre, et al., 2020). Por otra parte, se
recomienda que se deben establecer las condiciones de auto aprendizaje,
reforzamiento de los saberes para un mejor desarrollo de las habilidades mentales,
adaptacion de los procesos algoritmicos, que son las bases de la conformacion del
pensamiento l6gico para adaptarse a distintas realidades (Alvarez y Valverde,
2021).

Cabe precisar que en la actualidad, el problema global se centra en las
dificultades del aprendizaje de la matematica, que se ha incrementado a razén que,
en los aflos 2020, 2021 y gran parte del afio 2022 los estudiantes se encontraban
en aislamiento social, producido como efecto de la pandemia Covid-19, esto
repercutié en la ensefianza aprendizaje, que cambid del sistema presencial al

modelo remoto de forma virtual, en la cual, la falta de dispositivos, conexién a



internet, falta de apoyo y del nivel de autonomia, hicieron que los estudiantes
reciban orientaciones basicas, sin profundizar la operacionalizacion de problemas
matematicos (Dominguez-Morales et al., 2022). En América latina, la mayoria de
los paises solo alcanzaron entre el 10 y 18% de formacion de competencias, siendo
Costa Rica, asi como Meéxico quienes mostraron mayor logro ya que sus
estudiantes alcanzaron el 40% de formacion de competencias matematicas de nivel
adecuado, mientras que Chile y Uruguay reportaron un 52% de estudiantes en los
niveles de satisfactorio (Beltran-Pellicer y Alsina, 2022).

En el Perq, la evaluacion censal ejecutada en el afio 2022, la unidad de
Medicion de la Calidad Educativa (UMC), reporté que del 100% de los estudiantes
del V ciclo conformado por el 5to y 6to grado de educacion primaria, solo el 4%
habian alcanzado el nivel de destacado, mientras que en el nivel logrado se situaron
un 29% siendo el nivel de proceso que conglomero al 51% de estudiantes y un 26%
de estudiantes se encontraban en el nivel de inicio, siendo que los que se
encontraron en el nivel de proceso y de inicio debian llevar la carpeta de
recuperacion (Minedu, 2023). Ante esta problematica, el gobierno promulgé como
politica educativa, la mejora de los aprendizajes, para ello, mediante la Resolucion
Viceministerial N2 149-2023 Minedu, precisé la ejecucién de la estrategia de
refuerzo pedagdgico en horario alterno, priorizando a los estudiantes cuyos niveles
de formacion de competencia se sitian entre proceso e inicio.

En el contexto especifico de la investigacion, esta realidad es lo que vivencia
en las instituciones educativas motivo de investigacion, ya que concuerda con los
resultados mostrados a nivel nacional, y se observa en estudiantes actitudes de
desmotivacion, deficiencia en el analisis de los diversos procesos que involucra la
matematizacion, asi como dificultades en la identificacion de cantidades, calculos
numeéericos, por ello, en concordancia con la problematica descrita se plantean las
interrogantes del accionar relacionada con las dos variables de estudio, partiendo
del problema general que indica: ¢Qué relacion existe entre la estrategia de
refuerzo pedagogico y la formacion de la competencia matematica en estudiantes
del V ciclo en la institucion educativa 2060, 2023?, de esta pregunta se generaron
los problemas especificos sobre la percepciéon de las dimensiones: ¢, Qué relacién

existe entre la motivacion de logro, el analisis de los procesos, resolucion de



problemas, evaluacién del aprendizaje y la formacion de la competencia
matematica en estudiantes del V ciclo en la institucion educativa 2060, 2023?

El estudio se justifica tedricamente, dado que los referentes sobre el
aprendizaje consideran fundamental el desarrollo cognitivo en la matematizacion
de los estudiantes, especialmente de educacion basica, asi como de la descripcion
del aprendizaje y las estrategias que se aplican como forma de elevar el nivel de
desarrollo de las habilidades de calcular cantidades, identificar nimeros, entre otras
acciones y estas son referidas en el accionar de la estrategia de refuerzo
pedagdgico que considera que todos los estudiantes deben alcanzar los estandares
precisados en la Curricula Nacional (Dominguez-Morales, et al., 2022). De la misma
forma, es pertinente la obtencién de conocimientos percibidos por la muestra de
estudio, ya que su contribucién en resultados debe servir para generar estrategias
de mejora e insertarlo en la practica, de tal forma, es importante la contribucién
metodoldgica, ya que, aun siendo un estudio basico, la construccion de los
instrumentos y su validez y confiabilidad debe ser util para la comunidad cientifica
a fin de promover instrumentos para la investigacion educativa.

Por otro lado, se plantearon los objetivos del estudio que literalmente se
indica como objetivo general: Determinar la relaciéon entre la estrategia de refuerzo
pedagdgico y la formacién de la competencia matematica en estudiantes del V ciclo
en la institucion educativa 2060, 2023, sus objetivos derivados determinar la
relacion entre la motivacion de logro, el analisis de los procesos, la resolucion de
problemas y la evaluacién del aprendizaje con la formacién de la competencia
matematica en estudiantes del V ciclo en la institucion educativa 2060, 2023.

También, se formuld la hipétesis principal: Existe relacion significativa entre
la estrategia de refuerzo pedagogico y la formacion de la competencia matematica
en estudiantes del V ciclo en la institucidon educativa 2060, 2023, y las hipotesis
especificas: Existe relacion significativa entre la motivacién de logro, el andlisis de
los procesos, la resolucion de problemas y la evaluacion del aprendizaje y la
formacion de la competencia matematica en estudiantes del V ciclo en la Institucion
educativa 2060, 2023.



Il. MARCO TEORICO

La construccion de los fundamentos se realiza en base a las referencias y
las citas de estudios previos sobre las variables, asi como de la concordancia con
los aspectos metodolégicos como base de la comprension de estudio de otros
contextos, de este modo en el ambito nacional Chavez et al. (2021), tuvo el objetivo
de correlacionar el refuerzo pedagdgico con el aprendizaje de las matemaéticas, la
metodologia de enfoque cuantitativo se desarroll6 en un estudio basico, contando
con una muestra de 167 participantes, aplicando el método hipotético deductivo,
concluyo estableciendo la correlacion directa (r ,573 sig ,000), precisando que las
acciones de reformulacién de los procedimientos de aprendizaje mediante el
sistema de orientacién directa del docente y de la particularizacion de la ensefianza
se relaciona con el desarrollo de las capacidades basicas de los estudiantes.

Tejada (2018), presenté el objetivo de encontrar relacién respecto a la
retroalimentacion como refuerzo en el rendimiento de razonamiento matemético,
empleando la metodologia cuantitativa, demostré con datos de 92 estudiantes del
sexto grado de primaria y establecio correlacién causal entre la retroalimentacion
con el desarrollo de la capacidad de resoluciéon de problemas matematicos, (Rho
Spearman ,762 p=,000), concluyendo que las actividades basadas en la taxonomia
de Bloom permiten una adecuada retroalimentacion en los diversos procesos de
construccion de los saberes, especialmente en la capacidad resolutiva, asi como
de matematizacion.

Lépez et al.,, (2020), en la investigacion con el objetivo de mostrar la
correlacion entre las actividades de refuerzo y el pensamiento l6gico, en una
metodologia cuantitativa con el método hipotético deductivo, demostrd correlacion
positiva entre las actividades del refuerzo pedagdgico con el desarrollo cognitivo
l6gico de estudiantes de secundaria (r ,459 p ,000), concluyendo que la
consistencia de prueba establecié que la participacion y el dominio de la didactica
del docente en las actividades de reforzamiento implican positivamente en el
desarrollo cognitivo de los estudiantes, estas acciones se observan en la resolucion
autdnoma de ejercicios matematicos, generados desde las bases de seguimiento
de las secuencias de matematizacion, identificacion y procedimientos para la

resolucién, asi como del mejoramiento del pensamiento l6gico.



Chaco et al., (2021), partiendo del objetivo de establecer la relacion entre la
estrategia refuerzo con el rendimiento académico, en la metodologia cuantitativa,
analizando datos perceptivos a través de un cuestionario y analisis de resultados
de aprendizaje de 136 estudiantes concluy6 que el reforzamiento como estrategia
es percibida de forma positiva en coherencia con el rendimiento académico, en ella
se establece que los estudiantes que incrementan horas de estudio logran
comprender los procedimientos de resolucion de problemas, de la misma forma
comprenden los algoritmos del pensamiento l6gico, aprecidndose ademas la
consolidacion de las capacidades de analisis, estructuracién, resolucién, y de la
comunicaciéon matematica como medios para realizar calculos basicos y de alta
complejidad.

Asencio (2021), inicié su investigacion con el objetivo de determinar la
relacion entre la estrategia didactica del docente y la competencia de matemética
en estudiantes de educacion basica, siendo una tesis de metodologia cuantitativa,
no experimental, encuestando a 75 estudiantes de educacion secundaria, a quienes
aplico instrumentos validados, concluyé demostrando una alta correlacién positiva
entre la estrategia didactica y la formacion de competencias en estudiantes de
escuelas multigrado, sobre las actividades de ensefianza las cuales son actividades
que permiten desarrollar tareas de forma individual de ejercicios de calculo de
cantidades y medicion de probabilidades determinando los niveles de la
competencia en matematica.

Alvis et al., (2019), en su investigacion se observa el objetivo de demostrar
la relacion entre las actividades integradoras y la capacidad matematica de
estudiantes de educacion primaria, siguiendo la metodologia cuantitativa, en un
estudio basico de corte transversal analizando las percepciones de 165
estudiantes, concluy6 que las actividades integradoras y desarrolladoras estan
relacionadas positivamente con las habilidades para resolver problemas de
medicion cambio y equivalencia de estudiantes de primaria, considerando que es
necesario la estimulacion a través del lenguaje matematico, asi como de las
condiciones bésicas que establecen el desarrollo del pensamiento lgico.

En el contexto internacional Campuzano (2023), en su tesis buscé como
objetivo establecer la relacion entre las actividades de estrategia variada que aplica

el docente con la particularidad y ritmos de aprendizaje, los procedimientos



realizados en la investigacion de enfoque cuantitativo, en base a datos de 90
estudiantes, en base al desarrollo de las nociones matematicas de estudiantes de
educacion basica, concluyo la existencia de una relacion positiva entre el tiempo de
aplicacion de las estrategias y el crecimiento de habilidades para comprender la
realidad de problemas que se especifican dentro de las acciones del aula. En el
mismo procedimiento Salcedo (2022), buscé el objetivo de determinar si las
acciones de refuerzo, retroalimentacion, revision de procedimientos se relacionan
con el desarrollo de la capacidad operativa de los estudiantes para resolver los
problemas matematicos, dentro del método de enfoque cuantitativo, en un analisis
de una muestra intencional de 55 estudiantes de educacién basica, concluyé que
las estrategias aplicada se relacionan directamente con el aprendizaje a partir del
reconocimiento de las habilidades de desarrollo real de los estudiantes, del nivel de
comprension las mismas que se basan en el nivel cognitivo de matematizacion.

En otro estudio expuesto Del Cerro y Méndez (2021), con el objetivo de
establecer la correlacion entre las actividades complementarias y el nivel de
comprension de resolucion de problemas, siguiendo la metodologia cuantitativa,
interviniendo a 68 estudiantes concluyd que las actividades basicas y
complementarias como estrategia de ensefianza directa del docente fomentan la
aprehension de procedimientos que facilitan la comprension de las férmulas
matematicas para resolver tareas de distintos niveles de complejidad, en ella se
establecen los procedimientos de identificacion de la seriacion, clasificacion,
ordenamiento numeral, asi como de las acciones de calculo, todas ellas estan
asociadas al nivel de desarrollo del pensamiento I6gico matematico, con la cual los
estudiantes logran niveles de comprension de resolucion de tareas.

En este mismo contexto Zhao et al. (2021), en la tesis cuyo objetivo fue
identificar la relacién entre la retroalimentacion con el aprendizaje de matematica
basica, estudié con el método cuantitativo en una poblacién de 570 estudiantes de
5 zonas de escolaridad Nivel Il, concluydé que la accion de la retroalimentacion
sistematica esta relacionada con el nivel de aprendizaje y estd asociada al
desarrollo cognitivo y del pensamiento critico de estudiantes, las cuales se
relacionan con el nivel de creatividad, dentro de este mismo resultado precisa que
el crecimiento del nivel de abstraccion se concentra en el tipo de analisis para

resolver distintas situaciones de orden superior. Concordante con el estudio anterior



Shew et al., (2019), tuvo como objetivo, establecer la correlacién entre el método
de indagacion y reformulacion con el nivel aprendizaje, metacognicion de procesos
relacionado con la competencia matematica en estudiantes de educacion bésica,
emple6é el método cuantitativo, hipotético deductivo, analiz6 datos de 850
estudiantes, y concluyé que acciones de decodificacion, comprension,
identificacion del lenguaje de signos matematicos tienen alta correlacion con el nivel
de pensamiento Iégico matematico.

En Ecuador Calucho (2018), tuvo como objetivo demostrar la correlacion
entre el refuerzo pedagdgico y el aprendizaje global de estudiantes de educacion
basica, en una tesis cuantitativa, no experimental, tomé una poblacién de 65
comunas y 354 estudiantes y establecié niveles de correlacion directa, en ella
ademas establecid las actividades del docente en la cual parte de la motivacion,
concluyo que el establecimiento de confianza en las interacciones se correlacionan
con el crecimiento sustantivo en la construccién de los saberes integrando sus
experiencias con las orientaciones para alcanzar los propositos de realizar
combinaciones, desarrollo de cambio, igualaciéon asi como de los planteamientos
de ejercicios aditivos.

Sobre las referencias tedricas Betancourt (2021), indica que es un proceso
l6gico que intervienen las cogniciones, acciones operativas, saberes del hacer, del
conocer que llevan al individuo a resolver situaciones mateméticas desde la
condicion social basica hasta la alta complejidad cientifica, en la misma linea Cho
(2021), precisé que se considera competencia las habilidades integradas en la
identificacion, precision de desarrollo, clasificacion de las caracteristicas, situacion
de gestion de matematizacion que se realiza en el campo educativo, a fin de formar
en los estudiantes altos niveles de razonamiento l6gico, por ello, tanto para Piaget
como para Vygotsky, el planteamiento del razonamiento légico de los estudiantes,
son formaciones a través de la reflexion, aprehension de las condiciones del
entorno, asi como de las relaciones que se presentan en el desarrollo o los estadios
gue se basan desde el reconocimiento de las bases de la interaccién, tanto con el
medio, como de los objetos a través del nivel sensorial, su especificaciéon con la
simbolizacién y la representacion logica (Niss, y Hgjgaard, 2019), otra de las teorias
que se presentan en la formacion de competencias es la instruccion de Bruner, la

misma que en resumen precisa que el conocimiento se construye en base a la



experiencia y el descubrimiento, las cuales son resultados de la induccion del
docente y deduccioén de estudiantes en la misma la reflexion sobre las actividades
formadoras integrando sus acciones que se establecen en el crecimiento del
conocimiento (Seferian, et al., 2021).

En esta misma situacion, la teoria de asimilacion desarrollada por Ausubel
precisa la integracion de experiencias previas, con las que se adquieren como
proceso formativo en la misma integra la experimentacion con la explicacion y
reflexion todo ello en procesos mentales que reformulan los andamiajes cerebrales
incrementando el nivel de conocimiento, (Saenz, et al.,, 2018), de este modo la
simbolizacién es captada por los sensores, las cuales adquieren categorias y
codigos que generan explican de los diversos fendmenos adquiridos en el proceso
de aprendizaje, es decir se forma los razonamientos de forma légica, asi como pasa
de la aprehension de situaciones concretas a condiciones abstractas que llevan a
la identificacion y clasificacion de los diversos problemas, haciendo altamente
significativo, las cuales son duraderas y acompafan a lo largo de la vida del
individuo (Vankus, 2021).

La contribucion de la psicologia en el aprendizaje integra los aportes de
Piaget, Ausbel, Vygotsky como la esencia del crecimiento cognitivo asociado a las
interacciones internas y los factores externos que inciden dentro del hemisferio
cerebral del individuo, quien es constructor de sus saberes a través de la puesta de
las experiencias con el descubrimiento y creatividad regulada por el ente que lleva
desde la realidad hacia la potencialidad (Bolafio, 2020). Dentro de esta misma
condicién el principio de ejecucion curricular precisa la flexibilidad, adaptabilidad
para el desarrollo base y de ello impulsar hacia las habilidades de mayor
complejidad, concebida como un proceso sistémico de aprendizaje, partiendo de la
concepcion humana, que construye saberes desarrolla las funciones cognitivas de
forma préactica, directa vivencial, ya sea de forma individual como grupal, en el
marco de las condiciones innatas y empiricas de los individuos sujetos al
aprendizaje (Salcedo, 2022).

Cafnaveral et al (2020), concentra en la interpretacion de la psicologia
cognitiva sobre las acciones de la significatividad que cobra el aprendizaje, cuyas
implicancias se dan a través de las interacciones y concatenaciones que combinan

el actuar y el hacer de manera logica y que estas al enquistarse en el hemisferio



cerebral amplian las bases de los esquemas mentales de manera funcional y
operativa, siendo el aprendizaje para toda la vida de forma resolutiva. En cuanto a
los principios pedagdgicos se encuentra fundamento para la investigacion como
refirid Caceres et al., (2020), en la cual detalla que la ejecucién efectiva de talleres
de ensefianza aprendizaje en la modalidad situada, en condiciones de interaccion
directa, es una estrategia que busca la vinculacién socioemocional del docente y el
estudiante, basandose en el método heuristico que parte de la practica continua y
los procesos cognitivos desde el razonamiento, la problematizacion, la resolucion y
la comunicacion.

Respecto al principio filos6fico en concordancia con lo sefialado por
Ferndndez (2021), basandose en los postulados de Platédn, el trabajo pedagdgico
se concreta a partir de las acciones que desarrollan las habilidades sostenido en la
teoria del conocimiento vinculante entre lo que se interpreta de una realidad o
apariencia y el otro sobre las acciones del idealismo, por ello, resulta importante las
condiciones en la formacién sélida de competencias a través de acciones
sostenidas y vinculadas con los procesos dentro de la practica.

El refuerzo como estrategia tiene en su estructura la secuencia de la
concrecion curricular masiva, que en este caso la reorientacion pasa por el
reconocimiento de los hechos no aprendidos, es decir lleva el ciclo de analisis y de
reconstruccion a través de acciones orientadas y dirigidas (Romero-Rodriguez,
2019), ante ello, la formacién por competencias requiere de un proceso sistematico
de aprendizaje operativo, vivencial, que coadyuve al logro de los niveles esperados
o estandares de acuerdo a la estructura en la que debe establecerse el dominio de
procedimientos para traducirlos de las condiciones abstractas a situaciones
concretas y de facil comprension.

El Minedu (2023), sefialé que tiene por finalidad reforzar los conocimientos
y procedimientos de elaboracion de evidencias de aprendizaje en estudiantes que
se encuentran dentro de los niveles inferiores, para ello, la participacion de
docentes, tutores, padres y directivos tienen responsabilidad (Cazares y Paez,
2020), de la misma forma en la definicion de Bautista-Facho (2023), se considera
como un programa alterno, que se aplica con relevancia de forma individual
promoviendo la comprension del estudiante, dado que se trata de una medida

educativa generada por el docente con el propdsito de inducir al estudiante sobre



la superacion de las deficiencias mostradas en tiempo de clases regulares.
También se define como las actividades complementarias para favorecer el
desarrollo cognitivo de estudiantes que presentan dificultades de diversa indole, de
este modo se concibe como la atencion oportuna para la mejora de los saberes
(Castillo et al., 2023).

La estrategia de refuerzo pedagogico, existe la concepcion de los referentes
sobre la psicologia cognitiva, considerdndose como una accién complementaria al
quehacer pedagdgico, que acompafie, reoriente, las acciones no aprendidas en
tiempos regulares, de tal forma que el progreso paulatino se ve fortalecido con las
acciones que se realizan en concordancia con el crecimiento y aprehension de los
procesos de ensefianza aprendizaje, siendo considerado la participacion integrada
por los actores internos y externos en cumplimiento de los propdsitos del nivel de
calidad (Bautista-Facho, 2023). Respecto al campo educativo, parten de los
principios que rigen las disciplinas que intervienen en la formacion cognitiva e
integral del ser humano, en ese sentido, tanto la estrategia de reforzamiento
pedagdgico como de la formacién de la competencia matematica se sostiene en el
principio socioeducativo.

La forma de estudio es considerado como las acciones de motivacion hacia
la consecucion de objetivos, orientando a los estudiantes a enfrentar las dificultades
y resolver diversas situaciones propias de la materia de estudio (Alsina et al, 2019),
en la misma se establece como la revision de los procesos de aprendizaje, en esta
etapa los individuos evalltan los hechos, identifican las dificultades y errores, para
luego resolver de forma adecuada, la misma que culmina con las acciones de
evaluacion de lo aprendido, la verificacion y valoracion de las evidencias, como la
conclusion de la evaluacion que determina el nivel de desarrollo logrado.

Otra definicién es desarrollada por Castro-Avila (2020), como el soporte
tedrico - practico que recibe el estudiante posterior a la sesion de aprendizaje, en
esta el apoyo consiste en el acompafiamiento, impulso en el estilo de aprendizaje,
mejora del estado emocional a través de la confianza de interaccion. Cabe sefalar
gue el refuerzo es definido como las actividades que se vuelven a realizar, pero de
forma individual, orientando sobre los procedimientos que en clases normales
presento dificultades de operacion y comprension. Para Gémez (2019), los

programas de refuerzo insertan las mismas actividades de una clase normal, la
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diferencia es el ritmo de aprendizaje y la tutoria individualizada, en ella, el lenguaje
de la tematica es de caracter social, asi como del fortalecimiento del vinculo de
confianza.

En el refuerzo, el tratamiento de la informacion parte de la comprension de
las partes, es decir el docente individualiza la explicacion y el procedimiento, de ello
se establecen las ejecuciones de tareas, cultivan el aprender especifico, analizan
en conjunto actividades (Romero-Rodriguez, 2019), en el refuerzo pedagdgico, la
estrategia del docente es la apertura al didlogo, la confianza para recibir las
dificultades del estudiante, y de esta condicidon, promover actividades, regular los
tiempos, adicionar recursos materiales, fisicos y virtuales que fortalezca la
disposicion al aprendizaje (Calucho, 2018), entonces se concibe que el estado
emocional es determinante en la recepcién de acciones para elevar su propio
desarrollo, siendo el docente el primer responsable de conducir hacia los retos de
alcanzar nuevos conocimientos.

Una concepcion directa del refuerzo pedagodgico es establecida como las
actividades complementarias que se desarrollan en las instituciones educativas a
fin de favorecer el aprendizaje creando oportunidades a estudiantes que presentan
menores habilidades (Minedu, 2023), para el desarrollo de las actividades de
refuerzo, el docente dosifica la carga y la complejidad, tematica, fortalece los
procesos cognitivos, apoya la elaboracién de evidencias, media en la comprension
de los hechos, demas facilita la interaccion de las diversas condiciones y factores
de caracter emocional.

El sistema educativo regido por la politica educativa a través de las
disposiciones ejecutivas norma los lineamientos de ejecucion en tiempo y
frecuencia del refuerzo pedagdgico, incide en la integracion en todos los procesos,
responsabiliza a la entidad y docente para el logro de acciones de aprendizaje de
los estudiantes (Minedu, 2023), otro de los conceptos vertidos en este proceso es
el establecimiento de la retroalimentacion, es parte esencial del refuerzo, pues en
ella, el proceso de reconstruccion del aprendizaje, establece el desarrollo
secuencial de los procesos, en la cual se plasma las condiciones de generacion de
incremento de la capacidad de analisis, la observacion, asi como de las condiciones

gue vinculan con la trayectoria del nivel de desempefio individual.
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Desde el punto de vista del constructivismo légico, el primer paso es la
deconstruccion de los saberes, en ella se revisa todos los procedimientos, es decir
la did4ctica se traduce en las actividades que parten de un producto final hacia
como fue el inicio de esa concepcion (Cérdova et al., 2021), en esa caracteristica
la denominacién de reconstruccion se basa en la comprension de la teoria y su
aplicacion practica, como la ejercitacion de la practica par la fundamentacion
tedrica, es en consecuencia una accién logica dialéctica (Herrera, 2018), en ella, el
refuerzo pedagogico se vinculan con el trabajo especifico del docente, su
orientacion hacia el logro de los aprendizajes, asi como de la orientacion para el
desarrollo proximo potencial como fue explicado por Vygotsky en el constructivismo
social.

Sobre las dimensiones del refuerzo pedagoégico se parte de la referencia
tedrica de Garcia (2021), que vincula cuatro acciones que se aplican en las
acciones de gestion del conocimiento dentro del taller formativo que se concreta el
refuerzo, de ahi que la dimension motivacion de logro es la actividad en la cual
el docente interactla con el estudiante de manera directa, expone los propdsitos
del aprendizaje y de las posibilidades que posee, es decir motiva con visién de
futuro, resalta sus habilidades, genera espacio de concertacidén, muestra confianza,
en esta accién se genera la disposicion para realizar distintos procedimientos, es
decir se abre la interaccion libre, siendo receptivo en la deconstruccion de las
evidencias que presentaron dificultad, (Minedu, 2023), sobre las acciones de
motivacion, no solo es del docente hacia el estudiante, sino del mismo estudiante
con sus posibilidades de alcanzar mayores conocimientos, asi como de organizar
sus actividades, generar confianza en si mismo para de esta forma afrontar las
tareas, ante ello, en el refuerzo en importante el apoyo de la familia, ya sea de forma
directa e indirecta.

En la dimensién analisis de los procesos de aprendizaje, es la
adquisicion de la habilidad de deconstruir, separar partes, identificar secuencias,
establecer normas, temporizar logros, elaborar resimenes que llevan a reiniciar
todos los procesos didacticos, en base a orientacion del cdmo se hizo y por qué se
hizo, de esta forma el estudiante reconstruye la realidad, plantea interrogantes para
resolver y encontrar los errores, asi como reconoce las dificultades de comprension

y de elaboracién, incentivando la creatividad, (Minedu, 2023), en cuanto al rol del
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docente en el analisis se basa en la orientacion y registro de los procedimientos de
forma directa e inversa, es decir puede partir de la conclusion para llegar al inicio,
como puede volver a realizar todos los procesos de inicio, desarrollo, y termino, es
decir repetir la misma secuencia, con la diferencia de la gradualidad de la
complejidad a la cual se quiere lograr (Capa, et al., 2020).

La explicacion y comprension son dos elementos que se presentan en el
aprendizaje, la capacidad de recepcion de la informacion, asi como de los
propdsitos de aprendizaje hacen que el individuo capte mejor la informacion,
recompone las actividades con la tutoria, regula su accionar pues facilita el
establecimiento de las experiencias positivas que llevan al desarrollo del
pensamiento logico.

Respecto a los fundamentos de la dimensién resolucion de problemas, es
la tercera fase dentro de la retroalimentacion en el programa de refuerzo
pedagdgico, es una accién eminentemente resolutiva, en la misma se concreta las
actividades planificadas de los docentes y de los reajustes que se realiza en
concordancia con el nivel cognitivo de los estudiantes, en base a la muestra de los
resultados observados en la clase normal (Minedu, 2023). En las acciones de
refuerzo la resolucion de problemas es el desarrollo de las nociones de los temas
a tratar, aprehender, complementando a la motivacion y disposicion de los
estudiantes de este nivel, la aplicacion de estrategias complementarias como la
accion ludica, el uso de material concreto, va llevando al estudiante de una
condicion basica a una condicidn superior (Capa, 2020), en este nivel, el progreso
sigue una ruta fundamental, aun en el nivel superior, se establece el desarrollo de
las nociones logicas, clasificacion, seriacion, aditivos, matematizacion, calculos,
identificacion de medidas entre otras acciones que se complementan con el dominio
del lenguaje matematico del nivel.

Sobre el analisis de la dimension evaluacién del aprendizaje, en el
refuerzo es integral, parte de lo formativo, sumativas y se complementa con las
acciones reflexivas de lo actuado del como lo hizo, porque lo hizo y que de nuevo
encontro, la evaluacién parte de la determinacion del estado emocional, es decir se
evalla la satisfacciéon de logro, y de los sentimientos que esta provoca en los
estudiantes (Minedu, 2023), el segundo paso es la revision conjunta de los

aprendizajes, las tareas realizadas, los recursos utilizados, el tiempo empleado, de
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este modo, se consideran las nuevas condiciones que se establecen en las
relaciones internas, la forma de apoyo cognitivo, la satisfaccion por las tareas
logradas (Cordova, et al., 2021). Dentro del refuerzo, se concretan los
procedimientos denominados ensefianza personalizada, asi como del aprendizaje
auténomo, la integracion de estos métodos conlleva a la gestion de la accion
didactica del docente para reconstruir los procesos pedagdgicos que alcancen con
mayor precision las condiciones de los estudiantes, de este modo se establecen las
nuevas consistencias de desarrollo metodolégico.

Respecto a la variable competencia matematica la referencia sustantiva se
encuentra en la concepcion del saber desarrollarse dentro del sistema educativo
bajo la concrecién de la curricula y los niveles formativos de los estudiantes
(Cafniizares et al.,2019). Considerando que es el conjunto de habilidades, que son
establecidas dentro de las acciones de desarrollo del aprendizaje, es decir la
complejidad que se concreta para actuar en contextos diversos con suficiencia
(Villalba y Frisancho, 2018), revisando los conceptos sobre competencias, se hallo
dentro del humanismo, como la accién integral entre conocimientos, los valores y
la ética que se estableci6 como un gestor que logra alcanzar nuevos retos, que
posteriormente se concibieron como las aptitudes dentro de las acciones socio
formativas, esta misma situacion desde épocas de las culturas la competencia se
generaba dentro de las culturas asociadas como la capacidad general de dirigir,
planear, concretar y superar dentro de las civilizaciones entre el servicio al pueblo,
(Alsina, 2018).

Desde los afios 60 los cambios sobre la competencia se observaron en la
gestion del talento humano, pues el desempeiio laboral estaba vinculado con el
nivel de produccion y del rendimiento especifico, por ello, en los afios 90 se iniciaron
las modificaciones de concrecion curricular, precisando los saberes, el hacer y el
conocer, (Coley-Graham, 2020), en esa linea en el afio 2000 se plasman en las
diversas politicas educativas desde un enfoque integrador, en la cual las acciones
operativas y resolutivas deben establecer en el crecimiento de la autonomia y de
mayor exigencia cognitiva (Minedu, 2022).

Respecto a la concrecidén especifica del sostenimiento de la competencia
matematica se establece con los postulados de Tobd6n (2013), cuyas acciones se

denotan en las interacciones de las personas que hacen frente a diversos retos, en
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diversos contextos, que integrado a conocimientos, acciones operativas y sobre
todo con alto nivel ético solucionan diversos problemas de forma concreta y directa,
en ese sentido se considera que una persona debe ser capaz de identificar,
operacionalizar, solucionar, valorar, y garantizar la integracion de elementos y
recursos que llevan de forma eficaz resolver los problemas (Ortiz, 2020).

Las acciones formativas, regidas con la mecanizacion o instruccion que
llevaron a la memorizacion de procedimientos, fueron elementos de los
funcionalistas, en el enfoque constructivista, la esencia es la reflexion y de las
acciones de relaciones entre las personas, permite el crecimiento en base a la
integracion de las experiencias conjuntas, por lo que la dinamizacion del
crecimiento cognitivo se basa en la reconstruccion de los saberes a través del uso
de diversos medios para el aprendizaje (Vilca, 2018), una de las acciones visibles
es el actuar auténomo, la pedagogia ha modificado las relaciones entre pares y
entre los docentes en el aula, para alcanzar la competencia no solo se requiere
conocimientos, sino debe también concebir los procedimientos, estas se forman de
manera individual con acciones propias del descubrimiento, la experimentacion,
modelacidn, en la practica directa, asociando con los fundamentos teéricos.

Especificamente la formacién de competencias en el area de matematica, se
determina como las habilidades, capacidades que llevan al razonamiento, dominio
de las diversas operaciones matematicas, asi como de la comprension del lenguaje
matematico, la decodificacion de las férmulas que de manera abstracta refieren
diversos procedimientos de resolver con alto nivel de calculo las acciones concretas
dentro de la comprensién matematica (Alvis et al., 2019), estas acciones ademas
deben demostrarse, la competencia es saber reconocer, saber operar, saber
resolver, presentar resultados y comunicar en forma légica diversos procedimientos
gue se concretan en el proceso aprendizaje.

Otra determinacion conceptual es la de Ramoén & Vilchez (2019), que se
gestan en conocimientos suficientes para interactuar de forma Iégica en el ambito
familiar, social, en la misma el razonamiento lleva a la comprension de los roles
dentro del contexto, la valoracién de las actividades de vida diaria, en la misma que
se presentan actividades de cambio, medicion, calculo entre otras acciones que
generan la matematizacion en funcion al tiempo, al valor, que son concesiones que

conllevan a la resolucion de diversos conflictos cognitivos.
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Muy similar a la definicion anterior, se concibe en que la competencia
matematica es el conjunto de acciones que parte del conocimiento que permite
matematizar diversas situaciones, las cuales requieren de un alto nivel cognitivo,
para brindar respuestas a situaciones de calculo, de medicibn que permite
representar fendmenos sociales, naturales y ser explicados en términos cientificos
(Demie, et al., 2019).

Sobre los componentes de la competencia matematica el sustento en el
campo educativo se halla en Educacion Bésica, El Curriculo Nacional, (Ministerio
de Educacion, 2016), cuya vigencia actual es parte del modelo educativo, en la
misma se desarrolla en todos los niveles de educacion regido por el Ministerio de
Educacion, refrendado por diversas normas, estas se refieren a la potencializacion
de las habilidades de céalculo, cambio, conocimientos generales de la matematica,
funciones que llevan a problematizar y comunicar como parte de la necesidad de
fortalecer el razonamiento logico de estudiantes (Minedu, 2023).

La primera dimension de la competencia es resuelve problemas de
cantidad, en esta capacidad se hace necesario el desarrollo cognitivo de
estudiantes que deben adquirir los saberes sobre las cantidades de diversas
magnitudes, siguiendo del dominio del sistema numérico en la cual sus diversas
proposiciones, caracteristicas, propiedades llevan a la ejecucion de operaciones
matematicas vinculando situaciones abstractas a situaciones légicas concretas,
encontrando soluciones que permiten la explicaciéon, relacionando con los hechos
de la realidad, asi como de comprender las diversa formulas representativas
haciendo uso de herramientas de célculo segun la naturaleza de la operacion
(Minedu, 2022).

Cabe precisar que Polya (Citado en Huerta, 2018), indico que los procesos
de resolver llevan las fases de problematizacion, caracterizacion, aplicacion
metodoldgica, solucion y comunicacion, todo ello, en funcion a parametros
establecidos o formulados en problemas o ejercicios de forma sistematizada, todas
las operaciones parten de un proposito, se establece una necesidad de
conocimiento de ella se gesta las funciones mentales para resolver segun sea la
situacion de forma practica o abstracta. En esta misma dimensién se conocen las

caracteristicas de los problemas matematicos, abierta o cerrada, ello permite
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matematizar y resolver segun las propiedades que asi se establecen de forma
sistematica (Ortiz, 2020).

En la Dimension 2: Resuelve problemas de regularidad equivalencia y
cambio, se gestan diversos conocimientos con mayor complejidad, puesto que es
necesario el establecimiento de relaciones, determinacion de valores numéricos,
para ello exige la presentacién y uso de algoritmos, ecuaciones e inecuaciones
Cuyos procesos son base para la representacion en gréaficas, tendencias, tablas
organizadas que permitan la comprension del fenbmeno y estos resultados
permitan determinar leyes y otras comprensiones que lleva a la induccién y
deduccién las cuales son acciones que sirven como fuente de conocimiento
cientifico (Minedu, 2022).

En esta competencia el estudiante debe lograr demostrar el dominio de las
relaciones de los fendmenos propuestos de forma abstracta y representarlos,
llevarlos a la realidad, explicar sus procesos, y permitir que las relaciones generan
bases para la prediccion, estas acciones se concretan en la representacion mental
y ejercicio mediante la creatividad integrando de forma logica la explicacion dado
qgue el enfoque que encierra en esta competencia es denominado resolucién de
problemas (Alvis et al., 2019).

La Dimensién: Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre, la
funcion matematica en esta dimension se traduce en la captacion de datos, su
organizacion, especificacion en funcion a un problema determinado, su calculo que
lleva a la representacion en uso de las herramientas como la estadistica, asi como
de los pardmetros que establecen probabilidades y de ella se desprende las
inferencias logicas (Minedu, 2022), de la misma forma, la explicacion de las
tendencia permite establecer en base al manejo de datos la tendencia y variacion
del comportamiento del fenédmeno, de este modo la prediccion y generalizacion
conllevan a la certeza mateméatica de acciones que se concretan en el tiempo
estipulado.

La dimension: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion,
desarrolla cognitivamente el dominio de diferentes planos geométricos y de
capacidades o volumenes de los fendmenos de estudio, el calculo, la medicién
(Minedu, 2022), en esta actividad la resolucion requiere el conocimiento y manejo

de férmulas, sistemas algoritmicos, de este modo el conocimiento a través de las
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medidas permite el establecimiento de las capacidades de diversos objetos o
fendbmenos de estudio, de la misma forma, establece la real capacidad o
consistencia de la dindmica que exige la comprensién, explicando a través de las

funciones matematicas las condiciones de cada objeto (Saavedra, 2022).
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lIl. METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacion

El estudio dentro de los fundamentos del enfoque cuantitativo, tiene el
propdsito de analizar datos perceptivos, organizar y medir en funcién a las
estructuras del método cientifico aplicado a estudios de ciencias sociales, dentro
de la misma la objetividad del investigador se encuentra del cumplimiento
sistematico de la rigurosidad de procedimientos (Sanchez, et al., 2018), en esa
linea, los procedimientos se desarrollan en la obtencion de datos sobre las
experiencias de la estrategia de refuerzo pedagdgico que se viene aplicando con
mayor énfasis a razon de las disposiciones del Minedu (2023), cuya finalidad es
elevar el nivel de formaciéon de competencias en estudiantes de educacion primaria,
especialmente en el area de matematica.

Para el cumplimiento efectivo del estudio, el planteamiento del sistema de
hipétesis que se inicia en la delimitacion del problema, su comprension tedrica
referente a las variables se concentra en el método hipotético deductivo,
(Hernandez y Mendoza, 2018), de este modo, el diagnéstico de la concepcion del
problema sobre el impacto de la estrategia de refuerzo pedagogico, se concatend
con los niveles que alcanzan estudiantes que llevan este programa posterior al
desarrollo de clases normales, por lo que el establecimiento de la relacion entre las

mismas se concreta a razén de la falsacién de la premisa planteada.

3.1.1. Tipo de investigacidn

Esta investigacion asume los procesos de la investigacion basica, concuerda
con las especificaciones sobre el incremento de conocimiento de cada variable
concordante con el analisis, especificando la particularidad del contexto de estudio
la misma que responde a las acciones del método cientifico (Hernandez y Mendoza,
2018), en la misma secuencia, a través los datos extraidos de la poblacion inmerso
en el problema que responde a la vivencia del refuerzo pedagdgico aplicado como
estrategia de mejora en la escuela y del nivel de competencia matematica de
estudiantes tiene el propdésito de conocer a través de la relacion entre ambas, el

conocimiento de ambas referencias tedricas.
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3.1.2. Disefio de investigacion

Los disefios son el camino que se debe concretar en una secuencia de pasos
estructurados y rigurosos a fin de alcanzar los objetivos propuestos, en se campo
en el modelo cuantitativo el disefio no experimental se aplica para la obtencion de
datos de la muestra sin manipulacién sino se toma tal como asi se presenta
(Hernandez y Mendoza, 2018), asimismo, es coherente con la forma de
intervencion en este caso el método transversal se considera en una Unica toma de
datos (Hernandez y Mendoza, 2018), por otra parte para determinar la finalidad se
asume el disefio correlacional, de este modo se busca relacionar los datos del
refuerzo pedagogico con los datos del nivel de competencia matematica mostrado

por estudiante, el esquema corresponde al siguiente grafico.

X

Donde:

M = Muestra de estudio (estudiantes del V ciclo de primaria)
O = Observacién a cada una de las variables.

X = Variable 1 = Estrategia de refuerzo pedagogico

Y = Variable 2 = Competencia matematica

r = Coeficiente de correlaciéon

3.2. Variables y operacionalizacion

Variable 1: Estrategia Refuerzo pedagogico

Tomando como base la referencia teorica del Minedu, (2023), se define que
la estrategia refuerzo pedagaogico es el conjunto de actividades que se integran en
sus cuatro fases que parte de la motivacion, para luego de un proceso de
deconstruccion se ejecute el analisis de los procedimientos realizados, de esta
forma se vuelve a la actividad de resolucion del tema, para concluir con las acciones
de evaluacion de logro cuyas implicancias favorecen en crecimiento cognitivo
construido a través de las diversas interacciones individuales y sociales.

La operacionalizacion de la variable descompone de acuerdo a los
componentes de motivacion, analisis de procedimiento, construccion de

conocimientos y evaluacion de logro que articulan tres indicadores y un total de 20
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items para recolectar datos de sus experiencias a través de respuestas que van
desde nunca, casi nunca, a veces, casi siempre y siempre, que se encuentran
organizados en una escala ordinal que sirve para la obtencion directa de datos de
la muestra de estudio.

Variable 2: Competencia matematica

Respecto a los fundamentos conceptuales de la competencia matematica el
Minedu (2022), tomando los fundamentos de la Curricula Nacional determina que
son los componentes establecidos como competencia a las facultades o
habilidades de personas que integran, combinan acciones para alcanzar un reto u
objetivo de aprendizaje, llevando a la matematizacién, identificacion de numeros y
secuencias, para realizar gestion de cambio, medicion y probabilidad entre otras
acciones de dominio tedrico y practico de la matematica como medio de desarrollo
de la vida humana.

En la operacionalizacion se realiz6 en base a la referencia teorica, se
desglosa en sus componentes para mediante la organizacién se pueda profundizar
el andlisis tanto cognitivo como en procedimientos respondiendo a las siguientes
dimensiones: resolucion de los siguientes problemas; de cantidad, de regularidad,
de forma y movimiento y de gestion de datos con cuatro items, organizados en una
prueba objetiva cuyas respuestas alcancen los niveles evaluativos de: logro
destacado, logrado y proceso, respecto a las competencias en relacion a los

estandares de conocimiento.

3.3. Poblacion (criterio de seleccion), muestra, muestreo unidad de analisis

3.3.1. Poblacion

En los estudios cuantitativos, la poblacion es determinada por todos los
individuos, objetos que conforman el problema, su identificacion pasa por el
contexto donde ocurre y de la facilidad de ubicacion (Hernandez y Mendoza, 2018),
para el caso se considera como integrantes de la poblacion a los 164
estudiantes del V ciclo de educacién primaria de una institucion educativa ubicada
en Lima Metropolitana quienes en su conjunto responden a la asistencia al refuerzo
pedagogico en cumplimiento a la RM 149-2023, cabe preciarse que de acuerdo al

tamafo y ubicacion es una poblacion finita.
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Se toma como criterio de inclusion a todos los estudiantes que asistieron de
forma regular al taller de refuerzo pedagdgico y que se encuentre con la matricula
registrada en la administracion de la institucion educativa, del mismo modo son
parte del estudio solo estudiantes que vienen cursando sus estudios en la misma
institucion durante los ultimos tres afos.

Asimismo, se excluye a estudiantes que no respondan los instrumentos en
sus items de forma total, como aquellos que no fueron autorizados por sus padres
y docentes tutores a través de la autorizacion escrita y corroborada por la direccion

de la institucion materia de investigacion educativa.

3.3.2. Muestra

Para la rigurosidad e inferencia del estudio la muestra debe ser una proporcion
equitativa de todos los estratos ubicados para la investigacion siendo esta una
forma de seleccion de calculo de poblacion como fue referido por Hernandez y

Mendoza (2018), realizado del siguiente modo:

3 Z?p x qN
rl_eZ(N—1)+ZZp*q
(1.96)%(0.5)(0.5)(164)

n =115.2

= (0.05)2(163 — 1) + (1.96)2(0.5)(0.5)

El resultado del calculo efectuado reporta que el tamafio de la muestra para

el andlisis en concordancia con los objetivos es de 115 participantes.

3.3.3. Muestreo

Tomando en cuenta que se trata de una muestra probabilistica y el tamafio de
la misma (Hernandez y Mendoza, 2018)) es para 115, la seleccion de los
integrantes de la poblacion se realiza mediante el método aleatorio simple, para la
efectiva seleccion practica se aplico el sistema de rifa, precisando que participan

los 164 estudiantes de la poblacion de estudio con las mismas probabilidades.
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3.3.4. Unidad de analisis

Son todos los estudiantes seleccionados, de la Institucion 2060 del V ciclo de
primaria en la institucion educativa en Lima correspondiente a la UGEL 04 Comas
y confirmados con la autorizacion para la aplicacion de los instrumentos de

recoleccion de datos, siendo esto un procedimiento riguroso para la toma de datos.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica de la encuesta

El procedimiento de recoleccion de datos se ejecuta considerando el tamafio
de la poblacion asi como de las caracteristicas de la administracion de los
instrumentos y el disefio del estudio, para toma de muestras grandes
observacionales y/o perceptivos la técnica adecuada es la encuesta (Hernandez y
Mendoza, 2018), como en este estudio la muestra esta conformada por 115
participantes de la poblacion y la administracion es una sola intervencion se tomara
datos sobre las percepciones de la aplicacion de la estrategia de reforzamiento
pedagdgico y del nivel de competencia matematica en estudiantes de 6to grado de

primaria.

Instrumentos:

Siguiendo las orientaciones de (Hernandez y Mendoza, 2018), se elaboré
dos instrumentos para la recoleccion de datos, el primer instrumento es una
escala de percepcion sobre el reforzamiento pedagdgico experimentado a lo
largo del primer semestre escolar, este instrumento se aplica una sola vez y tiene
un tiempo aproximado de 20 minutos para ser resuelto el propdsito es encontrar

datos sobre la funcionalidad del reforzamiento escolar en su aprendizaje.

El segundo instrumento es una prueba objetiva para ser resuelto por los
estudiantes, esta compuesto por 20 ejercicios matematicos relacionados con cada
competencia del area, por la complejidad de la misma tiene una respuesta correcta
y tres distractores, su sistema de evaluacion es el mismo del sistema educativo,
pregunta correcta 1 punto pregunta incorrecta 0 puntos, elaborado en concordancia

con la prueba diagndstica del Minedu (2023).
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Validez

Sobre el instrumento de reforzamiento pedagdgico fue adaptado en el
namero de items como en el lenguaje para estudiantes del V ciclo de educacion
primaria, por ello, se aplico el procedimiento de evaluacion de contenido y de
constructo, citando a tres expertos en metodologia, como en los procesos
pedagdgicos, en la misma los indicadores de claridad, coherencia y suficiencia
determinaron por los expertos que el instrumento si cumple con todos los items que
evalla lo que realmente se quiere evaluar en la percepcion de los estudiantes
considerando el actuar de los docentes, en consecuencia se aplica al estudio.

En cuanto al instrumento de la competencia matematica, se tomo la prueba
diagndstica emitido por el Minedu (2023), para estudiantes del V ciclo de educacion
primaria del area de matematica que responden a las competencias dentro del
Curriculo Nacional, por tanto, como es una prueba nacional, no requiere de validez

ya que es idéneo por su aplicacion a nivel nacional.

Confiabilidad

El instrumento de medicion de la percepcion del reforzamiento pedagdgico
reconstruido para el estudio, se evalué mediante la aplicacién del método de prueba
piloto, los datos recolectados para tal fin, se organizaron en concordancia con sus
dimensiones, de este modo se transfirid al Programa Estadistico SPSS 25.0 el
reporte de la misma determiné en general que el instrumento alcanza un coeficiente
Alpha de Cronbach ,817 que de acuerdo a la escala establecida para la
confiabilidad se determiné que presenta una alta confiabilidad.

La confiabilidad del instrumento prueba de evaluacion para la competencia
matematica, siendo un Instrumento que se sujeta a la evaluacion nacional, por la
Unidad de Medicion de la Calidad Educativa (UMC) del Minedu, se considera que
tiene alta confiabilidad y se ajusta a los procedimientos de evaluacién a estudiantes

del 6to grado de educacion primaria.

3.5. Procedimientos
La especificacién de la problematica de estudio, nacio de los datos obtenidos
de la prueba de diagnéstico aplicado en la segunda semana del mes de marzo del

presente afo, dado que los estudiantes se reintegraban a la institucion educativa,
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en la clase presencial en su totalidad y venian luego de dos afios de aislamiento
social, en la cual habian llevado las clases de aprendizaje en el sistema virtual, por
lo que la estrategia como politica educativa promovio el reforzamiento pedagdgico
obligatorio en las &reas de matematica y comunicacién, razén por la cual, los
resultados mostraron alta deficiencia en el 92% de estudiantes que solo alcanzaron
situarse entre los niveles de inicio y de proceso.

Los datos encontraron generaron las bases para analizar las implicancias de
la estrategia refuerzo pedagdgico y competencia matemética, para ello se observo
a los estudiantes y se tom6 como base de estudios a todos quienes se registraban
en las actividades extraescolares, por ello se formularon las interrogantes de
estudio y los objetivos, asi como se plantearon las hipétesis, en base a las
referencias tedricas revisadas para este estudio, de la misma forma se disefi6 el
marco metodologico eligiendo el tipo de estudio con su disefio para tomar datos de
una poblacion aleatoria, conformada por estudiantes del sexto grado de primaria de
quienes se recolecto datos mediante la aplicacion de instrumentos altamente
validados.

El estudio se desarrolla dentro de los lineamientos del método hipotético
deductivo, por ello, se hace uso de la estadistica para la prueba de hipotesis y del
software SPSS 25.0 para el tratamiento de datos y presentarlas en tablas y figuras
en relaciéon con los objetivos del estudio, para realizar la contrastacion, discusion

de los resultados que llevan a las conclusiones y recomendaciones.

3.6. Método de analisis de datos

Para el analisis de los datos se sigue el procedimiento de organizacion de
los resultados construyendo una base de datos, se hace uso de la estadistica
descriptiva, en tablas y figuras de frecuencias descriptivas para determinar los
niveles que reportan como resultado de las variables y sus derivados.

Se ejecuta la prueba de normalidad para determinar el tipo de distribucion
que presentan los datos y de este modo elegir el estadistico concordante para
realizar la prueba de hipoétesis, por el tamafio de la muestra la prueba se realiza con
el coeficiente de Kolmorogov Smirnov, los datos encontrados permitiran utilizar una

prueba paramétrica o no paramétrica.
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3.7. Aspectos éticos

El desarrollo del proyecto e informe de tesis se realiza dentro del marco
normativo para elaboracion de tesis de la Universidad en la Escuela de posgrado,
por lo que se cumple con todos los procedimientos de esquema y elaboracion,
basado en la estructura, de la misma forma se cita en las referencias a todos los
autores cuyos fundamentos permitieron la construccion de las bases teoricas, de la
misma forma se llevaron a cabo la validez y confiabilidad de los instrumentos para
la captacion de los datos, asimismo el informe esta sujeto a la evaluacion de
originalidad mediante la aplicacion del software turnitin para el cumplimiento del

nivel de originalidad exigida para tesis de posgrado.
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IV. RESULTADOS
4.1. Analisis descriptivo

En concordancia con los propdésitos planteados, se exponen en tabla y
figura los datos descriptivos segun los niveles reportados del andlisis estadistico.

Estrategia de refuerzo pedagogico

Tabla 1
Distribucién de estudiantes segun nivel percibido de la estrategia de refuerzo
pedagdgico

Niveles Frecuencia Porcentaje
Deficiente 29 25,2

Regular 54 47,0

Bueno 32 27.8

Total 115 100,0
Figura 1

Distribucién de percepciones segun nivel de la estrategia de refuerzo pedagdgico

ESTRATEGIA DE REFUERZO PEDAGOGICO
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ESTRATEGIA DE REFUERZO PEDAGOGICO

B Deficiente Regular Bueno

Los datos mostrados reportan que la mayoria de estudiantes consideran que
la estrategia de refuerzo pedagdgico es de nivel regular (46.9%), seguido de una
minoria importante que considera que es de nivel bueno (27.8%), encontrandose
gue una minoria significativa conformada por el 25.2% que sefialo que es deficiente,
por lo que se infiere que si bien es cierto la tendencia positiva también se aprecia
gue requiere ser tomado con atencién y mejora que no alcanza a una minoria de

estudiantes dentro de la institucion.
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Dimensiones de la estrategia de refuerzo pedagogico

Tabla 2.
Distribucion de percepciones segun nivel de la dimensién motivacion de logro.
Niveles Motivacion de Analisis de los Resolucién de Evaluacion del
logro procesos problemas aprendizaje
Cant. % Cant. % Cant. % Cant. %
Deficiente 26 22.6 26 22.6 27 235 24 20.9
Regular 54 47.0 55 47.8 58 50.4 57 49.6
Bueno 35 30.4 34 29.6 30 26.1 34 29.6
Total 115 100,0 115 100,0 115 100,0 115 100,0
Figura 2

Distribucién de percepciones segun nivel de la dimension motivacion de logro
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logro procesos problemas aprendizaje
El analisis de los datos mostrados sobre las dimensiones, se encuentra que
la mayoria asigno el nivel regular, siendo predominante en la percepcién de todas
las dimensiones, seguido del nivel bueno, en ello, se observa que la motivacion de
logro es regular segun el 47%; el analisis de los procesos es regular para el 47.8%;
asi como para el 50% la resolucion de problemas es regular, finalmente para el
49.6% la evaluacion del aprendizaje es regular, precisando que esta misma

tendencia se encontrd en el andlisis de la variable.
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Competencia matematica
Tabla 3

Distribucién de estudiantes segun nivel de competencia matematica

Niveles Frecuencia Porcentaje

Inicio 39 33,9

Proceso 54 47,0

Logrado 22 19,1

Total 115 100,0
Figura 3

Distribucién de estudiantes segun nivel de competencia matematica
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COMPETENCIA MATEMATICA

Los resultados procesados para establecer el nivel de competencia
matematica a través de niveles y rangos, muestra que una mayoria de estudiantes
(46.8%) se encuentra en el nivel proceso, mientras que un 19.1% se situo en el
nivel de logrado, contrario a ello, se aprecia que una minoria significativa de 33.9%
se encuentra en el nivel de inicio. Una primera inferencia es que los datos alcanzan
la problematica de estudio, pues el nivel de proceso es que el estudiante requiere
apoyo directo y constante para alcanzar habilidades optimas, mientras que, en

inicio, presenta dificultades de comprension de los procedimientos matematicos.
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Dimensiones de la competencia matematica

Tabla 4

Distribucién de estudiantes segun nivel de aprendizaje en las dimensiones de la

competencia matematica

Niveles Resuelve Resuelve Resuelve Resuelve

problemas de problemas de problemas de problemas de

cantidad regularidad formay gestion de datos
movimiento

Cant. % Cant. % Cant. % Cant. %
Inicio 27 23.5 26 22.6 25 21.7 26 22.6
Proceso 54 47.0 53 46.1 55 47.8 51 44.3
Logrado 34 29.6 36 31.3 35 30.4 38 33.0
Total 115 100,0 115 100,0 115 100,0 115 100,0

Figura 4

Distribuciéon de estudiantes segun nivel de aprendizaje en las dimensiones de la

competencia matematica
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Los datos expuestos en la tabla y figura, respecto a los niveles predominantes en

las dimensiones de la competencia matematica, indican que en la dimension

resuelve problema de cantidad el 47% alcanzo el nivel de proceso mientras que un

19% alcanzo el nivel logrado; en la dimension resuelve problemas de regularidad

el 46% se ubica en el nivel de proceso seguido de un 21% que alcanzo el nivel

logrado; de la misma forma en la dimension resuelve problemas de forma, el 47.8%

se encuentra en el nivel Proceso mientras que solo un 20% se situé en el nivel

logrado, de la misma tendencia el 44% alcanzo el nivel proceso en la dimension
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resuelve problemas de gestion de datos seguido de un importante 23% que alcanzé

el nivel bueno siendo similar a la tendencia encontrada en la variable en general.

4.2. Prueba de hipotesis

Prueba de normalidad

Los datos organizados se estructuraron en niveles y rangos, por ello, pese a
la condicion ordinal, se realizé la prueba de normalidad a fin de encontrar solidez
en el andlisis de prueba de hipétesis, para ello, se asumid el coeficiente de

Kolmorogov — Smirnov, pues los datos son superiores a 30.

Tabla b

Resultados de la prueba K-S para los datos de las variables

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Variables Estadistico gl Sig.
Estrategia de refuerzo pedagdégico ,315 115 ,000
Competencia matemética 278 115 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Los datos evaluados con el parametro del 95%, precisan que la significancia
es menor al nivel de 0,05, determinando que los datos no presentan distribucion
normal, de este modo se utiliz6 la prueba no paramétrica representado por el

modelo rho Spearman.

Dentro de la aplicacion de una prueba no paramétrica mediante el coeficiente
rho Spearman se previo una confianza al 95%, resultando el nivel de confianza ,05,
por lo que se establecio los siguientes parametros.
Nivel de confianza al 95%
Nivel de significancia: a = 0,05 = 5% de margen maximo de error.
Regla de decision:
p = q — se acepta la hipétesis nula Ho
p < g — se acepta la hipotesis alterna Ha
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Prueba de hipotesis general

Ho. No existe relacion directa entre la estrategia de refuerzo pedagogico y la
competencia matematica en estudiantes del V ciclo de primaria en una
institucion educativa 2060, 2023.

Hi. Existe relacién directa entre la estrategia de refuerzo pedagogico y la
competencia matematica en estudiantes del V ciclo de primaria en una
institucion educativa 2060, 2023.

Tabla 6
Correlacion entre estrategia de refuerzo pedagdgico y competencia matematica
Estrategia de Competencia
refuerzo matematica
pedagdgico
Rho de Estrategia de Coeficiente de 1,000 ,697**
Spearman refuerzo correlacion
pedagdgico Sig. (bilateral) . ,000
N 115 115
Competencia Coeficiente de ,697** 1,000
matematica correlacion
Sig. (bilateral) ,000 :
N 115 115

**_La correlaciéon es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Con datos de 115 estudiantes, y el tratamiento de mediante la prueba no
paramétrica, se hallé un coeficiente Rho Spearman ,697 y el valor de significancia
p=0,000 < 0,05 determinando que la aplicacién de la estrategia de refuerzo
pedagogico esta relacionada directa y significativamente con los niveles
alcanzados de la competencia matematica de los estudiantes del V ciclo de primaria
en una institucion educativa, 2060, 2023, lo que permite inferir de forma sustantiva
que a mejor aplicacion de la estrategia mayor nivel de desarrollo de la competencia

matematica.

Prueba de hipodtesis especifica 1
Ho. No existe relacion directa entre la motivacion de logro y la competencia
matematica en estudiantes del V ciclo de primaria en una institucion educativa
2060, 2023.
Hi. Existe relacién directa entre la motivacion de logro y la competencia matematica

en estudiantes del V ciclo de primaria en una institucion educativa 2060, 2023.
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Tabla 7

Correlacion entre motivacion de logro y la competencia matematica

Motivacion de Competencia
logro matematica
Rho de Motivacion de Coeficiente de 1,000 ,625**
Spearman logro correlacién
Sig. (bilateral) . ,000
N 115 115
Competencia Coeficiente de ,625** 1,000
matemética correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 115 115

** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados del analisis de datos de 115 estudiantes, tratados mediante
la prueba no paramétrica, rho Spearman se encontr6 un coeficiente Rho ,625y una
significancia p=0,000 < 0,05 determinando que la motivacion de logro esta
relacionada directa y significativamente con los niveles alcanzados de la
competencia matematica de los estudiantes del V ciclo de primaria en una
institucion educativa 2060, 2023, lo que permite inferir gue a mejor motivacion al

estudiante mayor nivel de desarrollo de la competencia matematica.

Prueba de hipotesis especifica 2
Ho. No existe relaciéon directa entre el andlisis de los procesos y la competencia
matematica en estudiantes del V ciclo de primaria en una institucion educativa
2060, 2023.
Hi. Existe relacion directa entre el analisis de los procesos y la competencia
matematica en estudiantes del V ciclo de primaria en una institucion educativa
2060, 2023.

Tabla 8
Correlacion entre analisis de los procesos y la competencia matematica
Analisis de Competencia
los procesos matematica
Rho de Andlisis de los  Coeficiente de 1,000 ,608**
Spearman procesos correlacién
Sig. (bilateral) . ,000
N 115 115
Competencia Coeficiente de ,608** 1,000
matematica correlacién
Sig. (bilateral) ,000 .
N 115 115

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Los resultados del andlisis de datos de 115 estudiantes, tratados mediante
la prueba no paramétrica, Rho Spearman se encontré un coeficiente Rho ,608 y
una significancia p=0,000 < 0,05 determinando que el andlisis de los procesos esta
relacionada directa y significativamente con los niveles alcanzados de la
competencia matematica de los estudiantes del V ciclo de primaria en una
institucion educativa 2060, 2023, lo que permite inferir que a mejor andlisis de los
procesos de resolucion mateméatica mayor nivel de desarrollo de la competencia

matematica.

Prueba de hipotesis especifica 3
Ho. No existe relacion directa entre la resolucion de problemas y la competencia
matematica en estudiantes del V ciclo de primaria en una institucion educativa
2060, 2023.
Hi. Existe relacion directa entre la resolucion de problemas y la competencia
matematica en estudiantes del V ciclo de primaria en una institucion educativa
2060, 2023.

Tabla 9
Correlacion entre resolucion de problemas y la competencia matematica
Resolucién de Competencia
problemas matematica
Rho de Resolucién de Coeficiente de 1,000 ,616**
Spearman problemas correlacién
Sig. (bilateral) . ,000
N 115 115
Competencia Coeficiente de ,616** 1,000
matematica correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 115 115

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados del analisis de datos de 115 estudiantes, tratados mediante
la prueba no paramétrica, Rho Spearman se encontro un coeficiente Rho ,616 y
una significancia p=0,000 < 0,05 determinando que la resolucion de problemas esta
relacionada directa y significativamente con los niveles alcanzados de la
competencia matematica de los estudiantes del V ciclo de primaria en una
institucion educativa 2060, 2023, lo que permite inferir que a mejor resolucion

matematica mayor nivel de desarrollo de la competencia matematica.
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Prueba de hipotesis especifica 4
Ho. No existe relacion directa entre la evaluacion del aprendizaje y la competencia
matematica en estudiantes del V ciclo de primaria en una institucién educativa,
2060, 2023
Hi. Existe relacion directa entre la evaluacion del aprendizaje y la competencia
matematica en estudiantes del V ciclo de primaria en una institucion educativa,
2060, 2023

Tabla 10
Correlaciéon entre evaluacion del aprendizaje y la competencia matematica
Evaluacion del Competencia
aprendizaje matematica
Rho de Evaluacion del Coeficiente de 1,000 ,589**
Spearman aprendizaje correlacién
Sig. (bilateral) . ,000
N 115 115
Competencia Coeficiente de ,589** 1,000
matemética correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 115 115

** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados del analisis de datos de 115 estudiantes, tratados mediante
la prueba no paramétrica, Rho Spearman se encontr6 un coeficiente rho ,589 y una
significancia p=0,000 < 0,05 determinando que la evaluacion del aprendizaje esta
relacionada directa y significativamente con los niveles alcanzados de la
competencia matematica de los estudiantes del V ciclo de primaria en una
institucion educativa 2060, 2023, lo que permite inferir que a mejor evaluacién del

aprendizaje mayor nivel de desarrollo de la competencia matematica.
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IV. DISCUSION

El problema del aprendizaje, especialmente de las matematicas se ha
convertido en prioridad, las estrategias aplicadas a lo largo de los diversos enfoques
pedagdgicos parecieran no dar resultados, por ello, la investigacion de esta
naturaleza, se enfoc6 en diagnosticar dos acciones como la aplicacion de procesos
de la estrategia de refuerzo pedagodgico con el resultado de la formacion de
competencias mateméticas, en esa linea, la encuesta como medio de captacion de
datos, recolecto las impresiones del grupo de estudiantes, que fueron participantes.

El procesamiento de los datos en funcion a la estadistica descriptiva,
establecio la predominancia del nivel regular (46%) en la percepcion general de la
estrategia refuerzo pedagdgico, lo que indica que los estudiantes no comprenden
completamente los procedimientos que les lleva a realizar los niveles esperados
gue fueron alcanzados solo por un 27%, mientras que un importante 25% considero
que la estrategia es deficiente; respecto a las dimensiones establecidas de los
procesos y actividades fueron percibidas en todas las acciones y componentes solo
el nivel regular en la mayoria de las condiciones, lo que se establece de una
condicion poco entendible de la estrategia que se basa en el modelo por
competencias. En este punto las investigaciones previas también encontraron
sendas diferencias y dificultades de ensefianza, dado que los conocimientos
generados indican que el proceso didactico debe ser reformulado pues solo
alcanzan niveles intermedios en el aprendizaje de los estudiantes es el caso de la
tesis de Campuzano (2023), quien demostr6 que las nuevas corrientes
pedagdgicas y estrategias han tenido poco impacto en el aprendizaje, dado que el
constructivismos no determina el crecimiento cognitivo, el razonamiento logico,
pues el estudiante al construir sus aprendizajes solo alcanza comprender los
procedimientos pero no establece las condiciones ni relaciones logicas

En la tesis de Tejada (2018), las conclusiones muestran la relacion entre los
niveles regulares de la gestion de estrategias didacticas con las habilidades del
desarrollo del pensamiento matematico, en esa linea se establecen las relaciones
funcionales en la forma como se ensefia, la asimilacion de los procedimientos para
resolver las distintas operaciones matematicas y esto se refleja en el nivel del

desarrollo del razonamiento y de la consolidacion l6gica.
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Respecto a la estadistica descriptiva sobre los niveles de resolucién que
muestran estudiantes en concordancia con la prueba aplicada en forma anual por
el Ministerio de Educacién, la mayoria de estudiantes 54% se ubicO en el nivel
proceso que refrenda que tienen dificultades para resolver distintos problemas, para
desarrollar procedimientos y adolecen de razonamiento analitico de orden superior,
pues este nivel los estudiantes requieren mayor apoyo o simplemente requieren un
cambio de procedimientos que les lleva a resolver con eficacia ejercicios de
distintos niveles mateméticos, este resultado se reitera en todas las competencias
del area, lo cual indica y es reflejada en la forma como se desarrolla la aplicacion
didactica de los docentes, que bajo el enfoque por competencias, si bien es cierto
el estudiante es autobnomo no forma eficacia en la resolucion de estos problemas.

Estos resultados son similares a lo encontrado por Salcedo (2022), quien
determind que los alumnos solo alcanzan un rendimiento regular, es decir debajo
del promedio optimo que refleja como aptitud y nivel cognitivo para resolver
diversas situaciones matematicas, estas caracteristicas de estudios, también
fueron presentadas en la tesis de Chaco et al., (2021), dado que los resultados los
estudiantes en su mayoria (53%) se complementan dentro de las condiciones de
gestion del conocimiento matematico, por ello, se establecen dentro de la prioridad
de la escuela de promover mayor énfasis en la ensefianza, aplicacion de nuevas
formas de orientacion para desarrollar los conocimientos que se requiere en este
nuevo contexto.

En los articulos publicados la investigacion sobre el desarrollo de las
capacidades matematicas, son entendidas como las habilidades que requiere una
persona, sin embargo, como de Alvis et al., (2019), hacen énfasis en las actividades
que lleva al andlisis, el razonamiento légico, las acciones de operacionalizar,
descomponer las diversas formulas bajo la comprension del lenguaje matematico y
de las funciones que de ella se describe, para Del Cerro y Méndez (2021), otra de
las condiciones de gestion del conocimiento, se sustenta en la forma de las
estimulaciones, motivaciones que requieren los estudiantes para alcanzar los
diversos niveles de razonamiento, ante ello, la problemética se centra en la
capacidad de analisis, como de las comprensiones sobre las formas, dominio

espacial, la cual se concatenan en los procesos de resolucion de problemas.
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Sobre el tratamiento de los datos para la prueba de hipotesis, se sometieron
los resultados de ambas variables mediante el coeficiente Rho Spearman dado los
niveles establecidos, el reporte fue un coeficiente Rho Spearman ,697 y p= 000<
,05 determinando que ambas variables estan relacionadas en una magnitud
moderada altamente significativa, lo que demuestra que los niveles que se
desarrollan en la estrategia refuerzo estan a la misma condicion de los niveles
logrados por los estudiantes, de este modo se concibe que cuando la estrategia
aplicada es regular los estudiantes solo se sitian en el nivel proceso, este resultado
se explica con las conclusiones de la tesis de Alvis et al.,, (2019), quienes
confirmaron que las estrategias de aprendizaje se relacionan con el rendimiento en
matematica de estudiantes solo en términos de aprendizaje regular, de la misma
forma se complementa con las conclusiones de Zhao et al. (2021), que demostré
que las actividades didacticas se relacionan con el nivel de aprendizaje de
matematicas, esto quiere decir que la aplicacion de los procedimientos didacticos
de los docentes, solo tienen moderada eficacia en los procesos de aprendizaje y
formacién de las habilidades de pensamiento matematico.

En la revisidon de investigaciones se hallé la conclusion de Asencio (2021),
gue se vincula con los resultados, puesto que el aprendizaje de la matematica
requiere de procedimientos de orientacion, alta responsabilidad, la misma que pasa
por un proceso de estimulacién desde la primera infancia en el desarrollo de las
nociones de clasificacion, seriacion, que repercute desde la formacion de las
nociones matematicas y del paso de lo concreto a lo abstracto, asimismo, es
concordante con la tesis de Del Cerro y Méndez (2021), quien relacion6 el
desempeiio docente con el desarrollo del pensamiento matematico en estudiantes
arribando a la conclusion que las actividades ejecutadas por el docente tienen
mediana aceptacion siendo esta similares a los niveles de rendimiento escolar
especialmente en la evaluacion de conocimientos y procedimientos de operaciones
matematicas, por lo que se establece la importancia de la didactica que debe
impulsar para la mejora de los aprendizajes.

Cabe precisar que, desde el enfoque de competencias, se busca que los
estudiantes logren alcanzar los estandares previstos, sin embargo, es claro que la
forma de aplicacion didactica en clases regulares y especialmente en el refuerzo

pedagogico no alcanzan los niveles de desarrollo de los estudiantes.
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Respecto a la prueba de las hipétesis especificas, se encontré6 que la
motivacion de logro se relaciona de forma positivo y moderada con la competencia
matematica, (Rho Spearman ,625 y p=,000 < ,05), la misma que determin6 que las
acciones motivadoras solo son de nivel moderada y esto hace que la formacion de
la competencia matematica solo alcanza el nivel regular, esto puede deberse a la
forma de motivacion que realizan los docentes en funciébn de las acciones
pedagdgicas de refuerzo que se practica en la institucion educativa, dicho resultado
se sustenta comparativamente con las conclusiones de Chaco et al., (2021), quien
determind que la funcion de la psicologia es elevar las actitudes de las personas,
dado que la motivacién es la accién que se genera de manera interna para alcanzar
algo o de los factores externos que inducen al logro, sin embargo la funcién del
desarrollo de las habilidades o capacidades se concreta con el dominio de los
procedimientos de resolucion de problemas. De la misma forma se compara con
las conclusiones de Shew et al., (2019), quienes precisaron que toda accion de
motivacion parte del ser humano que requiere incrementar sus propias
posibilidades, su cambio, mas no es efectivo cuando la motivacién induce desde lo
exterior no siendo las mas acertadas por ello, repercute en el nivel de aprendizaje,
puesto que se ha demostrado que esta actitud se fomenta desde el primer estadio
en la formacion escolar.

También, se ha demostrado que el componente del refuerzo pedagdgico
analisis de los procesos se relaciona de forma directa y significativamente con la
competencia mateméatica (Rho Spearman ,608 y p=,000 < ,05), de esta forma se
complementa que el estudiante en la mediacion y orientacion logra desarrollar estas
actividades de forma moderada es decir no complementa con seguridad estos
procedimientos por falta de comprension, y estas se encuentran dentro de los
mismos niveles de las competencias matematicas alcanzadas por los estudiantes,
este resultado se explica en base a las conclusiones de Del Cerro y Méndez (2021),
que se manifiesta que las condiciones de la mediacion para establecer la
realizacion de procedimientos en la resolucion de problemas y estas se
complementan con la capacidad de resolver distintos problemas de las formas
matematicas, especialmente cuando se trata de demostrar que los resultados son
correctos siguiendo formulas establecidas, asimismo concuerda con la tesis de

Calucho (2018), que demostraron que los estudiantes reciben de los docentes los
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procedimientos, de retroalimentacion de las acciones de ensefianza aprendizaje
con una orientacion tutorial, incrementa en algun nivel el aprendizaje de la
matematica.

Cabe sefalar, que las actividades que se desarrollan posterior a clases
regulares, ya sea por medio de la misma organizaciéon como de alguna condiciéon
privada coadyuva el desarrollo de las capacidades inherentes al desarrollo l6gico,
el problema es que se aprecia en los estudio anteriores y en esta misma
investigacion que se reitera la problematica de los niveles que alcanzan los
estudiantes, pues el nivel de proceso solo alcanza las actividades regulares, con
apoyo constante, razon por la cual sus dificultades se muestran en los procesos de
gestion del aprendizaje.

Siguiendo los procedimientos de andlisis de las hipotesis, se encontrd una
relacion directa moderada entre las actividades y habilidades de resolucion de
problemas y la formacion de las competencias matematicas, (Rho Spearman ,616
p= ,000 < ,05), estas acciones se reiteran dentro de otros estudios, pues la
resolucién requiere de un pensamiento légico, y de una alta comprensiéon del
lenguaje matematica, asi como de las funciones de comprension de lectura, pues
estas actividades se generan con los niveles de criticidad, de este modo este
resultado es comparativo con lo determinado por Lopez et al., (2020), quien
demostré que las habilidades para resolver problemas denotan una capacidad
inherente a la competencia en la operacion, clasificacion, seriacidn entre otras
capacidades que son parte de las actividades basicas para resolver problemas
aritméticos, geométricos entre otros, ademas Chavez et al. (2021), determind en su
tesis que las habilidades de resolucion de problemas, se vinculan en la etapa
formativa del dominio matematico, sin embargo, esta condicion es solo una parte
de todo el engranaje de las diversas acciones basicas complejas, abstractas que
significan la representacion de los nimeros y de grandes célculos.

En la realidad actual, estas actividades se vienen a menos, puesto que los
cambios metodologicos y de exigencia pasa por las normas que regulan el
aprendizaje, de este modo el estudiante debe proponerse metas, alcanzar niveles
de aprobacién y/o reprobacién, lo que no ocurre en la realidad con el

constructivismo que solo se lleva a una consideracion valorativa de los procesos.
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Respecto a la ultima prueba de hipotesis entre los procedimientos de
evaluacion del aprendizaje con las acciones de la competencia matematica, se hallé
una relacion positiva altamente significativa, (Rho Spearman ,589 p=,000 < ,05),
en esa linea las observaciones a las respuestas de los estudiantes, consideran en
muchos casos que la forma de evaluacion es subjetiva y que esto realmente no le
permite alcanzar su potencialidad ni los errores que se presentan pues no existe un
proceso de revision y solo se califica hasta donde llegaron, este resultado es similar
a lo encontrado en el trabajo de Tejada (2018), quien determind la relacién entre
los procesos de evaluacién y el aprendizaje de la matematica, siendo una relacion
directa, a la vez que se expone que la forma de aplicacion de progreso y formativa
tienen implican con los procedimientos aplicados en la formacion y desarrollo
cognitivo. Ademas, es sustentable con la conclusion de Calucho (2018), que preciso
gue los procesos de evaluacion tienen relacién con los registros de progresos de
los estudiantes, sin embargo, estas no tienen consistencia en las acciones del

desarrollo cognitivo.
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V. CONCLUSIONES

Primera: La prueba de hipétesis, mediante el coeficiente rho Spearman,697 y p=
000< ,05 determiné que ambas variables estan relacionadas en una magnitud
moderada altamente significativa, por lo que se establecié que las actividades del
refuerzo pedagdgico estan relacionadas con la competencia matematica de
estudiantes, por lo que es importante considerar que la motivacion como parte de
este vinculo es el reforzamiento para el desarrollo del pensamiento logico.
Segunda: Se encontro que la motivacion de logro se relaciona de forma positiva y
moderada con la competencia matemaética, (Rho Spearman ,625 y p=,000 < ,05)
la misma que determinod que las acciones motivadoras solo son de nivel Moderada
y esto hace que la formacién de la competencia matematica solo alcanza el nivel
regular.

Tercera: Se ha demostrado que el componente del refuerzo pedagogico andlisis
de los procesos se relaciona de forma directa y significativamente con la
competencia matematica (Rho Spearman ,608 y p= ,000 < ,05) de esta forma se
complementa que el estudiante en la mediacién y orientacion logra desarrollar estas
actividades de forma moderada es decir no complementa con seguridad estos
procedimientos y estas se encuentran dentro de los mismos niveles de las
competencias matematicas alcanzadas por los estudiantes.

Cuarta: Se encontré6 una relacién directa moderada entre las actividades y
habilidades de resolucién de problemas y la formacién de las competencias
matematicas, (Rho Spearman ,616 p=,000 <,05) estas acciones se reiteran dentro
de otros estudios, pues la resolucion requiere de un pensamiento logico, y de una
alta comprension del lenguaje matematica.

Quinta: Se hallé una relacion positiva altamente significativa, (Rho Spearman ,589
p=,000 < ,05) entre los procesos de evaluacion y la competencia de la matematica,
siendo una relacion directa, a la vez que se expone que la forma de aplicacion de
progreso y formativa tienen implican con los procedimientos aplicados en la

formacion y desarrollo cognitivo.
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VI. RECOMENDACIONES

Primera: A los directivos y docentes de la institucion educativa, de acuerdo con los
resultados alcanzados en esta tesis, se recomienda realizar capacitaciones de
mejora sobre la accion pedagogica y didactica ya que no se esta alcanzando los
niveles de desarrollo con la forma como se realiza el refuerzo, pues el estudiante
solo alcanza un minimo de incremento en relacion a los resultados efectivos del

aprendizaje en el aula.

Segunda: Se recomienda realizar jornadas de reflexion sobre las acciones
motivadoras para desarrollar la ensefianza aprendizaje del &rea de matemaética, ya
gue los estudiantes pese a la estrategia refuerzo no logran alcanzar los niveles

esperados de aprendizaje.

Tercera: A los docentes en general se recomienda promover la aplicacion de
estrategias de autodesarrollo como mayor responsabilidad, capacidad de andlisis y
comprension del lenguaje matematico, pues la dificultad que se sigue observando

es la deficiencia de identificar la forma abstracta de la matematica.

Cuarta: A todos los docentes se recomienda realizar charlas y talleres de manejo
de procedimientos metodoldgicos libres para resolver problemas de matematica,
seguir formulas, asi como desglosar relacionando con la vida diaria, pues el manejo

de datos aun no se logra comprender en el aprendizaje de los estudiantes.

Quinta: A todos los docentes, se recomienda reformular la importancia de la
evaluacion, esta debe realizarse en los talleres de gestion pedagdgica, como de las
sesiones colegiadas, pues esta demostrado que la evaluacion formativa y de

procesos no son coherentes en la capacidad de resolver problemas.
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ANEXOS



ANEXO: MATRIZ DE CONSISTENCIA
Estrategia de refuerzo pedagdgico y competencia matematica en estudiantes del V ciclo de primaria en una institucién educativa,
2060, 2023
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Anexo: Matriz de operacionalizacion de variable
Operacionalizacién de la variable: Estrategia de refuerzo pedagdgico en estudiantes del V ciclo de primaria

del tema, para concluir con
las acciones de evaluacion
de logro cuyas
implicancias favorecen en
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individuales y sociales.
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ANEXO

MATRIZ DE ELABORACION DEL INSTRUMENTO SOBRE LA ESTRATEGIA REFUERZO PEDAGOGICO

Dimensiones Indicadores items Escala Nivel rango
Motivacion de | Reconocimiento El docente trabaja con tus graficos o dibujos que realizaste para volver un planteamiento | Instrumento: Bueno
logro de si mismo matematico. Cuestionario  test
El docente resalta la importancia de interpretar los signos de adicion, sustraccion, | percepcion de la
multiplicacion, division e igual para formular tus operaciones estrategia de | Regular
El docente realiza clases de matematica mostrando espacios fuera del aula, es decir en | reforzamiento
espacios del ambiente de tu escuela para resolver problemas relacionados a hallar areas | pedagégico
operimetros. Deficiente
Autorregulacion El docente fomenta un método (forma) de aprendizaje en clase, que sea de tu entender | Escala
para resolver problemas. 1) Nunca
Las estrategias que realiza el docente en clase te exigen pensar, analizar, aprender y | 2) Pocas veces
colaborar en el desarrollo de las actividades con tus compafieros. 3) A Veces
Andlisis de los | Revisién de | La profesora plantea tareas o actividades que te ayudan a ubicarte en calles, plazas u | 4) Casi siempre
procesos informacion otroslugares. 5) Siempre
tedrica El contenido de la asignatura matematica que recibes en clases, es importante para

presentar informacién sobre el COVID19.

Lo aprendido en el area de matematica contribuye en mi para resolver situaciones e
compra y venta en mi vida diaria

Deconstruccion de
evidencias

Las actividades en donde tu profesor te explica como resolver un problema permite que
trabajes con autonomia para resolver un problema que impligue la compra y venta.

El docente proporciona orientaciones que te permitan graficar y luego matematizar un
problema que incluya aplicacion de cantidades.

Resolucién de
problemas

Reconstruccién
del producto

La forma como organiza el docente los grupos de trabajo me hace sentir en confianza y
me siento Gtil en el grupo.

El docente te orienta como seras evaluado y promueve la autoevaluacion o evaluacion en
parejas para reflexionar sobre lo aprendido.

La profesora te brinda orientaciones qué te ayudan a resolver problemas donde exista la
necesidad de hacer cambios o buscar equivalencias.

Elaboracion de
procedimiento

La profesora te brinda orientaciones qué te ayudan a resolver problemas de cambio

La profesora te brinda orientaciones qué te ayudan a resolver problemas sobre trasladar
figuras, rotarlas o ampliarlas.

Evaluacion del
aprendizaje

Reflexion del

proceso

La orientacion de la docente en la duracién del programa ha sido suficiente para los
temas.

El Refuerzo generado por la docente te ayuda a comprender mejor los procedimientos
de resolver ejercicios matematicos.

Al término de la sesién de clase el profesor valora la participacion y lo aprendido

Valoracién de las
evidencias

El docente se acerca a tu grupo de trabajo para ayudarte a alcanzar el logro de los
objetivos de aprendizaje.

El docente te asesora utilizar estrategias heuristicas, recursos graficos y otros al resolver
problemas de una progresion aritmética. Calcula la suma de “n”.




Operacionalizacion de la competencia matemética en estudiantes del V ciclo

un reto u objetivo de
aprendizaje, llevando a
la matematizacion,
identificacion de
nameros y secuencias,
para realizar gestién de
cambio, medicion y
probabilidad entre otras
acciones de dominio
tedrico y practico de la
matematica como medio
de desarrollo de la vida
humana (Minedu, 2023)

resuelve problemas de forma
y movimiento con cinco items;
de igual modo la dimensién
resuelve problemas de gestion
de datos organizados en una
prueba objetiva cuyas
respuestas alcancen los
niveles evaluativos de: logro
destacado; logrado; proceso;
respecto a las competencias
en relacion a los estandares
de conocimiento actitudes
para resolver operativamente
en su desempefio.

problemas de
gestion de datos

frecuencia estadistica
representando en figuras

Determina medidas de
tendencia central

Definicién conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Escala Nivel
rango
Respecto a los En base a la referencia Resuelve Suma y resta nimeros Prueba Nivel de
fundamentos de la tedrica, se desglosa en sus problemas de negativos objetiva medicién
competencia matematica | componentes para mediante cantidad Resuelve en operaciones AD (18 —
tomando los la organizacion se pueda basicas nimeros negativos | Respuesta | 20) Logro
fundamentos de la profundizar el andlisis tanto Resuelve Establece relaciones entre correcta 1 | destacado
Curricula Nacional cognitivo como en problemas de datos punto A (14 -
determina que son los procedimientos respondiendo | regularidad Resuelve problemas de Respuesta | 17) Logro
componentes a la dimension resuelve equivalencia entre dos incorrecta | esperado
establecidos como problemas de cantidad magnitudes 0 puntos B (11 -13)
competencia a las compuesto por cinco items; Resuelve Resuelve problemas de En
facultades o habilidades | Dimension resuelve problemas de movimiento proceso
de personas que problemas de regularidad formay Resuelve problemas C@oo
integran, combinan también con cinco items, movimiento geométricos menos) En
acciones para alcanzar seguido de la dimension Resuelve Resuelve problemas de inicio




Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Cuestionario de
medicion de estrategia de refuerzo pedagoégico.” La evaluacion del instrumento es de gran
relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean
utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico. Agradecemos su valiosa
colaboracion.

1. Datos generales del juez:

Nombre del juez: Seminario Le6n Huaman Quispe

Correo electrénico: seminarioleon_1763@hotmail.com

Grado profesional: Maestria () Doctor (X)
Clinica () Social ()

Area de formacion académica: ] o
Educativa (X)) Organizacional ()

) S _ Estadistica — metodologia de la investigacion
Areas de experiencia profesional:

Institucién donde labora: Instituto Superior Pedagdgico San Juan Bosco

Tiempo de experiencia profesional en el 2 a 4 afos ()

area: Mas de 5 afios (X)

Experiencia en investigacion Trabajo(s) psicométricos realizadosTitulo
Psicométrica: del estudio realizado.

(si corresponde)

2. Propdésito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)
Cuestionario de estrategia de refuerzo pedagégico

Nombre de la Prueba:

Herrera Huanca Aydee Adelina
ucv

Autora.

Procedencia:

Administracion: Individual y grupal

. S 20 minutos
Tiempo de aplicacion:

Ambito de aplicacion: Aplicacion: nifios de 12 a 15 afios

Significacion: Determina el nivel de estrategia de refuerzo pedagdgico
Descripcion

El instrumento consta de 20 items al cual el estudiante responde en una escala de

5 niveles: Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi siempre (4), Siempre (5)




4. Soporte tedrico (describir en funcién al modelo tedrico).

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

Resolucion de problemas (5 items).
Evaluacion del aprendizaje (5
items).

Escala/AREA Subescala Definicion
(dimensiones)
Consta de 4 dimensiones: Calificacion
Motivacion de logro (5 items). La correccion es la suma simple del valor atribuido a
)Analisis de los procesos (5 items). [cada item.

Interpretacion:
Para interpretar los resultados, usamos la siguiente
tabla de interpretacion

A continuacién, a usted le presento el cuestionario sobre estrategia de refuerzo

pedagogico. Elaborado a través del sistema de operacionalizacion de la variable de acuerdo

con lossiguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

El item secomprende
facilmente, es decir,
su sintacticay
semantica son

. Bajo nivel

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item requiere bastantes modificaciones o una
CLARIDAD

modificacion muy grande en el uso de las palabras de
acuerdo con su significado o por la ordenacion de estas.

. Moderado nivel

Se requiere una modificacion muy especifica de
algunos de los términos del item.

relacion logica con
la dimension o
indicador que esta

adecuadas. ) El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.
. Alto nivel
1. Totalmente en desacuerdo (no El item no tiene relacion l6gica con la dimension.
cumple con el criterio)
COHERE_NUA . Desacuerdo (bajo nivel deacuerdo) | El item tiene una relacién tangencial / lejana conla
El item tiene dimension.

. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacion moderada con la dimensién
gue se esta midiendo.

El item es esencial o
importante, es decir
debe ser incluido.

midiendo. . Totalmente de acuerdo (alto nivel) | EI item se encuentra esta relacionado con la
dimensidn que esti midiendo.
No cumple con el criterio El item puede ser eliminado sin que se vea
RELEVANCIA afectada la medicidn de la dimension.

. Bajo nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede
estar incluyendo lo gue mide éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como
solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente.

1 No cumple con el criterio

2. Bajo nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel




Dimensiones del instrumento:

Primera dimensién: (Motivacion de logro)

Objetivos de la dimension: (Mide el estado emocional interna del individuo).
Indicadores {tems Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Reconocimiento | El docente trabaja con tus
de si mismo graficos o dibujos que
realizaste para volver un 4 4 4
planteamiento matematico.

El docente resalta la
importancia de interpretar los
signos de adicion, 4 4 4
sustraccion, multiplicacion,
division e igual para formular
tus operaciones.

El docente realiza clases de
matematica mostrando
espacios fuera del aula, es 4 4 4
decir en espacios del
ambiente de tu escuela para
resolver problemas
relacionados a hallar areas o
perimetros.

Autorregulacion | EI  docente fomenta un
método (forma) de
aprendizaje en clase, que sea 4 4 4
de tu entender para resolver
problemas.

Las estrategias que realiza el
docente en clase te exigen
pensar, analizar, aprender y 4 4 4
colaborar en el desarrollo de
las actividades con tus
comparieros.

Segunda dimension: (Anélisis de los procesos)
Objetivos de la dimensién: (ldentifica los procedimientos de la estrategia refuerzo en

su reestructuracion del aprendizaje).

Indicadores items Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Revision de | La profesora plantea tareas o
informacion actividades que te ayudan a 4 4 4
tedrica ubicarte en calles, plazas u

otroslugares.
El contenido de la asignatura
matematica que recibes en

clases, es importante para 4 4 4
presentar informacién sobre
el COVID19.

Lo aprendido en el area de
matematica contribuye en mi
para resolver situaciones e 4 4 4
compra y venta en mi vida
diaria.

Deconstruccién Las actividades en donde tu
de evidencias profesor te explica cémo
resolver un problema permite 4 4 4
que trabajes con autonomia
para resolver un problema
que implique la compra y
venta.




El docente proporciona
orientaciones que te permitan
graficar y luego matematizar 4 4 4
un problema que incluya
aplicacién de cantidades.

Tercera dimensién: (Resolucion de problemas)
Objetivos de la dimensién: (ldentifica los procedimientos para resolver operaciones).

Indicadores ftems Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Reconstruccion La forma como organiza el
del producto docente los grupos de trabajo
me hace sentir en confianza 4 4 4
y me siento util en el grupo.
El docente te orienta cémo
seras evaluado y promueve la
autoevaluacion o evaluacién 4 4 4
en parejas para reflexionar
sobre lo aprendido.

La profesora te brinda
orientaciones qué te ayudan
a resolver problemas donde 4 4 4
exista la necesidad de hacer
cambios o] buscar
equivalencias.

Elaboracion de | La profesora te brinda

procedimiento orientaciones qué te ayudan
a resolver problemas de 4 4 4
cambio.

La profesora te brinda
orientaciones qué te ayudan

a resolver problemas sobre 4 4 4
trasladar figuras, rotarlas o
ampliarlas.

Cuarta dimensién: (Evaluacién del aprendizaje)

Objetivos de la dimension: (Analiza los resultados, reflexionando desde las acciones
sobre operacionalizaciéon y ejecucion de resultados).

Indicadores items Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Reflexién  del | La orientacion de la docente en
proceso la duracion del programa ha 4 4 4
sido suficiente para los temas.
El refuerzo generado por la
docente te ayuda a
comprender mejor los 4 4 4
procedimientos de resolver
ejercicios matematicos.

Al término de la sesion de clase
el profesor valora la 4 4 4
participacion y lo aprendido.

Valoracién de | El docente se acerca a tu grupo
las evidencias de trabajo para ayudarte a
alcanzar el logro de los 4 4 4
objetivos de aprendizaje.

El docente te asesora utilizar
estrategias heuristicas,
recursos graficos y otros al 4 4 4
resolver problemas de una
progresion aritmética. Calcula

“

la suma de “n”.




SEMINARIO LEON HUAMAN QUISPE

Williams y Webb (1994) asi como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso respecto al nimero de
expertos a emplear. Por otra parte, el nimero de jueces que se debe emplear en un juicio depende del nivel de
experticia y de la diversidad del conocimiento. Asi, mientras Gable y Wolf (1993), Grant y Davis (1997), y Lynn
(1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango de 2 hasta 20 expertos, Hyrkas et al. (2003)
manifiestan que 10 expertos brindaran una estimacién confiable de la validez de contenido de un instrumento
(cantidad minimamente recomendable para construcciones de nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos
han estado de acuerdo con la validez de un item éste puede ser incorporado al instrumento (Voutilainen &
Liukkonen, 1995, citados en Hyrkas et al. (2003).

Ver : https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografia.



https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf
https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Cuestionario de
medicion de estrategia de refuerzo pedagoégico.” La evaluacion del instrumento es de gran
relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean
utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico. Agradecemos su valiosa
colaboracion.

1. Datos generales del juez:

Nombre del juez: Samuel Enrique Alcalde Lopez
Correo electronico: aedos777@hotmail.com
Grado profesional: Maestria (x) Doctor ()
Clinica () Social ()
Area de formacion académica:
Educativa ( X) Organizacional ()
Areas de experiencia profesional: Docencia en Educacién Primaria y Superior
Institucion donde labora: 2060
Tiempo de experiencia profesional en el 2 a 4 afos ()
area: Més de 5 afios (X)
Experiencia en Investigacion Trabajo(s) psicométricos realizados titulo
Psicométrica: del estudio realizado.

(si corresponde)

2. Propésito de la evaluacién:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)
Cuestionario de estrategia de refuerzo pedagégico

Nombre de la Prueba:

Herrera Huanca Aydee Adelina

ucv

Autora:

Procedencia:

Administracion: Individual y grupal

. . ‘. 20 minutos
Tiempo de aplicacion:

‘o . . Aplicacion: nifi 12 a15ah
Ambito de aplicacion: plicacion: nifios de 12 a 15 afios

Significacion: Determina el nivel de estrategia de refuerzo pedagdgico
Descripcion

El instrumento consta de 20 items al cual el estudiante responde en una escala de

5 niveles: Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi siempre (4), Siempre (5)

4. Soporte tedrico (describir en funcién al modelo tedrico)




5. Presentacion de instrucciones para el juez:

Escala/AREA Subescala Definicion
(dimensiones)
Consta de 4 dimensiones: Calificacion
Motivacion de logro (5 items). La correccion es la suma simple del valor atribuido a
)Analisis de los procesos (5 items). [cada item.
Resolucion de problemas (5 items). |Interpretacion:
Evaluacion del aprendizaje (5 Para interpretar los resultados, usamos la siguiente
items). tabla de interpretacion.

A continuacién, a usted le presento el cuestionario sobre estrategia de refuerzo

pedagogico. Elaborado a través del sistema de operacionalizacion de la variable de acuerdo

con lossiguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

El item secomprende
facilmente, esdecir,
su sintactica y
semantica son

2. Bajo nivel

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item requiere bastantes modificaciones o una
CLARIDAD modificacion muy grande en el uso de las palabras de

acuerdo con su significado o por la ordenacién de estas.

3. Moderado nivel

Se requiere una modificacion muy especifica de
algunos de los términos del item.

relacion logica con
la dimension o
indicador que esta

adecuadas. . El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.
4. Alto nivel
1. totalmente en desacuerdo (no El item no tiene relacion légica con la dimension.
cumple con el criterio)
COHERENCIA 2. Desacuerdo (bajo nivel de El item tiene una relacion tangencial / lejana con la
El item tiene acuerdo) dimension.

3. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacién moderada con ladimension
gue se esta midiendo.

El item es esencial o
importante, es decir
debe ser incluido.

2. Bajo nivel

midiendo. 4. Totalmente de acuerdo (altonivel) El item se encuentra esta relacionado con la
dimensidn que esta midiendo.
N El item puede ser eliminado sin que se vea
1. No cumple con el criterio o X ”
afectada la medicién de la dimensién.
RELEVANCIA

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede
estar incluyendo lo que mide éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi
como solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente.

1 No cumple con el criterio

2. Bajo nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel




Dimensiones del instrumento:

Primera dimensién: (Motivacion de logro)

Objetivos de la dimension: (Mide el estado emocional interna del individuo).
Indicadores {tems Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Reconocimiento | El docente trabaja con tus
de si mismo graficos o dibujos que
realizaste para volver un 4 4 4
planteamiento matematico.

El docente resalta la
importancia de interpretar los
signos de adicion, 4 4 4
sustraccion, multiplicacion,
division e igual para formular
tus operaciones.

El docente realiza clases de
matematica mostrando
espacios fuera del aula, es 4 4 4
decir en espacios del
ambiente de tu escuela para
resolver problemas
relacionados a hallar areas o
perimetros

Autorregulacion | EI  docente fomenta un
método (forma) de
aprendizaje en clase, que sea 4 4 4
de tu entender para resolver
problemas.

Las estrategias que realiza el
docente en clase te exigen
pensar, analizar, aprender y 4 4 4
colaborar en el desarrollo de
las actividades con tus
comparieros.

Segunda dimension: (Anélisis de los procesos)
Objetivos de la dimensién: (ldentifica los procedimientos de la estrategia refuerzo en

su reestructuracion del aprendizaje).

Indicadores items Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Revision de | La profesora plantea tareas o
informacion actividades que te ayudan a 4 4 4
tedrica ubicarte en calles, plazas u

otroslugares.
El contenido de la asignatura
matematica que recibes en

clases, es importante para 4 4 4
presentar informacién sobre
el COVID19.

Lo aprendido en el area de
matematica contribuye en mi
para resolver situaciones e 4 4 4
compra y venta en mi vida
diaria.

Deconstruccién Las actividades en donde tu
de evidencias profesor te explica cémo
resolver un problema permite 4 4 4
que trabajes con autonomia
para resolver un problema
que implique la compra y
venta.




El docente proporciona
orientaciones que te permitan
graficar y luego matematizar 4 4 4
un problema que incluya
aplicacién de cantidades.

Tercera dimensién: (Resolucion de problemas)
Objetivos de la dimensién: (ldentifica los procedimientos para resolver operaciones).

Indicadores ftems Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Reconstruccién La forma como organiza el
del producto docente los grupos de trabajo
me hace sentir en confianza 4 4 4
y me siento (til en el grupo
El docente te orienta cémo
seras evaluado y promueve la
autoevaluacion o evaluacién 4 4 4
en parejas para reflexionar
sobre lo aprendido

La profesora te brinda
orientaciones qué te ayudan
a resolver problemas donde 4 4 4
exista la necesidad de hacer
cambios o] buscar
equivalencias

Elaboracion de | La profesora te brinda

procedimiento orientaciones qué te ayudan
a resolver problemas de 4 4 4
cambio

La profesora te brinda
orientaciones qué te ayudan

a resolver problemas sobre 4 4 4
trasladar figuras, rotarlas o
ampliarlas

Cuarta dimensién: (Evaluacién del aprendizaje)

Objetivos de la dimension: (Analiza los resultados, reflexionando desde las acciones
sobre operacionalizaciéon y ejecucion de resultados).

Indicadores items Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Reflexién  del | La orientacion de la docente en
proceso la duracion del programa ha 4 4 4
sido suficiente para los temas.
El refuerzo generado por la
docente te ayuda a
comprender mejor los 4 4 4
procedimientos de resolver
ejercicios matematicos.

Al término de la sesion de clase
el profesor valora la 4 4 4
participacion y lo aprendido

Valoracién de | El docente se acerca a tu grupo
las evidencias de trabajo para ayudarte a
alcanzar el logro de los 4 4 4
objetivos de aprendizaje.

El docente te asesora utilizar
estrategias heuristicas,
recursos graficos y otros al 4 4 4
resolver problemas de una




progresion aritmética. Calcula
la suma de “n”".

SAMUEL ENRIQUE ALCALDE LOPEZ

Williams y Webb (1994) asi como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso respecto al nimero de
expertos a emplear. Por otra parte, el nUmero de jueces que se debe emplear en un juicio depende del nivel de
experticia y de la diversidad del conocimiento. Asi, mientras Gable y Wolf (1993), Grant y Davis (1997), y Lynn
(1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango de 2 hasta 20 expertos, Hyrkas et al. (2003)
manifiestan que 10 expertos brindaran una estimacién confiable de la validez de contenido de un instrumento
(cantidad minimamente recomendable para construcciones de nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos
han estado de acuerdo con la validez de un item éste puede ser incorporado al instrumento (Voutilainen &
Liukkonen, 1995, citados en Hyrkas et al. (2003).

Ver : https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografia.



https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf
https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Cuestionario de
medicion de estrategia de refuerzo pedagoégico.” La evaluacion del instrumento es de gran
relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean
utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico. Agradecemos su valiosa
colaboracion.

1. Datos generales del juez:

Nombre del juez: Catalina Pariona Cardenas
Correo electrénico: c.pariona@hotmail.com
Grado profesional: Maestria (X) Doctor ()
Clinica () Social ()
Area de formacion académica:
Educativa (X)) Organizacional ()
Areas de experiencia profesional: Docencia en Educacion Primaria
Institucion donde labora: 2060
Tiempo de experiencia profesional en el 2 a 4 afos ()
area: Més de 5 afios (X)
Experiencia en Investigacion Trabajo(s) psicométricos realizados titulo
Psicométrica: del estudio realizado.

(si corresponde)

2. Propdésito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba: Cuestionario de estrategia de refuerzo pedagogico

Herrera Huanca Aydee Adelina
ucv

Autora.

Procedencia:

Administracion: Individual y grupal

Tiempo de aplicacion: 20 minutos

Ambito de aplicacion: Aplicacion: nifios de 12 a 15 afios

Significacion: Determina el nivel de estrategia de refuerzo pedagégico
Descripcioén

El instrumento consta de 20 items al cual el estudiante responde en una
escala de 5 niveles: Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi siempre
(4), Siempre (5)




4, Soporte tedrico (describir en funcién al modelo tedérico)

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

Escala/AREA Subescala Definicion
(dimensiones)
Consta de 4 dimensiones: Calificacion
Motivacion de logro (5 items). La correccion es la suma simple del valor atribuido a
IAndlisis de los procesos (5 items). |cada item.
Resolucién de problemas (5 items). |Interpretacion:
Evaluacion del aprendizaje (5 Para interpretar los resultados, usamos la siguiente
items). tabla de interpretacion

A continuacién, a usted le presento el cuestionario sobre estrategia de refuerzo

pedagoégico. Elaborado a través del sistema de operacionalizacion de la variable de acuerdo

con lossiguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

El item secomprende
facilmente, esdecir,
su sintactica y
semantica son
adecuadas.

2. Bajo nivel

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item requiere bastantes modificaciones o una
CLARIDAD modificacién muy grande en el uso de las palabras de

acuerdo con su significado o por la ordenacion de estas.

3. Moderado nivel

Se requiere una modificacion muy especifica de
algunos de los términos del item.

El item es claro, tiene seméntica y sintaxisadecuada.

relacion logica con
la dimension o
indicador que esta

4. Alto nivel
1. totalmente en desacuerdo (no El item no tiene relacion légica con la dimension.
cumple con el criterio)
COHERENCIA 2. Desacuerdo (bajo nivel deacuerdo) | El item tiene una relacion tangencial / lejana con la
El item tiene dimension.

3. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacion moderada con la dimensién
gue se esta midiendo.

El item es esencial o
importante, es decir
debe ser incluido.

2. Bajo nivel

midiendo. 4. Totalmente de acuerdo (alto nivel) El item se encuentra esta relacionado con la
dimensidn que esti midiendo.
. El item puede ser eliminado sin que se vea
1. No cumple con el criterio > X .
afectada la medicion de la dimension.
RELEVANCIA

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede
estar incluyendo lo gue mide éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi
como solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente.

1 No cumple con el criterio

2. Bajo nivel

3. Moderado nivel

4, Alto nivel




Dimensiones del instrumento:

Primera dimensién: (Motivacion de logro)

Objetivos de la dimension: (Mide el estado emocional interna del individuo).
Indicadores {tems Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Reconocimiento | El docente trabaja con tus
de si mismo graficos o dibujos que
realizaste para volver un 4 4 4
planteamiento matematico.

El docente resalta la
importancia de interpretar los
signos de adicion, 4 4 4
sustraccion, multiplicacion,
division e igual para formular
tus operaciones.

El docente realiza clases de
matematica mostrando
espacios fuera del aula, es 4 4 4
decir en espacios del
ambiente de tu escuela para
resolver problemas
relacionados a hallar areas o
perimetros.

Autorregulacion | EI  docente fomenta un
método (forma) de
aprendizaje en clase, que sea 4 4 4
de tu entender para resolver
problemas.

Las estrategias que realiza el
docente en clase te exigen
pensar, analizar, aprender y 4 4 4
colaborar en el desarrollo de
las actividades con tus
comparieros.

Segunda dimension: (Anélisis de los procesos)
Objetivos de la dimensién: (ldentifica los procedimientos de la estrategia refuerzo en

su reestructuracion del aprendizaje).

Indicadores items Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Revision de | La profesora plantea tareas o
informacion actividades que te ayudan a 4 4 4
tedrica ubicarte en calles, plazas u

otroslugares.
El contenido de la asignatura
matematica que recibes en

clases, es importante para 4 4 4
presentar informacién sobre
el COVID19.

Lo aprendido en el area de
matematica contribuye en mi
para resolver situaciones e 4 4 4
compra y venta en mi vida
diaria

Deconstruccién Las actividades en donde tu
de evidencias profesor te explica cémo
resolver un problema permite 4 4 4
que trabajes con autonomia
para resolver un problema
que implique la compra y
venta.




El docente proporciona
orientaciones que te permitan
graficar y luego matematizar 4 4 4
un problema que incluya
aplicacién de cantidades.

Tercera dimensién: (Resolucion de problemas)
Objetivos de la dimensién: (ldentifica los procedimientos para resolver operaciones).

Indicadores ftems Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Reconstruccién La forma como organiza el
del producto docente los grupos de trabajo
me hace sentir en confianza 4 4 4
y me siento (til en el grupo.
El docente te orienta cémo
seras evaluado y promueve la
autoevaluacion o evaluacién 4 4 4
en parejas para reflexionar
sobre lo aprendido.

La profesora te brinda
orientaciones qué te ayudan
a resolver problemas donde 4 4 4
exista la necesidad de hacer
cambios o] buscar
equivalencias.

Elaboracion de | La profesora te brinda

procedimiento orientaciones qué te ayudan
a resolver problemas de 4 4 4
cambio.

La profesora te brinda
orientaciones qué te ayudan

a resolver problemas sobre 4 4 4
trasladar figuras, rotarlas o
ampliarlas.

Cuarta dimensién: (Evaluacién del aprendizaje)

Objetivos de la dimension: (Analiza los resultados, reflexionando desde las acciones
sobre operacionalizacién y ejecucion de resultados).

Indicadores items Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Reflexién  del | La orientacion de la docente en
proceso la duracion del programa ha 4 4 4
sido suficiente para los temas.

El refuerzo generado por la
docente te ayuda a
comprender mejor los 4 4 4
procedimientos de resolver
ejercicios matematicos.

Al término de la sesion de clase
el profesor valora la 4 4 4
participacion y lo aprendido.

Valoracién de | El docente se acerca a tu grupo
las evidencias de trabajo para ayudarte a
alcanzar el logro de los 4 4 4
objetivos de aprendizaje.

El docente te asesora utilizar
estrategias heuristicas,
recursos graficos y otros al 4 4 4
resolver problemas de una




progresion aritmética. Calcula
la suma de “n”".

CATALINA PARIONA CARDENAS

Williams y Webb (1994) asi como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso respecto al nimero de
expertos a emplear. Por otra parte, el nUmero de jueces que se debe emplear en un juicio depende del nivel de
experticia y de la diversidad del conocimiento. Asi, mientras Gable y Wolf (1993), Grant y Davis (1997), y Lynn
(1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango de 2 hasta 20 expertos, Hyrkas et al. (2003)
manifiestan que 10 expertos brindaran una estimacién confiable de la validez de contenido de un instrumento
(cantidad minimamente recomendable para construcciones de nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos
han estado de acuerdo con la validez de un item éste puede ser incorporado al instrumento (Voutilainen &
Liukkonen, 1995, citados en Hyrkas et al. (2003).

Ver : https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografia.



https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf
https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf

ANEXO
Cuestionario sobre estrategia de refuerzo pedagdgico

Estimado(a) estudiante, este cuestionario tiene como objetivo conocer su opinién
sobre la forma como se realiza la estrategia de refuerzo pedagogico. La informacion
que proporcione sera tratada de forma confidencial y andénima.

A continuacion, se le presenta una serie de items los cuales debera Ud. responder
marcando con una (X) la respuesta que considere correcta.

Siempre (5 puntos; Casi siempre (4 puntos); A veces (3 puntos); Casi hunca (2 puntos),
Nunca (1 punto)

N° |Dimensiones /items VALORACION

Dimensién: Motivacion de logro 1 2 3 4 | 5
1 El docente trabaja con tus graficos o dibujos que realizaste para
\volver un planteamiento matematico.

2 El docente resalta la importancia de interpretar los signos de adicién,
sustraccion, multiplicacién, division e igual para formular tus
operaciones.

3 El docente realiza clases de matematica mostrando espacios fuera
del aula, es decir en espacios del ambiente de tu escuela para
resolver problemas relacionados a hallar areas o perimetros.

4 |[El docente fomenta un método (forma) de aprendizaje en clase, que
sea de tu entender para resolver problemas.

5 |Las estrategias que realiza el docente en clase te exigen pensar,
analizar, aprender y colaborar en el desarrollo de las actividades con
tus compafieros.

Dimension: Analisis de los procesos 1 2 3 4 | 5
6 La profesora plantea tareas o actividades que te ayudan a ubicarte
en calles, plazas u otros lugares.

7 El contenido de la asignatura matematica que recibes en clases, es
importante para presentar informacion sobre el COVID19.

8 |Loaprendido en el &rea de matemética contribuye en mi para resolver
situaciones e compra y venta en mi vida diaria.

9 |Las actividades en donde tu profesor te explica cdmo resolver un
problema permite que trabajes con autonomia para resolver un
problema gue implique la compra y venta.

10 |[El docente proporciona orientaciones que te permitan graficar |
luego matematizar un problema que incluya aplicacion de
cantidades.

Dimensién: Resolucidn de problemas 1 2 3 4 | 5
11 |La forma como organiza el docente los grupos de trabajo me hace
sentir en confianza y me siento Util en el grupo.

12 |[El docente te orienta cOmo seras evaluado y promueve Ia
autoevaluacion o evaluacion en parejas para reflexionar sobre lo
aprendido.

13 |La profesora te brinda orientaciones qué te ayudan a resolver
problemas donde exista la necesidad de hacer cambios o buscar
equivalencias.

14 |La profesora te brinda orientaciones qué te ayudan a resolver
problemas de cambio.

15 |La profesora te brinda orientaciones qué te ayudan a resolver
problemas sobre trasladar figuras, rotarlas o ampliarlas

Dimension: Evaluacion del aprendizaje 1 2 3 4 | 5




16 |El refuerzo generado por la docente te ayuda a comprender mejor
los procedimientos de resolver ejercicios matematicos.

17 |Al término de la sesion de clase el profesor valora la participacion y
lo aprendido.

18 |El docente se acerca a tu grupo de trabajo para ayudarte a alcanzar
el logro de los objetivos de aprendizaje.

19 |[El docente te asesora utilizar estrategias heuristicas, recursos
graficos y otros al resolver problemas de una progresion aritmética.
Calcula la suma de “n”.

20 |[El docente te orienta a utilizar modelos aditivos que expresan

soluciones con decimales, fracciones y porcentajes al plantear vy,

resolver problemas.




Evaluaciéon por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “prueba
objetiva de competencia matematica”. La evaluacion del instrumento es de gran
relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste
sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicologico. Agradecemos su

valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez:

Nombre del juez:

Seminario Le6n Huaman Quispe

Correo electrénico:

seminarioleon_1763@hotmail.com

Grado profesional:

Maestria () Doctor (X)

Area de formacién académica:

Clinica () Social ()

Educativa ( X) Organizacional ()

Areas de experiencia profesional:

Estadistica — metodologia de la investigacion

Institucion donde labora:

Instituto Superior Pedagdgico San Juan Bosco

Tiempo de experiencia profesional en el
area:

2 a 4 afos ( )
Mas de 5 afios (X)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:

Trabajo(s) psicométricos realizados titulo
del estudio realizado.

(si corresponde)

2. Propésito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba: Prueba objetiva de competencia matematica

Autora: Herrera Huanca Aydee Adelina

Procedencia: ucv

IAdministracion: Individual y grupal

Tiempo de aplicacion: 45 minutos

Ambito de aplicacién: Aplicacion: nifios de 12 a 15 afios

Determina el nivel de competencia matematica
Descripcion

Significacién:

El instrumento consta de 20 items al cual el estudiante responde una correcta y tres

incorrectas.




4. Soporte tedrico (describir en funcién al modelo tedrico)

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

Resuelve problemas de
regularidad (5 items).

Resuelve problemas de formay
movimiento (5 items).

Resuelve problemas de gestion de
datos (5 items).

Escala/AREA Subescala Definiciéon
(dimensiones)
Consta de 4 dimensiones: Calificacion
Resuelve problemas de cantidad |La correccion es la suma simple del valor atribuido a
(5 items). cada item.

Interpretacion:
Para interpretar los resultados, usamos la siguiente
tabla de interpretacion.

A continuacién, a usted le presento la prueba objetiva sobre competencia

matematica, elaborado a través del sistema de operacionalizacion de la variable de

acuerdo con lossiguientes indicadores califique cada uno de los items segun

corresponda.
Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item requiere bastantes modificaciones o una
CLARIDAD 2 Baio nivel modificacién muy grande en el uso de las palabras
El itemse dhade de acuerdo con su significado o por laordenacion
comprende de estas.
facilmente, es Se requiere una modificacion muy especifica de
decir, su 3. Moderado nivel al ungs de los términos del |'temy P
sintactica y 9 -
semantica son . El item es claro, tiene semantica y sintaxis
4. Alto nivel
adecuadas. adecuada.
1. totalmente en desacuerdo (no El item no tiene relacion Idgica con la dimension.
cumple con el criterio)
COHERENCIA 2. Desacuerdo (bajo nivel de El item tiene una relacion tangencial /lejana conla
El item tiene acuerdo) dimensién.

relacién logica con
la dimension o
indicador que esta

3. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacién moderada con la
dimensién que se estd midiendo.

importante, es
decir debe ser
incluido.

3. Moderado nivel

midiendo. 4. Totalmente de acuerdo (alto El item se encuentra esta relacionado con la
nivel) dimensién que esta midiendo.
o El item puede ser eliminado sin que se vea
1. No cumple con el criterio o - .
afectada la medicién de la dimension.
RELEVANCIA . . . .

p S El item tiene alguna relevancia, pero otro item

El item es 2. Bajo nivel : a4

esencial 0 puede estar incluyendo lo gue mide éste.

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi
como solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente.




1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:

Primera dimension: (Resuelve problemas de cantidad)
Objetivos de la dimensién: (Evallua la capacidad de medicion y resolucion de

nameros).
Indicadores items Claridad Coherencia | Relevancia | Observaciones/
Recomendaciones
Sumay resta
ndmeros 1. La familia de Patty compré un
negativos departamento en el tercer piso de un
edificio. Pagaron S/. 35 000 de cuota
inicial y deben S/. 325 700. EIl
departamento cuesta S/45 000 menos
gue uno del primer piso, ¢cuanto cuesta 4 4 4
un departamento del primer piso?
a. S/.405700
b. S/.500 800
c. S/.315700
d. S/.280 700
2. Como parte de una campafa de
reciclaje, los estudiantes de secundaria
de una escuela recolectaron 1826
botellas de pléastico. Ellos recolectaron
478 botellas de plastico menos que los
estudiantes de primaria. ¢Cuéantas 4 4 4
botellas de plastico recolectaron los
estudiantes de primaria?
a) 478 botellas de plastico.
b) 1348 botellas de pléastico.
c) 2294 hotellas de plastico.
d) 2304 botellas de pléastico.
3. Sergio tiene una piscigranja y necesita
comprar 1980 kg de alimento
balanceado para peces. El tipo de
alimento que utiliza para sus peces solo
se vende en bolsas de 50 kg. ¢ Cuantas
bolsas de alimento balanceado debe 4 4 4
comprar Sergio?
a) 198 bolsas.
b) 50 bolsas.
c) 40 bolsas.
d) d) 39 bolsas




En la bandeja, hay frutas. Algunas son
naranjas y otras son manzanas.
Observa.

OCRICS@HS

P = = s 4 4 4
SSOGOE
¢Qué parte del total de frutas de la
bandeja son naranjas?
]
12
2
Resuelve en
operaciones El tio de Rosa es duefio de una agencia
basicas de turismo en la provincia de Pisco. El uso
ndmeros el mapa de Rosa para promover paseos
negativos a varios lugares.
4 4 4

Agencia de viajes Pisco

N

Ven y disfuta de hemnosos ugeres!

Primer paquete promocional

Recorremos el cuadrante fomado por s pares ordenados
(12)(13),22) 23

Segln este aviso publiitario ; Que lugares se vistarén?

a) Isla Independencia, Playa
Carhuaz.

b) Playa Sacasemita.Salinas de
Otuma,

c) Playa Mendieta.Playa El Raspon,
d) Museo Paracas, Candelabro.

Segunda dimensién: (Resuelve problemas de regularidad)
Objetivos de la dimensién: (EvalUa los calculos sobre problemas abstractos).

Indicadores items Claridad | Coherencia | Relevancia| Observaciones/
Recomendaciones
Establece Los estudiantes se interesan en las cantidades
relaciones invertidas en su region. Investigan y copian las
entre datos cantidades. Para evitar confundirlas, las escriben
en cifras y también en letras.
Carretera panamericana sur
servicio empresa Costo Escritura
(sl 4 4 4
Obreros y Unién 22 Veintidés
operarios S.AC 402 millones
350 cuatrocientos
dos mil
trescientos
cincuenta
Magquinaria Turbo Veintidés
pesada S.AC millones nueve
mil ochenta y
nueve




Material para Minta 22

pavimentacion | S.A.C. 204

930
Servicio de EMAPICA Veintidos
Agua millones

novecientos
noventa y nueve
mil novecientos
setenta y ocho
¢, Cudl es el servicio que tiene mayor costo?

a) Servicio de Agua

b) Maquinaria pesada

c) Material para pavimentacion

d) Obreros y operarios

|Numero de trabajadores en cada fundo

E000

S0oo

4000

2000

000

1000

ENERO FEBRERO MERZD ABRIL

BUTOMAS R VILLAGUR®  pANGEL

7. Elingeniero Vidal muestra la cantidad de
trabajadores de cada fundo:

¢,Cudl es el total de la diferencia de la cantidad de
trabajadores del fundo “Angel” y del fundo “Tomas”
durante estos 4 primeros meses del afio?

a) 2000 trabajadores mas del fundo “Tomas”.
b) 3000 trabajadores mas del fundo “Angel”.
c) 2500 trabajadores més del fundo “Angel”.
d) 3000 trabajadores mas del fundo “Tomas”.

8. Resuelve la siguiente operacion:

5+5x%x2
a) 22
b) 25
c) 40
d) 150

9. Abigail tiene dos piezas de soga de diferente
longitud sobre una mesa. Observa.

Ella us6 completamente las dos piezas de soga para
amarrar unos troncos de su corral de ovejas. ¢Qué
longitud de soga usé Abigail en total?

a) 15m

b) 1,8m

c) 42m

d 15m
Resuelve 10. Se han registrado los siguientes datos del peso de
problemas todos los estudiantes del 6to grado “F”
de obteniéndose: 50kg, 51kg, 43kg, 53kg, 48kg, 49kg,




equivalencia
entre dos
magnitudes

50kg, 50kg, 48kg, 55kg, 48kg, 49kg, 52kg, 51kg,
43kg, 43kg, 49kg, 49kg, 54kg, 51kg, 43kg, ¢cudl es

el promedio del peso de los estudiantes?

a) 50kg
b) 49kg
c) 43kg
d) 51kg

Tercera dimension: (Resuelve problemas de forma y movimiento)
Obijetivos de la dimensién: (Identifica los procedimientos para resolver operaciones).

Indicadores | Items Claridad | Coherencia | Relevancia | Observaciones/
Recomendaciones
Resuelve
problemas 11. Lamaestra del 5° grado “B” de la
de Institucion Educativa “Andrés Avelino
movimiento Céceres” de Chincha muestra a sus
estudiantes unos cartelitos indicando
la cantidad de productos cosechados
por unos agricultores de la campifia de 4 4 4
Ica.
ﬁ‘:?::",ii;ﬁi””“ gl
I~ ,: A m
YN/
¢ Qué alternativa muestra las cantidades
correctas de productos cosechados por los
agricultores de Ica?
a) 34507; 54 660; 75 508
b) 34 750; 75 850; 46 4682
c) 340 507; 75 508; 54 660
d) 340 507; 75 580; 54 606
Resuelve 12. Carmen, Roberto y Juanita son socios
problemas de una distribuidora que provee
geomeétricos productos de Qaliwarma a las
instituciones multigrado de Ica. El dia
lunes entregaron mercancia por un
valor de S/12 300; y el miércoles por
un valor de S/. 1 560 mas que el lunes. 4 4 4
Si se reparten de manera equitativa el
dinero recibido, ¢ Cuanto le
corresponde a cada uno?
a) S/.13800
b) S/.8720
c) S/.13080




d) S/.5370

13. Félix guarda los envases de leche de
su tienda en cajas como la que se
muestra a continuacion.

AN
. Lk

En total, ¢ cuantos envases de leche
podrian entrar en una caja?

a) 7 envases.

b) 11 envases.

c) 18 envases.

d) 36 envases.

14. Los estudiantes de Marta han dibujado
unas laminas en la clase de Arte.
Marta quiere saber cuantas laminas
entran en el mural de su aula. Para
averiguarlo, represent6 el mural y una
de las laminas en una cuadricula.
Observa

Mural del aula -"—-I.tl'\'lln:l

Todas las laminas de los estudiantes son
de la misma forma y tamafio y no se dejara
espacio libre entre ellas. ¢ Cuantas laminas
entran en total en el mural del aula de
Marta?

a) 12 laminas.
b) 8 laminas.
c) 6 laminas.
d) 4 laminas

15. Observa el siguiente patron:
¢ Qué se puede hacer para encontrar
el término que falta en el recuadro?

2,4,8,16, | ...

a) Sumar 2 al nimero 16.
b)  Sumar 8 al nimero 16.
¢) Multiplicar por 8 al nimero 16.
d) Multiplicar por 2 al nimero 16




Cuarta dimension: (Resuelve problemas de gestion de datos)
Objetivos de la dimensién: (Ejecuta acciones operativas para la determinacion de
probabilidades).

Indicadores Items Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Resuelve 16. Gustavo y Mariela tienen la misma
problemas de cantidad de canicas iguales en tamafio
frecuencia y peso. Ambos guardaron sus canicas
estadistica en bolsitas. ¢Cudantas canicas habra
representando guardado Gustavo en cadabolsita?
en figuras o
4 4 4
{ 4 Yo traje unc bolsa con
Todus mis bolsitas ¥ 0.4
3 36 conices, acemds
fienen lo - misma |
de dos suetos.
contidad de conicns
a. 6 canicas
b. 40 canicas
c. 36 canicas
d. 38canicas
17. Para saber cudl es la demanda de
ventas en su dulceria, Dofia Nieves
representé en un gréafico de barras la
cantidad de dulces vendidos entre los
meses de junio y julio. Observa el
grafico
- 4 4 4
VENTA DE DULCES DURANTE LOS MESES DE JUNIO Y
Juo
i)
3
; B o
il
(Chapanas Chocotejas Colado Turrones.

¢ Cuéantos colados mas que turrones se
vendieron en el mes de junio?

a) 700
b) 900
c) 300

d) 800




18. En este envase, hay 6 pelotitas.
Con los ojos cerrados, Adrian saca una 4 4
pelotita del envase. ¢ Qué resultado es mas
probable que ocurra?
a) Que Adrian saque una pelotita de
color blanco.
b) Que Adrian saque una pelotita de
color gris.
c) Que Adrian saque una pelotita de
color negro
d) Que Adrian saque una pelotita de
color blanco y otra gris.

19. Maria juega a sacar, sin mirar, un boton
de esta caja que contiene botones
grises y blancos. ¢ Qué se puede
afirmar de este juego?

@ 4 4
a) Esimposible que saque un boton
blanco.
b) Es seguro que saque un boton gris.
c) Es posible que saque un boton
blanco.
d) Es posible que saque un boton
cuadrado.
Determina |20. Raul dibuja un cuadrilatero que tiene
medidas de solo dos de sus lados opuestos
tendencia paralelos y los otros dos de igual
central tamafio. ¢Qué nombre recibe el
cuadrilatero que dibuj6é Raul?
a) Rombo 4 4
b) cuadrado
c) circulo
d) trapecio
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Williams y Webb (1994) asi como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso respecto al
namero de expertos a emplear. Por otra parte, el nUmero de jueces que se debe emplear en un juicio
depende del nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Asi, mientras Gable y Wolf (1993),
Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango de 2 hasta
20 expertos, Hyrkas et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindaran una estimacion confiable de
la validez de contenido de un instrumento (cantidad minimamente recomendable para construcciones de
nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un item éste
puede ser incorporado al instrumento (Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkas et al. (2003).

Ver : https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografia.



https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf
https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf

Evaluaciéon por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “prueba
objetiva de competencia matematica”. La evaluacién del instrumento es de gran
relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste
sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicologico. Agradecemos su

valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez:

Nombre del juez:

Samuel Enrique Alcalde Lopez

Correo electrénico:

aedos777@hotmail.com

Grado profesional:

Maestria (x) Doctor ()

lArea de formacién académica:

Clinica () Social ()

Educativa ( X) Organizacional ()

Areas de experiencia profesional:

Docencia en Educacion Primaria y Superior

Institucion donde labora:

2060

Tiempo de experiencia profesional en el
area:

2 a 4 afos ( )
Mas de 5 afios (X)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:

Trabajo(s) psicométricos realizados titulo
del estudio realizado.

(si corresponde)

2. Propdsito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba: Cuestionario de competencia matematica

Autora: Herrera Huanca Aydee Adelina

Procedencia: ucv

IAdministracion: Individual y grupal

Tiempo de aplicacion: 45 minutos

Ambito de aplicacién: Aplicacion: nifios de 12 a 15 afios

Determina el nivel de competencia matematica
Descripcion

Significacién:

El instrumento consta de 20 items al cual el estudiante responde una correcta y tres

incorrecta.




4. Soporte tedrico (describir en funcién al modelo tedrico)

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

Escala/AREA| Subescala

(dimensiones)

Definiciéon

Consta de 4 dimensiones:
Resuelve problemas de cantidad
(5 items).

Resuelve problemas de
regularidad (5 items).

Resuelve problemas de formay
movimiento (5 items).

Calificacion

La correccion es la suma simple del valor atribuido a
cada item.

Interpretacion:

Para interpretar los resultados, usamos la siguiente
tabla de interpretacion

Resuelve problemas de gestion de

datos (5 items).

A continuacion, a usted le presento la prueba objetiva sobre competencia

matematica, elaborado a través del sistema de operacionalizacion de la variable de

acuerdo con lossiguientes indicadores califigue cada uno de los items segun

corresponda.
Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item requiere bastantes modificaciones o una
CLARIDAD 2 Baio nivel modificacién muy grande en el uso de las palabras
El itemse - Bay de acuerdo con su significado o por laordenacion
comprende de estas.
facilmente, es Se requiere una modificacion muy especifica de
decir, su 3. Moderado nivel 9 P MUy esp
P algunos de los términos del item.
sintactica y
semantica son . El item es claro, tiene semantica y sintaxis
4. Alto nivel
adecuadas. adecuada.
1. totalmente en desacuerdo (no El item no tiene relacién I6gica con la dimension.
cumple con el criterio)
COHERENCIA 2. Desacuerdo (bajo nivel de El item tiene una relacidn tangencial /lejana conla
El item tiene acuerdo) dimension.

relacion logica con
la dimension o
indicador que esta

3. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacion moderada con la
dimensién que se esta midiendo.

importante, es
decir debe ser
incluido.

midiendo. 4. Totalmente de acuerdo (alto El item se encuentra esta relacionado con la
nivel) dimensién que esta midiendo.
. El item puede ser eliminado sin que se vea
1. No cumple con el criterio T - .
afectada la medicién de la dimension.
RELEVANCIA El it fi | | . tro it

El item es 2. Bajo nivel item tiene alguna relevancia, pero otro item
esencial 0 puede estar incluyendo lo gue mide éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4, Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi
como solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente.




1 No cumple con el criterio

2. Bajo nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:

Primera dimension: (Resuelve problemas de cantidad)
Objetivos de la dimensién: (Evallua la capacidad de medicion y resolucion de

nameros).

Indicadores

items

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Sumay resta
nameros
negativos

La familia de Patty compré un
departamento en el tercer piso de un
edificio. Pagaron S/. 35 000 de cuota
inicial y deben S/. 325 700. El
departamento cuesta S/45 000 menos
que uno del primer piso, ¢cuanto cuesta
un departamento del primer piso?

a) S/. 405700
b) S/.500 800
c) S/.315700
d) S/.280 700

Como parte de una campafia de
reciclaje, los estudiantes de secundaria
de wuna escuela recolectaron 1826
botellas de plastico. Ellos recolectaron
478 botellas de plastico menos que los
estudiantes de primaria. ¢Cuéantas
botellas de plastico recolectaron los
estudiantes de primaria?

a) 478 botellas de plastico.

b) 1348 botellas de pléastico.
c) 2294 hotellas de plastico.
d) 2304 botellas de plastico.

Sergio tiene una piscigranja y necesita
comprar 1980 kg de alimento
balanceado para peces. El tipo de
alimento que utiliza para sus peces solo
se vende en bolsas de 50 kg. ¢ Cuantas
bolsas de alimento balanceado debe
comprar Sergio?

a) 198 bolsas.
b) 50 bolsas.
c) 40 bolsas.
d) 39 bolsas




En la bandeja, hay frutas. Algunas son
naranjas y otras son manzanas.
Observa.

OCRICS@HS

P = = s 4 4 4
SSOGOE
¢Qué parte del total de frutas de la
bandeja son naranjas?
]
12
2
Resuelve en
operaciones El tio de Rosa es duefio de una agencia
basicas de turismo en la provincia de Pisco. El uso
ndmeros el mapa de Rosa para promover paseos
negativos a varios lugares.
4 4 4

Agencia de viajes Pisco

N

Ven y disfuta de hemnosos ugeres!

Primer paquete promocional

Recorremos el cuadrante fomado por s pares ordenados
(12)(13),22) 23

Segln este aviso publiitario ; Que lugares se vistarén?

a) Isla Independencia, Playa
Carhuaz.

b) Playa Sacasemita.Salinas de
Otuma,

c) Playa Mendieta.Playa El Raspon,
d) Museo Paracas, Candelabro.

Segunda dimensién: (Resuelve problemas de regularidad)
Objetivos de la dimensién: (EvalUa los calculos sobre problemas abstractos).

Indicadores items Claridad | Coherencia | Relevancia| Observaciones/
Recomendaciones
Establece Los estudiantes se interesan en las cantidades
relaciones invertidas en su region. Investigan y copian las
entre datos cantidades. Para evitar confundirlas, las escriben
en cifras y también en letras.
Carretera panamericana sur
servicio empresa Costo Escritura
(sl 4 4 4
Obreros y Unién 22 Veintidés
operarios S.AC 402 millones
350 cuatrocientos
dos mil
trescientos
cincuenta
Magquinaria Turbo Veintidés
pesada S.AC millones nueve
mil ochenta y
nueve
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Servicio de EMAPICA Veintidos
Agua millones

novecientos
noventa y nueve
mil novecientos
setenta y ocho

¢, Cudl es el servicio que tiene mayor costo?
a) Servicio de Agua
b) Maquinaria pesada
c) Material para pavimentacion
d) Obreros y operarios

|Numero de trabajadores en cada fundo

E000

S0oo

4000

2000

000

1000

ENERO FEBRERO ABRIL

BUTOMAS R VILLAGUR®  pANGEL

7.  Elingeniero Vidal muestra la cantidad de
trabajadores de cada fundo:

¢,Cudl es el total de la diferencia de la cantidad de
trabajadores del fundo “Angel’ y del fundo “Tomas”
durante estos 4 primeros meses del afio?
a) 2000 trabajadores mas del fundo “Tomas”.
b) 3000 trabajadores mas del fundo “Angel”.
c) 2500 trabajadores més del fundo “Angel”.

d) 3000 trabajadores mas del fundo “Tomas”.

8. Resuelve la siguiente operacion:

5+5x%x2
a) 22
b) 25
c) 40
d) 150

9. Abigail tiene dos piezas de soga de diferente
longitud sobre una mesa. Observa.

(Gm } {1zm ¥

\‘ S \‘ |

Ella usé completamente las dos piezas de
soga para amarrar unos troncos de su corral
de ovejas. ¢Qué longitud de soga us6 Abigail

en total?
a) 15m
b) 1,8m
c) 42m
d 15m

Resuelve
problemas

10. Se han registrado los siguientes datos del peso de
todos los estudiantes del 6to grado “F”




de
equivalencia
entre dos
magnitudes

obteniéndose: 50kg, 51kg, 43kg, 53kg, 48kg, 49kg,
50kg, 50kg, 48kg, 55kg, 48kg, 49kg, 52kg, 51kg,
43kg, 43kg, 49kg, 49kg, 54kg, 51kg, 43kg, ¢cual es

el promedio del peso de los estudiantes?

a) 50kg
b) 49kg
c) 43kg
d) 51kg

Tercera dimensién: (Resuelve problemas de forma y movimiento)
Objetivos de la dimensién: (ldentifica los procedimientos para resolver operaciones).

Indicadores

items

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Resuelve
problemas
de
movimiento

11. Lamaestra del 5° grado “B” de la
Institucion Educativa “Andrés Avelino
Caceres” de Chincha muestra a sus
estudiantes unos cartelitos indicando
la cantidad de productos cosechados
por unos agricultores de la campifia de

Ica.
Yo coseché 34DM 7U 5C Yo coseché 60M 15UM 8U 5¢ Yo coseché 46UM 46D 82
dekg de zapallo. dekgdemaizamailo, delg decamote
= i

¢, Qué alternativa muestra las cantidades
correctas de productos cosechados por los
agricultores de Ica?

a) 34507; 54 660; 75 508

b) 34 750; 75 850; 46 4682

c) 340 507; 75 508; 54 660

d) 340 507; 75 580; 54 606

Resuelve
problemas
geomeétricos

12. Carmen, Roberto y Juanita son socios
de una distribuidora que provee
productos de Qaliwarma a las
instituciones multigrado de Ica. El dia
lunes entregaron mercancia por un
valor de S/12 300; y el miércoles por
un valor de S/. 1 560 mas que el lunes.
Si se reparten de manera equitativa el
dinero recibido, ¢ Cuanto le
corresponde a cada uno?

a) S/.13800
b) S/.8720
c) S/.13080




d) S/.5370

13. Félix guarda los envases de leche de
su tienda en cajas como la que se
muestra a continuacion.

AN
. Lk

En total, ¢ cuantos envases de leche
podrian entrar en una caja?

a) 7 envases.

b) 11 envases.

c) 18 envases.

d) 36 envases.

14. Los estudiantes de Marta han dibujado
unas laminas en la clase de Arte.
Marta quiere saber cuantas laminas
entran en el mural de su aula. Para
averiguarlo, represent6 el mural y una
de las laminas en una cuadricula.
Observa

Mural del aula -"--Lmlnu

Todas las laminas de los estudiantes son
de la misma forma y tamafio y no se dejara
espacio libre entre ellas. ¢ Cuantas laminas
entran en total en el mural del aula de
Marta?

a) 12 laminas.
b) 8 laminas.
c) 6 laminas.
d) 4 laminas

15. Observa el siguiente patron:
¢ Qué se puede hacer para encontrar
el término que falta en el recuadro?

2,4,8,16, | ...

a) Sumar 2 al nimero 16.
b)  Sumar 8 al nimero 16.
¢) Multiplicar por 8 al nimero 16.
d) Multiplicar por 2 al nimero 16




Cuarta dimension: (Resuelve problemas de gestion de datos)
Objetivos de la dimensién: (Ejecuta acciones operativas para la determinacion de
probabilidades).

Indicadores Items Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones
Resuelve 16. Gustavo y Mariela tienen la misma
problemas de cantidad de canicas iguales en tamafio
frecuencia y peso. Ambos guardaron sus canicas
estadistica en bolsitas. ¢Cudantas canicas habra
representando guardado Gustavo en cadabolsita?
en figuras o
4 4 4

—_—
Todes mis  bolsifas

Yo traje unc bolsa con

36 conices, acemds

fienen o misma
de dos sueftns.

contidad de conicns

a) 6 canicas

b) 40 canicas
c) 36 canicas
d) 38canicas

17. Para saber cudl es la demanda de
ventas en su dulceria, Dofia Nieves
representé en un gréafico de barras la
cantidad de dulces vendidos entre los
meses de junio y julio. Observa el

gréfico 4 4 4
VENTA DE DULCES DURANTE LOS MESES DE JUNIO Y
o

" a1

il

3

Y| wd

4

3 g

; B wo
Chapanas. Chocotefas Colado Turrones

¢ Cuéantos colados mas que turrones se
vendieron en el mes de junio?

a) 700
b) 900
c) 300

d) 800




18. En este envase, hay 6 pelotitas.
Con los ojos cerrados, Adrian saca una 4 4 4
pelotita del envase. ¢ Qué resultado es mas
probable que ocurra?
a) Que Adrian saque una pelotita de
color blanco.
b) Que Adrian saque una pelotita de
color gris.
c) Que Adrian saque una pelotita de
color negro
d) Que Adrian saque una pelotita de
color blanco y otra gris.

19. Maria juega a sacar, sin mirar, un boton
de esta caja que contiene botones
grises y blancos. ¢ Qué se puede
afirmar de este juego?

@ 4 4 4
a) Esimposible que saque un boton
blanco.
b) Es seguro que saque un boton
gris.
c) Es posible que saque un bot6n
blanco.
d) Es posible que saque un boton
cuadrado.
Determina |20. Radll dibuja un cuadrilatero que tiene
medidas de solo dos de sus lados opuestos
tendencia paralelos y los otros dos de igual
central tamafio. ¢Qué nombre recibe el
cuadrilatero que dibuj6é Raul?
a) Rombo 4 4 4
b) cuadrado
c) circulo
d) trapecio
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Williams y Webb (1994) asi como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso respecto al
namero de expertos a emplear. Por otra parte, el nUmero de jueces que se debe emplear en un juicio
depende del nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Asi, mientras Gable y Wolf (1993),
Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango de 2 hasta
20 expertos, Hyrkas et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindaran una estimacion confiable de
la validez de contenido de un instrumento (cantidad minimamente recomendable para construcciones de
nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un item éste
puede ser incorporado al instrumento (Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkas et al. (2003).

Ver : https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografia.
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Evaluacién por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “prueba
objetiva de competencia matematica”. La evaluacién del instrumento es de gran
relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste
sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicologico. Agradecemos su

valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez:

Nombre del juez:

Catalina Pariona Cardenas

Correo electrénico:

c.pariona@hotmail.com

Grado profesional:

Maestria ( X) Doctor ()

Area de formacién académica:

Clinica () Social ()

Educativa ( X) Organizacional ()

Areas de experiencia profesional:

Docencia en Educacion Primaria

Institucion donde labora:

2060

Tiempo de experiencia profesional en el
area:

2 a 4 afos ( )
Mas de 5 afios (X)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:

Trabajo(s) psicométricos realizados
titulos del estudio realizado.

(si corresponde)

2. Propdsito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba: Cuestionario de competencia matematica

Autora: Herrera Huanca Aydee Adelina

Procedencia: ucv

IAdministracion: Individual y grupal

Tiempo de aplicacion: 45 minutos

Ambito de aplicacién: Aplicacion: nifios de 12 a 15 afios

Determina el nivel de competencia matematica
Descripcion

Significacién:

El instrumento consta de 20 items al cual el estudiante responde una correcta y tres

incorrectas.




4. Soporte tedrico (describir en funcién al modelo tedrico)

5. Presentacion de instrucciones para el juez:
Escala/AREA Subescala Definiciéon
(dimensiones)
Consta de 4 dimensiones: Calificacion
Resuelve problemas de cantidad |La correccion es la suma simple del valor atribuido a
(5 items). cada item.

Resuelve problemas de
regularidad (5 items).

Resuelve problemas de formay
movimiento (5 items).

Resuelve problemas de gestion de
datos (5 items).

Interpretacion:
Para interpretar los resultados, usamos la siguiente
tabla de interpretacion.

A continuacién, a usted le presento la prueba objetiva sobre competencia
matematica, elaborado a través del sistema de operacionalizacion de la variable de
acuerdo con lossiguientes indicadores califique cada uno de los items segun

corresponda.
Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item requiere bastantes modificaciones o una
CLARIDAD P modificacién muy grande en el uso de las palabras
El it 2. Bajo nivel L -
emse de acuerdo con su significado o por laordenacion
comprende de estas.
facilmente, es s i dificacio ifica d
decir, su . e requiere una modificacién muy especifica de
sintactica y 3. Moderado nivel algunos de los términos del item.
semantica son ) El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuadas. 4. Alto nivel adecuada.
1. totalmente en desacuerdo (no El item no tiene relacion Idgica con la dimension.
cumple con el criterio)
COHERENCIA | 2 pesacuerdo (bajo nivel de El item tiene una relacion tangencial /lejana conla
El item tiene acuerdo) dimensioén.
relacion logica con i i lacid Jerad I
la dimensién o . item tiene una relacién moderada con la
indicador que esta 3. Acuerdo (moderado nivel) dimension que se esta midiendo.
midiendo. 4. Totalmente de acuerdo (alto El item se encuentra esta relacionado con la
nivel) dimensién que esta midiendo.
1. No cumple con el criterio El item puede ser eliminado sin que se vea
RELEVANCIA afectada la medicién de la dimension.
El item es 2 Baio nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro item
esencial o ghte, puede estar incluyendo lo que mide éste.
|mpprtante, es 3. Moderado nivel El item es relativamente importante.
decir debe ser
incluido. 4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi
como solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente.



1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:

Primera dimension: (Resuelve problemas de cantidad).
Obijetivos de la dimensién: (Evallta la capacidad de medicién y resolucion de

nameros).

Indicadores

items

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Sumay resta
nameros
negativos

La familia de Patty compré un
departamento en el tercer piso de un
edificio. Pagaron S/. 35 000 de cuota
inicial y deben S/. 325 700. EI
departamento cuesta S/45 000 menos
que uno del primer piso, ¢cuanto cuesta
un departamento del primer piso?

a) S/. 405700
b) S/.500 800
¢) S/.315700
d) S/. 280700

Como parte de una campafia de
reciclaje, los estudiantes de secundaria
de una escuela recolectaron 1826
botellas de plastico. Ellos recolectaron
478 botellas de plastico menos que los
estudiantes de primaria. ¢Cuantas
botellas de plastico recolectaron los
estudiantes de primaria?

a) 478 botellas de plastico.

b) 1348 botellas de plastico.
c) 2294 botellas de plastico.
d) 2304 botellas de plastico.

Sergio tiene una piscigranja y necesita
comprar 1980 kg de alimento
balanceado para peces. El tipo de
alimento que utiliza para sus peces solo
se vende en bolsas de 50 kg. ¢ Cuantas
bolsas de alimento balanceado debe
comprar Sergio?

a) 198 bolsas.
b) 50 bolsas.
c) 40 bolsas.
d) d) 39 bolsas




En la bandeja, hay frutas. Algunas son
naranjas y otras son manzanas.
Observa.

OCRICS@HS

P = = s 4 4 4
SSOGOE
¢Qué parte del total de frutas de la
bandeja son naranjas?
]
12
2
Resuelve en
operaciones El tio de Rosa es duefio de una agencia
basicas de turismo en la provincia de Pisco. El uso
ndmeros el mapa de Rosa para promover paseos
negativos a varios lugares.
4 4 4

Agencia de viajes Pisco

N

Ven y disfuta de hemnosos ugeres!

Primer paquete promocional

Recorremos el cuadrante fomado por s pares ordenados
(12)(13),22) 23

Segln este aviso publiitario ; Que lugares se vistarén?

a) Isla Independencia, Playa
Carhuaz.

b) Playa Sacasemita.Salinas de
Otuma,

c) Playa Mendieta.Playa El Raspon,
d) Museo Paracas, Candelabro.

Segunda dimensién: (Resuelve problemas de regularidad)
Objetivos de la dimensién: (EvalUa los calculos sobre problemas abstractos).

Indicadores items Claridad | Coherencia | Relevancia| Observaciones/
Recomendaciones
Establece Los estudiantes se interesan en las cantidades
relaciones invertidas en su region. Investigan y copian las
entre datos cantidades. Para evitar confundirlas, las escriben
en cifras y también en letras.
Carretera panamericana sur
servicio empresa Costo Escritura
(sl 4 4 4
Obreros y Unién 22 Veintidés
operarios S.AC 402 millones
350 cuatrocientos
dos mil
trescientos
cincuenta
Magquinaria Turbo Veintidés
pesada S.AC millones nueve
mil ochenta y
nueve




Material para Minta 22

pavimentacion | S.A.C. 204

930
Servicio de EMAPICA Veintidos
Agua millones

novecientos
noventa y nueve
mil novecientos
setenta y ocho

¢, Cudl es el servicio que tiene mayor costo?

a) Servicio de Agua

b) Maquinaria pesada

c) Material para pavimentacion
d) Obreros y operarios

E000
S0oo
4000
2000
000

1000

7.

|Numero de trabajadores en cada fundo

ENERO FEBRERO ABRIL

BUTOMAS R VILLAGUR®  pANGEL

El ingeniero Vidal muestra la cantidad de
trabajadores de cada fundo:

¢,Cudl es el total de la diferencia de la cantidad de
trabajadores del fundo “Angel” y del fundo “Tomas”
durante estos 4 primeros meses del afio?

a) 2000 trabajadores mas del fundo “Tomas”.
b) 3000 trabajadores mas del fundo “Angel”.
c) 2500 trabajadores més del fundo “Angel”.
d) 3000 trabajadores mas del fundo “Tomas”.

8. Resuelve la siguiente operacion:
5+5x%x2
a) 22
b) 25
c) 40
d) 150
9. Abigail tiene dos piezas de soga de diferente

longitud sobre una mesa. Observa.

Ella us6 completamente las dos piezas de soga para
amarrar unos troncos de su corral de ovejas. ¢Qué
longitud de soga usé Abigail en total?

a) 15m
b) 1,8m
c) 42m
d 15m

Resuelve
problemas
de

10.

Se han registrado los siguientes datos del peso de
todos los estudiantes del 6to grado “F”
obteniéndose: 50kg, 51kg, 43kg, 53kg, 48kg, 49kg,




equivalencia
entre dos
magnitudes

50kg, 50kg, 48kg, 55kg, 48kg, 49kg, 52kg, 51kg,
43kg, 43kg, 49kg, 49kg, 54kg, 51kg, 43kg, ¢cudl es

el promedio del peso de los estudiantes?

a) 50kg
b) 49kg
c) 43kg
d) 51kg

Tercera dimensién: (Resuelve problemas de forma y movimiento).
Objetivos de la dimensién: (ldentifica los procedimientos para resolver operaciones).

Indicadores

items

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Resuelve
problemas
de
movimiento

11. Lamaestra del 5° grado “B” de la
Institucion Educativa “Andrés Avelino
Caceres” de Chincha muestra a sus
estudiantes unos cartelitos indicando
la cantidad de productos cosechados
por unos agricultores de la campifia de

Ica.
Yo coseché 34DM 7U 5C Yo coseché 60M 15UM 8U 5¢ Yo coseché 46UM 46D 82
dekg de zapallo. dekgdemaizamailo, delg decamote
= i

¢ Qué alternativa muestra las cantidades
correctas de productos cosechados por los
agricultores de Ica?

a) 34507; 54 660; 75 508

b) 34 750; 75 850; 46 4682

c) 340 507; 75 508; 54 660

d) 340 507; 75 580; 54 606

Resuelve
problemas
geomeétricos

12. Carmen, Roberto y Juanita son socios
de una distribuidora que provee
productos de Qaliwarma a las
instituciones multigrado de Ica. El dia
lunes entregaron mercancia por un
valor de S/12 300; y el miércoles por
un valor de S/. 1 560 mas que el lunes.
Si se reparten de manera equitativa el
dinero recibido, ¢ Cuanto le
corresponde a cada uno?

a) S/.13800
b) S/.8720
c) S/.13080




d) S/.5370

13. Félix guarda los envases de leche de
su tienda en cajas como la que se
muestra a continuacion.

AN
. Lk

En total, ¢ cuantos envases de leche
podrian entrar en una caja?

a) 7 envases.

b) 11 envases.

c) 18 envases.

d) 36 envases.

14. Los estudiantes de Marta han dibujado
unas laminas en la clase de Arte.
Marta quiere saber cuantas laminas
entran en el mural de su aula. Para
averiguarlo, represent6 el mural y una
de las laminas en una cuadricula.
Observa

Mural del aula -"—-l.crmnu

Todas las laminas de los estudiantes son
de la misma forma y tamafio y no se dejara
espacio libre entre ellas. ¢ Cuantas laminas
entran en total en el mural del aula de
Marta?

a) 12 laminas.
b) 8 laminas.
c) 6 laminas.
d) 4 laminas

15. Observa el siguiente patron:
¢ Qué se puede hacer para encontrar
el término que falta en el recuadro?

2,4,8,16, | ...

a) Sumar 2 al nimero 16.
b)  Sumar 8 al nimero 16.
¢) Multiplicar por 8 al nimero 16.
d) Multiplicar por 2 al nimero 16




Cuarta dimension: (Resuelve problemas de gestion de datos)
Objetivos de la dimensién: (Ejecuta acciones operativas para la determinacion de
probabilidades).

Indicadores Items Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones

Resuelve 16. Gustavo y Mariela tienen la misma
problemas de cantidad de canicas iguales en tamafio
frecuencia y peso. Ambos guardaron sus canicas
estadistica en bolsitas. ¢Cudantas canicas habra
representando guardado Gustavo en cadabolsita?
en figuras o
4 4 4

—_—
Todes mis  bolsifas

Yo traje unc bolsa con

36 conices, acemds
fienen o misma

de dos suelfns.
contidad de conicns

a) 6 canicas

b) 40 canicas
c) 36 canicas
d) 38 canicas

17. Para saber cudl es la demanda de
ventas en su dulceria, Dofia Nieves
representé en un gréafico de barras la
cantidad de dulces vendidos entre los
meses de junio y julio. Observa el

gréfico 4 4 4
VENTA DE DULCES DURANTE LOS MESES DE JUNIO Y
o

" a1

il

3

Y| wd

4

3 g

; B wo
Chapanas. Chocotefas Colado Turrones

¢ Cuéantos colados mas que turrones se
vendieron en el mes de junio?

a) 700
b) 900
c) 300

d) 800




18. En este envase, hay 6 pelotitas.
Con los ojos cerrados, Adrian saca una 4 4
pelotita del envase. ¢ Qué resultado es mas
probable que ocurra?
a) Que Adrian saque una pelotita de
color blanco.
b) Que Adrian saque una pelotita de
color gris.
c) Que Adrian saque una pelotita de
color negro
d) Que Adrian saque una pelotita de
color blanco y otra gris.

19. Maria juega a sacar, sin mirar, un boton
de esta caja que contiene botones
grises y blancos. ¢ Qué se puede
afirmar de este juego?

@ 4 4
a) Esimposible que saque un boton
blanco.
b) Es seguro que saque un boton
gris.
c) Es posible que saque un bot6n
blanco.
d) Es posible que saque un boton
cuadrado.
Determina |20. Radll dibuja un cuadrilatero que tiene
medidas de solo dos de sus lados opuestos
tendencia paralelos y los otros dos de igual
central tamafio. ¢Qué nombre recibe el
cuadrilatero que dibuj6é Raul?
a) Rombo 4 4
b) cuadrado
c) circulo
d) trapecio

9 de noviembre del 2023
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Williams y Webb (1994) asi como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso respecto al
namero de expertos a emplear. Por otra parte, el nUmero de jueces que se debe emplear en un juicio
depende del nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Asi, mientras Gable y Wolf (1993),
Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango de 2 hasta
20 expertos, Hyrkas et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindaran una estimacion confiable de
la validez de contenido de un instrumento (cantidad minimamente recomendable para construcciones de
nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un item éste
puede ser incorporado al instrumento (Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkas et al. (2003).

Ver : https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografia.



https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf
https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf

Anexo Prueba Pedagdgica
PRUEBA PEDAGOGICA PARA ESTUDIANTES (45 minutos)

Objetivo: Evaluar el nivel de conocimientos sobre las acciones de resolucion
matematica que determinan la competencia lograda.

Instrucciones: Resuelve con tranquilidad los siguientes ejercicios.

Dimension: Resuelve problemas de cantidad
1. La familia de Patty compré un departamento en el tercer piso de un edificio. Pagaron
S/. 35 000 de cuota inicial y deben S/. 325 700. El departamento cuesta S/45 000

menos que uno del primer piso, ¢cuanto cuesta un departamento del primer piso?
a) S/. 405 700

b) S/. 500 800
c) S/. 315 700
d) S/. 280 700

2. Como parte de una campafa de reciclaje, los estudiantes de secundaria de una
escuela recolectaron 1826 botellas de plastico. Ellos recolectaron 478 botellas de
plastico menos que los estudiantes de primaria. ¢Cuantas botellas de plastico
recolectaron los estudiantes de primaria?

a) 478 botellas de plastico.

b) 1348 botellas de plastico.

c) 2294 botellas de plastico.

d) 2304 botellas de plastico.

3. Sergio tiene una piscigranja y necesita comprar 1980 kg de alimento balanceado
para peces. El tipo de alimento que utiliza para sus peces solo se vende en bolsas de
50 kg. ¢ Cuantas bolsas de alimento balanceado debe comprar Sergio?

a) 198 bolsas.

b) 50 bolsas.
c) 40 bolsas.



d) 39 bolsas

4. En la bandeja, hay frutas. Algunas son naranjas y otras son manzanas. Observa.

¢, Qué parte del total de frutas de la bandeja son naranjas?

a) i
7
b) 2
12
C) 1_
12
7
d —
) 12

5. El tio de Rosa es duefio de una agencia de turismo en la provincia de Pisco. El us6

el mapa de Rosa para promover paseos a varios lugares.

(

Agencia de viajes Pisco
iVen y disfruta de hermosos lugares!

Primer paquete promocional

Recorremos el cuadrante formado por los pares ordenados
" (1;2), (1;3), (2,2), (2;3).

\

P,

Segun este aviso publicitario ;Qué lugares se visitaran?

Isla Independencia,




Playa Carhuaz.
Playa Sacasemita.
Salinas de Otuma,
Playa Mendieta.
Playa El Raspon,
Museo Paracas,

Candelabro.

Dimension: Resuelve problemas de regularidad

6. Los estudiantes se interesan en las cantidades invertidas en su region. Investigan y
copian las cantidades. Para evitar confundirlas, las escriben en cifras y también en
letras.



Carretera panamericana sur

servicio empresa Costo (s/.) Escritura

Obreros ylunién S.A.C 22 402 350 |Veintidos millones cuatrocientos dos
operarios mil trescientos cincuenta

Maquinaria Turbo S.A.C Veintidés millones nueve mil ochental
pesada y nueve

Material  paraMinta S.A.C. 22 204 930

pavimentacion

Servicio deEMAPICA \Veintidos millones novecientos
Agua noventa y nueve mil novecientos

setenta y ocho

¢ Cuél es el servicio que tiene mayor costo?

a) Servicio de Agua

b) Maquinaria pesada

c) Material para pavimentacion

d) Obreros y operarios

7. El ingeniero Vidal muestra la cantidad de trabajadores de cada fundo:

Eoog

200d

4000

2004

2000

1o0a

Numero de trabajadores en cada fundo

EMERD

mTOMAS"

mvILLAOIR"

AR

mANGEL"



¢ Cudl es el total de la diferencia de la cantidad de trabajadores del fundo “Angel” y del
fundo “Tomas” durante estos 4 primeros meses del afio?

a) 2 000 trabajadores mas del fundo “Tomas”.

b) 3 000 trabajadores mas del fundo “Angel”.

c) 2 500 trabajadores mas del fundo “Angel”.

d) 3 000 trabajadores mas del fundo “Tomas”.

8. Resuelve la siguiente operacion:

2,4,8,16, | ...

a) 22
b) 25
c) 40
d) 150

9. Abigail tiene dos piezas de soga de diferente longitud sobre una mesa. Observa.

Ella us6 completamente las dos piezas de soga para amarrar unos troncos de su corral
de ovejas. ¢, Qué longitud de soga us6 Abigail en total?

a)lbm

b) 1,8 m

c)4,2m

d) 15m



10. Se han registrado los siguientes datos del peso de todos los estudiantes del 6to
grado “F” obteniéndose: 50kg, 51kg, 43kg, 53kg, 48kg, 49kg, 50kg, 50kg, 48kg,
55kg, 48kg, 49kg, 52kg, 51kg, 43kg, 43kg, 49kg, 49kg, 54kg, 51kg, 43kg, ¢cual es
el promedio del peso de los estudiantes?
50kg
49kg
43kg
51kg

Dimension: Resuelve problemas de formay movimiento
11. La maestra del 5° grado “B” de la Instituciéon Educativa “Andrés Avelino Caceres”
de Chincha muestra a sus estudiantes unos cartelitos indicando la cantidad de

productos cosechados por unos agricultores de la campifia de Ica.

de kg de camote.

Yo coseché 34DM 7U 5C Yo coseché 6DM 15UM 8U 5C Yo coseché 46UM 46D 82C
de kg de zapallo.

de kg de maiz amarillo.

¢, Qué alternativa muestra las cantidades correctas de productos cosechados por los
agricultores de Ica?

a) 34 507; 54 660; 75 508

b) 34 750; 75 850; 46 4682

c) 340 507; 75 508; 54 660

d) 340 507; 75 580; 54 606

12. Carmen, Roberto y Juanita son socios de una distribuidora que provee productos
de Qaliwarma a las instituciones multigrado de Ica. El dia lunes entregaron mercancia
por un valor de S/12 300; y el miércoles por un valor de S/. 1 560 mas que el lunes. Si
se reparten de manera equitativa el dinero recibido, ¢ Cuanto le corresponde a cada

uno?



a) S/. 13 800
b) S/. 8 720
c) S/. 13 080
d) S/. 5 370

13. Félix guarda los envases de leche de su tienda en cajas como la que se muestra

a continuacion.

AR R

L.

]

Ve

En total, ¢ cuantos envases de leche podrian entrar en una caja?

a) 7 envases.
b) 11 envases.
c) 18 envases.

d) 36 envases.

14. Los estudiantes de Marta han dibujado unas laminas en la clase de Arte. Marta

quiere saber cuantas laminas entran en el mural de su aula. Para averiguarlo,

represento el mural y una de las laminas en una cuadricula. Observa

Mural del aula

lLdminu



Todas las laminas de los estudiantes son de la misma forma y tamafio y no se dejara
espacio libre entre ellas. ¢ Cuantas laminas entran en total en el mural del aula de
Marta?

a) 12 laminas.

b) 8 laminas.

c) 6 laminas.

d) 4 laminas

15. Observa el siguiente patron:

¢, Qué se puede hacer para encontrar el término que falta en el recuadro?

2,4,8,16, | ...

a) Sumar 2 al niamero 16.
b) Sumar 8 al niumero 16.
c¢) Multiplicar por 8 al nUmero 16.
d) Multiplicar por 2 al nimero 16

Dimensidn: Resuelve problemas de gestién de datos
16. Gustavo y Mariela tienen la misma cantidad de canicas iguales en tamafio y peso.
Ambos guardaron sus canicas en bolsitas. ¢ Cuantas canicas habra guardado Gustavo

en cadabolsita?

] . Yo traje una bolsa con
Todas mis bolsitas

_ _ 38 canicas, ademads
tienen la  misma

de dos sueltas.
cantidad de canicas y

a) 6 canicas
b) 40 canicas
c) 36 canicas

d) 38 canicas



17. Para saber cual es la demanda de ventas en su dulceria, Dofia Nieves represento

enun gréafico de barras la cantidad de dulces vendidos entre los meses de junio y julio.

Observa el gréafico

Cantidad de dulces

VENTA DE DULCES DURANTE LOS MESES DE JUNIO VY

JULIO

00D -+
80X + :
&00D 4
S8 -
B wnNio
s0 || I [
oo ] I l

Chapanas Chocotejas Cotado Turrones

¢ Cuéntos colados mas que turrones se vendieron en el mes de junio?
a) 700
b) 900

c) 300

d) 800

18. En este envase, hay 6 pelotitas.

Con los ojos cerrados, Adrian saca una pelotita del envase. ¢ Qué resultado es mas

probable que ocurra?

a) Que Adrian saque una pelotita de color blanco.

b) Que Adrian saque una pelotita de color gris.

c) Que Adrian saque una pelotita de color negro



19. Maria juega a sacar, sin mirar, un boton de esta caja que contiene botones grises

y blancos. ¢ Qué se puede afirmar de este juego?

a) Es imposible que saque un botdn blanco.

b) Es seguro que saque un boton gris.
c) Es posible que saque un boton blanco.

d) Es posible que saque un botén cuadrado.

20. Raul dibuja un cuadrilatero que tiene solo dos de sus lados opuestos paralelos y
los otros dos de igual tamafio. ¢ Qué nombre recibe el cuadrilatero que dibujé Raul?
a) Rombo
b) cuadrado
c) circulo

d) trapecio



BASE DE DATOSDE LA VARIABLE: Estrategia de Refuerzo Pedagégico
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Anadlisis estadistico de la Prueba Piloto del instrumento de aprendizaje de matematica

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 Total

1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 15

2 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 7

3 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 1 0 10

4 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 11

5 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 5

6 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 4

7 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 12

8 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 ID 1 0 0 1 11

9 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 13

10 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 6

11 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 11

12 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2

13 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 16

14 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 14

15 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 13

16 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 3

17 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2

18 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 11

19 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 3

20 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 6
TRC 19 12 5 8| 10 19 22 13 6 10 14 16 4 5 13 10 6 9 4 19
p= 0.76 0.48 0.2 032 04 0.76 0.88 0.52 0.24 0.4 0.56 0.64 0.16 02| 0.52 0.4 0241 0.36 0.16 0.76
q= 0.24 0.52 0.8 0.68| 0.6 0.24 0.12 0.48 0.76 0.6 0.441 0.36 0.84 08| 048 0.6 0.76 0.64 0.84 0.24
p*q= 0.182 025| 0.16] 0.218| 0.24 0.182| 0.106 0.25 0.182| 0.24| 0.246 023| 0.134]| 016 0.25| 0.24| 0.182 0.23| 0.134] 0.182

>(p*a) =

4




Confiabilidad =20 é -4 u=(20/19) (1 -0,2178649237) = (1,05) (0,7821350763) = 0,823
El resultado nos indica que el instrumento de la variable aprendizaje en el drea de matemadtica es altamente confiable con una

puntuacion de 0,823 puntos

Donde:

K = nimero de ITMS

p= Porcentaje de personas que responden correctamente cada ITEM
0= Porcentaje de personas que responden incorrectamente cada ITEM

\Vt = varianza total del instrumento

T KR20="__[1 _ Z(*alg
Vt

BASE DE DATOS DE VARIABLE: Refuerzo pedagdgico

Motivacion de logro Analisis de los procesos Resolucion de problemas

Evaluacion del aprendizaje

1]2[3]4]5] ST |6[7[8]9] 10 | ST | 11 | 12 [ 13 | 14 | 15 | sT

16 [ 17 [ 18 [ 19 [ 20 |

ST

TOTAL
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