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Resumen

El estudio tuvo como objetivo, determinar el impacto de las estrategias
didacticas en el desarrollo de las competencias matematicas de los estudiantes del
nivel secundario de una escuela de la Region San Martin. La metodologia utilizada
fue cuantitativa descriptiva y se pudo contar con la participacion de los estudiantes
de la escuela mencionada quienes formaron parte en la realizacion de las
actividades de la propuesta formulada. En ese sentido, se pudo evidenciar que a
nivel institucional, la labor docente se vio fortalecida con la actualizacion de los
profesores de matematicas en el uso de recursos tecnolégicos que significo la
innovacion de su practica educativa y la mejora del proceso de ensefianza de los
estudiantes, a nivel pedagogico se comprobd el impacto de las estrategias
didacticas en el desarrollo de las competencias matematicas y en todas sus
dimensiones, favorables para los educandos, consolidandose el logro de los
aprendizajes. Se concluyd que la propuesta favorecié no solo la mejora de las
competencias matematicas, sino que afianzé el aprendizaje resolutivo de
problemas contextuales en perspectiva que involucrd la puesta en accion de

actitudes, valores en el proceso de ensefianza.

Palabras clave: Matematicas, estrategias educativas, ensefianza, aprendizaje



Abstract

The objective of the study was to determinate the impact of teaching
strategies on the development of mathematical competencies of secondary school
students in a school in the San Martin Region. The methodology used was
guantitative descriptive and it was possible to count on the participation of the
students of the aforementioned school who took part in carrying out the activities of
the formulated proposal. In this sense, it was evident that at the institutional level,
teaching work was strengthened with the updating of mathematics teachers in the
use of technological resources, which meant the innovation of their educational
practice and the improvement of the students' teaching process. At a pedagogical
level, the impact of teaching strategies on the development of mathematical skills
and in all its dimensions, favorable for students, was confirmed, consolidating the
achievement of learning. It was concluded that the proposal favored not only the
improvement of mathematical competencies, but also strengthened the learning to
solve contextual problems in perspective that involved the putting into action of

attitudes and values in the teaching process.

Keywords: Mathematics, educational strategies, teaching, learning



l. INTRODUCCION

En los ultimos afos, la ensefianza matematica ha cobrado interés
investigativo tanto en el nivel basico regular como en el superior, puesto que
dicha disciplina desarrolla en las personas diversas competencias y capacidades
como el razonamiento logico coherente y a disponer de un pensamiento
abstracto direccionado hacia la criticidad (Dzhumaev & Musayeva, 2023). En ese
sentido, para Boye & Agyei (2023) se ha procurado que los cambios curriculares
efectuados en los sistemas educacionales puedan abordar la problemética de su
ensefianza, comprension y desarrollo en clase, puesto que las estrategias
metodoldgicas aun priorizan el accionar mecanizado de trabajar individualizado
y en base a situaciones descontextualizadas en donde la ensefianza en aula aun
es percibida como de mayor relevancia que las actividades externalizadas. Sin
lugar a duda, la ensefianza y la didactica matematica estdn experimentando
cambios aplicativos, segun Darmayanti (2023) el uso de estrategias efectivas, la
formulacién de programas de intervencion que se predisponen en la mejora de
las competencias matematicas y evitar un aprendizaje repetitivo, memoristico y
con ejemplificaciones que solo fomentan la animadversion por aprender esta

disciplina.

La pandemia que mantuvo a buena parte de la poblacion en confinamiento
obligatorio ante el temor de los contagios masivos hizo que la mayoria de las
actividades colectivas presenciales sean suprimidas y que las personas se
mantengan aisladas en sus casas bajo la modalidad remota y en el ambito
educacional no fue la excepcioén, puesto que las clases virtuales fueron espacios
en donde la interaccion en linea reemplazo a la presencialidad (Engelbrecht et
al., 2023) Sin embargo, la problemética de accesibilidad en educandos y el uso
de metodologias de ensefianza desfasadas por parte de los docentes, que no
utilizaban los recursos tecnoldgicos evidencio dificultades en la ensefianza y en
los logros de aprendizaje. De esta manera, la pandemia acrecenté los problemas
pedagogicos e institucionales que significo retroceso en el proceso formativo de
los estudiantes (Tashtoush et al., 2023; Lo et al., 2023).

En el contexto latinoamericano, la problematica general constituy6 la

accesibilidad al internet en donde las brechas digitales se ampliaron, aunado por
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la indiferencia docente de implementarse en el manejo de recursos informaticos
para desarrollar estrategias didacticas actualizadas y pertinentes en un
escenario remoto. Es por ello que en el caso mexicano ante la desmotivacion por
aprender matematicas de los educandos tras la pandemia se efectudé un
programa de gamificacion y de aplicacion de medios digitales desde la escuela
en nifios del nivel primaria lo que permitio el reforzamiento en solucién de
problemas (Uriostegui & Gamboa, 2024). En una escuela de Costa Rica se
evidencié que el uso de softwares educativos como GeoGebra disminuyo la
incidencia de calificaciones negativas y suscitd el interés por aprender
matematicas contando con recursos tecnologicos que vivencien el accionar y
apoyan el proceso de ensefianza (Bolafios et al., 2020). Para Quintero &
Coronado (2023) la aplicaciébn de programas educativos en estudiantes es
fundamental para la ensefianza matematica y a pesar de no contar con recursos
informaticos dependera de la labor e innovacion docente para abordarlo desde

una nueva perspectiva como acontecio en una escuela del llano colombiano.

En el ambito nacional, la problematica experimentd acciones similares
gue, en las realidades mencionadas, sin embargo, es pertinente acotar que el
aporte ludico y de gamificacion en los primeros grados de escolaridad han
permitido de acuerdo con Cruz & Alvites (2023) evidenciar resultados
significativos. Es por ello, indispensable considerar que el aprendizaje activo, el
trabajo colaborativo, actividades externas y utilizacion de situaciones
contextuales en casuisticas han permitido mejoras en el desarrollo de las
competencias matematicas. Cabe precisar que las competencias de cantidad y
equivalencia han sido desarrolladas con dificultades menores a comparacion de
la solucion de problemas, sin embargo, la mayor dificultad segun Terrones et al.
(2023) han sido la predisposicion de los profesores en las estrategias de
ensefianza y en los criterios de evaluacién lo que amerita implementaciones a
nivel nacional para actualizar la practica pedagdgica, contando con un
acompafnamiento pertinente en procura de la mejora del proceso de ensefianza

de los educandos.

A nivel local, la ensefianza de las matematicas y sus competencias en la
escuela escenario de estudio del nivel secundaria ubicado en la Region San

Martin ha experimentado dificultades pedagdgicas e institucionales, desde la
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infraestructura inadecuada hasta la ausencia de profesores porque en el caso de
los contratos no se han adjudicado debido a situaciones coyunturales,
ocasionando que los estudiantes empiecen sus clases el mes siguiente.
Asimismo, se ha podido identificar metodologias desfasadas y particular énfasis
al trabajo con formulas que solo ha intensificado el memorismo en dicha

enseflanza.

La propuesta de elaborar un programa de intervencion enfocado en la
mejora de las competencias matematicas en los escolares suscitd expectativas
y se pudo contar con el apoyo de los docentes nuevos, los directivos, padres de
familia que percibieron este aporte como una innovacién de la ensefianza,
puesto que muy pocas escuelas del nivel secundaria efectian estrategias de
mejora de los aprendizajes. Es por ello que la predisposicion de este programa
gue incluyé actividades ludicas ha permitido mejoras sustantivas en el logro de

aprendizajes y el desarrollo de competencias matematicas de los estudiantes.

Atendiendo a lo antes planteado se formulan las siguientes preguntas de
investigacién ¢ COmo las estrategias didacticas permitieron el desarrollo de las
competencias matematicas en estudiantes del nivel secundario de una entidad
educativa publica de Rioja, San Martin? Los problemas especificos son: (a)
¢,Colmo las estrategias didacticas permitieron el desarrollo de la competencia
resuelve problemas de cantidad en estudiantes del nivel secundario de una
entidad educativa publica de Rioja, San Martin? (b) ¢(Como las estrategias
didacticas permitieron el desarrollo de la competencia resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes del nivel secundario de una
entidad educativa publica de Rioja, San Martin? (c) ¢Como las estrategias
didacticas permitieron el desarrollo de la competencia resuelve problemas de
gestion de datos en estudiantes del nivel secundario de una entidad educativa
publica de Rioja, San Martin? (d) ¢ Como las estrategias didacticas permitieron
el desarrollo de la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion en estudiantes del nivel secundario de una entidad educativa publica

de Rioja, San Martin?

El objetivo general es determinar el impacto de las estrategias didacticas
en el desarrollo de las competencias matematicas en estudiantes del nivel

secundario de una entidad educativa publica de Rioja, San Martin. Los objetivos
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especificos son: (a) Determinar el impacto de las estrategias didacticas en el
desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del
nivel secundario de una entidad educativa publica de Rioja, San Martin; (b)
Establecer el impacto de las estrategias didacticas en el desarrollo de la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en
estudiantes del nivel secundario de una entidad educativa publica de Rioja, San
Martin; (c) Precisar el impacto de las estrategias didacticas en el desarrollo de la
competencia resuelve problemas de gestion de datos en estudiantes del nivel
secundario de una entidad educativa publica de Rioja, San Martin, y (d)
Determinar el impacto de las estrategias didacticas en el desarrollo de la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion de
estudiantes del nivel secundario de una entidad educativa publica de Rioja, San

Martin.

Se justifica esta investigacion de forma tedrica, debido a su contribucién
discursiva de analisis de las bases respectivas, relacionado con las estrategias
didacticas en el desarrollo de las competencias matematicas que incluya el
desarrollo actitudinal desde una visibn multidisciplinar. En cuanto a la
justificacion practica, se predispone en el proceso formativo de la capacidad de

trabajo en equipo y poner en practica actitudes hacia el desarrollo matematico.
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Il. MARCO TEORICO

El primer antecedente ha correspondido al desarrollado por Mendoza
(2024) en una escuela estatal del distrito limefio de Santa Anita y estuvo
predispuesto en priorizar la relevancia de las actividades ludicas para la
ensefianza de las matematicas desde una perspectiva vivencial. El propésito de
la investigacion consistié en establecer la influencia del juego como recurso y
estrategia didactica en el desarrollo de las competencias matematicas en la
ensefianza basica regular. Se tuvo una metodologia cuantitativa cuasi
experimental y se conté con la participacion de 50 estudiantes quienes formaron
parte de los grupos de pre y post test y se pudo desarrollar las sesiones
correspondientes a un programa de fortalecimiento pedagdégico. Los resultados
mostraron mejoras en los aprendizajes de los educandos lo que implica el
aspecto positivo del accionar de este programa. Este trabajo es relevante en la
formulacién de propuestas dinamicas y vivenciales de implementacion de
actitudes y predisposicion en el aprendizaje a las mateméticas de los
estudiantes.

Del mismo modo, es interesante la propuesta investigativa efectuada por
Cueva (2023) en la recopilacion cientifica de propuestas innovadoras
relacionadas con la ensefianza de las matematicas, asi como el desarrollo de las
competencias y actitudes. El objetivo del estudio ha consistido en analizar de
forma precisa las diversas ventajas que fomentan el fortalecimiento de las
actitudes matematicas mediante la gamificacion y estrategia direccionada a la
mejora del proceso formativo. La metodologia utilizada fue descriptiva y se pudo
contar con el apoyo de la matriz analitica que pudo analizar diversas
producciones cientificas en los ultimos afios. Los hallazgos de la investigacion
evidenciaron el incremento interés en el uso de esta estrategia en la ensefianza
matematica de los estudiantes en la ensefianza basica regular. Por ello, es
indispensable considerar que este aporte implementa en gran medida de
estrategias vivenciales y de apoyo tecnoldgico para que puedan ser utilizadas en

el desarrollo de las clases matematicas.
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Por otro lado, el estudio de Peldez & Zapata (2023) efectuado en el nivel
inicial en una escuela publica del distrito limefio de Independencia se enfoco en
contrastar el proceso de ensefianza de las matematicas en los nifios por parte
de los docentes. El propésito de la investigacion fue comparar la relevancia de
las estrategias didacticas para el desarrollo de las competencias matematicas en
nifios de dos turnos académicos. La metodologia fue cuantitativa descriptiva y
se pudo contar con la participacién de los escolares del nivel inicial quienes
fueron observados por las investigadoras en correspondencia con el uso de dos
instrumentos de recojo de datos validados por experticia. Los resultados
mostraron que en el primer turno los estudiantes evidenciaron mejoras en
comparacion de los educandos del segundo turno lo que ha implicado que el uso
de las estrategias es preponderante en el desarrollo de las competencias
matematicas. Es relevante este estudio puesto que la ensefianza matematica
tiene que incluir estrategias dinamicas, vivenciales, gamificados para suscitar el

interés por aprender una disciplina considerada dificil por los educandos.

Es importante mencionar la investigacion ejecutada por Bracamonte et al.
(2022) que se desarroll6 en una escuela del nivel primaria de Lima Metropolitana
y se predispuso en la puesta en accion de un programa efectivo de
fortalecimiento de las acciones planteadas y el desempefio docente para el logro
efectivo de los aprendizajes. El objetivo del estudio consistié en proponer una
propuesta pedagdgica de acciones para la mejora de la enseflanza matematica.
La metodologia utilizada fue descriptiva y se pudo contar con la participacion de
los docentes y directivos de la escuela escenario de estudios quienes fueron
entrevistados y encuestados para recoger informacion relevante. Los resultados
mostraron regularidad en el proceso de ensefianza y del acompafiamiento
respectivo. Es por ello importante la formulacion de programas y propuestas
curriculares que fomenten la ensefianza de las matematicas desde la etapa

escolar.

La investigacion efectuada por Rojas (2020) en el contexto educativo
estatal se predispuso en disponer de un programa para el fortalecimiento de la
ensefianza de las matematicas de forma didactica y que suscite el interés por
aprender. En ese sentido, el objetivo del estudio consistio en establecer el efecto

de un programa educativo encaminado al desarrollo de actitudes a las
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competencias matematicas en el nivel secundaria en una escuela de Lima
Metropolitana. Se tuvo una metodologia cuantitativa cuasi experimental aplicada
y se cont6 con la participacion de 60 estudiantes en dos grupos de pre y post,
qguienes fueron participes de doce sesiones de fortalecimiento matematico. Los
hallazgos evidenciaron que los estudiantes mejoraron en sus avances, logros
adquisitivos de las actitudes y competencias matematicas. Este trabajo pone en
accion la secuenciacion de programa favorable en el proceso de ensefianza de

los educandos.

El primer estudio foraneo ha correspondido al ejecutado por Cérdova et
al. (2024) en el contexto educativo filipino que se direccioné en abordar las
estrategias didacticas actualizadas como referente de ensefianza innovadora en
el area de matematica. El proposito de la investigacion fue identificar la
relevancia aplicativa de las estrategias educativas activas en el desarrollo de las
competencias matematicas. Se tuvo una metodologia descriptiva y se conté con
la participacion de profesores, directivos y estudiantes de dos escuelas estatales
del norte de la capital quienes fueron encuestados y entrevistados durante el
proceso investigativo. Los hallazgos evidenciaron que el uso de recursos
actualizados no es muy caracteristico en los docentes en las clases. Es por ello
fundamental en la implementacion docente en el uso de recursos actualizados y
en formular propuestas de intervencion encaminados al fortalecimiento de la

ensefianza matematica.

Por otro lado, la propuesta investigativa desarrollada por Al Ali et al. (2023)
en el contexto de la ensefianza basica en Arabia Saudita y se enfoc6 en la
relevancia de las estrategias didacticas, su aplicacion e implicancia en el proceso
formativo. El objetivo del estudio consistié en identificar la importancia de la
estrategia SWOM en el desarrollo metacognitivo y el efecto en las competencias
matematicas. Se tuvo una metodologia cuantitativa y se conté con la
participacion de 84 estudiantes a quienes se le pudo encuestar mediante un
cuestionario validado. Luego del procesamiento se pudo obtener los resultados
gue identificaron la relevancia de la puesta en accion de la estrategia educativa
en el proceso formativo de los educandos. Este aporte es relevante en la

formulacidn de estrategias y programas de mejora son fundamentales y que
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deben incluirse como acciones de contingencia en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Del mismo modo, el estudio de Faulkner et al. (2023) realizado en el
ambito educacional irlandés se direccion6 en el desarrollo didactico de la
ensefianza de los cursos matematicos y estadisticos por parte de los docentes.
El objetivo de la investigacion fue evaluar el desempefio estudiantil entorno a las
habilidades resolutivas de problemas mateméaticos. Se tuvo una metodologia
cuantitativa descriptiva y se pudo contar con una poblacion comprendida por
docentes y estudiantes quienes fueron encuestados para poder recabar
informacion valedera que fue procesada de forma Optima. Los resultados
obtenidos evidenciaron habilidades matematicas regulares y dificultades en la
solucién de problemas en clase lo que implica efectuar mejoras educacionales.
Por ello, la relevancia del fortalecimiento docente en estrategias de ensefanza
matematica actualizada que incluya el uso de tecnologias de informacion y de

casuistica como referentes de apoyo al proceso formativo de los educandos.

En cuanto a la investigacion realizada por Fatra et al. (2023) en el ambito
educacional de Indonesia se abordd la problemética de la ensefianza
matematica y la inclusion de recursos actualizados que permitan mejoras en el
proceso educativo. El objetivo del estudio fue analizar las propuestas
investigativas entorno a las competencias matematicas en los Ultimos afios. La
metodologia fue descriptiva analitica y se predispuso en priorizar estudios
relacionados con estrategias y recursos educacionales. En ese sentido se pudo
contar con una matriz de analisis que permitio interpretar la relevancia de las
producciones cientificas. Los hallazgos mostraron que la puesta en accién de
recursos activos y vivenciales ha contribuido a mantener la motivacion constante
y en generar un espacio de ensefianza adecuado. Sin lugar a duda el uso de
recursos vivenciales activos en el proceso formativo para poder evidenciar a
mediano y largo plazo los logros de aprendizaje ha sido lo mas significativo de

este aporte académico

La investigacion de Bejarano (2022) efectuada en el ambito basico escolar
de Colombia, se enfocdé en la inclusibn de los recursos tecnoldgicos en

informaticos en la ensefianza matematica. De esta manera, el propdésito del
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estudio consistio en establecer la incidencia del uso de software educativo para
fortalecer las competencias matematicas en educandos. Se tuvo una
metodologia mixta, puesto que se usaron entrevistas en docentes y directivos,
asi como encuestas a los estudiantes para obtener informacién valedera entorno
a la pertinencia de uso del software. Los resultados obtenidos tras el
procesamiento y triangulacion mostraron que los recursos dinamicos y
vivenciales en clase motivan el desarrollo de las clases y permiten la interaccion
con el docente. El uso de este trabajo entorno a recursos educacionales
fortalecié las competencias matematicas y contribuyé a suscitar el interés por

aprender matematicas.

Con referencia a las bases tedricas y modelos, una de las propuestas
tedrica relevantes ha sido la heuristica desarrollada por Polya (1980) quien
direccioné su accionar matematico hacia las situaciones problematicas y la
manera en que deben ser abordadas y resueltas por los participantes en
correspondencia a cuatro fases establecidas para tal fin. En ese sentido, la
heuristica tiende a generalizar la metodologia de manera autbnoma y se aplica

en las problematicas contextuales.

El primer término, el entendimiento del problema, se encuentra
enmarcado en el conocimiento de la problemética, informacion precisa y clara,
lo que conlleva a esta fase de exploracion y de entender lo planteado como la
dificultad a dar solucion. Es indispensable el manejo de un lenguaje matematico
y palabras pertinentes. Todo empieza con el conocimiento de los elementos que
constituyen la problematica, las percepciones que se direccionan a la
comprension y conduce a la situacion adecuada y la disposicién del modelo
riguroso para la solucion. Aqui corresponde ¢,Qué debo encontrar? ¢ Qué datos
tengo a disposicién? ¢ Qué criterios se encuentran predispuestos? La siguiente
fase corresponde a idear el plan y se adecuan tanto los propdsitos como
estrategias para la busqueda de la solucién o su reformulacion. Es relevante
considerar que la generacion de diversas condiciones operativas y criterios para
la resolucién, a partir de las caracteristicas se deduce los componentes que
orientan hacia la respuesta pertinente que se pretende encontrar y origina una

nueva informacion.
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En cuanto a la realizacién del proceso del plan, es clave puesto que se
considera la valoracién de los conocimientos anteriores enfocados en ayudar
ante posibles fallas en la solucién problematica. Este proceso idea la secuencia
gue servira para ejecutar las acciones resolutivas, verificacion y veracidad del
contenido. En la evaluacion de la solucion, se direcciona a la observacion
metddica de una respuesta posible que se podido obtener mediante la razon
coherente. Asi, es posible el replantearse si lo obtenido no se circunscribe a lo

gue se pretendia solucionar.

Otra de las propuestas tedricas a considerar ha sido la sustentada por
Vigotsky (1996) denominada socio cultural, puesto que aborda el contexto real
como el escenario donde acontecen los diversos problemas que se pretenden
solucionar, es decir la cotidianidad constituye el referente preciso para
desarrollar esta competencia matematica. Esta propuesta Vigoskiana enfatiza
gue las personas son impulsadores de sus saberes, generadores de
conocimiento organizado como resultado de estrategias adecuadas para suscitar
el interés y motivacion en el proceso de aprendizaje (Saldarriaga et al., 2018). El
medio externo es el escenario ideal para identificar los problemas, formular
situaciones contextuales en donde la asimilacibn como nocién cognitiva es
flexible y de cambios en correspondencia con los saberes previos que muestran
la significancia de lo que se conoce desde una perspectiva vivencial (Grisales,
2018). En el area de matematicas, es fundamental la capacidad de resolucion de

situaciones problematicas, las estrategias para abordarlas de forma adecuada.

En relacion con los tedricos del aprendizaje cognitivo es importante
considerar que, en primer término, Ausubel (2002), prioriza la construccion de lo
aprendido con los conocimientos anteriores y en sintonia de un nuevo saber que
permite mostrar la utilidad en la vida cotidiana. La relevancia que los estudiantes
construyan sus saberes de acuerdo a lo que han podido desarrollar
anteriormente podra evidenciar un desempefo significante. De acuerdo con
Piaget (1969) la construccion es mas colaborativa que individualizada y las
acciones motivacionales permitirdn desarrollar aprendizajes valederos contando
con la ayuda socio familiar. Del mismo modo, para Bruner (1980) uno de los
tedricos cognitivos planted que el desarrollo de los saberes es el resultado de la

actividad conjunta y en el dinamismo de los anteriores que han sido aprendidos
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gue propician situaciones indagatorias, descubrimiento que sirven de forma
directa a abordar eventos contextuales y no en situaciones irreales, abstractos

gue solo fomentara el memorismo.

Con referencia al marco conceptual: para Tobdn (2014) las estrategias
didacticas son aquellas acciones colectivas que muestran una intencionalidad
educacional y se predisponen de manera ordenada enfocados en el propdsito de
mejora del proceso de ensefianza y que se pueda evidenciar logros de
aprendizaje en los participantes.

Es interesante lo manifestado por Diaz & Hernandez (2002) que una
estrategia didactica es un procedimiento dispuesto por los profesores en la
secuencia de ensefianza que dirige y se vislumbra como un soporte educacional
en el proceso formativo. En ese sentido, se orienta al desarrollo cognitivo y en
correspondencia con acciones significativas de aprendizaje planeadas para que
el proceso sea efectivo y se erradique todo tipo de accionar memoristico
tradicional (Meza, 2013).

Una estrategia didactica para Zabalza (2007) contiene intencionalidad
pedagogica y se enfoca en la generacion de las condiciones para el desarrollo
de los aprendizajes de forma colectiva y contando con el apoyo de estrategias,
recursos, medios de manera organizada y orientados hacia un determinado fin
académico que se predispone en la mejora del proceso de ensefianza (Mufioz,
2012).

Dimensiones e indicadores: Estrategias para el desarrollo de estrategias
didacticas. Los docentes son responsables de promover y aplicar diversas
estrategias pertinentes para el desarrollo de los aprendizajes en
correspondencia con las competencias matematicas y de las representaciones
gréficas que se evidencian en los recursos, medios didacticos para disponerse
en lo simbolico en el proceso de ensefianza. Las estrategias con mayor

incidencia utilizada en el desarrollo matematico han correspondido:

Estrategia basada en la modelacion. Esta estrategia se enfoca en la
actividad mateméatica como un proceso especifico en el abordaje resolutivo de
problemas que se encuentran contextualizados en la realidad, asumiendo la

ejecucion de acciones de acuerdo a las exigencias y necesidades de los
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participantes. De esta manera, permite en gran medida la simulacién e inferencia
de la problemética del entorno direccionandose en la evidencia aplicativa de
solucién desde la perspectiva matematica (Mejia et al., 2022). Al referirse con
modelacion matematica, Molina (2017) pone énfasis en la articulacion de
contenidos que esta estrategia predispone de los eventos suscitados y cercanos
a la realidad educacional, las vivencias individualizadas de los participantes de
tal manera que el conocimiento de las mateméticas se afianza en un plano
diferencial entre lo tedrico conceptual para el surgimiento de un instrumento
indispensable contando con la ayuda multidisciplinar. Sin lugar a duda, la
modelacion tiene como propoésito motivar a los educandos y suscitar interés
mediante el accionar dinamico, activo de su proceso de ensefianza y la vida

cotidiana.

Estrategia basada en la indagacion. Para Diaz (2023) esta estrategia se
enfoca en priorizar en los estudiantes la responsabilidad del desarrollo de sus
aprendizajes mediante acciones concretas de exploracion y busqueda
informativa de tematicas afines a su interés. De esta manera, al investigador
aspectos concretos de los problemas contextuales sera capaz de identificar las
particularidades de cada situacién problematica. Es importante considerar que
esta estrategia se apoya en la observacion, prondsticos, experimentacion,
revision de lo que se ha podido recopilar para poder disponer conclusiones para
poder entender el desenvolvimiento dinamico del contexto en donde habita y lo

conozca de primera mano.

De acuerdo con Romero (2017), esta estrategia contiene aspectos
actitudinales en donde se incluye la esencia vital de involucrar a los individuos
en los problemas y que desde una perspectiva integral puedan aportar
soluciones viables. En el ambito educativo se predispone en que los profesores
apoyen a los educandos a externalizar sus ideas mediante cuestionamientos
l6gicos Yy la investigacion continua. Asi, los participantes buscaran informacion
relevante con sumo interés en profundidad analitica y cognitiva que permita
desarrollar sus competencias ante lo que acontece en el mundo real, para su

entendimiento, reflexion y alternativas de solucion a la problematica.

Estrategias heuristicas. Es interesante considerar que el aporte Polyano

ha permitido afianzar estos procedimientos en el ambito matematico. Del mismo
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modo, estas estrategias referidas a las acciones operacionales mentales que son
utilizadas por los educandos para el pensamiento abstracto numérico con el
proposito de transmitir un resultado que conduzca a la solucion (Jimpikit et al.,
2024). Sin embargo, la heuristica constituye segun Morales et al. (2016) un
procedimiento que pretende mediante el accionar matematico concretar la
resolucion de problemas cotidianos de forma pertinente. Es por ello que
constituyen recursos ordenados y sistematizados para abordar soluciones
contextuales que permitan afianzar el desarrollo de las competencias
matematicas en los educandos desde el acercamiento con la realidad

problematica.

Con referencia a las competencias matematicas, segun Niss (2003)
comprenden las facultades de indole cognitiva que se encuentran relacionada a
la interpretacion y expresion de los conocimientos numéricos y en el manejo
efectivo de los elementos matematicos. En ese sentido al poseer estas
competencias evidencian saberes entorno al entendimiento, uso de las
matematicas para fines integrales y ante situaciones contextuales que ameriten

desempefiar una accion numerica o de razonamiento (Samura, 2023).

Sin lugar a duda, son consideradas procesos de raciocinio, adecuados al
avance progresivo de los aprendizajes matematicos en correspondencia con
actividades cognitivas efectuadas en la ensefianza y por los docentes que lo
predisponen para que puedan plantear soluciones ante probleméticas mediante
el uso légico del pensamiento y razonamiento numérico en el devenir cotidiano
(Ministerio de Educacion del Perd, 2016). Para De Ledn et al. (2022), estas
competencias priorizan los contenidos numéricos, calculos de porcentajes y
solucion de problemas, siendo este ultimo el de mayor relevancia puesto que
fortalece las habilidades y capacidades cognitivas y establecen el uso
matematico de manera continua. Es interesante considerar que las
competencias matematicas desarrollan diversos aspectos de raciocinio, sentido
l6gico y estadistico en relacién directa con la inferencia encaminado a que los
estudiantes solucionen de forma pertinente una problematica en base a la toma

de decisiones resultante de todo este proceso (Qomariyah & Darmayanti, 2023).

Con referencia a las dimensiones e indicadores: Resuelve problemas de

cantidad. Para el Ministerio de Educacion del Peru (2016) aborda la capacidad

23



de resolucion de problemas de forma cuantitativa y que puedan medirse de forma
progresiva en materia del sentido numeérico, la significancia operativa y la puesta
en accion de estrategias relacionadas con el célculo estimado. Es posible
mediante la interrelacion de matematizar de forma contextual los problemas para
que pueda comunicarse y representarse en ideas y poder disponer de

estrategias valederas ante esta situacion.

Es importante tomar en cuenta al referirse con traduce cantidades, que se
enfoca en la transformacion de los datos y condiciones que presenta una
situacion determinada a una expresién matematica. Por otro lado, en comunica
se ha direccionado en la capacidad expresiva para abordar desde diversas
perspectivas contenidos numeéricos tanto orales como escritas. El uso de las
estrategias, permitiran a los participantes una resolucion efectiva de una
situacion matematica de cantidad y al mayor nimero de estrategias la capacidad
resolutiva podra evidenciarse de forma rapida. En cuanto al argumenta, se
enuncia entorno a la cantidad estimada y en concordancia interpretativa de todo

el proceso matematico (Bronkhorst et al., 2020; Oliveira & Bittencourt, 2019).

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio. Esta
dimension se afianza en el desarrollo progresivo interpretativo en
correspondencia a la comprensiéon, generalizacion en patrones, igualdades,
relaciones y funciones que son caracteristicos en la ensefianza matematica. Es
por ello indispensable la modelacién de los eventos reales para poder abordarlo
desde una comunicacion natural al simbdlico y pueda ser interpretado de forma

adecuada (Ministerio de Educacién del Perud, 2016).

El aporte de Fouryza et al. (2019) en traduce datos, se ha afianzado en el
cambio que se efectlan de los valores, variables y demas componentes de un
problema a un modelo grafico que pueda generalizar todo este proceso. De la
misma manera, en comunica se predispone en el entendimiento puntual para
poder expresar los procesos numéricos. En cuanto a usa estrategias, se pone
de manifiesto en poder adaptar los procedimientos para el ordenamiento efectivo
de las nociones matematicas. Por otro lado, en argumenta se prioriza la
comunicaciéon expresiva de los resultados obtenidos en términos matematicos

gue pueden ser entendidas (Asempapa, 2015).
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Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre. De acuerdo con
el Ministerio de Educacion del Peru (2016) se enfoca en el desarrollo de la
comprension en contraparte de la recopilacion y proceso de datos para su
tabulacion y valoracién, generando el analisis respectivo en cuanto a la
incertidumbre que aborda identificacién de las situaciones y matematizarlas,
comunicando mediante la representacion las diversas ideas numeéricas,
incluyendo estrategias valederas que permitan razonar y argumentar en

correspondencia matematica.

Son interesantes lo manifestado por Slovin (2020) en cuanto a modela, se
dispone en la resolucion de problemas contextuales mediante el lenguaje
numeérico, siendo su propadsito principal la formulacién modelar que simplifique la
realidad y que comunica mediante el entendimiento matematico de los resultados
obtenidos en este procedimiento. La incertidumbre es percibida como un
parametro resultante que mediante uso de estrategias pertinentes que el docente
puede plantear y proponer se llega a finalizar este proceso que culmina con
argumenta, considerada la expresividad de cifras mediante una interpretacion

adecuada que puede ser entendible los datos abordados.

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion. Esta dimension
se acentua el desarrollo de la ubicacion espacial, asi como la interaccién con los
diversos objetos, el poder comprender las caracteristicas de las formas y como
se aplican en los saberes direccionados a la resolucién problematica, tiende a
incluir la representacion matematica, la comunicacion de las ideas, las
estrategias y la sustentacion entorno a las ideas generadas (Ministerio de
Educacioén del Peru, 2016).

Es interesante considerar el representa, como el medio de identificacion
de un procedimiento matematico mediante gréaficos, simbolos que evidencian el
accionar numérico y que procede a comunicar las descripciones de forma
simbolica tanto oral como escrita. El uso de estrategias, facilitara la comprension
de los problemas de forma, movimiento y localizacidbn que podran sustentarse
bajo un lenguaje matematico pertinente entre los participantes (Bang et al., 2023;
Cahyadi et al., 2023).
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II. METODOLOGIA

3.1. Aspectos teméticos

Este estudio se efectud tras haber identificado mediante el diagnostico
situacional de la escuela escenario de investigacion los diversos problemas que
acontecen en el ambito pedagdgico, indiferencia docente por la actualizacion de
la practica pedagdgica en el area de matematicas y en el uso de recursos
tecnolégicos, priorizacion de actividades académicas en el aula por encima de
las salidas externalizadas, resultados de aprendizaje moderados y en proceso
en los estudiantes del nivel secundaria. Es por ello que la puesta en accién de
una propuesta de intervencion pedagogica ha permitido la participacion en primer
término de los estudiantes que deseosos de mejorar en el desarrollo de sus
competencias matematicas han sido participes en las actividades vivenciales,
activas apoyados por profesores comprometidos por el cambio paradigmatico y
por la innovacién de la practica educativa. De esta manera, el objetivo principal
de la investigacién se direccioné en evidenciar el impacto de un programa de
mejora de las competencias matematicas en los estudiantes del nivel secundaria

de una escuela estatal de la ciudad de Rioja en la Regidén San Martin.

Es interesante considerar que al proponer la elaboracién de un programa
de aprendizaje en el nivel secundaria ha estado encaminado desde un enfoque
multidisciplinario donde la participacion de las demas areas ha sido significativa.
Esta propuesta ha servido para la complementacion teérica y disponer de una
solucioén pertinente a los bajos resultados académicos en mateméticas en los
estudiantes. El accionar de este programa no solo favorecera el desarrollo de
aprendizajes matematicos sino actitudes que prevalecerdan para afrontar

diversas situaciones problematicas.

La naturaleza de este estudio se enfocd en la resolucion efectiva de
problemas y toma de decisiones como componentes curriculares que abordan a
todas las areas y no exclusivamente a matematicas. Cabe precisar que esta area
académica guarda estrecha relacion con las materias y tematicas de
especialidad como didactica, recursos educativos, evaluacidon, proyectos

educativos que son desarrollados por las facultades universitarias quienes son
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responsables formativos de los futuros docentes. Es por ello que los programas
educacionales activos en matematicas han mostrado eficacia y mejora en el
proceso de ensefianza de los educandos mediante acciones interactivas,
externalizacién, trabajo colaborativo, organizacion han consolidado los
aprendizajes y actitudes. La aplicacion de propuestas innovadoras y de mejora

seran fundamentales en la programacion de actividades curriculares.
3.2. Escenario de la experiencia profesional

La entidad de enseflanza que ha sido el escenario investigativo ha
correspondido al nivel secundaria de una escuela estatal de Rioja en la Region
San Martin, se conté con la participacion entusiasta de los educandos quienes
contribuyeron con gran performance en el desarrollo efectivo de las actividades
planificadas, también cabe mencionar el apoyo de los docentes del area de

matematicas en su gran mayoria colabor6 con la ejecucién de esta propuesta.

La institucion educativa ubicada en la ciudad, especificamente en el area
urbana, muestra una imagen pertinente en la localidad, preocupados por la
disciplina y la puntualidad, lo que ha evidenciado con un nimero significativo de
metas de atencion en los dltimos afios. También es menester manifestar que la
entidad de ensefianza se encuentra ubicado en una zona céntrica de la ciudad
muy cercano a la plaza principal lo que ha vuelto a la escuela como un centro
modelo en la generacion de aprendizajes que se complementan con la
preocupacion en la infraestructura escolar. Por las razones expuestas fue que
esta institucion educativa fue escogida como escenario de estudio debido a la

predisposicion para elaborar y ejecutar programas de mejora educacional.
3.3. Participantes

La investigacion pudo contar con la participacion desinteresada de los
educandos del nivel secundario de una escuela publica de Rioja y de los
profesores del area de matematicas. Los estudiantes compuestos de hombres y
mujeres con edades aproximadas entre 12 a 15 afios de edad han participado
en otros programas afines como reciclaje correspondiente a Ciencia y
Tecnologia, sin embargo, en relacibn con la mejora de las competencias

matematicas ha constituido un reto institucional y pedagdégico. La mayoria de los
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estudiantes provienes de las zonas urbanas de la ciudad y un nimero menor de
los extramuros de la ciudad, los primeros grados de secundaria los padres los
llevan y recogen ante el temor por la inseguridad ciudadana y los secuestros de

jovenes para obligarlos a trabajar en actividades ilicitas.

Las fuentes de recojo de informacion relevante ha constituido en primer
término un examen de entrada para verificar el conocimiento matematico en los
estudiantes y en el caso de los profesores el uso de los recursos tecnologicos en
clase. La aplicacién de esta prueba piloto evidencio los logros de aprendizaje de
los participantes que consolidé al programa. Se pudo contar con el apoyo de los
directivos y del comité de padres de familia quienes colaboraron en aspectos
formales de la propuesta y que no surgieran inconvenientes en la aplicacion,
beneficiando el aprendizaje matematico de los estudiantes. Los directivos
apoyaron la puesta en accién de esta propuesta con los medios y recursos
pedagogicos de la entidad que permiti6 complementar aspectos relacionadas

con la didactica matematica.
3.4. Aspectos éticos

En este apartado se ha priorizado que la informacién que ha podido
recogerse tanto en la prueba piloto como en las acciones planificadas no han
sido adulteradas ni manipuladas por algun interés subterfugio, lo que se puede
manifestar que la informacion recabada y tabulada es real, confiable y de
relevancia investigativa. Las estrategias han sido seleccionadas en gran medida
por las bases tedricas que han sido consultadas de acuerdo a las producciones
cientificas indizadas que respetando los derechos de autoria han sido
parafraseadas bajo el formato Apa 7 siendo la evidencia de su confiabilidad el
bajo porcentaje de similitud del Turnitin. El estudio no evidencia plagio y se ha
respetado el anonimato de los estudiantes por su minoria de edad y la
confidencialidad de sus respuestas, acciones en la propuesta. Todo contenido

tedrico y metodoldgico de este estudio se ha utilizado con fines cientificos.
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V. EXPERIENCIA PROFESIONAL

Titulo: Las estrategias didacticas mejoran el desarrollo de las
competencias matematicas

4.1. Descripcion de la experiencia

Objetivo General: elaborar un programa de estrategias didacticas para mejorar

el desarrollo de las competencias matematicas.

Objetivos Especificos:

Formular actividades dinamicas e interactivas que evidencien la mejora
resolutiva de problemas.

Ejecutar acciones didacticas en el proceso de ensefianza matematica con

particular énfasis en la solucion de problemas.

SESION DE APRENDIZAJE N° 1
Nombre de la sesion: Reforzando mis estrategias
Area: Matematica

|. Datos generales

ESTUDIANTES GRADO Y SECCION FECHA DOCENTE

26 3°D 04 de mayo de 2023

II. PROPOSITOS DE LA SESION:

COMPETENCIA Y CAPACIDADES CRITERIOS ¢, Qué nos dara
evidencias de
aprendizaje?

RESUELVE PROBLEMAS DE + Resuelve problemas usando| ® Resuelve problemas
CANTIDAD: materiales y estrategias. con acciones de
. . +/ Explica porque se debe juntar 'y  separar
[ Tradyqe cantidades a expresiones sumar o restar en el usando estrategias
numericas. prob'ema. Combinaciénl Yy 2)
e Comunica su comprension sobre los + Calcula la cantidad

nimeros y las operaciones. : car
Y P mediante la adicion o | ® Desarrollade

° Usg es;r,ateg|a,s y procedimientos de sustraccion. fichas de_
estimacion y célculo. reforzamiento.

e Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numeéricas y las
operaciones. INSTRUMENTO

- Lista de cotejo.
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ENFOQUES TRANSVERSALES

Acciones
observables

ORIENTACION AL BIEN COMUN

Docentes y estudiantes demuestran su identidad
institucional al ser solidaridad con sus compafieros en toda
situacion en la que padecen dificultades e identifican sus
sentimientos y emociones demostrando disposiciéon para
apoyarse a su vez queasumen responsabilidades diversas
y las aprovechan tomando en cuenta su propio bienestar y
el de la colectividad.

BUSQUEDA DE LA EXCELENCIA

Docentes y estudiantes utilizan sus cualidades y recursos
almaximo posible para cumplir con éxito las metas que se
proponen a nivel personal y colectivo.

PREPARACION DE LA SESION: ANTES DE LA SESION:

¢Qué necesitamos hacer antes de la

¢ Qué recursos o materiales se utilizaran en
esta sesion?

sesion?
e Elaborar la sesién. e Papel bond.
e Escribir el texto del problema a proponer. e Papelégrafos, plumones, limpia tipo.

e Prever los materiales necesarios del

sector de matematica

e Preparar el instrumento de evaluacion.

e imagenes de esquemas, tablero de valor
posicional, tapitas,fichas de aplicacion.
e Lista de cotejo.

Tiempo: 90 minutos aproximadamente.

INICIO (Tiempo 10 minutos)

EN GRUPO CLASE

Damos la bienvenida a los estudiantes y se les invita a desarrollar las actividades

permanentes.

Iniciamos la sesion recordando lo aprendido en las anteriores sesiones. Preguntamos:
¢ Qué acciones realizamos al resolver problemas? ¢Cuando sumamos? ¢Cuando
restamos? si juntamos cantidades, ¢aumentard o disminuird? ¢Cuando restamos? ¢si
juntamos cantidades, aumentara o disminuira? si separamos una parte del todo,

saumentara o disminuira?

Escuchamos atentamente sus respuestas.

Se comunica el propésito de la sesion del dia: Hoy reforzaremos nuestro aprendizaje
resolviendo problemas de combinacién 1y 2 haciendo uso de nuestras propias estrategias.

Se les recuerda a los estudiantes los acuerdos de convivencia que los ayudaran a trabajar

y aprender mejor entre todos.
+/ Atender la clase.

+/ Compartir los materiales para el trabajo en el aula.

+ Trabajar en equipo.
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DESARROLLO
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

° Proponemos las siguientes situaciones:

Saori en su florero tiene 10 claveles y 13 rosas José tiene 12 juguetes, 7 soncarritos y el resto
¢ Cuantas flores tiene? son trompos. ¢ Cuantos trompos tiene?

FAMILIARIZACION CON EL PROBLEMA

e Responden a preguntas de la primera situacion: ¢ De quién nos habla el primer problema?
¢ Quénos dice de Saori? ¢qué tiene ella? ¢en donde las tiene? ¢Cuantas son rosas?
¢cuantos son claveles? ¢Qué nos pide el problema? ¢recuerdan haber resuelto un
problema parecido? ¢ Cémolo hicieron?

e Luego responden a preguntas de la segunda situacion: ¢De quién nos habla el segundo
problema? ¢Qué nos dice de José? ¢ qué tiene él? ¢ Cuanto es el total de juguetes? De
€so0s juguetes, ¢ Cuantos son carritos? ¢ sabemos, cuantos trompos hay? ¢ Qué nos pide el
problema?

¢recuerdan haber resuelto un problema parecido? ¢ Como lo hicieron?

¢haremos las mismas acciones en ambos problemas? ¢ Por qué?
e Los y las estudiantes explican con sus propias palabras.

BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS

e Se pide a los estudiantes que planteen sus alternativas de solucién. Para este trabajo se
les sugiere trabajar individualmente o en parejas.

e Se les guia con preguntas y se anota sus respuestas en la pizarra: ¢Cémo podemos
encontrar diferentes estrategias? ¢Qué material nos podria ayudar? ¢Qué podemos
utilizar para representar el problema?

e Se les facilita los materiales concretos para resolver la situacion problematica o comprobar
los resultados.

SOCIALIZACION DE REPRESENTACIONES

e Invitamos a los estudiantes a socializar sus respuestas donde deben explicar cémo
resolvieron los problemas propuestos.
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REFLEXION Y FORMALIZACION

e Profundizamos los aprendizajes enfatizando bajo las siguientes preguntas: ¢Qué
estrategias hemos usado? ¢ Cudl es la estrategia que se hace mas sencilla para ti? ¢a
todos les resulté elmismo resultado? ¢ Por qué?

e Concluimos con los estudiantes que existen diferentes caminos o estrategias para
resolverproblemas de combinacién 1y 2.

e Se propone nuevos retos a los estudiantes, con problemas de su ficha de trabajo.

COMBINACION 1 COMBINACION 2
3
3 L U
= 8
= 2 o N CcO2 2
cor |3 ( i\ 4 .

Se conoce el todo y una
de las partes. Se pregunta
por la otra.

Se conocen las dos partes
v se pregunta por el todo.

PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS:

e Se propone nuevos retos a los estudiantes, con problemas de su ficha de trabajo.

e Orientamos a los nifios y a las nifias a resolver las actividades.

e Acompafamos a los grupos en el trabajo que realizan y, si se requiere, les proporcionamos
laatencion individual.

CIERRE

e Recordamos junto con los nifios y nifias lo trabajado en la sesién y preguntamos: ¢Qué
aprendieron? ¢ Como aprendieron? ¢tuviste alguna dificultad? ¢ Cémo podrias superarlo?
¢serdimportante aprender diferentes formas de sumar nimeros? ¢ Por qué? ¢ Para qué nos
servira loaprendido?

e Los felicitamos por el buen trabajo realizado. Animalos a que se congratulen entre ellos.

Referente a los Fundamentos: en lo psicolégico. Es relevante considerar
durante la secuencia de ensefianza la predisposicién estudiantil para el
cumplimiento de las actividades académicas. Es por ello que las condiciones para
aprender seran idéneas para que el proceso formativo entorno a las Matematicas
sea efectivo. Se tiende a priorizar el didlogo asertivo, respeto entre profesores y
educandos. De acuerdo con Arancibia (2013) el buen trato es crucial y forma parte
de la dinamica interactiva, habilidades blandas que podran complementar las
actividades programadas. Las actitudes estudiantiles como el hébito para estudiar
y la seguridad de abordar un area que obtendra los aprendizajes indispensables.

Asi, las estrategias permitiran que los educandos experimenten vivencialidad,
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dinamismo y que no sea Unicamente un remanente tedérico, sino que sea participe
de su desarrollo cognitivo. Las matematicas no pueden ser considerado un curso
dificil pues el docente reforzara su practica educativa mediante el accionar de

metodologias activas que apoyaran el proceso de ensefianza matematica.

Fundamentos pedagdgicos: la planeacion de acciones que aborden la
resolucion de situaciones problematicas y toma de decisiones permitira el desarrollo
del pensamiento abstracto, actitudes de respeto y contenidos matematicos. Para
Touron & Santiago (2015) la realizacion de las actividades sera de multiples areas
de forma articulada en donde las estrategias cumplirdn una funcion de apoyo en el
proceso de ensefianza para viabilizar los logros de los aprendizajes. Sin lugar a
duda, los programas de mejora sirven para fortalecer las competencias cognitivas
de los educandos, permite la reflexion sobre la resolucion de situaciones
problematicas y toma de decisiones. Por ello, las acciones, planes que fomenten el
desarrollo formativo son relevantes en la medida que beneficia a la poblacion

estudiantil.

Fundamentos socioeducativos: el programa de mejora de las competencias
matematicas es clave para el fortalecimiento de la ensefianza aprendizaje, asi
como los procesos de gestion escolar, evidenciara cambios en la formacion
estudiantil y en los propdsitos institucionales. La puesta en accion de proyectos y
propuestas educacionales implementara tanto a docentes como educandos en el
desarrollo del area de matematicas, puesto que al aplicarlo debe afianzarlo en la
seleccion adecuada de los medios, recursos y los criterios de evaluacion para la

obtencién de los aprendizajes requeridos (Nieto, 2004).

La ensefianza matematica tiende a enfocarse en primer término a no
experimentar miedo al curso, buscar soluciones viables en el dialogo para que no
exista brechas organizacionales y se prioricen las fortalezas. Las metodologias
activas permitiran un mayor acercamiento a la realidad y el uso de tecnologias
informaticas evidenciara que cada educando es responsable por aprender. Las
estrategias didacticas concederan a los docentes de insumos correspondientes
para identificar y determinar las mejoras paulatinas de la ensefianza matematica en

los educandos.
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Fundamentos filosoéficos: el programa de mejora se enfoco en la ensefianza
activa de las matematicas en aspectos relacionados con la solucion de problemas
y cobra notoriedad en su desenvolvimiento social y en la formacion de ciudadanos
participativos en los asuntos publicos. El posicionamiento de los estudiantes en
relacion con los saberes podra evidenciar una practica matematica pertinente. Para
Morin (1999) la ensefianza no es empirica sino se direcciona al desarrollo de las
competencias cognitivas en correspondencia con las actividades planeadas de un

area académica y dispuestos a conseguir los propésitos educativos.

Esquema gréfico funcional
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4.1.1. Experiencia de la propuesta en momentos

ANTES: Diagnostico y acciones previas al programa

Se predispuso la formulacion de alternativas de solucion de acuerdo al

diagnoéstico identificado, problematicas y alternativas de solucion que guardan

relacion con los objetivos de estudio:

DIAGNOSTICO

ALTERNATIVAS

D1: Inadecuada comunicacion, interaccion
y confianza entre estudiantes y docentes

Al: Elaboracién de un taller demostrativo
de integracion participativa para docentes
y estudiantes

D2: Dificultades en el uso de las
tecnologias de informacién y softwares
educativos para la ensefianza matematica

A2: Aplicacion de softwares educativos
como GeoGebra para evidenciar el
impacto entorno al desarrollo de las
competencias matemaética

D3: Dificultad docente para desarrollar
estrategias didacticas activas y fomentar la
motivacion en clases de matematicas

A3: Ejecutar estrategias didacticas que
comprueben el impacto e interés
motivacional por el desarrollo de las
competencias matematicas

DURANTE: La accién educativa

Alternativa 1: Elaboracion de un taller demostrativo de integracién participativa para

docentes y estudiantes.

Como fundamentacion se priorizé indicar y manifestar el impacto de las

estrategias didacticas en disponer de una actividad demostrativa integradora que

pretende generar espacios de dialogo e interaccidbn comunicativa entre profesores

y educandos para poder efectuar las acciones vivenciales, dinamicas, en procura

del impacto del desarrollo de las competencias matematicas en los estudiantes y

los logros de aprendizaje.

Desarrollo

Tabla 1

Actividades y justificacion de la alternativa 1

Actividades

Justificacion

Actividad 1;

Se abordo la reflexion por parte de los
docentes sobre la imperiosa necesidad de
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Jornada reflexiva relacionada con la promover el buen trato y la comunicacion
importancia del dialogo interactivo asertiva con los estudiantes

docente-estudiante

Actividad 2:

Elaboracion de un taller participativo Se elabor6 un taller con actividades

gue fomente la integracion de docentes relacionados con la integracion, buen trato y
y estudiantes comunicacion asertiva

Actividad 3:

Ejecucién del taller participativo a Se realiz6 el taller a cargo de la comisién de
cargo del personal responsable y trabajo que contd con el apoyo externo

apoyo externo
Actividad 4:

Evaluacion institucional de la
alternativa realizada

Plan de actividades y cronograma
Tabla 2

Actividades y cronograma de la alternativa 1

Se evalu6 a nivel directivo la relevancia de
esta alternativa ejecutada

Actividades

Inicio

Dias

Fin

Actividad 1:

Jornada reflexiva relacionada con la importancia
del dialogo interactivo docente-estudiante

15/04/2023

01

15/04/2023

Actividad 2:

Elaboracion de un taller participativo que fomente
la integracion de docentes y estudiantes

16/04/2023

03

18/04/2023

Actividad 3:

Ejecucion del taller participativo a cargo del
personal responsable y apoyo externo

19/04/2023

01

19/04/2023

Actividad 4:

Evaluacién institucional de la alternativa
realizada

20/04/2023

02

21/04/2023

Presupuesto

Tabla 3
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Presupuesto de la alternativa 1

Actividades Descripcion Precio Cantidad Total
Capacitador externo 400 1 s/400
Actividad 1 Utiles de escritorio (medio pack) 65 1 s/60
Refrigerios individuales 7 40 s/280
Actividad 2 Fotocopias 0.10 60 s/6
Refrigerios 7 5 s/ 35
Cartulinas de colores 3 4 s/12
Presentador (show actividades) 250 1 s/250
Actividad 3 Paguete de Hojas Bonn 12 3 s/36
Fotocopias 0.10 150 s/15
Refrigerios 7 40 s/ 280
Actividad 4 Utiles de escritorio (medio pack) 65 1 s/ 65
Informe final 50 1 s/ 50
TOTAL GENERAL s/ 1489.00
Evidencias
Figura 1

Taller demostrativo de integracion participativa para docentes y estudiantes
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Alternativa 2: Aplicacion de softwares educativos como GeoGebra para evidenciar
el impacto entorno al desarrollo de las competencias matematicas sobre cantidad,

regularidad, equivalencia y cambio.

Como fundamentacién se pudo evidenciar el impacto entorno al desarrollo
de las competencias matematicas mediante la disposicion de uso de tecnologias
informaticas como el programa GeoGebra encaminado a la mejora en la resolucion
de problemas. De esta forma, las actividades manifestaron mejoras sustantivas al
utilizar los recursos pedagogicos y la interaccion virtual en comparacion de la

enseflanza en aula.
Desarrollo
Tabla 4

Actividades y justificacion de la alternativa 2

Actividades Justificacion

Actividad 1;

Seleccidn de recursos informaticos para Se seleccionaron un numero amplio de

el desarrollo de las competencias recursos, softwares y se pudo priorizar uno

matematicas en relacion con su pertinencia en la
ensefianza matematica

Actividad 2:

Priorizacion del software GeoGebra Se prioriz6 este software para apoyar el
para la mejora de la ensefianza proceso resolutivo de problemas
matematica y las competencias matematicos de forma interactiva
respectivas

Actividad 3:

Seleccién de actividades matematicas Se seleccionaron actividades del GeoGebra
contando con el uso del software enfocado en el desarrollo de las
GeoGebra competencias matematicas

Actividad 4:

Evaluacion directiva de la alternativa Se evalué a nivel directivo la relevancia de
realizada esta alternativa ejecutada

Plan de actividades y cronograma

Tabla 5
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Actividades y cronograma de la alternativa 2

Actividades Inicio Dias Fin
Actividad 1:
Seleccién de recursos informaticos para el 25/04/2023 02 26/04/2023
desarrollo de las competencias mateméticas
Actividad 2:
Priorizacion del software GeoGebra para la 27/04/2023 02 28/04/2023
mejora de la enseflanza matematica y las
competencias respectivas
Actividad 3:
Seleccion de actividades matematicas contando  29/04/2023 02 30/04/2023
con el uso del software GeoGebra
Actividad 4:
Evaluacion directiva de la alternativa realizada 02/05/2023 02 03/05/2023
Presupuesto
Tabla 6
Presupuesto de la alternativa 2
Actividades Descripcion Precio Cantidad Total
Hojas Bonn (medio ciento) 13 1 s/ 13
Actividad 1 Utiles de escritorio (medio pack) 65 1 s/ 65
Refrigerios 7 8 s/ 56
Adquisicion del GeoGebra 100 1 s/ 100
Actividad 2 Copias 0.10 30 s/ 3
Hojas Bonn (medio ciento) 12 1 s/ 12
Refrigerios 7 8 s/56
Copias 0.10 30 s/ 3
Actividad 3 Hojas Bonn (medio ciento) 13 1 s/ 13
Refrigerios 7 8 s/ 56
Pizarras acrilicas 70 5 s/ 350
Copias 0.10 10 s/l
Actividad 4 Hojas Bonn (medio ciento) 13 1 s/ 13
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Refrigerios

s/ 21

TOTAL GENERAL

s/ 762.00

Evidencias

Figura 2.

Aplicacion del GeoGebra en el &mbito escolar

Ventana de algebra

i Entrads:

2 | HigeyMueve Barra de herramientas ||

oha qrific
Zona grafica

Campo de entradas * |rlla |w|lcomand

GeoGebra = n
.
Menis ‘ Archivo Edita Vista Opclones Heramientas Ventana Awda Abrir sesan.
A LR S ] . a=?
AL D @O &l Ny e[
» Vista Algebraica EFAD msmr,rzanu' N e by
Barra de **  simetra el Rehuce
herramienta| ",
.\7 Inversién
‘Apariencias
". Rotacién
£ Algebra
.;' Traslacién #  Geometria
H - . . *  Hojade Cilculo |}y
Vista Algebraica Vista Gréfica e A s
[ & Grancos3D
o
-4 3 2 A 0 H 7| Probabilidad
N
Ayuda de
comandos
Campo de ‘
entrada #Enlraﬂa ®

Nota: Invest

igador (2023)

Alternativa 3: Ejecutar estrategias didacticas que comprueben el impacto e interés

motivacional por el desarrollo de las competencias matematicas de gestion de

datos, forma, movimiento y localizacion.

Como fundamentacion se ha comprobado el impacto e interés motivacional

de los estudiantes en relacion al desarrollo de las competencias matematicas de

gestion de datos, forma, movimiento y localizacion; y complemento el accionar de

las estrategias didacticas en la enseflanza matematica mediante actividades en

clase y fuera de ella que contribuyd a un mayor acercamiento contextual, para

poder solucionar las probleméticas que se suscitan contando con el apoyo

matematico.

Desarrollo

Tabla 7

Actividades y justificacion de la alternativa 3

Actividades

Justificacion
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Actividad 1:

Ejecucion de acciones inductivos en
relacion al programa GeoGebra

Se abord6 con los educandos la necesidad
inductiva para el manejo del GeoGebra en
correspondencia a la solucion de
problemas

Actividad 2:

Realizacibn de acciones vivenciales
para la identificacion de problemas

Se realizaron actividades externalizadas
para identificar la problematica contextual

Actividad 3:

Ejecucién de actividades planificadas Se  ejecutaron las  acciones en

entorno al programa GeoGebra correspondencia  con el programa
GeoGebra

Actividad 4:

Evaluacion de las acciones efectuadas Se evaluaron las actividades ejecutadas

por parte de los directivos

con propdsitos de mejora continua

Plan de actividades y cronograma

Tabla 8

Actividades y cronograma de la alternativa 3

Actividades

Inicio

Fin

Actividad 1:

Ejecucién de acciones inductivas en relacion al
programa GeoGebra

08/05/2023

12/05/2023

Actividad 2;

Realizacion de acciones vivenciales para la
identificacion de problemas

13/05/2023

04

16/05/2023

Actividad 3:

Ejecucién de actividades planificadas entorno al
programa GeoGebra

17/05/2023

45

30/06/2023

Actividad 4:

Evaluacion de las acciones efectuadas por los
directivos

01/07/2023

02

02/07/2023

Presupuesto

Tabla 9
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Presupuesto de la alternativa 3

Actividades Descripcion Precio Cantidad Total
Apoyo informético externo 200 1 s/ 200
Actividad 1 Utiles de escritorio (medio pack) 65 1 s/ 65
Materiales escolares (pack) 30 20 s/ 600
Apoyo logistico 100 1 s/100
Actividad 2 Copias 0.10 60 s/ 6
Paqguetes de Hojas Bonn 13 3 s/ 39
Refrigerios 7 40 s/ 280
Agua embotellada (25 Litros) 22 3 s/ 66
Copias 0.10 60 s/ 6
Actividad 3 Tripticos 4 40 s/ 160
Utiles de aseo 25 3 s/75
Actividad 5 Utiles de escritorio (medio pack) 65 1 s/ 65
Informe final 50 1 s/ 50
TOTAL GENERAL s/1712.00
Evidencias
Figura 3

Actividades de resolucion de problemas mateméaticos de gestion de datos, forma,

movimiento y localizacion.
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DESPUES: Cambios y acciones desde diferentes aspectos

Institucional: reduccién de estudiantes desaprobados en matematicas: Se
evidenci6 un menor numero de desaprobados y del estado en proceso se
encuentran encaminados al logro de las competencias matematicas.
Implementacion de competencias matematicas de los profesores: los docentes se
capacitaron en estrategias didacticas para ensefiar matematicas de forma
actualizada, vivencial, fortaleciendo sus competencias digitales y en el uso de

programas y softwares educativos.

Reactualizacion de los documentos de gestion institucional: en adelante se
priorizaran en la etapa de planeacion la puesta en accion de programas de mejora
pedagdgica en la escuela para ser desarrollado durante el afio escolar.

Pedagdgico: fortalecimiento en los educandos de las competencias
matematicas y en la resolucion de problemas: La puesta en accion de las
actividades propuestas por los docentes fue exitosa y se demostré el impacto
educacional de esta propuesta en los estudiantes. Ejecucion de talleres de
integracion entre docentes y estudiantes: Se pudo manifestar el impacto de la
integracion entre docentes y estudiantes en la ejecucion de las actividades
integradores propuestas en el estudio.

Elaboracion de un video motivacional sobre el impacto de las estrategias
didacticas en el desarrollo de las competencias matematicas de los educandos:
Esta idea se predispuso en evidenciar el impacto de las estrategias en los
participantes y sistematizarlo en un video institucional que permita manifestar las
fortalezas pedagogicas y que sirvan de modelo a otras entidades de ensefianza

gue pretendan efectuar propuestas afines.
4.2. Impacto de la experiencia educativa

En el estudiante y la practica de las mateméticas y los valores: el buen trato
constituyo el eje basico de apoyo para que se pueda cumplir con las actividades de
forma grupal. Es importante considerar que la practica de la solidaridad fue
efectuada en la ayuda reciproca entre aquellos estudiantes que mostraban dominio
tematico para resolver problemas sobre cantidad, regularidad, equivalencia, gestion

de datos, forma, movimiento y localizacion. Los mas hébiles en estas materias
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ayudaban a sus comparfieros que se encontraban en proceso. Se noto

empoderamiento por querer aprender y lograr el logro de las competencias.

En cuanto al respeto, no solo se afianzo en el buen trato sino durante la
convivencia entre comparieros, se oyeron las opiniones de todos como aporte de
mejora y no se menoscabo ninguno. Sin lugar a duda, la actividad integradora
contribuy6é a un mayor acercamiento entre compafieros y hacia los profesores de
matematicas. También es importante considerar que se manifestaron situaciones
relacionadas con la responsabilidad en el cumplimiento de las tareas y en llegar
puntual a clases para poder utilizar las bondades de los softwares educativos. Por
ello, la participaciéon fue auspiciosa y se desarroll6 liderazgo e integracion, asi como
identidad con la propuesta e interés por la inclusion de la tecnologia en las sesiones

de clase de las demas areas académicas.

En el &mbito social: la imagen institucional de ser una escuela preocupada
por los aprendizajes de sus estudiantes no pas6 desapercibida, no solo los talleres
integradores fueron novedosos sino la implementacion docente en recursos
tecnoldgicos para poder vivenciar la enseflanza numérica y que los educandos

mediante estas estrategias comprueben el impacto de su eficacia pedagogica.

En el ambito econdmico: los gastos producidos para la ejecucion de esta
propuesta han sido cubiertas por los directivos y los padres de familia que lo han
considerado una inversion significativa al evidenciar los resultados en sus hijos que
muestran mayor interés por aprender matematicas. Ademas, las metas de atencion
demuestran que la escuela tiene una gran demanda por promover aprendizajes
relevantes lo que implica implementacion continua e inversion de aliados

institucionales de la localidad.

Efectividad del proyecto: la propuesta fue efectiva debido que obtuvo el
impacto esperado al contar con el apoyo de los docentes y los estudiantes con la
aplicacién de estrategias didacticas como fue el uso de tecnologias y softwares
como el GeoGebra que evidencié mejoras en el proceso de ensefianza, desperto
interés por aprender y desarrollar las competencias matematicas y sus
dimensiones. Del mismo modo, se comprobé en los educandos que la resolucion

de problemas no constituyé una dificultad sino un reto su solucién valedera. Se
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pudo evidenciar que los docentes de matematicas fortalecieron su préactica
educacional al incluir recursos digitales en sus clases. Al finalizar esta propuesta se

manifesto una reduccién en el nimero de desaprobados en matematicas.
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V. CONCLUSIONES

Primera: Las acciones derivadas de esta propuesta educativa demostro el impacto
de las estrategias didacticas en el desarrollo de las competencias matematicas en
estudiantes de una entidad educativa de Rioja, puesto que el uso de las tecnologias
y softwares educativos suscitd el interés por aprender y desarrollar las

competencias del area de matematicas.

Segunda: Los efectos generados a partir de la propuesta de aprendizaje fue
positivo, puesto que las estrategias didacticas fomentaron la ejecucion de
actividades externalizadas en que los educandos tomaron contacto con la realidad

y se pudo identificar y resolver problemas vivenciales de cantidad.

Tercera: La propuesta planteada alcanzo gran pertinencia en el proceso de
ejecucion de las actividades formuladas que condujeron al desarrollo de las
competencias de regularidad, equivalencia y cambio de los educandos en la

escuela mencionada.

Cuarta: Se evidencio el impacto de las estrategias didacticas en el desarrollo de
las competencias matematicas de gestion de datos en la participacion conjunta de
los integrantes de la comunidad educativa y la realizaciéon de las actividades

enfocados en los logros de aprendizajes de los educandos.

Quinta: Se pudo comprobar el impacto de las estrategias didacticas en el desarrollo
de las competencias matematicas en forma, movimiento y localizacion en base al
uso de herramientas tecnoldgicas. Asimismo, se logré la reduccion del nimero de
desaprobados en matematicas y en el interés por solucionar problemas con el

apoyo tecnologico e informatico.
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VI. RECOMENDACIONES

Primera: A las autoridades educativas a nivel nacional, disefiar planes operativos
gue prioricen las competencias matematicas y el uso de las tecnologias en el
proceso de ensefianza mediante talleres de implementacion con los profesores y

gue pueda servir de efecto multiplicador en la comunidad educativa.

Segunda: A los directivos de escuelas publicas y privadas, efectuar talleres
integradores que fomenten la comunicacién e interaccion entre docentes y
estudiantes y con los demas miembros de la comunidad para que sea el eje de
cambios en el proceso de ensefianza y en el desarrollo de las competencias

matematicas.

Tercera: A los docentes, fortalecer su practica educacional de manera continua
bajo diferentes enfoques de ensefianza, las competencias digitales y en actividades
externalizadas que tiendan a aproximar a los educandos con los problemas

contextuales que se pretenden solucionar bajo la ensefianza matematica.

Cuarta: A los estudiantes de ensefianza basica regular, suscitar el interés en
aspectos académicos como busqueda informativa en relacion con la solucién
problematica y pedir a los docentes facilite o sugiera recursos, referencias para que
puedan consultarlos y empoderarse en el desarrollo de las competencias

matematicas.

Quinta: A los investigadores del ambito educacional, continuar con las propuestas
investigativas relacionadas con la actitud, actividades Iudicas, gamificacion,
tecnologias educativas en el ambito pedagdgico para generar conocimientos

actualizados y que sirvan de base para futuros estudios locales.
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Anexo 1: Evidencias de la entidad donde se realiz6 la experiencia profesional

UGEL Rjoja
"Decenio de la Igualdad de Opartunidades para mujeres y hombres"
"Afio de la unidad, Ia paz ¥ el desarrolle”

er%

Resolucion Directoral N° 1578 -2023
riosa. 24 MAR 2073

Vistos, los docwmentos adjuntos, y,
CONSIDERANDO:

Que, =5 politica del Ministerio de Educacion garantizar el buen inicio del afic
gscolar en concordancia con lag politicas prigrizadas y los compromisos de gestén escolar;

Que, & articule 757 de la Ley N* 20944, Ley de Reforma Magisterial dispone que

azas vecanies exislenies en las instiluciones educalivas plblicas no cubisrias por nombramdente son atendidas vis concurso
ico de conlratacidn docsnis;

Qus, el articulo 1° de la Ley N° 30328, Ley que establece medidas en maleria
educativa y dicta eiras disposiciones. sefiala que el Conlralo de Servicio Docente requiado en la Ley de Reforma Magisterial iene
por finaldad permiir Ia cantratacicn temporal del profesorado en instifuciones educativas publicas de educacion basica y técnice

= productiva; es de plaze determinade y procede en el caso que exista plaza vacants en las insfifuciones educativas;

Que, por Decrato Supremo Me 001-2023-MINEDU, 2 sgrueba la Noma que regula
edimiento para fas conlrataciones de profesores y su renovacion en el marco del confralo de servicio docente en educacian
8 ¥ Mcnico productiva, a que hacs referancia la ley N° 30328, ley que establece medidas en materia educaliva y dicta ofres
siciones, con la finglidad de eslablecer disposicionss en relacisn al procadimiento, requisitos y condiciones para las
conirataciones de profasores ¥ su rencvacidn, en los programas educativos y en las IIEE publicas de educacién bisica y técnico
.. productiva.
A Estando a lo actuado por el comité de conlratacién docente | Jefs de Recursos
anos, con el visto bueno de las dependencias corespondientes de la UGEL, & conlrato suscrito entra el docente adudicads y &l
lar de la entidad, y;

Dw conformidad con la Ley N* 26044 Ley General de Educacion, Ley N° 29944 Lay
e Reforma Magisterial y su modificaloria, Ley N° 31636 Ley de Presupuesto del Saclor Pubiico para &l Afie Fiscal 2023, Lay N°
30328, Ley que establece medidas en maleria educaliva y dicta olras dispesiciones, el Decrele Suprema N° 004-2013-E0 que
eprueba el Reglamento de la Ley de Reforma Magisterial y sus modificatorias, & Decreto Suprema N* 001-2015-MINEDU, que
apruetra el Reglamento de Organizacion y Funciones del Ministero de Educackin, el Reglamento de Organizacion v Funciones
aprobado por el Godieno Reglonal ¥ las facultades previstas en la Ley 27444 Ley del Procedimisnio Adminisiralivo General:

SE RESUELVE:

ARTICULD 1°- APROBAR EL CONTRATO, por servicios persondles segn el
anexe que forma parte de la presente, suscrilo por la Unidad Ejecutora y el personal docante que & continuacion se indica:
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1.1. DATOS PERSONALES:
APELLIDOS Y NOMBRES
DOC. DE IDENTIDAD
SEXO

FECHA DE NACIMIENTO
REGIMEN PENSIONARIO
CussPP

FECHA DE AFILIACION
TITULO Y/O GRADO

\ ESPECIALIDAD

DATOS DE LA PLAZA:
NIVEL Y/O MODALIDAD
INSTITUCION EDUCATIVA
CODIGO DE PLAZA
CARGO

MOTIVO DE LA VACANTE
CARGA HORARIA

13.  DATOS DEL CONTRATO:
— N° DE EXPEDIENTE
NG\ REFERENCA
VIGENCIA DEL CONTRATO

ALARCON MANAY, SANTOS HECTOR
D.N.I. N° 16739454

MASCULINO

28/01/1974

A.F.P. PROFUTURO

570551SAMRAS

01/06/2009

BACHILLER EN EDUCACION
MATEMATICA

Secundaria

BILINGUE

CD1U28002323

PROFESOR

CUADRO DE HORAS APROBADO 2023 - Resolucion N° R.D.N.°0043.2023-R
30HRS MATEMATICA

6204 N°DE FOLIOS: 44
ACTA DE ADJUDICACION Y CONTRATO DE SERVICIO DOCENTE
Desde el 10/03/2023 hasta el 31/12/2023

FASE DE ADJUDICACION

sefialados en la Clausula Sexta.

2023.

administrativas pertinentes para su

JABA/D.UGELR
MFVC/R.A.RR.HH.
KFV/R.NEXUS.

30Horas Pedagégicas
EVALUACION DE EXPEDIENTES

ARTICULO 2°.- ESTABLECER, conforme al Anexo 1 del Decreto Supremo N° 001-
2023-MINEDU, que contiene el documento “Contrato de Servicio Docente”, es causal de resolucién del contrato cualquiera de los motivos

ARTICULO 3°.- AFECTESE 2 la cadena presupuestal correspondiente de acuerdo al Texio
Unico Ordenado del Clasificador de Gastos, tal como lo dispone La Ley N® 31638 que aprueba el Presupuesto del Sector Piblico para el Afio Fiscal

ARTICULO 4°.- NOTIFICAR, Ia presente resolucién a la parte interesada e instancias
iento y acciones de Ley

JANTE ASTOCHADO
GEL RIOJA

UNOAD DE GESTON EDucanvA Loe s . P

SECRET, -
crmTirica j.:m“ GENCRAL

iz

PrOSOnIE 4 tays 1t mat
‘R‘- B8 133 4ty yie e

4

7 m
UA GENERA
CM 1048022108 x
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Anexo 2: Otras evidencias

Trabajo en equipo entre estudiantes
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Ejecutar estrategias diddcticas entre docentes que comprueben el impacto e interés motivacional por el desarrollo de las competencias matemdticas a nivel institucional. (refrigerio)
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