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RESUMEN 

El objetivo general del presente trabajo de investigación fue determinar la 

influencia del uso del writing process en la producción de textos escritos en 

inglés. El estudio utilizado fue de enfoque cuantitativo con un diseño pre 

experimental de tipo aplicada. Para la variable dependiente, producción de textos 

escritos en inglés, se aplicó la técnica de la evaluación y se utilizó como 

instrumento una prueba de escritura dividida en pre test y post test. Esta prueba 

fue aplicada a una muestra de 31 estudiantes y tuvo 10 ítems, que fue validada 

por expertos en el área de inglés. Para determinar la confiabilidad del 

instrumento, se ejecutó una prueba piloto y el análisis se realizó mediante el Alfa 

de Cronbach obteniendo como resultado .83. Asimismo, se empleó una prueba 

no paramétrica siendo Wilcoxon, para la verificación de las hipótesis. Esta 

prueba arrojó como resultado que respecto a la variable producción de textos 

escritos en inglés que el p-valor= Sig. =0.000 < 0.05, se rechazó la hipótesis nula 

(Ho) y aceptando la hipótesis alternativa o de investigación (Ha). Por lo tanto, se 

pudo concluir que el uso del writing process influye significativamente en la 

producción de textos escritos en inglés en los estudiantes de una Institución 

Educativa, Lima, 2023. 

 

Palabras clave: escritura, texto, producción, inglés 
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ABSTRACT 

The general objective of this research was to determine the influence of the use 

of the writing process in the production of written texts in English. The study used 

was a quantitative approach with an applied pre-experimental design. For the 

dependent variable, production of written texts in English, the evaluation 

technique was applied and a writing test divided into pre-test and post-test was 

used as an instrument. This test was applied to a sample of 31 students and had 

10 items, which was validated by experts in the area of English. To determine the 

reliability of the instrument, a pilot test was carried out and the analysis was 

performed using Cronbach's alpha, obtaining a result of .83. Likewise, a non-

parametric test, the Wilcoxon test, was used to verify the hypotheses. This test 

showed that with respect to the variable production of written texts in English, the 

p-value = Sig = 0.000 < 0.05, so the null hypothesis (Ho) is rejected and the 

alternative or research hypothesis (Ha) is accepted. Therefore, it could be 

concluded that the use of the writing process significantly influences the 

production of written texts in English in the students of an Educational Institution, 

Lima, 2023. 

. 

Keywords:  writing, text, production, English
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I. INTRODUCCIÓN 

En un mundo globalizado, aprender inglés es un medio de comunicación 

importante y una herramienta básica para comunicarse e interactuar con los 

demás. La expresión escrita es una forma comunicativa e interactiva en el cual 

se requiere una destreza lingüística, tal y como lo son el resto de expresiones 

(comprensión oral, escrita y auditiva). La capacidad de escribir es la clave para 

que los estudiantes puedan comunicarse eficazmente y transformar así sus 

pensamientos e ideas en respuestas comprensibles y legibles, por ello, es 

importante poder brindar el apoyo necesario que hace falta para poder orientar 

y ayudar a tener un texto con intención comunicativa clara. 

Así pues, referente al plano internacional, la producción escrita de textos 

es una dificultad que está presente en los estudiantes cuando aprenden el idioma 

inglés. Por ejemplo, en países de Europa como Suecia y Alemania, según el 

Consejo de Europa (CoE, 2008) recomendó que cada estudiante de la unión 

europea debe ser capaz de usar tres idiomas al final de la escuela secundaria. 

Para lograrlo, la habilidad de writing tiene un peso muy considerable, sin 

embargo, en los exámenes internacionales los estudiantes obtienen un 

porcentaje del 62% que logran escribir textos a un nivel A2 (básico) y solo un 4% 

puede alcanzar un nivel B2 (intermedio) Keller et al. (2020). En tanto, en un 

estudio en Rumania, se demostró que los estudiantes tienden a tener gusto por 

escribir en inglés, siempre y cuando sea sobre temas de su interés como 

deportes, música, cine, pasatiempos, Dumitrscu et al. (2015). Asimismo, en 

países como Korea y China, Jo (2021) señaló en un estudio que, los estudiantes 

eran preparados para rendir exámenes de alto nivel, los cuales evalúan las 

habilidades receptivas, dejando de lado aquellas habilidades que requieren 

producción como es el caso de writing, teniendo como resultado 3 de 5 de 

acuerdo al examen internacional TOEFL, demostrando que no se logró el puntaje 

esperado para realizar un texto. 

En cuanto al plano Latinoamericano, Chumaña et al. (2019) demostraron 

que en Ecuador un 66% de estudiantes les gusta escribir en inglés, en contraste 

a un 66% que no planifica antes de escribir, a esto hay que agregar que el uso 

del vocabulario y la gramática continúa siendo la debilidad de los estudiantes.  
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Algo similar se presentó en un estudio realizado en Colombia, el cual 

demostró ser del agrado de los estudiantes el idioma inglés, sin embargo, el 85% 

coincidieron que es un aspecto difícil el escribir en el idioma inglés por lo que se 

volvió un tema aburrido, Rodríguez y Vargas (2020). Una situación diferente se 

encontró en República Dominicana, donde Martines et al. (2020) observaron que 

un 85% de los estudiantes manifestaron que, al hacer uso de la lluvia de ideas 

como estrategia, fue de suma importancia para escribir un texto en inglés, sobre 

todo al momento de ordenar sus ideas; sin embargo, consideraron al vocabulario 

y a la gramática como un inconveniente que sigue siendo aún un tema por 

mejorar. 

Referente al contexto nacional, el Perú no está muy alejado de la 

problemática cuando se trata de escribir en inglés, ya que en la revista Lengua y 

Sociedad, según Rosales (2021) indica que, de acuerdo al Programa Curricular 

de Educación Secundaria del Ministerio de Educación (2016), la competencia 

“escribe diversos tipos de texto en inglés como lengua extranjera” (Minedu, 

2016b, p. 142), tiene como fin el promover la creación de textos usando distintos 

tipos de estructuras gramaticales, las cuales muchas veces no corresponden 

exactamente a la aplicación genuina de una regla gramatical concreta. Esta 

competencia está alejada de la realidad ya que existen dos situaciones que se 

debe tener en cuenta: La primera situación, es la realidad de los colegios 

nacionales, ya que los estudiantes tienen contacto con el idioma desde el nivel 

secundaria, siendo este un punto en contra para ellos y la competencia el cual 

se desea lograr. La segunda situación, es la ventaja que tiene los colegios 

privados, quienes ofrecen la enseñanza del idioma inglés desde muy temprana 

edad, aunque, al asignarle a un estudiante escribir un texto en inglés, tiene 

muchas dificultades para poder realizarlo y es que el no saber cómo empezar, y 

cómo plasmar sus ideas, llega a ser frustante para el estudiante. 

Por esto, de acuerdo al Minedu (2016) se está trabajando en el programa 

denominado “Inglés, puertas al mundo”, que tiene como objetivo que más 

estudiantes puedan comunicarse en dos idiomas, lo cual fomenta de manera 

directa el interés al crecimiento personal e impulsar la producción y 

competitividad en el país. De acuerdo a García et al. (2019) si bien es cierto, el 

proyecto está pensado en las instituciones educativas públicas, se ha detectado 
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el incumplimiento del currículo oficial por parte de los docentes, principalmente, 

en el dominio del idioma. Dada esta situación, se entiende el por qué muchos 

padres de familia optan por las instituciones educativas privadas e institutos de 

inglés donde el idioma está más expuesto.  

En cuanto a la realidad de una institución educativa, Lima, 2023, vale decir 

que esta trabaja con un enfoque comunicativo y cuenta con una carga horaria 

considerable para el aprendizaje el idioma, sin embargo, cuando se produce un 

texto escrito en inglés, los estudiantes presentan ciertas complicaciones para 

poder componer un texto, y es que ellos manifiestan a la estructura gramatical y 

el vocabulario, como un problema recurrente al no saber cómo usarlos al 

momento de elaborar un producto escrito. Finalmente, se puede agregar que 

esto se debe al poco o nulo manejo del uso de estrategias que sirvan de soporte 

y guía para elaborar un texto en inglés. 

Frente a esta realidad, se presenta el siguiente problema general: ¿De 

qué manera influye el uso del writing process en la producción de textos en inglés 

en los estudiantes de una Institución educativa, Lima, 2023?. Asimismo, los 

específicos son: 1) ¿De qué manera influye el uso del writing process en la 

planificación de la producción de textos escritos en inglés en los estudiantes de 

una Institución Educativa, Lima, 2023?  2) ¿De qué manera influye el uso del 

writing process en la textualización de la producción de textos en inglés en los 

estudiantes de una Institución Educativa, Lima, 2023?  3) ¿De qué manera 

influye el uso del writing process en la revisión de la producción de textos en 

inglés en los estudiantes de una Institución Educativa, Lima, 2023? 

Sobre la justificación, de acuerdo a Arias y Covinos (2021), la importancia 

de reconocer lo que se va mejorar o solucionar en un estudio, no implica el tener 

una, dos, tres o cuatro tipos de investigación, sino más bien entender qué es lo 

que se quiere obtener de la investigación. Por ello, se tuvo en cuenta lo siguiente: 

También se justificó teóricamente porque se estudiaron las variables writing 

process (proceso de escritura) y producción de textos escritos en inglés, teniendo 

información sobre los autores de los cuales se encontró material bibliográfico 

confiable y muy útil para esta investigación. Igualmente, se justificó en la parte 

práctica, ya que los resultados demostraron que los docentes pueden aplicar 
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esta técnica (writing process) en las sesiones de clase de inglés y, asimismo, dar 

apertura a los estudiantes para mejorar la producción escrita. Con respecto a la 

justificación metodológica, se usó un instrumento de recolección de información 

para ser administrado antes y después del uso del writing process como 

estrategia, conjuntamente con la ayuda de una escala de estimación.  

Asimismo, se cuentan con los objetivos: General, determinar la influencia 

del uso del writing process en la producción escrita en inglés en estudiantes de 

una Institución Educativa, Lima, 2023; y teniendo como objetivos específicos: 1) 

Determinar la influencia del uso del writing process en la planificación de la 

producción de textos escritos en inglés en estudiantes de una institución 

Educativa, Lima, 2023; 2) Determinar la influencia del uso del writing process en 

la textualización de la producción de textos escritos en inglés en estudiantes de 

una Institución Educativa, Lima,  2023; 3) Determinar la influencia del uso del 

writing process en la revisión de la producción de textos escritos en inglés en 

estudiantes de una Institución Educativa, Lima, 2023. 

Del mismo modo se estableció la hipótesis general: El uso del writing 

process influye significativamente en la producción de textos escritos en inglés 

en los estudiantes de una Institución Educativa, Lima, 2023. Las hipótesis 

especificas son: 1) El uso del writing process influye significativamente en la 

planificación de la producción de textos escritos en inglés en los estudiantes de 

una Institución Educativa, Lima, 2023. 2) El uso del writing process influye 

significativamente en la textualización de la producción de textos escritos en 

inglés en los estudiantes de una Institución Educativa, Lima, 2023. 3) El uso del 

writing process influye significativamente en la revisión de la producción de textos 

escritos en inglés en los estudiantes de una institución Educativa, Lima, 2023. 
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Camacho (2021), investigó la escritura a través de la educación virtual 

en el contexto nacional. El método utilizado fue un diseño básico, correlacional-

causal, transversal, se contó como muestra a setenta estudiantes de segundo 

año de secundaria, los instrumentos utilizados fueron la encuesta y la 

evaluación. Utilizando los datos obtenidos de Chi-cuadrado, se determina que 

la educación virtual tuvo un impacto menos beneficioso en la creación de 

textos escritos en inglés, y la prueba pseudocuadrada de Nagelkerke, tuvo el 

puntaje de Wald es de 10.820, el cual es muy superior al corte 4. El punto 

atípico del modelo analítico aumenta con p = 0,001 < a 0,05.    

De forma similar, el objetivo principal de Lay (2021) era determinar cómo 

afecta el trabajo en equipo a la capacidad de los estudiantes de secundaria 

para producir composiciones escritas en inglés. Para ello, se llevó a cabo una 

investigación cuantitativa que utilizó un diseño cuasiexperimental de nivel 

aplicado y explicativo, con 50 estudiantes de primer curso de secundaria como 

muestra, la cual fue tomada de una población de 394 estudiantes. El examen 

de Mann Whitney U se llevó a cabo para la hipótesis general, lo que resultó en 

un resultado de Z = -6, 801 y una p =0,000, lo que indica diferencias generales 

después de la aplicación del taller. Los grupos experimental y de control, así 

como las diferencias anteriormente descritas, se demostraron mediante el 

pretest y el postest. Se determinó que los alumnos de un centro educativo 

mejoraron sus competencias de escritura en inglés gracias al taller 

cooperativo.  

De forma similar, el estudio de Ninacondor (2022) utilizó un diseño 

correlacional causal no experimental, un nivel de explicación y una técnica 

cuantitativa básica para investigar el impacto de las tácticas metacognitivas en 

la expresión escrita en inglés. En la población había 271 estudiantes de 

segundo curso de bachillerato, y en la muestra había 70. Para evaluar la 

variable dependiente se usó un cuestionario (encuesta); en cambio para la 

variable independiente se tomó en cuenta un examen y se aplicó el 

procedimiento de evaluación. Se logró un puntaje Wald de 13.469, que es 

significativamente superior a 4, el punto final del análisis del modelo y 

reforzado por p = 0.000< a 0.05. Los resultados del estudio demostraron, en 

 II.     MARCO TEÓRICO 
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resumen, que las técnicas metacognitivas tuvieron un impacto de forma media 

en la creación de textos escritos en inglés (pseudo R-cuadrado de Nagelkerke 

% = 39,5%). 

Simultáneamente, Arbizu (2019) trató de averiguar la relación entre la 

redacción de textos en inglés y los métodos cognitivos. Se empleó la 

metodología cuantitativa, el diseño no experimental, la técnica transaccional, 

la técnica hipotética deductiva y la técnica básica descriptiva correlativa. La 

población estaba formada por 210 estudiantes, de los que 136 fueron 

seleccionados al azar con una probabilidad del 95%. Como instrumento de 

estudio y metodología de encuesta se utilizó un cuestionario de escala Likert. 

La hipótesis alternativa fue respaldada por los resultados del estudio que 

mostraron una correlación positiva de 0,547**(Kendal). Determinándose una 

correlación sustancial entre las dos variables de estudio, y que el empleo de 

estrategias cognitivas mejoró en la escritura en el idioma meta.   

Finalizando con el plano nacional, en la misma línea se tiene a Monzalve 

(2022) el cual presentó como objetivo de estudio, identificar la conexión de las 

herramientas digitales y la escritura en inglés. Se consideró el diseño no 

experimental, descriptivo-correlacional. El grupo y la muestra estaban 

compuestos por cuarenta estudiantes de secundaria, como técnica se empleó 

una encuesta y un cuestionario como instrumento con escala de Likert. 

Basándose en los resultados de Spearman Rho, el nivel de confianza fue de 

95% con un error significativo de 5%. Estos datos permitieron concluir que no 

existe relación entre las variables de estudio: escritura y recursos digitales.  

En referencia a estudios anteriores sobre la variable writing process, en 

un entorno global, Villamizar y Jaimes (2021) llevaron a cabo una investigación 

– acción que intentaba mejorar las habilidades de escritura en inglés poniendo 

en práctica tácticas de instrucción. Este estudio empleó una metodología 

cualitativa, utilizando una variedad de métodos de recolección de datos, 

incluyendo cuestionarios, diarios de campo, entrevistas, entre otros. Por ello, 

se implementaron seis secuencias pedagógicas en el aula para una muestra 

de cinco estudiantes. En cuanto al instrumento utilizado para el estudio en 

mención, el análisis de Hatch fue el adecuado ya que comprendió el uso de 
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varias técnicas para examinar el mismo fenómeno. Finalmente, en la 

investigación se concluyó que haciendo uso de las estrategias didácticas tales 

como: la reescritura, la toma de notas en clase, el uso del diccionario bilingüe, 

la estrategia de la memorización, exposiciones orales, ejercicios en grupo, y la 

retroalimentación, fueron de ayuda para que el docente pueda planificar de 

mejor forma la orientación que sirve a los estudiantes a presentar mejores 

productos escritos. 

Además, Toba et al. (2019) analizaron los problemas con las habilidades 

de escritura de los estudiantes indonesios de EFL (English as a Foreing 

Language), la metodología fue cuantitativa y la muestra fue de 52 estudiantes 

del Instituto Islámico Estatal (IAIN) en Samarinda a los cuales se les pidió que 

realicen un ensayo. Este ensayo fue evaluado teniendo en cuenta cinco 

aspectos: contenido, organización, vocabulario, gramática y mecánica, los 

datos se recogieron mediante un examen de redacción de comparación y 

contraste, un cuestionario, y una entrevista. El resultado indicó que, la 

capacidad de los estudiantes indonesios de EFL estuvo en la categoría de 

bueno con una puntuación media de 77.83 en una escala de rango de 70 – 80. 

Sin embargo, se debe resaltar que algunos de ellos señalaron que reciben una 

enseñanza inadecuada por parte de sus docentes al momento de enseñar el 

proceso de escritura.  

Del mismo modo, se tiene a Alisha et al. (2019) cuyo estudio tuvo como 

fin descubrir las dificultades del estudiante para escribir en inglés. La 

investigación utilizó el estudio de caso con diseño cualitativo, la muestra fue 

de 30 estudiantes seleccionados deliberadamente, se utilizó un cuestionario 

como instrumento para recoger datos. El resultado del estudió arrojó los 

siguientes resultados: El 74.84% de los encuestados indicaron tener 

dificultades por la falta de vocabulario y el bajo dominio para usarlo en un texto. 

Igualmente, un 75.68% manifestó que usualmente afronta dificultades en la 

construcción de oraciones debido a la falta de habilidad para usar la gramática, 

siendo este el problema más significante, la ortografía también es un problema 

latente ya que el 64.86% percibió que su ortografía no es tan buena al 

momento de realizar la escritura. En conclusión, en la escritura, los estudiantes 

demostraron tener problemas en deletrear, ello, debido a que dudaban en 
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escribir palabras en inglés y asumían que no realizaban un buen trabajo en 

deletrear. 

De igual manera se tiene a Wonglakorn y Deerajviset (2023), quienes 

tuvieron como objetivo investigar los efectos del enfoque colaborativo del 

proceso de redacción y la metodología que utilizaron fue de enfoque mixto 

(cualitativa y cuantitativa). Para la investigación fueron necesarios un pre test, 

post test, un cuestionario y una entrevista que fueron los instrumentos 

utilizados para la misma. Los resultados fueron probados con 62 estudiantes 

tailandeses del octavo grado. Los resultados permitieron comprender que en 

el pre test si existe una correlación siendo el coeficiente de correlación igual a 

0,52 y el valor p siendo 0,00 dando como resultado que el pretest y el postest 

estaban correlacionados teniendo estadísticos significativos a un nivel 0,05, 

los participantes obtuvieron notas más altas en comparación al pre test. Así 

mismo, en los datos cualitativos, de acuerdo al cuestionario aplicado, y a los 

cometarios del profesor, la escritura colaborativa si era apropiada para la fase 

de revisión en un texto escrito. En la entrevista se pudo concluir que el proceso 

de escritura colaborativa es de gran utilidad para trabajar en equipo, así como 

mejorar el aspecto de contenido y precisión en la escritura. La investigación 

concluyó que los estudiantes cometieron menos errores al escribir, esto 

gracias al proceso colaborativo de redacción el cual puede desarrollar en los 

estudiantes la capacidad de escritura. 

Por último, se tiene a Sutrisna y Jualiari (2019) cuyo objetivo de estudio 

fue investigar el impacto del aprendizaje basado en problemas (ABP) en la 

destreza de escritura. La metodología utilizada fue de diseño integrado de 

métodos mixtos, como instrumentos fueron utilizados una prueba escrita, 

notas de campo y cuestionario, siendo estos aplicados a 41 alumnos de 

séptimo grado de una escuela secundaria. Sobre los resultados de la prueba 

pre test arrojo que la puntuación media en escritura fue de 58,05 SD (= 

11.032), la puntuación más baja fue de 36, mientras que la más alta fue de 80. 

Por otro lado, el resultado del post test demostró que hubo mejora en la 

escritura siendo la puntuación media (M = 78.34, SD = 8.147), teniendo el 

puntaje más alto de 96 y el puntaje más bajo de 60. Para concluir, el estudio 

encontró que el ABP tiene un gran efecto sobre las habilidades de escritura en 
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los estudiantes. Así mismo, se pudo observar que el proceso de trabajo en 

colaboración les ayudaba a comprender mejor el material didáctico y a 

desarrollar eficazmente sus conocimientos. 

 La teoría adaptada en este estudio es la del modelo constructivista, en 

este se encuentra uno de sus mayores representantes como lo es Piaget. De 

acuerdo a Delval (2001) para Piaget las capacidades generales con las que una 

persona nace van construyendo su inteligencia y al mismo tiempo va 

construyendo su conocimiento sobre la realidad. Del mismo modo, Leliwa (2011) 

refiere que para Piaget el conocimiento se construye cuando el sujeto interactúa 

con el mundo, logrando que la mente humana pueda interpretar y construir de 

forma activa una generalización de la realidad.  Asimismo, para Carretero (1997) 

esta teoría es una construcción propia del individuo que día a día se va 

produciendo al interactuar de manera cognitiva, social y afectiva. Para Cuevas 

(2010), el aprendizaje, según el constructivismo, se da al construir nuestros 

propios conocimientos desde nuestras propias experiencias. También refiere 

que el constructivismo describe cómo sucede el aprendizaje. 

 Respecto a la primera variable writing process (proceso de escritura), se 

tiene los siguientes conceptos: Para Tribble (1966), el writing process es el 

proceso mediante el cual el escritor pasa por cada fase teniendo la oportunidad 

de regresar a las primeras fases con el fin de perfeccionar el significado de los 

que se desea transmitir. De igual manera se tiene a Hedge (1988), quien señala 

que escribir es un proceso complejo ya que posee un número de operaciones 

que van de la mano de manera simultánea, se considera también como una 

actividad recursiva en el cual una persona que escribe, puede retroceder o 

avanzar entre fase y fase. En cambio, para Byrne (1979), escribir es una 

secuencia de fases organizadas de forma determinada y encadenada de 

diferentes maneras. Para Harmer (2004), el writing process (proceso de 

escritura) son pasos por el cual se debe pasar con el fin de producir algo en su 

forma escrita, además refiere que, en comparación del habla, el acto de escribir 

debe ser enseñado.  

Por esto, se tomó la propuesta de Harmer (2004), quien refiere que por 

mucho tiempo cuando se enseña a escribir, el foco central ha sido el producto 
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final, más que el proceso del mismo. Por todo ello, Harmer sugiere que el writing 

process tiene cuatro elementos principales, lo que se tomó como dimensiones 

para este trabajo, siendo estos: planning, drafting, editing, y final draft.  

Dimensión 1: Planning (planificación), según Harmer (2004), inclusive 

para los escritores más experimentados, el planear sobre qué es lo se va a 

escribir es una forma de decidir lo que se quiere decir. Para esta dimensión 

existen tres puntos importantes los cuales se debe tener en cuenta: el propósito 

del escrito, la audiencia a la cual se escribe, y la estructura del contenido. Para 

Hedge (1998), la primera etapa es pre – writing (pre escritura), el cual se enfoca 

en el propósito y la audiencia. Del mismo modo para Seely (2005), la etapa de 

planning es aquella donde se establecen las líneas generales del texto a escribir. 

Dimensión 2: Drafting (borrador), para Harmer (2004), es la primera 

versión del escrito (borrador), se realiza teniendo en cuenta que más adelante 

esta primera versión podrá ser modificada. Conforme se va avanzando hacia la 

edición, la cantidad de borradores se producirán camino a la versión final. Según 

Hedge (1998), la segunda etapa vendría a ser writing and rewriting (escritura y 

re escritura), en donde se labora el primer borrador y está orientado en lo que se 

escribe y cómo se escribe. De acuerdo a Tribble (1996), composing 

(composición) y drafting (borrador), el escritor trata de acercarse lo más posible 

sobre lo que desea transmitir al lector. 

Dimensión 3: Editing (edición), para Harmer (2004), en esta fase la 

reflexión y la revisión juegan un rol determinante ya que al leer el escrito se puede 

observar todo aquello que funciona y lo que no. Asimismo, para Hedge (1988), 

en la etapa de editing, se hacen los reajustes necesarios, así como también 

revisar la precisión del texto. Aunque para Seely (2005), en esta etapa llamada 

revising (revisión), se puede revisar la estructura de cada párrafo, así como 

también la colocación general en el texto.    

Dimensión 4: Final Version (versión final), De acuerdo a Harmer (2004), 

los cambios serán notorios en esta versión a comparación del primer borrador 

ya que durante el proceso se han realizado ajustes con el fin de que el texto 

escrito esté listo para remitir a la audiencia seleccionada. En cambio, para Seow 

(2002) esta última fase es considerada una tribuna para reconocer el valor y el 
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trabajo del estudiante, así como también los estudiantes deban sentir que están 

escribiendo con un propósito muy real. Por otra parte, para Faraj (2015), el 

profesor cumple un rol muy sustancial en esta etapa dado que realiza el papel 

de lector y evaluador, con el fin obtener información, brindar comentarios 

positivos y comentarios para mejorar los escritos. 

Referente a la segunda variable producción de textos escritos, se tomaron 

los siguientes conceptos: Para Di Genaro (2016), escribir requiere dominios 

cognitivos, socioculturales y lingüísticos. De acuerdo a (Muñoz et al., 2006), 

escribir correctamente no es una habilidad adquirida naturalmente, es más bien, 

un proceso que necesita ser enseñado, practicado y requiriendo de 

asesoramiento. También se puede mencionar a Raymundo (2022), el cual refiere 

que, en la comunicación escrita, la transmisión de ideas o mensajes eficaces, 

caracteriza a un buen texto. Para Morales (2017), el texto es una unidad 

comunicativa con sentido integro, ya sea de forma escrita u oral, lo importante 

es que el sentido sea completo y unitario. 

Continuando con la segunda variable, la escritura, se presenta los 

siguientes conceptos: De acuerdo a D´Aoust (1986), describe la escritura como 

un proceso el cual conlleva a un increíble sistema complejo de transformación 

de un pensamiento hacia una comunicación escrita. D´Aoust (1986) considera 

las siguientes etapas para el proceso de escritura: preescritura, escribir, 

compartir/responder, revisar, editar, y evaluar. También sugiere que, es el 

docente quien puede replantear los objetivos con los estudiantes de manera que 

puede conectar el proceso de escritura y mejorar así el producto final. Por otro 

lado, se tiene a Raymundo (2022) quien refiere que un buen texto es aquel que 

puede transmitir ideas o mensajes con efectividad.  

Flower y Hayes (1980) fueron considerados para la variable de producción 

de textos escritos, quienes señalan que, el proceso de escritura es el principal 

proceso de pensamiento que una persona utiliza de manera compleja durante el 

acto de escribir. Planificar, recordar ideas de memoria, hacer deducciones, 

generar pensamientos, resolver problemas, formarse una idea del lector y 

examinar escritos anteriores con esa imagen son algunos ejemplos de ese 

proceso.  
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Muchos autores han utilizado el modelo de Flower y Hayes (1980) como 

referencia a la hora de describir las características de la variable dependiente 

creación de textos escritos; Cassany (1994) es un ejemplo de ello, quien señala 

a este modelo como el más publicado y aplicado hoy en día. También Álvarez y 

Ramírez (2006) refieren a este modelo como una construcción ejemplar desde 

la cual se pueden generar otras. Así pues, se tienen las siguientes dimensiones: 

Dimensión 1: Planificación, para Flower y Hayes (1980), este el primer 

paso donde se generan los sub - procesos como; generar ideas, organizar ideas, 

y establecer el objetivo. Según Raymundo (2022), en esta etapa es cuando se 

planifica la redacción, también se establece el propósito del texto y la finalidad 

del mismo. Para Morales (2017), en esta etapa se crean y seleccionan las ideas, 

considerando organización, reflexión y selección para la planificación del texto.    

Dimensión 2: La textualización, para Flower y Hayes (1980), se plasma 

todo aquello que fue planificado, pero siguiendo la actividad lingüística destinada 

a elaborar el producto escrito. Para Raymundo (2022), esta etapa llamada 

composición, se prioriza la toma de decisiones sobre las palabras, las oraciones 

y los párrafos, los cuales quedarán plasmados en el mensaje y la forma de 

expresarse. Según Morales (2017), la textualización consiste en redactar todo lo 

planeado haciendo uso de gráficos de escritura, elementos ortográficos y otros 

elementos propios de la lingüística.  

 

Dimensión 3: Revisión, para Flower y Hayes (1980), se generan los sub–

procesos de evaluación y revisión, en este proceso el escrito es comparado con 

los objetivos planificados para mejorar el producto. En cuanto a Raymundo 

(2022), la revisión se considera en hacer los cambios respectivos como lo son 

reelaborar oraciones y párrafos e inclusive se puede reestructurar el texto. Con 

respecto a Morales (2017), la revisión consiste en mejorar el resultado de la 

escritura, implicando el dar lectura y relectura al texto con el fin de mejorar el 

escrito.  

De acuerdo al Marco Común Europeo de Referencia MCER (2002), en la 

producción escrita existe una unión que no puede ser separada, siendo estas el 

uso transaccional del lenguaje y el uso evaluativo del lenguaje. Por consiguiente, 

los tres ámbitos de la expresión escrita que considera el MCER son: La escritura 

en general, la escritura creativa (el cual implica hacer uso de la expresión 
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personal e imaginativa), e informes y redacciones (el cual implica tipos de 

escritura más formales). Ahora bien, de acuerdo a las escalas descriptivas para 

la producción escrita estas son: Para el nivel A1 y A2, frases y oraciones, para 

el nivel B1 textos sencillos, B2 y C1 textos claros y para el nivel C1, textos 

complejos. De acuerdo a Sánchez y Jiménez (2009), tener la habilidad de 

redactar no es suficiente para poder redactar un escrito, es necesario también 

leer y comprender conforme se va redactando. Por ello, el acto de escribir está 

considerada como la habilidad lingüística más compleja, porque requiere de 

instrumentos y destrezas durante el proceso de elaboración.  

 

Pero, ¿qué dice el Ministerio de Educación sobre la producción escrita? 

Esta habilidad es definida como la capacidad de producir diversos tipos de 

escritos en inglés, utilizar el lenguaje escrito para dar sentido a los textos e 

interactuar con otros en el Currículo Nacional del Minedu (2016). Además, 

subraya la importancia de considerar la escritura como una actividad social a la 

luz de la recomendación del Currículo Nacional que el inglés se utilice en un 

entorno activo y comunicativo. Asimismo, esta competencia involucra las 

siguientes habilidades: 1) Adecuación del texto a un escenario de comunicación: 

en este caso, se tiene en cuenta el tipo de texto, el registro, el propósito y la 

audiencia. 2) Organización y desarrollo de las ideas de manera coherente y 

cohesionada, aquí se demuestra la fluidez lógica de las ideas y el uso de la 

terminología pertinente. 3) Uso pertinente de convenciones, para ello, es 

necesario emplear recursos textuales, un lenguaje estético, y sentido del texto 

escrito. 4) Mediante la reflexión y la evaluación, el texto escrito es revisado en el 

contenido y contexto, con el fin de mejorarlo. 
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III.     METODOLOGÍA 

3.1    Tipo y diseño de investigación  

El estudio utilizó un enfoque cuantitativo, el cual es definido por Sánchez 

et al. (2018) como un tipo de investigación que utiliza técnicas estadísticas y 

cuantitativas para recopilar datos y procesarlos mientras utiliza métodos 

hipotéticos deductivos.  

3.1.1   Tipo de investigación   

El estudio es de tipo aplicada, conocida también como constructiva o 

utilitaria, que según Sánchez et al. (2018), se caracteriza por centrarse en la 

aplicación del conocimiento teórico en situaciones específicas y las 

consecuencias prácticas resultantes.    

           3.1.2     Diseño de investigación 

El diseño fue preexperimental. En consecuencia, se tuvo en cuenta a 

Sánchez et al. (2018), quien indica que este tipo de diseño es impotente sobre 

las variables que influyen tanto en la validez interna como externa.  

                                         O1         X        O2 

Donde  

 
X    = Estímulo (uso del writing process) 

O1  = Pre test 

O2  = Post test 
 
3.2    Variables y Operacionalización 

Variable: Tomando el concepto de Sánchez y Reyes (2015), se considera 

variable a cualquier aspecto o cualidad de un fenómeno o acontecimiento que 

sea susceptible de medición y evaluación y que tenga tendencia a variar. 

Operacionalización: La operacionalización de conceptos y variables, según 

Álvarez y Martínez (2014), tiene la capacidad de construir instrumentos de 

medición transformando los indicios en ítems o componentes de observación.  

Variable Independiente: Writing Process 
Definición conceptual: Se adoptó la teoría de Harmer (2004), la cual refiere 

que, las etapas por las que se debe pasar para producir algo en su forma escrita 

final, se denominan proceso de escritura (writing process), estas son: la 

planificación, la redacción del primer borrador, la edición, y la redacción de la 

versión final. 
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Variable Dependiente: Producción escrita de textos en inglés 

Definición conceptual: De acuerdo con Flower y Hayes (1980), señalan que 

el proceso de escritura es el principal proceso de pensamiento que una 

persona utiliza de manera compleja durante el acto de escribir. En cuanto a 

sus dimensiones, estas son: La planificación, redacción y revisión. 

Definición operacional: Se midió en sus tres dimensiones, a través de una 

prueba escrita la cual estuvo acompañada de una escala de estimación. Para 

la operacionalización de esta variable se tuvieron en cuenta las siguientes 

dimensiones: Tres ítems para la planificación, cinco ítems para la textualización 

y dos ítems para la revisión. Cada pregunta tiene tres niveles de evaluación: 

regular (2), bueno (3) y malo (1). 

3.3     Población, muestra y muestreo 

 3.3.1 Población 

Según Sánchez et al. (2018), una población es cualquier unidad creada 

que comparte una serie de características. Se contó con una población de 132 

escolares de una escuela secundaria en Lima que se encuentran matriculados 

en octavo y noveno grado de una institución educativa privada. Estos alumnos 

son clasificados como alumnos B1, SJL fue la ubicación del centro educativo. 

Criterios de inclusión: Se consideró a los estudiantes de noveno grado de 

secundaria matriculados en el curso de inglés en una I.E de SJL en el nivel B1 

de inglés.  

Criterios de exclusión: Alumnos matriculados en los cursos de séptimo, 

octavo, décimo y undécimo de secundaria, pero no en el noveno. 

3.3.2  Muestra 

De acuerdo con Sánchez y Reyes (2015), se denomina muestra al grupo 

representativo de una población el cual debe tener relaciones de semejanza. 

31 alumnos de noveno curso de secundaria, todos clasificados en el nivel 

B1(intermedio), constituyeron la muestra de la investigación. Adicional a ello, 

es importante mencionar que, entre 3 y 4 estudiantes asisten a un centro o 

instituto de idiomas. 
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3.3.3    Muestreo 

Es un método de medición de la muestra, que a su vez se separa en 

muestreo probabilístico y muestreo no probabilístico, según Arias y Covinos 

(2021). El muestreo fue no probabilístico visto que la población tiene las 

mismas características. 

3.3.4 Unidad de análisis 

Azcona et al. (2013) afirman que el tipo de objeto del cual se extraen las 

entidades a estudiar es la unidad de análisis. Por lo tanto, un estudiante de 

noveno grado de secundaria de una I.E de SJL, 2023, sirvió como unidad de 

análisis para el presente proyecto de estudio. 

3.4   Técnicas e instrumentos de evaluación 

Técnica: Las técnicas son métodos utilizados para recabar la información 

necesaria para comprender una realidad o fenómeno de acuerdo con los 

objetivos de la investigación, Reyes y Sánchez (2018). Se empleó la 

evaluación como estrategia para la variable dependiente creación de textos 

escritos en inglés, y el instrumento fue una prueba necesaria para recabar 

datos sobre el desempeño o nivel de conocimiento de los estudiantes. 

Teniendo en cuenta a Sánchez y Reyes (2018), señalan a los instrumentos 

como herramientas específicas que son utilizadas en el proceso de recojo de 

datos. Es así que, para esta investigación, el instrumento a usar fue un test, el 

cual cumplió con las características correspondientes: Tener validez, ser 

confiable, y estar normalizados o estandarizados. 

Instrumento: Según Sánchez y Reyes (2018), cualquier instrumento debe 

mostrar su eficacia para obtener los resultados de la capacidad o aspecto que 

pretende evaluar. La validez del instrumento fue sometido a la evaluación de 

expertos quienes fueron profesionales con conocimientos en la materia 

(idioma inglés) y que brindaron su opinión sobre los enunciados o las 

preguntas del instrumento para obtener resultados comparables a los de la 

investigación prevista. Por último, para validar el instrumento se tuvieron en 

cuenta tres criterios: claridad, pertinencia, y relevancia. Se realizó una prueba 

piloto con 20 participantes para determinar la propiedad de fiabilidad. El 

resultado de la fiabilidad del instrumento fue el siguiente: La variable 

dependiente, la generación de textos escritos en inglés, arrojó una puntuación 
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Alfa de Cronbach de 0,83, lo que indica una alta fiabilidad. Las dimensiones 

correspondientes a esta puntuación fueron Textualización con 0,87 y Revisión 

con 0,86. Sin embargo, el valor alfa de la dimensión Planificación fue de 0,51.  

Tabla 1  

Validez del instrumento prueba objetiva para medir la Producción de textos 
escritos en inglés  

Experto               Nombre y Apellidos                   Especialidad        Aplicable              

     1                     Nidia Wong Delgado                     Magister                     Sí 

     2                     Paula Aldana Montero                  Magister                     Sí 

     3                     Kety Ataucusi Silva                       Magister                     Sí 

 

Ficha Técnica 

Instrumento: Test para medir la producción de textos escritos en inglés 

Nombre original: Writing Test 

Autora: Liz Magaly Carrión Jiménez 

Objetivo: Medir la variable producción de textos escritos en inglés  

Lugar de aplicación: Institución Educativa – Lima 

Duración: 45 minutos  

Forma de aplicación: De forma presencial: individual 

Descripción: Prueba escrita para evaluar la producción de textos escritos en 

el idioma inglés, consta de un test, además de una escala de estimación para 

medir cada dimensión. 

Confiabilidad: Alfa de Cronbach ,83 
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Tabla 2  

 
Estadístico de fiabilidad Alfa de Cronbach  

Variable dependiente N° de ítems Alfa de Cronbach 

Producción de textos escritos en inglés 10 .83 

Nota. Elaboración en SPSS aplicada a una muestra piloto de 20 participantes. 

3.5     Procedimiento 

Primero, se elaboró la matriz de la operacionalización y luego se procedió 

a elaborar el instrumento. Luego de ello, se realizó la validación por juicio de 

expertos, los cuales fueron profesionales en la materia (en este caso idioma 

inglés). Después de tomar el pre test, se aplicó la estrategia del writing process 

cuya duración fue de dos semanas (10 sesiones), y posterior a ello se evaluó 

nuevamente al grupo con el post test. Para la conformación de la prueba piloto, 

se vio por conveniente trabajar con 20 estudiantes de octavo grado de 

secundaria (quienes también pertenecen al nivel B1). 

3.6     Método de análisis de datos 

Los datos fueron procesados a través del software estadístico SPSS 

considerando la estadística descriptiva e inferencial. En tal sentido, la prueba 

estadística aplicada fue Wilcoxon con el fin de verificar las hipótesis, 

considerando cada una de las variables.  

3.7        Aspectos éticos 

En este estudio se respetaron las directrices éticas de autoría y originalidad, y 

se tuvieron en cuenta las citas apropiadas de otros investigadores; cuyas ideas 

hayan influido en su aplicación. Con el fin de preservar el anonimato, Además, 

se respetó la decisión de los sujetos y se les pidió firmar un consentimiento 

informado, luego de la obtención del permiso de la institución. Asimismo, los 

datos obtenidos son verídicos y reales.  
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IV. RESULTADOS 

 4.1. Resultados Descriptivos 

Tabla 3 

Niveles de la variable Producción de textos escritos en inglés antes y después 

del uso del writing process. 

 Producción de textos escritos 

en inglés 

Total 

Deficiente Regular Bueno 

 

Pre test 

Recuento 4 8 19 31 

% dentro de 

Momento 

12,9% 25,8% 61,3% 100,0% 

Postest 

Recuento 1 8 22 31 

% dentro de 

Momento 

3,2% 25,8% 71,0% 100,0% 

Total 

Recuento 5 16 41 62 

% dentro de 

Momento 

8,1% 25,8% 66,1% 100,0% 

 

La tabla 3 ilustra la distribución de la producción de textos escritos en 

inglés de los estudiantes antes y después del proceso de escritura. De los 

estudiantes que participaron en general de una institución educativa de Lima, 

2023, el 12,9% produjo textos escritos deficientemente, el 25,8% produjo textos 

escritos regularmente y el 61,3% produjo textos bien escritos. 

En cuanto a la variable producción de textos escritos en inglés, después 

de utilizar el proceso de escritura, también se evidenció que, del total de 

estudiantes que participaron de una institución educativa de Lima, 2023, el 3,2% 

produjo textos escritos en un inglés deficiente, frente al 25,8% que produjo textos 

escritos en un inglés regular y el 71% que produjo textos escritos en un buen 

nivel. 
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Dimensión: Planificación 

Tabla 4 

Niveles de la dimensión planificación  
 

 Planificación Total 

Deficiente Regular Bueno 

 

Pre test 

Recuento 2 10 19 31 

% dentro de 

Momento 

6,5% 32,3% 61,3% 100,0% 

Postest 

Recuento 2 5 24 31 

% dentro de 

Momento 

6,5% 16,1% 77,4% 100,0% 

Total 

Recuento 4 15 43 62 

% dentro de 

Momento 

6,5% 24,2% 69,4% 100,0% 

 

El 6,5% de la muestra, sobre un 100%, resultó tener un nivel inadecuado tanto 

en el pre-test como en el post-test, como se desprende del análisis en la Tabla 

4 de las puntuaciones obtenidas en la dimensión de planificación previa a la 

aplicación del proceso de escritura. Asimismo, se obtuvo un nivel regular siendo 

32,3% antes del uso del writing process, y un 16,1% después del uso del writing 

process. Finalmente, el nivel de bueno arrojó un 61,3% en el pre test y 77,4 en 

el post test. 

Dimensión: Textualización 

Tabla 5 

Niveles de la dimensión textualización  

 Textualización Total 

Deficiente Regular Bueno 

 

Pretest 

Recuento 4 10 17 31 

% dentro de 

Momento 

12,9% 32,3% 54,8% 100,0% 

Postest 

Recuento 1 9 21 31 

% dentro de 

Momento 

3,2% 29,0% 67,7% 100,0% 

Total Recuento 5 19 38 62 

 

 
% dentro de 

Momento 

8,1% 30,6% 61,3% 100,0% 
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De acuerdo al resultado de la tabla 5, antes del uso del writing process, se 

obtuvieron los siguientes resultados; En un nivel deficiente 12,9%, un 32,3% se 

encontraba en un nivel regular y un 54,8% obtuvo un nivel bueno. Después del 

uso del writing process, se obtuvo un porcentaje de 3,2% en el nivel deficiente, 

29,0% en un nivel regular y en el nivel bueno se obtuvo un 67,7%. 

Dimensión: Revisión 

Tabla 6 

Niveles de la dimensión revisión. 

 

 Revisión Total 

Deficiente Regular Bueno 

 

Pretest 

Recuento 5 6 20 31 

% dentro de 

Momento 

16,1% 19,4% 64,5% 100,0% 

Postest 

Recuento 1 6 24 31 

% dentro de 

Momento 

3,2% 19,4% 77,4% 100,0% 

Total 

Recuento 6 12 44 62 

% dentro de 

Momento 

9,7% 19,4% 71,0% 100,0% 

 

De acuerdo al resultado de la tabla 6, antes del uso del writing process, se 

obtuvieron los siguientes resultados; En un nivel deficiente 16,1%, un 19,4% se 

encontraba en un nivel regular y un 54,8% obtuvo un nivel bueno. Después del 

uso del writing process, se obtuvo un porcentaje de 3,2% en el nivel deficiente, 

19,4% en un nivel regular y en el nivel bueno se obtuvo un 77,4%. 
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4.2. Resultados Inferenciales 

Prueba normalidad  

Tabla 7 

Prueba de Normalidad “Shapiro-Wilk” para la variable y sus dimensiones. 

 Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Planificación Pretest ,807 31 ,000 

Textualización-Pretest ,844 31 ,000 

Revisión Pretest ,746 31 ,000 

Producción de textos escritos en inglés 

Pretest 

,847 31 ,000 

Planificación-PosTest ,706 31 ,000 

Textualización-PosTest ,805 31 ,000 

Revisión-PosTest ,646 31 ,000 

Producción de textos escritos en inglés-

PosTest 

,830 31 ,000 

 

Ho: La variable producción de textos escritos en inglés y sus dimensiones 

presenta distribución normal.       

    

Ha: La variable producción de textos escritos en inglés y sus dimensiones No 

presenta distribución normal.        

 

Nivel de significancia: α = 0.05 

Regla de decisión: 

Si: Sig.= p> α =0.05; No Rechazar la hipótesis nula 

Si: Sig.= p≤ α =0.05;  Rechazar la hipótesis nula 

A partir de los resultados de la Tabla 7, se muestra la prueba de normalidad 

"Shapiro-Wilk", se ha establecido un nivel de significación del 5%, cuyo valor se 

compara con los valores de significación (Sig.), como se puede observar, todos 

son inferiores al nivel de significación del 5%; por lo tanto se afirma que la 

variable producción de textos escritos en inglés y sus dimensiones tanto en 

pretest como en postest no se distribuyen normalmente, por ello se utilizó una 

prueba no paramétrica (Wilcoxon) para la verificación de las hipótesis.  
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Tabla 8 

 

Prueba Wilcoxon para determinar la influencia del uso del writing process en la 

variable producción de textos escritos en inglés. 

 Producción de textos escritos en 

inglés Postest - Producción de textos 

escritos en inglés Pretest 

Z -3,486b 

Sig. asintót. (bilateral) ,000 

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon 

b. Basado en los rangos negativos. 

 

Los resultados de la prueba de Wilcoxon para la variable producción de textos 

escritos en inglés se muestran en la tabla 8, donde se observa que el valor p = 

Sig. Cuando =0,000 < 0,05, se acepta la hipótesis alternativa o de investigación 

(Ha) y se rechaza la hipótesis nula (Ho). Por lo tanto, se puede inferir que el uso 

del proceso de escritura afecta en gran medida la creación de textos escritos en 

inglés en los estudiantes de una Institución Educativa, Lima, 2023. 

Hipótesis General 

H0: El uso del writing process no influye significativamente en la producción de 

textos escritos en inglés en los estudiantes de una Institución Educativa, Lima, 

2023. 

Ha: El uso del writing process influye significativamente en la producción de 

textos escritos en inglés en los estudiantes de una Institución Educativa, Lima, 

2023. 

Tabla 9 

 

Prueba Wilcoxon para determinar la influencia del uso del writing process en la 

dimensión planificación de la producción de textos escritos en inglés. 

 Planificación Postest - 

Planificación Pretest 

Z -2,254b 

Sig. asintót. (bilateral) ,024 

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon 

b. Basado en los rangos negativos. 
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La tabla 9 muestra los resultados de la prueba de Wilcoxon, respecto a la 

dimensión de planificación de la creación de textos escritos en inglés; donde se 

advierte que el p-valor = Sig = 0,024 < 0,05, por lo tanto, se rechaza la hipótesis 

nula (Ho) y se acepta la hipótesis alternativa o de investigación (Ha). Por lo tanto, 

se puede concluir que el uso del proceso de escritura influye significativamente 

en la planificación de la producción de textos escritos en inglés en los estudiantes 

de una Institución Educativa, Lima, Lima, 2023. 

Hipótesis especifica 1 

H0: El uso del writing process no influye significativamente en la Planificación de 

la producción de textos escritos en inglés en los estudiantes de una Institución 

Educativa, Lima, 2023. 

Ha: El uso del writing process influye significativamente en la Planificación de la 

producción de textos escritos en inglés en los estudiantes de una Institución 

Educativa, Lima, 2023. 

Tabla 10 

Prueba Wilcoxon para determinar la influencia del uso del writing process en la 

dimensión textualización de la producción de textos escritos en inglés. 

 Textualización Postest – 

Textualización Pretest 

Z -2,959b 

Sig. asintót. (bilateral) ,003 

 

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon 

b. Basado en los rangos negativos. 

 

La tabla 10 muestra los resultados de la prueba de Wilcoxon, respecto a la 

dimensión textualización de la producción de textos escritos en inglés; donde se 

observa que el p-valor = Sig. =0.003 < 0.05, luego se rechaza la hipótesis nula 

(Ho) y se acepta la hipótesis alternativa o de investigación (Ha). Por lo tanto, se 

puede concluir que el uso del proceso de escritura influye significativamente en 

la textualización de la producción de textos escritos en inglés en los estudiantes 

de una Institución Educativa, Lima, 2023. 
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Hipótesis especifica 2 

H0: El uso del writing process no influye significativamente en la textualización 

de la producción de textos escritos en inglés en los estudiantes de una institución 

Educativa, Lima, 2023. 

Ha: El uso del writing process influye significativamente en la textualización de la 

producción de textos escritos en inglés en los estudiantes de una institución 

Educativa, Lima, 2023. 

Tabla 11 

 

Prueba Wilcoxon para determinar la influencia del uso del writing process en la 

dimensión revisión de la producción de textos escritos en inglés. 

 Revisión Postest – 

Revisión Pretest 

Z -2,910b 

Sig. asintót. (bilateral) ,004 

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon 

b. Basado en los rangos negativos. 

 

La tabla 11 muestra los resultados de la prueba de Wilcoxon, respecto a la 

dimensión de revisión de la producción de textos escritos en inglés; donde se 

observa que el p-valor = Sig. =0.004 < 0.05, luego se rechaza la hipótesis nula 

(Ho) y se acepta la hipótesis alternativa o de investigación (Ha). Por lo tanto, se 

puede concluir que el uso del proceso de escritura influye significativamente en 

la revisión de la producción de textos escritos en inglés en los estudiantes de 

una institución educativa, Lima, 2023. 

Hipótesis especifica 3 

H0: El uso del writing process no influye significativamente en la revisión de la 

producción de textos escritos en inglés en los estudiantes de una institución 

Educativa, Lima, 2023. 
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Ha: El uso del writing process influye significativamente en la revisión de la 

producción de textos escritos en inglés en los estudiantes de una institución 

Educativa, Lima, 2023. 
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V. DISCUSIÓN 

Tras el análisis de los resultados, la siguiente sección presenta un análisis de la 

teoría general sobre la producción variable de textos escritos en inglés, junto con 

las hipótesis particulares relacionadas. 

En cuanto a la hipótesis general, se alcanzó el resultado siguiente: El 

proceso de escritura tiene un gran impacto en cómo se producen los textos 

escritos en inglés, como se desprende de la observación de que el valor p = Sig 

=0,000 < 0,05. En cuanto a los resultados del pre y el post test, se pudo observar 

que hubo un incremento significativo después del post test arrojando un 71% en 

el nivel bueno a diferencia del 61,3% luego de aplicar el pre test. Este resultado 

es coherente con la investigación realizada por Lay (2021), que diseñó un estudio 

para demostrar el valor del trabajo en equipo cuando se escribe. El resultado de 

la prueba posterior reveló que el 96% de los alumnos había alcanzado un 

rendimiento sobresaliente, indicando así que el trabajo en grupo mejora 

considerablemente la escritura en inglés. Del mismo modo, los procesos de 

planificación como la textualización y la revisión tienen efectos en el writing. En 

consecuencia, se cree que en ambos estudios estas fases permitieron 

desarrollar la escritura en la lengua meta, como se demuestran en los resultados 

del post-test.   

Asimismo, al igual que el presente trabajo de investigación, se tiene el 

trabajo de Ninacondor (2022), el cual guarda gran similitud con esta 

investigación. Descubrir cómo las técnicas metacognitivas afectaban el resultado 

de la escritura en inglés era el objetivo del estudio. Se utilizaron dos herramientas 

las cuales fueron aplicadas a 70 estudiantes: para la variable estrategias 

metacognitivas un cuestionario; para la escritura una prueba. En ambos estudios 

se consideraron las dimensiones: planificación, contextualización y revisión, 

resultando las estrategias metacognitivas tienen influencia en la escritura, esto 

de acuerdo a los datos de pseudo R-cuadrado de Nagelkerke (%=39,5%). En 

ambos trabajos se pudo evidenciar que, existe un aspecto en común en la 

dimensión de revisión, en el caso de Ninacondor (2022), el efecto de las 

estrategias metacognitivas en la revisión dio como resultado ser más bajo en 

comparación con las otras dimensiones.  
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Estos resultados refuerzan lo expuesto en el marco teórico en donde se 

sustenta la teoría constructivista de Piaget, que de acuerdo a Delval (2001), para 

Piaget las capacidades generales con la que un individuo nace van construyendo 

su inteligencia y conocimiento sobre la realidad. También refiere que el individuo 

al tener estas capacidades, le permiten una primera interacción con la realidad. 

Del mismo modo, la presente investigación está alineada al concepto que tiene 

Cuevas (2010), quien aduce que el individuo construye su propio conocimiento 

desde sus propias experiencias. Por su parte Leliwa (2011), conecta la teoría de 

Piaget hacia el conocimiento y como se va construyendo cuando el sujeto 

interactúa con el mundo que lo rodea, el cual permite a la mente humana 

interpretar y generalizar activamente la realidad. Es así que, el presente trabajo 

de investigación, concuerda con estas teorías ya que se pudo observar que un 

estudiante es capaz de transmitir sus ideas, experiencias, conocimientos a 

través de un texto escrito. Sin embargo, el problema se presenta cuando el 

estudiante no sabe por dónde empezar o no cuenta con la guía correcta para 

lograr expresar todo ello sobre un papel.  

Referente a los conceptos teóricos de las variables, en la variable 

independiente writing process (proceso de escritura), se pudo evidenciar que, 

haciendo uso del mismo, los estudiantes pudieron redactar el texto de manera 

organizada y sobre todo siguiendo los pasos de esta estrategia. Así pues, se 

cumple la teoría propuesta por Harmer (2004), quien señala que el acto de 

escribir a diferencia del habla, debe ser enseñado. Es por ello que el writing 

process se considera como los pasos a seguir con el fin de producir algo en su 

forma escrita. En cuanto a la teoría de la variable producción de textos escritos 

en inglés, se tomó en consideración a Raymundo (2022), quien señala que, un 

buen texto es aquel que puede transmitir ideas o mensajes efectivos. Un claro 

ejemplo de ello es la prueba que se utilizó como instrumento, en el cual los 

estudiantes debían escribir un párrafo sobre una ciudad favorita del mundo. 

Muchos de ellos escogieron la ciudad donde viven ya que conocían información 

importante sobre ella. Esto se pudo evidenciar en los productos, los cuales 

contenían conocimientos que tenían sobre el tema. 

En lo referente a la hipótesis específica uno, en cuanto a la primera 

dimensión de planificación, los resultados fueron satisfactorios en la prueba de 
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Wilcoxon, mostrando que se aceptó la hipótesis alternativa (Ha) y se rechazó la 

hipótesis nula (Ho) con un valor p de 0,024 < 0,05. Esto indica que el proceso de 

redacción tiene un impacto significativo en la planificación de la producción de 

textos en inglés entre los estudiantes de una institución educativa en Lima en 

2023. Este resultado difiere al de Camacho (2021) dado que tuvo como 

dimensiones a los textos narrativos, textos descriptivos y textos expositivos para 

determinar el impacto de la educación virtual en la producción de textos en 

inglés. Sin embargo, los hallazgos de su investigación indicaron que, de acuerdo 

con los resultados de las pruebas pseudo cuadradas de Chi y Nagelkerke, la 

enseñanza virtual tuvo un impacto favorable en la creación de textos escritos en 

inglés, demostrando que si hubo influencia entre ambas variables.  

En la investigación de Wonglakorn & Deerajviset (2023), el cual tenía 

como objetivo investigar los efectos del enfoque colaborativo del proceso de 

redacción, se pudo observar que al igual que en la dimensión de planificación, 

los estudiantes afirmaron que es muy útil para ellos trabajar esta primera etapa, 

ya que tienen la opción de generar ideas al conocer el tema. Esto es mucho más 

ameno ya que trabajan en compañía de otros estudiantes, lo cual lo hace más 

práctico y rápido de terminar. También se puede agregar que, para ambas 

investigaciones, este primer paso de planificación es muy importante para 

establecer el objetivo y tener un previo conocimiento de lo que va a redactar.  Al 

igual que el presente trabajo, también se usaron pruebas antes y después, los 

cuales fueron aplicados a 62 alumnos del octavo grado del nivel secundaria, 

demostrando que, en el pre test si existía una correlación siendo el coeficiente 

de correlación igual a 0,52 y el valor p siendo 0,00, teniendo como resultado una 

correlación entre el pre y el post test a un nivel 0,05 en estadísticos significativos. 

Por lo que corresponde al concepto teórico de planificación, para Flower 

y Hayes (1980), el generar ideas, organizar ideas y establecer el objetivo, son 

considerados como los sub – procesos para esta primera etapa. Así mismo, está 

etapa es de vital importancia porque se genera el contenido de lo que va a 

plasmar en el escrito y sobre todo porque incluye toda la gama de actividades 

para pensar, las cuales son requeridas antes de escribir. Igualmente, para 

Espinoza y Melgar (2020), la planificación es la etapa donde se cumplen diversas 

y elementales actividades como, por ejemplo: generar ideas, seleccionar ideas, 
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elaborar esquemas previos, analizar el contexto comunicativo, y también podría 

tomarse en cuenta seleccionar estrategias para planificar el texto. Es por ello que 

en la presente investigación se pudo apreciar cómo este primer paso fue de vital 

ayuda para los estudiantes, puesto que les sirvió como base para poder 

organizar sus ideas y presentar de manera ordenada todo aquello que querían 

transmitir. 

Sobre la hipótesis especifica dos, sobre la dimensión textualización, se 

obtuvieron los siguientes resultados: De acuerdo a la prueba Wilcoxon, se 

observó que el p-valor= Sig. =0.003 < 0.05 en reacción a la cual se acepta la 

hipótesis alternativa (Ha) y se rechaza la hipótesis nula (Ho). Así, es posible 

llegar a la conclusión de que los estudiantes de una institución educativa en 

Lima, 2023, textualizan sus escritos en inglés en gran medida cuando utilizan el 

proceso de escritura. Este resultado se diferencia al trabajo de Arbizu (2019), 

quien consideró para su trabajo, las dimensiones de acuerdo al Minedu (2019). 

Si bien es cierto su objetivo fue establecer la conexión entre las estrategias 

cognitivas y la escritura de textos en inglés, se podría contemplar para la 

textualización, las dimensiones que se alineen a esta investigación, siendo estás: 

La formulación y disposición de ideas de manera lógica y cohesiva, el uso 

apropiado de reglas de lenguaje escrito, y el análisis de formas y reflexión. 

Concluyéndose en una relación significativa entre las dos variables, evidenciada 

por el coeficiente de correlación moderadamente positivo de Kendall tau b entre 

ellas que fue estadísticamente significativa (0,547**). Cuanto mayor sea la 

gestión de las estrategias cognitivas, mayor será la redacción de textos en inglés.  

En cuanto a la investigación de Toba et al. (2019), presenta también 

diferencias dado que, en la evaluación se tomaron en cuenta en primer lugar, el 

contenido, después la organización, seguida del vocabulario, la gramática y por 

último la mecánica. Aunque, analizando estos puntos, en la etapa de 

textualización se considera todo ello al momento de realizar la redacción. El 

trabajo de Toba et al. (2019), tuvo como objetivo investigar los problemas de las 

habilidades de escritura, teniendo como muestra a 52 estudiantes en Indonesia. 

Finalizando el estudio, se tuvo el resultado de una puntuación media de 77.83 

en una escala de rango de 70 – 80. Sin embargo, hay un dato interesante que 

se observó en ambas investigaciones y es que para los estudiantes el conocer 
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las reglas gramaticales y el vocabulario, es limitado para ellos. Es por ello que 

trabajar con un banco de palabras y enseñar la gramática de acuerdo al objetivo 

del producto escrito, podría ser de ayuda. 

Continuando con el concepto teórico de la segunda dimensión, 

textualización, se reanuda la teoría de Flower y Hayes (1980), en esta etapa se 

refleja todas aquellas ideas que fueron planificadas solo que esta vez siguiendo 

la actividad lingüística dirigida a elaborar el producto escrito. En esa misma línea 

se consideró a Raymundo (2022), el cual llama a esta etapa composición, en la 

cual se da prioridad a la toma de decisiones sobre palabras, oraciones y párrafos 

que serán tomados en cuenta para plasmar en el mensaje y la forma de 

expresarse. En pocas palabras, es el proceso de convertir las ideas en forma 

tangible. De acuerdo a estas teorías, se observó que, los estudiantes tenían 

inconvenientes para escribir el texto en la prueba del pre test debido al poco 

conocimiento de las estructuras gramaticales que podían usar, así como también 

el vocabulario que podían emplear. Es por ello que, durante las sesiones del 

taller, se enseñó la gramática, el vocabulario, frases y expresiones que estaban 

acorde al tipo de texto que debían presentar. 

Para la hipótesis especifica tres, los resultados de la prueba de Wilcoxon 

para la dimensión revisión, se pudo ver que la hipótesis alternativa (Ha) fue 

aceptada mientras que la hipótesis nula (Ho) fue rechazada debido al valor p = 

Sig. = 0,004 < 0,05. Por todo ello, se pudo concluir que el uso del writing process 

influye significativamente en la revisión de la escritura de textos en inglés en los 

estudiantes de una I.E, Lima, 2023. Esta investigación difiere con el trabajo de 

Monzalve (2022), ya que el fin del estudio fue establecer la relación entre las 

herramientas digitales y la habilidad para escribir textos en inglés, el resultado 

según la prueba Rho de Spearman, la competencia crea textos en inglés, y las 

herramientas digitales son independientes de ellos, con un nivel de confianza del 

95%, un error del 5% y un nivel significativo de (0,05). En esta vez, no hubo 

relación entre la primera y la segunda variable. 

En contraste con Sutrisna y Juliari (2019), su estudio produjo los mejores 

resultados. Su investigación buscó determinar cómo el dominio de la escritura 

fue afectado por el aprendizaje basado en problemas (ABP), 41 estudiantes de 
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secundaria en séptimo grado conformaron la muestra de investigación quienes 

fueron sometidos a una prueba previa y una prueba posterior. En la primera 

evaluación arrojó la puntuación media de escritura siendo 58,05 SD (= 11.032) y 

en la segunda evaluación demostró que hubo mejora en la escritura siendo la 

puntuación media (M = 78.34, SD = 8.147).  En esta ocasión, el estudio pudo 

hallar que el ABP si tuvo un gran efecto sobre las habilidades de escritura, 

teniendo como puntuación más alta 96% y la más baja de 60%. Además, en 

ambas investigaciones se evidencia mejora luego de aplicar el tratamiento, 

evidenciando así, no solo la influencia de una variable sobre la otra, sino más 

bien como una variable puede ayudar en mejorar y a redactar un escrito de 

distintas formas como, por ejemplo, haciendo uso del ABP, el proceso de 

escritura (writing process), estrategias metacognitivas, etc.  

En relación al concepto teórico de la tercera dimensión revisión, Flower y 

Hayes (1980), refieren que, en esta etapa, la revisión depende de dos 

subprocesos que son la evaluación y la revisión. Además, sostienen que esta 

etapa puede producirse en cualquier momento del proceso de redacción y que 

puede interrumpir todos los demás procesos. Asimismo, se consideró a Álvarez 

y Ramírez (2006), quienes señalan a la revisión como la posibilidad de dar y 

construir la lectura para dar lugar a operaciones de reinterpretación, reflexión y 

producción textual. Si bien es cierto, esta etapa tiene como propósito que se 

pueda reflexionar sobre lo que se está escribiendo, durante la investigación se 

pudo observar que algunos estudiantes si toman en cuenta ello. Pero, por otro 

lado, otro grupo de estudiantes no da una lectura con el fin de poder revisar o 

detectar algún problema, esto puede darse por varios factores como, por 

ejemplo: falta de tiempo, inseguridad, o tal vez se sienten seguros de estar 

haciendo un buen escrito, de manera que no ven necesario leer nuevamente. 
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VI. CONCLUSIONES 

Primera: Referente al objetivo general y de acuerdo al resultado de la prueba 

Wilcoxon, en la variable producción de textos escritos en inglés; el valor 

p-valor= Sig. = 0.000 < 0.05 que permite el rechazo de la hipótesis nula, 

se pudo concluir que el uso del writing process influye 

significativamente en la variable producción de textos escritos en inglés 

en los estudiantes de una Institución Educativa, Lima, 2023. 

Segunda: Con respecto al objetivo específico 1 y De acuerdo al resultado de la 

prueba Wilcoxon, en la dimensión planificación; el valor p-valor= Sig. = 

0.024 < 0.05, que permite el rechazo de la hipótesis nula, se pudo 

concluir que el uso del writing process influye significativamente en la 

planificación de la producción de textos escritos en inglés en los 

estudiantes de una Institución Educativa, Lima, 2023. 

Tercera: Con respecto al objetivo específico 2 y de acuerdo al resultado de la 

prueba Wilcoxon, en la dimensión textualización; el valor p-valor= Sig. 

= 0.003 < 0.05, que permite el rechazo de la hipótesis nula, se pudo 

concluir que el uso del writing process influye significativamente en la 

textualización de la producción de textos escritos en inglés en los 

estudiantes de una Institución Educativa, Lima, 2023. 

Cuarta: Con respecto al objetivo específico 2 y de acuerdo al resultado de la 

prueba Wilcoxon, en la dimensión revisión; el valor p-valor= Sig. = 

0.004 < 0.05, que permite el rechazo de la hipótesis nula, se pudo 

concluir que el uso del writing process influye significativamente en la 

textualización de la producción de textos escritos en inglés en los 

estudiantes de una Institución Educativa, Lima, 2023. 
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VII. RECOMENDACIONES 

Primera:  A la coordinadora de secundaría, se recomienda motivar y fomentar a 

los docentes del área del área de inglés, el uso del writing process en 

la elaboración de productos escritos en inglés en las sesiones de 

aprendizaje. Puesto que ayuda significativamente a los estudiantes a 

tener una guía y un orden al producir un texto escrito. Esta práctica no 

solo se puede considerar durante la etapa escolar, si no también que 

podría ser empleada en un nivel superior.  

Segunda: Se sugiere a los docentes del área de inglés, planificar de manera 

dinámica el objetivo del producto escrito a presentar. Presentando y 

repasando en cada sesión de aprendizaje, de manera que los 

estudiantes recuerden qué es lo que van a escribir al termino de cada 

unidad. Asimismo, se recomienda usar diversos recursos para la 

planificación de trabajos escritos, estos pueden ser mediante lluvia de 

ideas (brainstorming), mapas mentales, listas, etc.  

Tercera: Se invita a los colegas de inglés, hacer uso de banco de palabras tanto 

para el vocabulario como para frases y/o expresiones, trabajar con 

estructuras gramaticales de acuerdo al tema del producto escrito a 

presentar. Esto es de gran ayuda, dado que los estudiantes pueden 

contar con un apoyo y sobre todo que, al momento de hacer la 

redacción, pueden poner en práctica todo lo aprendido. 

Cuarta: Finalmente, se aconseja a los profesores de área, fomentar la lectura y 

relectura antes de presentar el producto escrito en su versión final, de 

esta manera, los estudiantes pueden hacer las correcciones 

pertinentes con el fin de mejorar el texto. Una buena idea podría ser 

haciendo uso de mini rubricas, de tal forma que los estudiantes puedan 

saber cómo su producto será evaluado. 
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Anexo 1: Tabla de operacionalización de la variable dependiente: Producción de textos escritos en inglés 

Variable de 
estudio 

Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensión Indicador Ítems Escala de medición 

 
 
 
 
 
 
 
 
Producción 
escrita  
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
De acuerdo con 
Flower y Hayes 
(1980), señalan 
que el proceso de 
escritura es el 
principal proceso 
de pensamiento 
que una persona 
utiliza de manera 
compleja durante 
el acto de escribir. 

 
 
 
 
 
La producción de textos 
escritos en inglés, como 
variable dependiente, se 
medirá en sus tres 
dimensiones, a través de un 
pre test y un post test, el cual 
estará acompañado de una 
escala de estimación. Para la 
operacionalización de esta 
variable se está considerando 
las siguientes dimensiones: 
Planificación con 3 ítems, 
textualización con 5 ítems, y 2 
ítems para la revisión. 

 
 
 
Planificación 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Textualización 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Revisión 

-Conoce el propósito del texto 
-Organiza las ideas de acuerdo 
al tema 
- Ajusta el contenido al propósito 
de la tarea 
 
 
 
 
 
-Escribe la primera versión 
(borrador) 
-Organiza las ideas de forma 
lógica 
-Utiliza conectores y/o frases 
para unir ideas 
-Utiliza estructuras gramaticales 
correctamente y vocabulario 
adecuado al tema 
-Respeta el uso de la 
puntuación.  
 
 
 
 
 
 
 
 
-Revisa el texto para identificar 
errores. 
-Compara la versión del 
borrador con la versión final 
 
 

1 
 

2 
3 
 

 
 

 
4 
 

5 
6 
 

7 
 

8 
 
 
 
 
 
 

 
9 
 

10 

     
 

Deficiente 
( 1 ) 

 
 
 
 
 

Regular 
( 2 ) 

 
 
 
 
 

Bueno 
( 3 ) 



  
  
  
  
   

 

Anexo 2: Instrumento de recolección de datos (pre y post test) 

Writing Test 

Name: _________________________________________Date: _________ 

Dimensión 1: Planificación 

Instruction: Write a short paragraph about your favorite city in the world.         

                                              

1. What do you have to write? 

……………………………………………………….. 

2. Think about some questions that can help you to write the paragraph: 

A. What´s the name of your favorite city? 

B. Where is it located?   

C. What activities can you do there?  

D. What touristic places does it have? 

E. What typical food do you know?  

F. Why is your favorite city? 

 

3. What information are you going to include in your paragraph? 

…………………………………………………………………………………………… 

Dimensión 2: Textualización 

Write the draft of your paragraph: 

Remember to… 

- respect the use of punctuation and capitalization 

- use connectors of addition (and, also, moreover…) 

…………………………………………………………………………………………… 



  
  
  
  
   

 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

 

Dimensión 3: Revision 

 

Write the final version of your paragraph 

…………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………… 

 

                                                                     

 

 

 

 



  
  
  
  
   

 

Anexo 3:  

ESCALA DE ESTIMACIÓN PARA LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS 

ESCRITOS EN INGLÉS 

Rasgo Escala de calificación 

Dimensión: Planificación (3) Bueno  (2) Regular (1) Deficiente 

1 Conoce el propósito del texto   
 

   

2 Organiza las ideas de acuerdo 
al tema 
 

   

3 Ajusta el contenido al propósito 
de la tarea. 
 

   

Dimensión: Textualización    

4 Escribe la versión (borrador)  
 

  

5 Organiza las ideas de forma 
lógica 

   

6 Utiliza conectores y/o frases 
para conectar ideas de acuerdo 
al tema. 

   

7 Utiliza estructuras gramaticales 
correctamente y vocabulario 
adecuado al tema 

   

8 Respeta el uso de puntuación    
 

Dimensión: Revisión    

9 Revisa el texto para identificar 
errores. 

   

10 El producto final presenta 
mejora en comparación al 
primer borrador 

   

 
Total: 
 

 

 

 

 

 



  
  
  
  
   

 

Anexo 4: Base de datos de la prueba piloto 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  
  
  
  
   

 

Anexo 5: Base de datos antes y después de aplicar el instrumento 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  
  
  
  
   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  
  
  
  
   

 

Anexo 6: Modelo del consentimiento informado  

 

 



  
  
  
  
   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  
  
  
  
   

 

Anexo 7:  Juicio de expertos  

Revisor 1 
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Anexo 8: Baremos 

 

Se tienen los Baremos para la variable Producción de textos escritos en inglés y 

sus dimensiones.  

Rangos para los niveles de la variable Producción de textos escritos en 
inglés 

NIVELES Planificación Textualización Revisión 

Producción 
de textos 

escritos en 
inglés 

Deficiente 3-5 5-8 2-3 10-17 
Regular 6-7 9-11 4-4 18-24 
Bueno 8-9 12-15 5-6 25-30 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  
  
  
  
   

 

Anexo 9: Figuras 

 

 

 

 



  
  
  
  
   

 

 

 

 

 



  
  
  
  
   

 

Anexo 10: Sesiones de Aprendizaje 
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Anexo 11:  Evidencias del trabajo en clase y algunos productos escritos 

         

 

                  

 

 

                 

                               

 

 



  
  
  
  
   

 

 

 

 



  
  
  
  
   

 

Anexo 12:  Carta de presentación



  
  
  
  
   

 

Anexo 13: Respuesta a la carta de presentación 

         

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ESCUELA DE POSGRADO

 MAESTRÍA EN DIDÁCTICA EN IDIOMAS EXTRANJEROS

Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, TOLENTINO QUIÑONES HERMIS, docente de la ESCUELA DE POSGRADO

MAESTRÍA EN DIDÁCTICA EN IDIOMAS EXTRANJEROS de la UNIVERSIDAD CÉSAR

VALLEJO SAC - LIMA NORTE, asesor de Tesis titulada: "Uso del writing process en la

producción de textos escritos en inglés en estudiantes de una Institución Educativa,

LIma, 2023", cuyo autor es CARRION JIMENEZ LIZ MAGALY, constato que la

investigación tiene un índice de similitud de 19.00%, verificable en el reporte de

originalidad del programa Turnitin, el cual ha sido realizado sin filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no

constituyen plagio. A mi leal saber y entender la Tesis cumple con todas las normas para

el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

En tal sentido, asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,

ocultamiento u omisión tanto de los documentos como de información aportada, por lo

cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad

César Vallejo.

LIMA, 09 de Enero del 2024

Apellidos y Nombres del Asesor: Firma

TOLENTINO QUIÑONES HERMIS 

DNI: 42250622

ORCID:  0000-0002-9819-1655

Firmado electrónicamente 
por: HTOLENTINOQ  el 

09-01-2024 09:05:15

Código documento Trilce: TRI - 0727731


