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RESUMEN

La investigacion presentada tuvo como objetivo general Analizar el
acompafamiento pedagodgico en estudiantes con disgrafia en la escuela
primaria de Lima, 2024. El estudio se elabor6 con un enfoque cualitativo de tipo
basico y utilizo6 como disefio de investigacion el estudio de caso, cuyo
escenario una institucion educativa de primaria de Lima, siendo la técnica
utilizada una entrevista y la guia de entrevista con 12 preguntas, aplicada a 15
participantes. Como resultado se observaron 2 coeficientes de co-ocurrencia
cuyos valores fueron de 0.67 y 0.37, que estdn asociadas a las cinco
subcategorias previamente planteadas: planificacién colegiada y evaluacion de
proceso de ensefianza, confirmandose lo formulado para dichas subcategorias,
lo que evidencia que la categoria acompafiamiento pedagogico; debilidades y
Planificacion en actividades, sesiones y cumplimiento, son los Unicos cédigos
que se relacionan; es por ello, que la existencia de dos cddigos lo que nos llevé
a deducir que hay muchos aspectos a mejorar, como el clima de
acompafamiento y la conduccién del proceso de ensefianza a los alumnos con

disgrafia.

Palabras clave: Acompafamiento Pedagégico, Disgrafia, Planificacion

Colegiada, Evaluacién del Proceso de ensefianza.



ABSTRACT

The general objective of the research presented was to analyze the
pedagogical support in students with dysgraphia in the primary school of Lima,
2024. The study was developed with a basic qualitative approach and used the
case study as a research design, whose setting was an institution primary
school in Lima, the technique used being an interview and the interview guide
with 12 questions, applied to 15 participants. As a result, 2 co-occurrence
coefficients were observed whose values were of 0.67 y 0.37, which are
associated with the five subcategories previously proposed: collegiate planning
and evaluation of the teaching process, confirming what was formulated for said
subcategories, which shows that the pedagogical accompaniment category;
weaknesses and strengths, sessions and compliance, are the only codes that
are related; That is why the existence of only those codes led us to deduce that
there are many aspects to improve, such as the climate of support and the
conduct of the teaching process for students with Dysgraphia.

Keywords: Pedagogical Support, Dysgraphia, Collegiate Planning and
Evaluation of the Teaching Process.



I. INTRODUCCION

El acompafiamiento pedagdgico es una estrategia de apoyo continuo a
los docentes con el objetivo de desarrollar la calidad de la ensefianza y el
aprendizaje en las aulas, dicha estrategia generalmente es el resultado de un
proceso colaborativo entre un mentor o acompafnante pedagdgico y uno o
varios docentes y esta dirigida principalmente al desarrollo profesional a través
de la reflexion de la préactica, la observacion y la planificacion de clases.
(MINEDU, 2019).

La disgrafia influye notablemente en su desempefio académico y en su
vida cotidiana, este trastorno presenta desafios significativos tanto para los
estudiantes que lo padecen como para los sistemas educativos que buscan
apoyarlos de manera efectiva, el acompafiamiento pedagdgico juega un papel
crucial en la gestion de la disgrafia, sin embargo, las estrategias y recursos
disponibles varian considerablemente entre diferentes regiones. (Veintimilla y
Barba, 2023).

Globalmente, la educacion inclusiva ha cobrado importancia, y con ella, la
necesidad de abordar adecuadamente los trastornos de aprendizaje como la
disgrafia, en paises con sistemas educativos avanzados, se han desarrollado
métodos diagndsticos y de intervencién que permiten a los estudiantes con
disgrafia mejorar significativamente sus habilidades de escritura, estos incluyen
terapias ocupacionales, uso de tecnologia adaptativa y técnicas pedagogicas
especializadas que se centran en la estructuracion del aprendizaje en pasos

manejables y el refuerzo de las habilidades motoras finas. (Gary et al, 2023).

Los desafios asociados al acompafiamiento pedagdégico a nivel mundial
sSon numerosos Yy varian significativamente de una regién a otra. Segun Obioma
(2023), uno de los principales problemas es la falta de recursos, que afecta
tanto a regiones en desarrollo como a algunas areas en paises desarrollados.
Esta carencia se manifiesta en insuficientes materiales didacticos y en la
limitada disponibilidad de formadores capacitados, lo que repercute
negativamente en la calidad del apoyo pedagdgico ofrecido a los estudiantes

(Obioma, 2023), otra barrera importante es la resistencia al cambio, observada



en algunos sectores educativos, donde las practicas arraigadas y la reticencia a
adoptar nuevas metodologias obstaculizan la implementacion de estrategias de
acompafnamiento efectivas (Craven y Frick, 2024).

En Latinoamérica, el reconocimiento y tratamiento de la disgrafia
enfrentan obstaculos tales como la falta de recursos, capacitacion insuficiente
de los educadores y una menor conciencia sobre los trastornos de aprendizaje
en general, aunque algunos paises han comenzado a implementar politicas
para mejorar la educacion inclusiva, muchas veces estas no se ejecutan de
manera efectiva Debido a la falta de recursos o a una infraestructura deficiente
que proporciona apoyo de calidad variable a los estudiantes con disgrafia en

diversas geografias y clases socioeconémicas. (Santana et al, 2021).

Los problemas asociados con la disgrafia se ven exacerbados por
factores socioeconomicos y culturales, en muchos paises de la regién, los
recursos para la educacion y la atencion médica son limitados, lo que dificulta
aun mas el acceso a servicios especializados para quienes padecen este
trastorno, ademas, la estigmatizaciéon y el desconocimiento de las dificultades
de aprendizaje pueden llevar a la marginacién y la discriminacion de las
personas con disgrafia (Yucato et al, 2024), respaldando lo encontrado por
Ramirez et al (2021), plantea que los estudiantes establecen un desempefio de
44% en lectura y 48% en matematicas, generando que los aprendizajes reales
de los estudiantes lleguen solo a un 10%.

Perl, como caso especifico dentro de Latinoamérica, muestra esfuerzos
por integrar practicas inclusivas en su sistema educativo, pero aun enfrenta
desafios significativos, aunque existen leyes que promueven la educacién
inclusiva, la implementacién practica de estas normativas es irregular, los
educadores a menudo carecen de formacion especifica en trastornos de
aprendizaje, lo que puede resultar en diagnosticos tardios y estrategias de
intervencion ineficaces para estudiantes con disgrafia, adicionalmente, las
diferencias en la calidad educativa entre zonas urbanas y rurales exacerban las

desigualdades en el acceso a servicios de apoyo adecuados. (Vazquez, 2022).



La disgrafia es un desafio pedagdgico considerable que requiere una
atencién especializada y recursos adecuados para ser efectivamente
gestionado, pero aun hay un largo camino por recorrer para asegurar que todos
los estudiantes tengan acceso a la educacién que respete sus necesidades
individuales y maximice su potencial, la clave para el futuro es la
implementacion de politicas inclusivas efectivas, la formacion continua de los
docentes y el aprovechamiento de las tecnologias adaptativas para superar las
barreras que enfrentan los estudiantes con trastornos de aprendizaje como la

disgrafia. (Talavera, 2020).

En la Institucion Educativa de estudi6 la disgrafia, es un trastorno que
afecta la habilidad de escribir claramente, es un desafio significativo en el
ambito educativo que requiere un acompafiamiento pedagdgico especializado,
sin embargo, la falta de este apoyo adecuado tiene causas variadas, como la
insuficiente formacion docente en trastornos de aprendizaje, la carencia de
recursos en las instituciones educativas y la falta de conciencia sobre la
importancia de la educacion inclusiva, este déficit en el acompafiamiento
adecuado genera varios problemas: los estudiantes con disgrafia
frecuentemente enfrentan barreras en su proceso de aprendizaje que pueden
llevar a una baja autoestima y desmotivacion académica, dificultando su

capacidad para expresar conocimientos y pensamientos por escrito.

Las consecuencias de no proporcionar un apoyo pedagégico apropiado
son profundas y de largo alcance, los estudiantes pueden experimentar un
rendimiento académico decreciente, lo cual a menudo conduce al aislamiento
social y a dificultades emocionales, ademas, la falta de diagnostico y
tratamiento tempranos puede resultar en desventajas educativas Yy
profesionales persistentes, por lo tanto, es crucial que los sistemas educativos
implementen estrategias efectivas para identificar y apoyar a los estudiantes
con disgrafia, asegurando que reciban las adaptaciones necesarias para

prosperar en su entorno educativo.

El estudio de caso sobre el acompafiamiento pedagdgico y la disgrafia en
estudiantes se relaciona con el ODS 4 - El estudio del acompafiamiento

pedagogico y la disgrafia se alinea con este objetivo al enfocarse en mejorar la

3



calidad educativa y el acceso a apoyos adecuados para estudiantes con
necesidades especificas como la disgrafia, una dificultad de aprendizaje que
afecta la escritura.

Es por ello que se planteé el siguiente problema de investigacién; ¢ Como
es el acompafiamiento pedagdgico docente en estudiantes con disgrafia en

una escuela primaria de Lima?
Problemas especificos:

¢,Como es la planificacion colegiada docente en estudiantes con disgrafia

en una escuela primaria de Lima?

¢Como es el clima de acompafiamiento en estudiantes con disgrafia en

una escuela primaria de Lima?

¢ Como es la conduccion del proceso de ensefianza en estudiantes con

disgrafia en una escuela primaria de Lima?

¢ Como es la evaluacion del proceso de ensefianza en estudiantes con

disgrafia en una escuela primaria de Lima?

Como Justificacidn se establece 4 parametros, en primer lugar desde un
valor tedrico, ya que se fundamenté la investigacion desde un incremento del
conocimiento tedrico para las variables, considerando las diferentes teorias y el
analisis de los casos a fin de poder conocer las diferentes perspectivas y
nuevos conocimientos adquiridos, establece implicancias practicas ya que los
resultados obtenidos nos ayudaran a poder tener fundamentos cualitativos que

permitan tener fundamentos para la creacion de nuevas directivas.

Se establece una justificacion metodologia ya que se crearon nuevos
instrumentos de recoleccion de informacion para que estos no solo sirvan para
recolectar datos, también serviran para futuras investigaciones, finalmente se
establece un relevancia social, al estudiar estos casos y tener fundamentos de
creacion de nuevos programas se poder establecer mayores mejoras en el

ambito del campo de estudio.



Como objetivo de investigacion se establecido, Analizar el
acompafiamiento pedagodgico en estudiantes con disgrafia en la escuela
primaria de Lima, 2024.

Como objetivos especificos se establecio;

Analizar como es la planificacién colegiada docente en estudiantes con

disgrafia en una escuela primaria de Lima

Revelar como es el clima de acompafamiento en estudiantes con

disgrafia en una escuela primaria de Lima

Analizar cdmo es la conduccion del proceso de ensefianza en estudiantes

con disgrafia en una escuela primaria de Lima

Revelar como es la evaluacion del proceso de ensefianza en estudiantes

con disgrafia en una escuela primaria de Lima

Después de establecer los objetivos se plantean antecedentes
internacionales con el fin de entender el contexto de nuestras variables de
investigacion; Veintimilla y Barba (2023), este articulo tiene como objeto de
investigacion estudiar sobre el impacto de la disgrafia en el aprendizaje de los
estudiantes de educacion basica en el colegio “Coronel Héctor Espinosa”, se
llev6 a cabo una metodologia de enfoque cualitativo, se aplicé en una
poblacion de 4 estudiantes con diagndstico de disgrafia, los instrumentos
utilizados en la investigacion fueron: dos fichas de observacion sobre la
capacidad académica y emocional dentro de estudiantes de 8 a 9 afios. Los
resultados fueron que los estudiantes con disgrafia tienen mayor capacidad
académica y emocional los cuales deben trabajarse continuamente.
Concluyendo que se debe tomar la debida importancia en estudiar esta

problematica en nifios que padecen este tipo de trastorno.

Ruiz y Ruiz (2022), este articulo tiene como objeto de estudio ver la
complejidad de la escritura y produccién de palabras, frases y péarrafos cortos ,
la metodologia fue de enfoque descriptivo, se aplicé en una poblacion de 35

estudiantes de tercer grado del colegio Cedid luego de Ila pandemia del afio



2020 y 2021, se utilizaron como instrumentos cuatro tablas de observacion y
cuadros de analisis, los resultados de la investigacion fue clarificar las
cualidades de la disgrafia en el aprendizaje de la escritura a través de las
tablas de observaciones se logré ver que la mayoria de estudiantes tiene una
deficiencia en la capacidad de su escritura, a causa de la ausencia de clases.
En conclusion, se evidencia la importancia del interés y atencion continua en el

aprendizaje de la escritura y su desarrollo pedagdgico.

Gbomez (2022), este articulo tiene como objeto de estudio la correccion de
la disgrafia caligrafica, asi como las cualidades de los estudiantes con
discapacidad intelectual, el método empleado fue de enfoque cualitativo, la
poblacién fue de estudiantes con digrafia, los instrumentos utilizados trataron
de técnicas de revision sistematicas sobre la digrafia, los resultados fueron
determinar lo referido a la correccion y mejora de la disgrafia, en conclusion, se
tomo en cuenta trabajar en la personalidad de cada nifio y las necesidades que
deben mejorar a través de los diferentes talleres para el desarrollo de la

capacidad de escritura.

Gonzalez et al (2022), en su investigacion, planteo como objetivo analizar
lo que significa y representa la disgrafia en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, el articulo utiliza métodos investigativos como la hermenéutica y el
analisis de contenido, este estudio descriptivo de revision bibliografica busca
profundizar la comprension de la disgrafia, facilitando asi una mejor
intervencidon educativa y terapéutica, los resultados dieron relevancia porque
destaca que la disgrafia no esta necesariamente vinculada a otras condiciones
de desarrollo, lo que a veces puede llevar a confusiones o diagnosticos
erroneos, el texto identifica dos variantes principales del trastorno: la disgrafia
motriz y la especifica, cada tipo tiene implicaciones distintas para la
intervencion, la disgrafia motriz se caracteriza por problemas en el movimiento
y la coordinacion necesarios para escribir, mientras que la especifica podria
involucrar dificultades con la estructura del lenguaje mismo, como la formacion
de palabras y la sintaxis, concluyendo que es importante un diagndstico
temprano y un tratamiento adecuado, involucrando a especialistas, padres y

docentes. Este enfoque colaborativo es crucial para mitigar los efectos del



trastorno, permitiendo que los estudiantes mejoren su escritura y, por

extension, su rendimiento académico.

Genoveés y Maguifia (2022), este estudio investiga como la evaluacion del
acompafiamiento pedagdgico puede potenciar los aprendizajes en estudiantes
de educacion primaria, se fundamenta en un marco teorico robusto y revision
de literatura previa, utilizando métodos tedricos para profundizar en las
dimensiones pedagogicas implicadas, como la planificacion grupal, las
condiciones de acompafiamiento, los procesos de ensefianza y evaluacion, y
las intervenciones, para alcanzar sus objetivos, el trabajo incorpora analisis
bibliograficos y observaciones practicas en el &mbito docente, se examinaron
articulos de bases de datos reconocidas que discuten la influencia del
acompafamiento pedagodgico en el rendimiento académico de nifios en el nivel
primario, las conclusiones del estudio destacan la relevancia del
acompafiamiento pedagdgico, subrayando su rol esencial en la mejora de los

aprendizajes en esta etapa educativa.

Santana et al (2021), este articulo tiene como objeto de estudio la
correccion de la disgrafia caligrafica, asi como las cualidades de los
estudiantes con discapacidad intelectual, el método empleado fue de enfoque
cualitativo, la poblacion fue de estudiantes con digrafia. Los instrumentos
utilizados trataron de técnicas de revision sistematicas sobre la digrafia, los
resultados fueron determinar lo referido a la correccién y mejora de la disgrafia.
En conclusién, se tomo en cuenta trabajar en la personalidad de cada nifio y
las necesidades que deben mejorar a través de los diferentes talleres para el

desarrollo de la capacidad de escritura

Cantero et al (2021), en su articulo, el objetivo fue identificar y describir
los problemas y establecer criterios de mejora en el acompafamiento durante
la formacion docente inicial, utilizando métodos cualitativos, se entrevistaron a
15 estudiantes en practicas pedagdgicas, y sus respuestas fueron analizadas a
través de la Teoria Fundamentada, identificando categorias relacionadas con la
gestion universitaria, la relacién entre tutores y estudiantes, y aspectos
socioculturales que influyen en el acompafamiento, los resultados indican que

el acompafnamiento puede ser problematico, especialmente para aquellos
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estudiantes que carecen de una guia pedagodgica adecuada, se sugieren
mejoras en la seleccién y el reconocimiento de los tutores, enfatizando la
necesidad de un enfoque mas estructurado y menos artesanal para evitar el
desamparo de los estudiantes y mejorar la coherencia entre la teoria aprendida
y la practica. Se resalta la importancia de una mayor colaboracion entre
universidades y centros de practicas para replantear los roles de tutores y
estudiantes, y se propone disefiar un perfil de tutor que alinee mejor las

necesidades educativas con las practicas pedagodgicas.

Alver et al (2020), este articulo tiene como objeto de estudio descubrir la
principales causas de la disgrafia y que consecuencias provoca en nifios y
jovenes, la metodologia utilizada fue de enfoque mixto y aplicada a una
poblaciéon de 90 estudiantes, se aplicaron como instrumentos la test de
TALES vy el coeficiente de correlacién de Pearson para identificar las siguientes
variables, los resultados finales fue un promedio de edad 7,24 en los
estudiantes (61.11%) y de origen urbano (74,44%) este trastorno se dio en
22,22%. Concluyendo que las causas principales de este trastorno fue la falta
de interés en el aprendizaje de escritura, déficit de atencién y el escaso apoyo
en el aprendizaje de los hijos por parte de los padres existiendo una

considerable relacion negativa.

Gonzéles el al (2020), este articulo tiene como objeto de estudio poner a
prueba el efecto de un programa psicomotor especializado en disgrafia, el
método tuvo un enfoque cualitativo, se aplicd en una poblacion que trata de un
caso estudio, realizado en un estudiante de la ciudad de Chihuahua en
condiciones precarias, los instrumentos utilizados fueron las diferentes
estrategias del programa de disgrafia con una duracion de 12 semanas,
también se realiz6 una escala de valoracion disgrafia- flamenco de inicio a fin.
Los resultados fueron los siguientes, se presentd una mejora en siete de los
ochos aspectos psicomotrices segun la escala flamenco, asi como el logro de
sus actividades de lectoescritura sin impedimento, concluimos que la
participacion de este programa logro enriquecer criterios muy importantes en el
desarrollo del estudiante y proporciono diferentes métodos y técnicas para

mejorar la capacidad de escritura de forma eficiente



A nivel nacional se plantean los siguientes articulos cientificos, Guzman
et al (2023), este estudio se enfoca en explorar las diversas opiniones y
estrategias sobre el acompafiamiento pedagdgico, la importancia de
comprender estas perspectivas radica en su potencial para mejorar tanto la
practica docente como la calidad general de la educacion, para desarrollar este
andlisis, se recurri6 a una metodologia de revision documental, consultando
bases de revistas académicas nacionales e internacionales que ofrecen
recomendaciones para optimizar el acompafiamiento pedagdgico, los hallazgos
revelan que existen opiniones variadas, tanto positivas como negativas, sobre
la efectividad del acompafiamiento pedagdgico, subrayando la necesidad de
reflexionar sobre estas practicas dentro de la comunidad educativa. Se
concluye gque los acomparfantes pedagogicos deben poseer una formacion
adecuada y experiencia en el ambito educativo para proporcionar una

orientacion efectiva y relevante.

Villegas et al (2022), el estudio realizado en una Institucion Educativa, se
centr6 en identificar como se ha llevado a cabo el acompafiamiento pedagdgico
a los docentes en el contexto de la educacion remota durante la pandemia,
adoptando un enfoque descriptivo, y utilizando un método deductivo, la
investigacion se basé en encuestas aplicadas a 48 docentes, estas encuestas
se organizaron en cinco areas clave: planificacion colegiada, clima del
acompafiamiento, conduccion del proceso, evaluacion del proceso y formas de
intervencién, los resultados indicaron que una mayoria de los docentes
calificaron el acompafiamiento como regular, con un porcentaje menor
seflalando que era deficiente o bueno. Este estudio sugiere la importancia de
establecer directrices claras en las politicas educativas para mejorar el
acompafamiento pedagodgico y, consecuentemente, los aprendizajes de los

estudiantes.

Delgado et al (2022), busc6 examinar como el acompafiamiento
pedagogico directivo influye en el desempefo de los docentes, se utilizé un
disefio transversal, y la muestra incluyé a 74 docentes, para recabar datos, se
aplicaron dos cuestionarios: uno sobre el acompafiamiento pedagdgico

directivo y otro sobre el desempefio docente, los cuales fueron validados por



expertos y mostraron altas tasas de fiabilidad, los resultados de la prueba de
correlacion Rho de Spearman mostraron una correlacion moderada entre el
acompafiamiento pedagdgico y el desempefio docente, con un coeficiente de
0.665 y un valor de p significativo de 0.000, esto indica que existe una relacion
positiva entre el nivel de acompafiamiento pedagodgico directivo y el
mejoramiento en el desempefio de los docentes, concluyendo que a medida
que aumenta el acompafiamiento pedagdgico, también mejora el desempefio
docente, lo cual subraya la importancia de la orientacion y el apoyo continuo a

los profesores para optimizar su labor educativa.

Beltran (2022), planteo como objetivo describir la importancia de la
lectoescritura en las primeras etapas de la educacién, la metodologia usada fue
descriptiva, tomando como referencia diferentes teorias, los resultados
encontrados resalto cdmo las habilidades linglisticas son fundamentales para
la comunicacién, la expresion de ideas y la integracion social, ademas, detalla
el trastorno especifico de aprendizaje conocido como "disgrafia”, que afecta la
calidad de la escritura en nifios, desde una perspectiva educativa, el articulo
subraya la relevancia de la lectura y escritura como habilidades clave que
deben desarrollarse desde temprana edad, dado que son esenciales para el
desempefio académico y la vida cotidiana, la comprension y representacion de
simbolos, junto con el dominio progresivo de la lectura y escritura, son
fundamentales para el desarrollo cognitivo de los nifios, concluyendo que es
importante la intervencion temprana, si la disgrafia no se trata adecuadamente,
puede tener consecuencias duraderas en el rendimiento académico y la
autoestima del estudiante, llevando a un circulo vicioso de frustracién y
desmotivacién, esto recalca la necesidad de un enfoque holistico que incluya

tanto apoyo psicolégico como educativo.

Macahuachi y Del Rosario (2021), en su articulo cientifico planteo como
objetivo realizar un analisis detallado de la literatura tanto internacional como
nacional, revisando como se ha implementado y cual ha sido el impacto del
programa de acompafiamiento pedagoégico en la educacién basica en Perq, se
examina la normativa emitida por las autoridades educativas peruanas y se

evallan diversas investigaciones que han documentado los logros y detectado
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las areas débiles del programa hasta la fecha, los resultados dieron evidencia
de que este andlisis es crucial porque el programa sigue siendo una prioridad
para el Ministerio de Educacion de Pert (MINEDU), que busca intensificar su
aplicacion con el objetivo de superar las persistentes dificultades en el
aprendizaje estudiantil, concluyendo que este enfoque refleja el compromiso

del ente rector para mejorar la calidad educativa en el pais.

Agreda y Pérez (2020), en su articulo se llevdé a cabo con el fin de
explorar la conexion entre el acompafiamiento pedagogico y la practica
reflexiva en docentes de instituciones con jornadas escolares completas en
Trujillo durante el afio 2018, describe como los docentes emplean la practica
reflexiva para analizar y evaluar sus métodos pedagdgicos antes, durante y
después de interactuar con los estudiantes, la investigacion mencionada, de
caracter descriptivo, se llevo a cabo con el fin de explorar la conexion entre el
acompafiamiento pedagdgico y la préactica reflexiva esta autoevaluacion critica
les permite mejorar su funcibn como guias y mediadores en el proceso
educativo, los resultados dieron evidencia de que el acompafamiento
pedagdgico, una técnica de desarrollo profesional que implica compartir
experiencias educativas, comienza con la observacion de situaciones
concretas, seguido de dialogos reflexivos y grupos de aprendizaje colaborativo

entre docentes.

Para entender la primera variable acompafiamiento pedagdgico podemos
explicarla desde la fundamentacién de Van der Veer (2020), quien menciona a
La teoria sociocultural de Lev Vygotsky es un marco influyente en psicologia
educativa que enfatiza el papel crucial de las interacciones sociales y culturales
en el desarrollo cognitivo, Vygotsky argumentdo que el aprendizaje es un
fendbmeno inherentemente social, y que el conocimiento se construye a través
de las interacciones con otros, uno de los conceptos centrales de su teoria es

la "zona de desarrollo préximo™ (ZDP).

La ZDP describe la diferencia entre lo que un aprendiz puede lograr de
manera independiente y lo que puede lograr con la guia y el estimulo de un
mentor mas competente o un par, este concepto es fundamental para

comprender como las personas aprenden de manera mas efectiva cuando se
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les desafia justo mas alla de su nivel actual de competencia, pero aun dentro

de los limites de su capacidad con soporte adecuado.

En la préactica, esto implica que los educadores y mentores deben
identificar la ZDP de sus estudiantes para proporcionar el nivel correcto de
asistencia o desafio, el rol del mentor es critico porque debe ajustar su nivel de
apoyo para "andamiar® el aprendizaje, es decir, proporcionar estructuras
temporales de ayuda que permitan al estudiante progresar, estos andamios
pueden incluir cosas como hacer preguntas orientadoras, proporcionar
ejemplos, reformular problemas de maneras mas accesibles, o demostrar
técnicas, a medida que el aprendiz desarrolla nuevas habilidades vy
conocimientos, el mentor retira progresivamente el apoyo, permitiendo asi que
el estudiante se vuelva mas independiente, este proceso de "desvanecimiento”

es crucial para fomentar la autonomia del aprendiz.

Ademas, la teoria sociocultural de Vygotsky reconoce la importancia del
contexto cultural en el aprendizaje, los valores, herramientas de pensamiento y
lenguajes que prevalecen en la comunidad del aprendiz juegan un papel
integral en la forma en que se internalizan los conceptos, asi, el aprendizaje es
visto no solo como la adquisicion de conocimientos individuales, sino como la
incorporacion de un aprendiz en practicas culturales y sociales mas amplias,
Vygotsky proporciona una base poderosa para las précticas educativas,
destacando cémo la interaccién social y el acompafiamiento efectivo pueden

facilitar el desarrollo cognitivo y educativo de manera significativa.

El Ministerio de Educacion (2019) conceptualiza el acompafiamiento
pedagdgico como una estrategia formativa esencial para el desarrollo
profesional de los docentes. Se destaca que este proceso no solo se enfoca en
la mejora individual de las practicas educativas, sino que también promueve
una dinamica grupal entre los docentes, la estructura del programa se articula a
través de cuatro fases clave: Sensibilizacién, Diagndstico, Desarrollo y Cierre,
indicando un proceso metddico y reflexivo, ademas, utiliza estrategias
pedagogicas interactivas, como las visitas en el salén de clases y los grupos de
interaprendizaje, que facilitan tanto la reflexion como el intercambio de

conocimientos, la publicacion de Gaia (2018), complementa esta vision al
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esbozar las etapas del acompafiamiento pedagogico en términos de
planificacion, ejecucion y evaluacion, lo que sugiere un enfoque sistematico y
continuo hacia la capacitacion docente, el enfoque pedagogico descrito es
notablemente inclusivo e intercultural, promoviendo un aprendizaje accesible
para todos los estudiantes y valorando la diversidad cultural, ademas, al
enfocarse en la autonomia y ética del docente, se reconoce y se fomenta su rol
como agente de cambio, este enfoque reflexivo y critico no solo busca
desarrollar habilidades técnicas, sino que también impulsa una reflexion
profunda sobre las practicas pedagdgicas, posicionando al docente como un

elemento central en el proceso de transformacion educativa.

El acompafiamiento se describe como una conduccién del proceso de
ensefianza en el marco de la Teoria Constructivista, desarrollada por
pensadores como Jean Piaget y Lev Vygotsky, aboga por un enfoque en el cual
los estudiantes son vistos como constructores activos de su propio
conocimiento, mas gue receptores pasivos de informacién, esta perspectiva es
fundamental para entender cdmo los docentes pueden facilitar eficazmente el

aprendizaje en un ambiente educativo. (Ortiz, 2015).

Desde el punto de vista constructivista, la ensefianza no se trata solo de
transmitir conocimientos, sino de crear un entorno en el que los estudiantes
puedan interactuar intensamente con el contenido, con sus compafieros y con
el instructor, facilitando asi la construccion de su propio entendimiento y
significado, la interaccién social es crucial en este proceso, como enfatizaba
Vygotsky, quien introdujo el concepto de la "zona de desarrollo proximo". Este
concepto sugiere que el aprendizaje 6ptimo ocurre cuando los estudiantes
enfrentan tareas ligeramente mas desafiantes de lo que pueden manejar por si
solos, pero que son alcanzables con la guia y el apoyo adecuados por parte del

docente. (Raynaudo y Peralta, 2017).

Ademas, el clima de acompafiamiento es un aspecto esencial de la
conduccion constructivista del proceso de ensefianza. Un ambiente de apoyo y
respeto mutuo fomenta la disposicién a tomar riesgos intelectuales y explorar

nuevas ideas sin temor al fracaso, esto es crucial para que los estudiantes se
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sientan seguros para experimentar y aprender de sus errores, un principio

central del constructivismo. (Raynaudo y Peralta, 2017)

Por dltimo, la evaluacion en un entorno constructivista no se centra
Gnicamente en medir la adquisicion de conocimientos a través de pruebas
estandarizadas. Mas bien, se valoran la comprension profunda y la capacidad
de aplicar el conocimiento en contextos variados, por lo tanto, la evaluacion es
continua y formativa, disefiada para proporcionar retroalimentacion que guie y

mejore el aprendizaje continuo del estudiante. (Raynaudo y Peralta, 2017)

Como segundo punto se establece una explicacion la disgrafia, Segun
Chung et al (2020), la disgrafia, un trastorno del aprendizaje que afecta la
escritura, ha sido un desafio en la educacion a lo largo de la historia, en el
pasado, los problemas de escritura se malinterpretaban o pasaban por alto,
atribuyéndose a la falta de esfuerzo o habilidad, la educacién tradicional
enfatizaba la caligrafia y la escritura manual, sin reconocer las diversas

dificultades que algunos estudiantes enfrentaban en este aspecto.

La disgrafia puede manifestarse de varias formas y grados de gravedad,
algunos individuos tienen dificultades en la coordinacion mano-ojo, lo que
resulta en una escritura desordenada o ilegible, otros pueden tener problemas
con la organizacion espacial, la gramatica o la estructura de sus escritos,
ademas, puede coexistir con otros trastornos del aprendizaje, complicando su
diagnéstico y manejo, la disgrafia se comprende como un trastorno
neurobiolégico complejo que requiere intervenciones especificas y
personalizadas, los avances en la neurociencia y la educacion especial han
llevado al desarrollo de enfoques mas efectivos para abordar las dificultades de
escritura, se utilizan técnicas de terapia ocupacional, terapia del lenguaje y
estrategias de ensefianza adaptadas para mejorar las habilidades motoras
finas, la expresion escrita y la comprension de las normas gramaticales y

ortogréficas. (Chung et al, 2020).

A pesar de estos avances, la disgrafia sigue siendo un desafio para
muchos estudiantes y requiere un enfoque integral que combine Ila

comprension de sus dimensiones y el contexto histérico con estrategias de
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intervencidn contemporaneas, es importante reconocer que la educacion ha
evolucionado para incluir y apoyar a los estudiantes con necesidades
especiales, pero aun queda trabajo por hacer para garantizar que todos los
estudiantes tengan acceso a una educacion de calidad y equitativa, es por ello
que la disgrafia ha sido un desafio en la educacién a lo largo de la historia,
pero su comprension y abordaje han mejorado significativamente, la disgrafia,
un trastorno especifico del aprendizaje, se manifiesta en diferentes
dimensiones, incluyendo la Iéxica y motriz, en la dimension léxica, los
individuos con disgrafia pueden tener dificultades para expresarse claramente
a través de la escritura, mostrando problemas con el vocabulario, la estructura
de las frases y la coherencia del texto, estos desafios linguisticos pueden
dificultar la comunicacién escrita efectiva y la comprension de los textos
escritos. (Chung et al, 2020).

Por otro lado, la dimensiébn motriz se refiere a las dificultades en la
coordinacién y el control de los movimientos finos necesarios para la escritura
manual, los individuos con disgrafia pueden tener una caligrafia desordenada,
ilegible o inconsistente debido a problemas con la precision, la velocidad y la
fluidez en el trazado de letras y palabras, estas dificultades motrices pueden
afectar negativamente la calidad y la legibilidad de la escritura, o que resulta

en una frustracion adicional y una baja autoestima. (Chung et al, 2020).

Es importante comprender que la disgrafia puede afectar tanto la
dimensién léxica como la motriz de manera simultanea, lo que complica aun
mas la comunicacion escrita. Los individuos con disgrafia pueden enfrentarse a
una variedad de desafios al tratar de expresar sus pensamientos y
conocimientos a través de la escritura, lo que puede tener un impacto
significativo en su rendimiento académico y su participacion en la vida
cotidiana. (Chung et al, 2020).

Para abordar estas dimensiones de la disgrafia, es fundamental contar
con intervenciones especificas y personalizadas, esto puede incluir terapias del
lenguaje para mejorar las habilidades linglisticas, como el vocabulario y la
gramatica, asi como terapias ocupacionales centradas en el desarrollo de

habilidades motoras finas necesarias para la escritura manual, ademas, el uso
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de herramientas tecnoldgicas, como programas de procesamiento de texto y
software de reconocimiento de voz, puede ayudar a compensar las dificultades
en la comunicacion escrita y facilitar la participaciébn activa en actividades

académicas y sociales. (Chung et al, 2020).

Finalmente se establece una conceptualizacion de las variables y
dimensiones la variable acompafiamiento pedagodgico, se refiere a un proceso
de apoyo, orientacion y seguimiento que un docente experimentado brinda a
otros docentes, con el objetivo de mejorar las practicas educativas en el aula,
este acompafiamiento puede incluir observaciones en clase, retroalimentacion
constructiva, y asesoramiento en la planificacién de clases y la evaluacion de
los estudiantes, buscando optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje.
(Kapur, 2020).

Planificacion Colegiada, Este término se refiere a la metodologia que
involucra la organizacion conjunta de actividades educativas por parte de
multiples docentes o integrantes de la comunidad educativa. La planificacion
colegiada posibilita el intercambio de experiencias, saberes y recursos,
contribuyendo asi a una educacion de mayor coherencia y calidad, y

promoviendo el crecimiento profesional de los educadores. (Kapur, 2020).

Clima de Acompafiamiento, se refiere a la atmodsfera o cultura en un
entorno escolar que fomenta el apoyo reciproco, la colaboracién y el respeto
entre educadores y otros miembros de la comunidad educativa, un clima de
acompafamiento efectivo es aquel que promueve el desarrollo profesional
constante y la optimizacién de las practicas pedagdgicas, creando asi un
ambiente favorable para el aprendizaje y el desarrollo personal de todos los

involucrados. (Kapur, 2020).

Conduccion de la Ensefianza, se refiere a las estrategias y técnicas
empleadas por un educador para dirigir y facilitar el proceso de aprendizaje
dentro del aula, esto abarca la planificacion de lecciones, la aplicacion de
meétodos didacticos, la gestion del espacio de clase, y la adaptacion de
enfoques pedagogicos para responder adecuadamente a las necesidades

particulares de cada estudiante. (Kapur, 2020).
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Evaluacion del Proceso de Ensefianza, este concepto incluye los métodos
y herramientas empleados para analizar y evaluar la efectividad de las
practicas docentes y los métodos de ensefianza, la evaluacion del proceso de
ensefianza tiene como objetivo identificar areas de mejora y reconocer los
logros, asegurando que las técnicas utilizadas sean apropiadas y efectivas para
facilitar el aprendizaje de los estudiantes, mejorando asi los resultados
educativos y la experiencia de ensefanza. (Kapur, 2020).

La disgrafia, es un trastorno especifico del aprendizaje que afecta la
habilidad para escribir, manifestdndose principalmente en la escritura manual,
este trastorno no se relaciona con la inteligencia general del individuo, sino mas
bien con dificultades en la coordinacibn motora, la percepcion visual, el
procesamiento de la informacién, o habilidades de procesamiento linguistico,
las personas con disgrafia pueden experimentar problemas para formar letras y
nameros, mantener el tamafio y el espacio adecuado entre caracteres y

palabras, y escribir en una linea recta. (Gary et al, 2023)

Disgrafia Léxica, también conocida como disgrafia superficial, la disgrafia
léxica se caracteriza por dificultades en el procesamiento visual de las
palabras, lo que resulta en errores al escribir palabras comunes que requieren
un recuerdo visual, las personas con este tipo de disgrafia pueden cometer
errores en palabras que no se escriben como se pronuncian, confundiendo

palabras con patrones ortograficos similares. (Gary et al, 2023)

Disgrafia Motriz, esta forma de disgrafia implica dificultades con las
habilidades motoras finas, afectando la capacidad para escribir a mano, los
individuos con disgrafia motriz pueden tener un agarre inapropiado del
instrumento de escritura y muestran una coordinacion pobre, resultando en
escritura lenta y laboriosa, con letras mal formadas y trazos irregulares, este
tipo de disgrafia se asocia con problemas en la coordinacion y el control motor
mas que con la capacidad cognitiva o de procesamiento lingtistico. (Gary et al,
2023)

La investigacion sobre el acompafamiento pedagdgico y la disgrafia en

estudiantes es crucial porque aborda directamente las necesidades especificas
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de un grupo que a menudo puede ser pasado por alto en los sistemas
educativos tradicionales, al explorar estrategias efectivas para ensefar y guiar
a estudiantes con disgrafia, este estudio contribuye significativamente a
mejorar su desempefio académico y bienestar emocional, la inclusién de estas
practicas puede fomentar un ambiente de aprendizaje mas accesible y
equitativo, asegurando que todos los estudiantes tengan la oportunidad de
alcanzar su maximo potencial, ademas, el estudio promueve una mayor
conciencia y comprension entre los educadores sobre las dificultades
especificas que enfrentan los estudiantes con trastornos de aprendizaje,
liderando hacia un enfoque pedagoégico mas inclusivo y adaptativo que
beneficia a toda la comunidad educativa.
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. METODOLOGIA

La investigacion fue de caracter basico, también referida como fundamental o
pura, la cual se orienta a profundizar en los conocimientos teoricos acerca de
principios y realidades fundamentales, sin tener como objetivo inmediato la
aplicacion préactica, este tipo de investigacion es crucial para el progreso
cientifico ya que establece las bases para descubrimientos y avances futuros
(OECD, 2018). Se eligid un enfoque cualitativo para este estudio, dado que
permite examinar fendmenos desde la perspectiva de los involucrados,
recogiendo en detalle sus vivencias, emociones y motivaciones, diferencia de
los métodos cuantitativos, no se enfoco en la cuantificacion de los datos sino
en comprender los significados detras de las interacciones humanas y los
contextos sociales, para ello, se utilizaron herramientas como entrevistas,
grupos focales y observaciones, este enfoque es adaptable y se profundiza en
los fendmenos analizados, facilitando una vision integral y humanista, crucial

en areas como las ciencias sociales y la psicologia

El disefio de la investigacion fue intrinseco; de estudio de caso se destaca por
su profundidad y comprension contextual de problemas complejos, este
enfoque naturalista examina fendmenos sociales a través de preguntas "cémo”
y "por qué", buscando explicaciones detalladas, la recopilacion de datos
requiere una estrategia cuidadosa, incluyendo observacion y analisis

meticuloso para una comprension completa.

La categoria de investigacion estableci6 al acompafiamiento pedagdgico,
donde se direcciono a una categorizacidbn mas especifica, donde se incluyé las
subcategorias y cédigos la cual se puede observar en el Anexo 01.
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El escenario de estudio fue en una escuela primaria de Lima, 2024
Los participantes seran 15 docentes de una escuela primaria de Lima, 2024

Con referencia a las técnicas de recoleccion de datos para la categoria
acompafiamiento pedagdgico se establecio la técnica a utilizar la entrevista, la
cual se define como un instrumento que involucra una conversacion directa
entre un entrevistador y un entrevistado, esta interaccion puede basarse en un
conjunto de preguntas prefijadas en un formulario, que puede incluir opciones
de respuesta, 0 en un esquema mas flexible de preguntas que se ajustan de
acuerdo con el desarrollo de la entrevista y las circunstancias que surjan, en
ambos enfoques, es crucial que las preguntas estén disefiadas para alinearse

con las variables e indicadores especificos del problema de investigacion.

Como instrumento se estableci6 a la guia de entrevista, disefiado para
estructurar y dirigir las conversaciones en las entrevistas, consiste en una serie
de preguntas y temas predefinidos que orientan al entrevistador para asegurar
que se cubran todos los aspectos relevantes del estudio este recurso permitié
mantener el enfoque en los objetivos de investigacion, mientras ofrece cierta
flexibilidad para explorar profundidades inesperadas en las respuestas del

entrevistado.

El rigor cientifico es crucial en el estudio sobre el acompafiamiento pedagdgico,
estd investigacion exige una metodologia precisa que incluyd la seleccién
adecuada de participantes y la aplicacion de herramientas diagnésticas
validadas para identificar el acompafiamiento pedagdgico en estudiantes de
disgrafia, ademas, se asegura la objetividad y la replicabilidad del proceso, la
recopilacion de datos debe ser sistematica y la interpretacion, basada en
teorias solidas, para garantizar resultados que puedan generalizarse y

aplicarse en contextos similares.

El analisis de datos cualitativos, segun Urbano (2016), implica organizar,
manipular y codificar la informacion recolectada para extraer significados y
conclusiones, este proceso incluye etapas como la obtencion de informacién a
través de diversas fuentes, la transcripcion y ordenamiento de datos, la
codificacion en categorias que reflejen conceptos similares, y la integracion de

estas categorias con el marco teorico, en la practica, se aplicara un método
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que consisti6 en la codificacion de textos segun una légica deductiva e
inductiva, la determinacién del coeficiente de co-ocurrencias para identificar
codigos relevantes, y la categorizacion para confirmar o ajustar las categorias

previamente establecidas.

Los aspectos éticos, sostuvo un compromiso ético esencial en su enfoque
investigativo, asegurando que todos los estudios, especialmente aquellos que
involucran seres humanos, se rijan por principios de respeto, integridad y
justicia, es fundamental obtener el consentimiento informado de los
participantes, garantizando su completa comprension sobre la naturaleza y el
propdsito del estudio, ademas, se debe asegurar la confidencialidad y el
anonimato de los datos recolectados para proteger la privacidad de los
individuos, la revisidbn por pares y la supervisibon de un comité ético son
imprescindibles para validar la metodologia y los fines de la investigacion, estos
pasos son clave para preservar la integridad académica y fomentar una cultura

de responsabilidad y transparencia en la comunidad universitaria.
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. RESULTADOS
Resultados descriptivos

Tabla 1

Enraizamiento y Densidad de la totalidad de cédigos

Cadigo Enraizamiento Densidad
Acciones para la mejora de la 23 2
planificacion

Actividades 35 2
Adaptar 5 1
Apoyo 19 1
Asistencia técnica en planificacion 18 1
curricular

Ayuda 6 0
Coordinacién 16 2
Cumplimiento 21 2
Debilidades 8 14
Desarrollo 20 2
Desarrollo de habilidades 18 3
Dificultades 14 2
Educacion 5 1
Ensefanza 7 2
Escritura 15 1
Espacios de dialogo 17 2
Estrategias 46 2
Facilidad en el logro de aprendizajes 16 1
Fortalecimiento del desempefio docente 16 1
Planificacién en actividades 7 4
Logro 11 0
Mejora 7 2
Mejoras en las estrategias de ensefianza 18 2
Monitoreo 8 1
Necesidades 21 3
Observacion 19 1
Orientaciones 20 1
Fortalezas 17 9
Problema 9 1
Reflexion 11 1
Retroalimentacion 7 5
Retroalimentacién sobre el desempefio 21 2
docente

Revision del acompafante pedagogico 23 2
Sesiones 42 17
Trabajo 5 1
Unidades 20 1
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Figura 1.

Niveles de enraizamiento y densidad de la totalidad de cédigos
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Nota. En el grafico proporcionado, el codigo "Sesiones" se destaca nuevamente

con el mayor grado de enraizamiento, aproximadamente 45, indicando su

centralidad y frecuencia de discusion en el contexto de mejoras pedagdgicas, lo

cual es coherente con el andlisis anterior, las "Sesiones" estan muy vinculadas

a los procesos de ensefianza y aprendizaje, el cédigo "Observacion” también

presenta un alto grado de enraizamiento, aproximadamente 30, lo que sugiere
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gque es un componente critico en el proceso educativo, enfocado en la
evaluacion continua y la retroalimentaciébn, por su parte, el codigo
"Retroalimentacion” tiene un enraizamiento significativo, cerca de 25, y una
densidad alta, mas de 10, lo que indica que no solo es frecuentemente
mencionado sino también muy conectado con otros aspectos del
acompafiamiento pedagdgico, esto refleja su importancia en el proceso de
mejora continua del desempeiio docente, en cuanto a la "Densidad”, se
observa que el cédigo "Colaboracion” tiene una densidad relativamente alta,
cerca de 10, aunque su enraizamiento es mas bajo, cerca de 10, esto puede
sugerir que, aunque la colaboracibn no se menciona tanto como otros
aspectos, es fundamental para conectar varios componentes del proceso
educativo, indicando que es vital para la integracion de esfuerzos y la cohesion

del programa de acompafiamiento pedagdgico.

Resultados inferenciales
Tabla 3

Coeficientes co-ocurrencia

Codigos co-ocurrentes Coeficientes
Debilidades con Planificacion en actividades 0.67
Sesiones con Cumplimiento 0.37

Nota. En la Tabla 3, se presentan los codigos co-ocurrentes con sus
respectivos coeficientes. La mayor concurrencia se observa entre los cédigos
"debilidades" y " Planificacion en actividades” con un coeficiente de 0.67, lo que
indica una fuerte asociacidon entre estos dos conceptos, probablemente porque
al identificar debilidades, también se consideran la Planificacion en actividades
para un analisis mas equilibrado. El segundo par con mayor concurrencia es
"sesiones" y "cumplimiento” con un coeficiente de 0.37, este coeficiente sugiere
gue estos pares de codigos tienden a aparecer juntos en el andlisis, indicando
relaciones significativas entre ellos que pueden ser importantes para entender

las dinamicas observadas en el contexto del estudio.
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Figura 2.

Coeficientes de co-ocurrencia
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Nota. Los coeficientes de co-ocurrencia que superaron un valor de 0.30 son
ocho, con valores de 0.67, 0.37, en el contexto de la investigacion, se advierte
que las subcategorias planteadas han sido confirmadas. La concurrencia mas
alta es entre "debilidades" y "Planificacion colegiada" con un coeficiente de
0.67, lo que sugiere una fuerte relacion entre la identificacion de debilidades y
la consideracion de Planificacion colegiada, probablemente para lograr un
analisis equilibrado. La subcategoria de "cumplimiento" se confirma con la

concurrencia de "sesiones" con "cumplimiento” (0.37).
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Figura 3.
Mapa de redes de los codigos Debilidades y Planificacion en actividades
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Nota. La figura muestra que el cédigo central "debilidades" tiene multiples
asociaciones significativas, destacandose con "Planificacion en actividades",
"sesiones"”, "necesidades", ‘"revision del acompafamiento pedagogico”,
"actividades" y "orientaciones"”, lo que indica que la identificacién de debilidades
esta estrechamente relacionada con el reconocimiento de Planificacion en
actividades, la planificacion de sesiones, la determinacion de necesidades y la
revision pedagogica. Ademas, se observa una fuerte relacion entre
"Planificacion en actividades" y "retroalimentacion”, sugiriendo que la
retroalimentacion positiva se enfoca en las Planificacién en actividades, y entre
"observacion” y "dificultades”, lo que muestra que la observacion es crucial
para identificar dificultades en el desempeiio. La relacion entre "planificacion en
actividades" y "observacién" subraya la importancia de la planificacion en la

gestion de actividades. Estas asociaciones confirman la interdependencia de
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estos aspectos en la evaluacion y mejora del desempefio docente,
proporcionando una visién clara de las areas clave que requieren atencién para

mejorar la efectividad de la supervision y el desarrollo profesional.

Figura 4.

Mapa de redes de los codigos Sesiones y Cumplimiento
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Nota. La figura muestra que el codigo central "sesiones" tiene mudltiples
asociaciones significativas, destacandose con "fortalecimiento del desempefio
docente", "revisién del acompafante pedagdgico”, "acciones para la mejora de
la planificacion”, "retroalimentacion sobre el desempefio docente”, "facilidad en
el logro de aprendizajes”, "asistencia técnica en planificacion curricular",
"mejoras en las estrategias de ensefianza" y "desarrollo de habilidades". Estas
asociaciones indican que las sesiones son un eje central para la planificacion y
mejora del desempefio docente, ya que estan vinculadas a la evaluacion,
retroalimentacion y desarrollo profesional. Las relaciones con "planificacion en

actividades" y "cumplimiento” subrayan la importancia de las sesiones en la
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implementacion y seguimiento de planes de accién. Ademas, las conexiones
con "ensefianza", "educacion" y "desarrollo" reflejan el papel crucial de las
sesiones en la formacion y crecimiento continuo de los docentes. En conjunto,
estas asociaciones confirman la centralidad de las sesiones en la coordinacion
de esfuerzos para mejorar la calidad educativa y el desempefio docente,

destacando areas clave para la intervencion y mejora continua.

Figura 5.
Red del grupo del proceso de la categoria de Acompafamiento Pedagdgico
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Nota. En el diagrama proporcionado, el cddigo "Sesiones" muestra el mayor
grado de enraizamiento con un valor de 42, indicando que es un aspecto
central en el tema del acompafiamiento pedagdgico, esto sugiere que las
sesiones son fundamentales y quizas la mas frecuentemente discutida o la mas
impactante en el contexto del acompafamiento pedagogico, este cddigo
también tiene el mayor grado de densidad (17), lo que implica que esta muy
conectado con otros codigos, mostrando su relevancia y complejidad en el
sistema, por otro lado, el cédigo "Debilidades” tiene un enraizamiento de 8 y la
mas alta densidad (14), destacando que, aunque no es el aspecto mas
enraizado, si es uno de los mas complejos y conectados, lo que podria indicar
que las debilidades en el acompafamiento pedagdgico son numerosas y

variadas, afectando multiples areas, el cddigo "Cumplimiento" tiene un
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enraizamiento relativamente alto (21) pero baja densidad (2), sugiriendo que,
aunque es un tema relevante, tiene pocas conexiones directas con otros
aspectos dentro del sistema, lo que podria interpretarse como un tema
especifico que no se interrelaciona ampliamente con otros aspectos del
acompafamiento pedagogico, finalmente, "Planificacion en actividades" tiene
un enraizamiento menor (17) y una densidad moderada (9), indicando que es
un aspecto presente pero no tan central como "Sesiones" o "Cumplimiento”,
esto puede sugerir que las Planificacion en actividades del acompafiamiento
pedagogico son reconocidas pero no discutidas o consideradas tan

frecuentemente como otros aspectos.
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IV. Discusioén

Para demostrar el objetivo de investigacién, podemos establecer que el
acompafnamientos pedagoégico de acuerdo a sus cédigos establece parametros
de cumplimiento en sus sesiones aprendizaje pero estas tienen muchas
debilidades en su ejecucidén, y pueden estar relacionadas al tema especifico de
disgrafia, ya que las sesiones de aprendizaje no son tomadas en consideracion
en este ambito, ya que no existe un acompafamiento pedagogico especifico
para su verificacion, apoyando lo determinado por Cantero et al (2021), quien
menciona las dinamicas de gestion del acompafiamiento pedagodgico y la
relacion entre los deberes de tutores y estudiantes, junto con los factores
socioculturales, pueden presentar desafios en el acompafiamiento, se sefala
gue esto es particularmente problematico para los estudiantes que no cuentan
con orientacion pedagogica adecuada, se sugieren mejoras en la seleccion y
reconocimiento de los tutores, destacando la necesidad de adoptar un enfoque
mas estructurado y menos dependiente de métodos artesanales para evitar
gue los estudiantes se sientan desamparados y para mejorar la conexion entre
la teoria y la préactica, ademas, se enfatiza la importancia de una mayor
colaboracion entre universidades y centros de practica para redefinir los roles
de tutores y estudiantes, también se propone el disefio de un perfil de tutor que
se alinee mas estrechamente con las necesidades educativas y las practicas

pedagogicas.

Estos resultados nos llevan a inferir que lo determinado por Van der
Veer (2020), subraya que un aprendiz logra mas con un mentor competente
que lo desafia un poco mas all4 de su competencia actual, pero dentro de sus
capacidades con apoyo adecuado, fomentando asi un aprendizaje mas
efectivo, es por ello que podemos discutir que el acompafiamiento pedagogico
es esencial para maximizar el potencial de aprendizaje de los estudiantes,
actuando como un puente que facilita la transicion de lo que saben a lo que
pueden aprender con la guia adecuada, este proceso proporciona apoyo
personalizado, adapta métodos de ensefianza a necesidades individuales y
promueve un entorno de aprendizaje inclusivo y estimulante, la importancia
radica en que permite a los estudiantes explorar y expandir sus limites

cognitivos en un marco de apoyo, donde los errores se convierten en
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oportunidades de aprendizaje, ademas, fortalece las habilidades criticas y
promueve la autonomia en los aprendices, en suma, el acompafiamiento
pedagdgico es crucial para desarrollar competencias esenciales y preparar a

los estudiantes para desafios futuros.

Finalmente podemos establecer que los resultados encontrados nos
determind que existen muchas debilidades en el acompafiamiento pedagdogico
en estudiantes con disgrafia ya que la ejecuciobn de sesiones solo se
establecen a nivel de cumplimiento de la curricula mas no a minorias que

enfrentar ciertas debilidades que desafortunadamente no se toman en cuenta.

Para demostrar el objetivo de evaluacion del proceso de ensefianza, la
co-ocurrencia moderada en el proceso de ensefianza podria indicar que dos o
mas variables interactian con una frecuencia ni muy alta ni muy baja debido a
la complementariedad de métodos, como el uso conjunto de material visual y
explicaciones verbales, la dependencia contextual que varia segun el nivel
educativo o el area de estudio, la variabilidad en la implementacion de los
métodos de ensefianza entre diferentes escenarios o instituciones, y las
respuestas diferenciales de los estudiantes, lo que sugiere que las
combinaciones de técnicas pueden necesitar ajustes para maximizar su
efectividad en diferentes contextos, estos resultados son coherentes con la
investigaciéon de; Macahuachi y Del Rosario (2021), quien menciona que La
evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje es esencial, especialmente
en contextos como el de Perud, donde el Ministerio de Educacion (MINEDU)
prioriza la intensificacion de estos andlisis para abordar las dificultades
persistentes en el aprendizaje estudiantil; esta priorizacion es crucial porque
permite una comprension profunda de las dinamicas educativas y la efectividad
de diferentes métodos pedagdgicos, facilitando ajustes y mejoras orientadas a
superar barreras especificas en el aprendizaje, ademas, el compromiso del
MINEDU con este enfoque refleja una estrategia proactiva para elevar la
calidad educativa en el pais, asegurando que las politicas y practicas
educativas se alineen con las necesidades reales de los estudiantes y
contribuyan a una formacion mas competente y equitativa, aprobando lo
establecido por Van der Veer (2020), El proceso de evaluacion en la

ensefianza es crucial porque actia como un mecanismo para determinar la
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Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) de los estudiantes, esencial para
proporcionar el nivel adecuado de desafio y asistencia, al identificar esta ZDP,
educadores y mentores pueden disefiar intervenciones educativas
personalizadas que "andamian” efectivamente el aprendizaje, adaptando el
apoyo a medida que los estudiantes adquieren nuevas habilidades y
conocimientos, esta practica de andamiaje incluye estrategias como hacer
preguntas orientadoras, proporcionar ejemplos, reformular problemas de
manera mas accesible y demostrar técnicas, facilitando asi un avance
progresivo y auténomo del estudiante, lo que permite a los estudiantes
construir sobre lo que ya saben y expandirse hacia lo que pueden hacer con
ayuda, garantizando una educacién mas efectiva y ajustada a las necesidades
individuales, lo cual es esencial para lograr resultados de aprendizaje éptimos y

fomentar un desarrollo integral.
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V. CONCLUSIONES

Primera conclusion: Con relacion al objetivo general se concluye que se
cumplié, ya que solo se observaron 2 coeficientes de co-ocurrencias cuyos
valores fueron 0.67 y 0.37, que estan asociadas a 3 subcategorias
previamente planteadas, su relacién es en base a la explicacion de que
existe muchas debilidades entorno al acompafiamiento pedagdgico en
estudiantes con disgrafia, lo que nos lleva a inferir que no existe un
cumplimiento eficiente en la planificacion de actividades para la ensefianza

fundamentada en los nifios con disgrafia.

Segunda conclusion: De acuerdo al primer objetivo especifico referido a la
planificacion colegiada, se concluye que este se cumplié debido a que se
hall6 una coeficiente co-ocurrencia de los codigos debilidades vy
Planificacion en actividades el cual alcanz6 una valor de 0.68, lo que
corresponde a la subcategoria planteadas, indicado que la determinacion
que existe debilidades en la planificacion colegiada en cuanto a las

unidades de cumplimiento para los estudiantes con disgrafia.

Tercera conclusion: De acuerdo al segundo objetivo especifico referido al
clima acompafiamiento, se concluye que este no cumplié ya que no se hallé

ningun coeficiente co-ocurrencia.

Cuarta conclusién: De acuerdo al tercer objetivo especifico referido a la
conduccion del proceso de ensefianza, se concluye que este no cumplio ya

que no se hallé ningun coeficiente co-ocurrencia.

Quinta conclusion: De acuerdo al cuarto objetivo especifico referido a la
evaluacion del proceso de ensefianza, se concluye que este se cumplié ya
que se hall6 un coeficiente co-ocurrencia de 0.37, el cual establece una
relacion baja pero que debe ser estudiada con la finalidad de poder
entender que si bien es cierto hay cumplimiento de sesiones, y
retroalimentacion de las mismas, estas no establecer algin parametro para

mejorar la evaluacion del proceso de ensefianza en alumnos con disgrafia.
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VI. RECOMENDACIONES

Primera. Implementar una estrategia de intervencion mas robusta y
especifica, seria beneficioso desarrollar y aplicar programas de formacion
dirigidos especificamente a educadores y tutores, centrados en las
necesidades particulares de aprendizaje de estos estudiantes, ademas, es
esencial reforzar la supervision y evaluacion de estas practicas pedagdgicas
para asegurar que se adecuan a los requisitos especificos de los nifios con
disgrafia, promoviendo asi un entorno de aprendizaje mas efectivo y

adaptado a sus necesidades.

Segunda. Tomar medidas para fortalecer las areas débiles y se
implementen estrategias para ampliar y mejorar las practicas que ya estan
funcionando bien, asegurando asi una planificacion més eficaz y adaptada a
las necesidades especificas a estudiantes con disgrafia.

Tercera. Revisar y ajustar las estrategias y practicas de acompafiamiento,
es crucial desarrollar e implementar medidas que fomenten un ambiente de
apoyo mas coherente y enfocado, posiblemente a través de programas de
capacitacion especifica para los tutores y ajustes en las politicas educativas

gue aborden directamente el clima de aprendizaje y acompafiamiento.

Cuarta. Se recomienda implementar programas de formacién continua para
los educadores, enfocados en técnicas especializadas de ensefianza que
mejoren su capacidad para guiar y apoyar eficazmente a los estudiantes

con necesidades especiales como la disgrafia.

Quinta. Profundizar en esta investigacibn para comprender mejor las
dinamicas y limitaciones de las sesiones y la retroalimentacion actual.
Ademas, es crucial desarrollar estrategias y herramientas que optimicen la
evaluacion y realimentacion de las sesiones, enfocando en ajustes
especificos que mejoren significativamente la efectividad del proceso

educativo para estudiantes con disgrafia.
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ANEXOS

Anexo 01: Matriz de Categorizacioén

Categoria Subcategoria Cédigos

Guion de Preguntas de la entrevista semi estructurada

Asistencia técnica en
planificacién curricular

Planificacion en actividades
Planificacion

colegiada Revision del acompafiante
pedagégico

Acciones para
la mejora de la
Acompafiamiento planificacién

¢,De qué manera la escuela realiza la asistencia técnica en los casos
de estudiantes con disgrafia?

¢De qué manera realiza la planificacion de las actividades para
mejorar el aprendizaje de los estudiantes con casos de disgrafia?

¢De qué manera el acompafiante pedagogico revisa su unidad de
aprendizaje o sesion de aprendizaje, programacion diaria antes de
iniciar sus clases con casos de estudiantes con disgrafia?

¢, De qué manera las acciones del acompafiante pedagogico permite
mejorar su planificacién en el caso de estudiantes con disgrafia?

Pedagogico
Desarrollo de
habilidades

Espacios de dialogo

Clima de

acompafiamiento L
Coordinacion

Mejoras en las
estrategias de ensefianza

¢, De qué manera el acompafiamiento pedagdégico le permite mejorar,
para que desarrolle nuevas habilidades con el fin de disminuir los
casos de estudiantes con disgrafia?

¢ De qué manera el acompafiamiento pedagoégico incluye espacios
de dialogo como estrategia en el caso de estudiantes con disgrafia?

¢, De qué manera el acompafante pedagdgico coordina con usted el
proceso de acompafiamiento en los casos de estudiantes con
disgrafia?

¢, De qué manera el acompafamiento pedagd6gico es un medio para
mejorar sus estrategias de ensefianza en los casos de estudiantes
con disgrafia?




Fortalecimiento
del desempefio docente

Conduccién del

proceso de ensefianza
Facilidad en el logro de

aprendizajes

9. ¢;De qué manera el acompafamiento pedagégico fortalece el
desempefio docente en casos de estudiantes con disgrafia?

10. ¢De qué manera el acompafiamiento pedagdgico facilita el logro
de aprendizaje de estudiantes con casos de disgrafia?

Cumplimiento

Evaluacion del proceso

de ensefanza i .
Retroalimentacion

sobre el
desempefio
docente

11. ¢De qué manera el acompafiante pedagégico verifican el
cumplimiento de lo planificado en la unidad de aprendizaje o
sesion de aprendizaje en los casos de estudiantes con disgrafia?

12. .¢; De qué manera el acompafiante pedagdgico ofrece
retroalimentacion sobre su desempefio docente en los casos de
estudiantes con disgrafia?




Anexo 02: Instrumento de recoleccidon de datos

i—\\l" Universidad Cesar Vallejo

GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

¢De que manera la escuela realiza la asistencia técnica en los casos
de estudiantes con disgrafia?

¢De qué manera realiza la planificacion de las actividades para mejorar
el aprendizaje de los estudiantes con disgrafia?

¢De qué manera el acompafante pedagdgico revisa su unidad de
aprendizaje o sesion de aprendizaje, programacion diaria antes de
iniciar sus clases con casos de estudiantes con disgrafia?

¢De qué manera las acciones del acompafiante pedagdgico permiten
mejorar su planificacién en casos de estudiantes con disgrafia?

¢,De qué manera el acompafiamiento pedagdgico le permite mejorar,
para que desarrolle nuevas habilidades con el fin de disminuir los casos
de estudiantes con disgrafia?



10.

11.

12.

¢,De qué manera el acompafiamiento pedagdgico incluye espacios de
didlogo como estrategia en el caso de estudiantes con disgrafia?

¢,De qué manera el acompafiante pedagogico coordina con usted el
proceso de acompafiamiento en los casos de estudiantes con disgrafia?

¢,De qué manera el acompafamiento pedagogico es un medio para
mejorar sus estrategias de ensefianza en los casos de estudiantes con
disgrafia?

¢,De qué manera el acompafiamiento pedagdgico fortalece el
desempefio docente en casos de estudiantes con disgrafia?

¢,De qué manera el acompafiamiento pedagdgico facilita el logro de
aprendizaje de estudiantes con casos de disgrafia?

¢,De qué manera el acompafnante pedagdgico verifica el cumplimiento
de lo planificado en la unidad de aprendizaje o sesién de aprendizaje
en los casos de estudiantes con disgrafia?

cDe que manera el acompafiamiento pedagogico ofrece
retroalimentacion sobre su desempefio docente en los casos de
estudiantes con disgrafia?.



Anexo 03: Validacion de Juicio de Expertos

Ficha de validacion de contenido para un instrumento

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccion
de datos (Cuestionario/Guia de entrevista) que permitira recoger la informacion
en la presente investigacion: Estudio de caso del acompafiamiento pedagdgico
docente en estudiantes con disgrafia en una escuela primaria de Lima, 2024;
Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de
ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los

criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece a la
. . dimensién/subcategoria y 1: de acuerdo
Suficiencia . )
basta para obtener la medicion 0: en desacuerdo
de esta
El/la item/pregunta se
. comprende facilmente, es decir, 1: de acuerdo
Claridad s L _
su sintactica y semantica son 0: en desacuerdo
adecuadas
El/la item/pregunta tiene relacion .
. - e . 1: de acuerdo
Coherencia | logica con el indicador que esta _
. 0: en desacuerdo
midiendo
El/la item/pregunta es esencial o i
. , X 1: de acuerdo
Relevancia | importante, es decir, debe ser

incluido

0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008)




Matriz de validacion del Guia de Entrevista - Acompafiamiento

Pedagogico

Dimension

Indicador

item

Claridad

Observacion

Planificacion
colegiada

Asistencia
técnica en
planificacién
curricular

¢De qué
manera la
escuela realiza
la asistencia
técnica en los
casos de
estudiantes
con disgrafia?

=1 Suficiencia

[

=1 Coherencia

P! Relevancia

Planificacion en
actividades

¢;De qué
manera realiza
la planificacion
de las
actividades
para mejorar el
aprendizaje de
los estudiantes
con casos de
disgrafia?

Revisién del
acompafiante
pedagégico

¢De qué
manera el
acompafiante
pedagégico
revisa su
unidad de
aprendizaje o
sesion de
aprendizaje,
programacion
diaria antes de
iniciar sus
clases con
casos de
estudiantes
con disgrafia?

Acciones para
la mejora de la
planificaciéon

¢De qué
manera las
acciones del
acompafiante
pedagégico
permite
mejorar su
planificacion en
el caso de
estudiantes
con disgrafia?

Clima de
acompafiamiento

Desarrollo de
habilidades

¢De qué
manera el




acompafiamien
to pedagogico
le permite
mejorar, para
que desarrolle
nuevas
habilidades con
el fin de
disminuir los
casos de
estudiantes con
disgrafia?

Espacios de
dialogo

¢De qué
manera el
acompafiamien
to pedagogico
incluye
espacios de
didlogo como
estrategia en el
caso de
estudiantes con
disgrafia?

Coordinacion

¢De qué
manera el
acompafiante
pedagdégico
coordina con
usted el
proceso de
acompafiamien
to en los casos
de estudiantes
con disgrafia?

Mejora de las
estrategias de
ensefianza

¢De qué
manera el
acompafiamien
to pedagogico
es un medio
para mejorar
sus estrategias
de ensefanza
en los casos de
estudiantes con

disgrafia?
Conduccién del | Fortalecimiento | 9. ¢De qué
proceso de del desempefio manera el
ensefianza docente acompafiamient

0 pedagogico
fortalece el
desempefio
docente en
casos de
estudiantes con
disgrafia?




Facilidad en el
logro de
aprendizajes

10.

¢De qué
manera el
acompafiamie
nto
pedagégico
facilita el logro
de
aprendizaje
de estudiantes
con casos de
disgrafia?

Evaluacion del
proceso de
ensefianza

Cumplimiento

11.

¢De qué
manera el
acompafiante
pedagégico
verifican el
cumplimiento
de lo planificado
en la unidad de
aprendizaje o
sesion de
aprendizaje en
los casos de
estudiantes con
disgrafia?

Retroalimentaci
6n sobre el
desempefio
docente

12.

¢, De qué
manera el
acompafiante
pedagégico
ofrece
retroalimenta
cién sobre su
desempefio
docente en los
casos de
estudiantes con
disgrafia?




Ficha de validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

Guion de preguntas de la
entrevista semiestructurada

Objetivo del instrumento

Obtener informacion referidos a la
categoria.

Nombres y apellidos del experto

Esther Angelica Nova Vargas

Documento de identidad

10106482

Afos de experiencia en el area

Como psicéloga 10 afos
Como docente 20

Méaximo Grado Académico Magister

Nacionalidad Peruana

Institucion Universidad Cesar Vallejo
Universidad Tecnolégica del Pera

Cargo Docente en posgrado

Docente en pre grado

NUmero telefénico

959130022

Firma

i ok

Fecha

22 de mayo 2024




Ficha de validacion de contenido para un instrumento

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccion
de datos (Cuestionario/Guia de entrevista) que permitira recoger la informacion
en la presente investigacion: Estudio de caso del acompafamiento pedagodgico
docente en estudiantes con disgrafia en una escuela primaria de Lima, 2024;
Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de
ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los

criterios de validaciéon de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece a la
L dimension/subcategoria y 1: de acuerdo
Suficiencia L _
basta para obtener la medicion 0: en desacuerdo
de esta
El/la item/pregunta se
. comprende facilmente, es decir, 1: de acuerdo
Claridad S L _
su sintactica y semantica son 0: en desacuerdo
adecuadas
El/la item/pregunta tiene relacion _
. - e . 1: de acuerdo
Coherencia | logica con el indicador que esta _
h 0: en desacuerdo
midiendo
El/la item/pregunta es esencial o .
. : X 1: de acuerdo
Relevancia | importante, es decir, debe ser

incluido

0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008)




Matriz de validacion del Guia de Entrevista - Acompafiamiento

Pedagogico

Dimension

Indicador

item

Suficiencia

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observacion

Planificacién
colegiada

Asistencia
técnica en
planificacion
curricular

1. ¢De qué

manera la
escuela realiza
la asistencia
técnica en los
casos de
estudiantes con
disgrafia?

=

[

[

=

Planificacion en
actividades

¢De qué
manera realiza
la planificacién
de las
actividades
para mejorar
el aprendizaje
de los
estudiantes
con casos de
disgrafia?

Revision del
acompafante
pedagoégico

¢De qué
manera el
acompafiante
pedagégico
revisa su
unidad de
aprendizaje o
sesion de
aprendizaje,
programacion
diaria antes de
iniciar sus
clases con
casos de
estudiantes
con disgrafia?

Acciones para
la mejora de la
planificaciéon

¢De qué
manera las
acciones del
acompafiante
pedagoégico
permite
mejorar su
planificaciéon
en el caso de
estudiantes
con disgrafia?




Clima de
acompafiamiento

Desarrollo de
habilidades

¢De qué
manera el
acompafiamien
to pedagogico
le permite
mejorar, para
que desarrolle
nuevas
habilidades
con el fin de
disminuir los
casos de
estudiantes
con disgrafia?

Espacios de
dialogo

¢De qué
manera el
acompafiamien
to pedagogico
incluye
espacios de
didlogo como
estrategia en el
caso de
estudiantes
con disgrafia?

Coordinacion

¢De qué
manera el
acompafiante
pedagégico
coordina con
usted el
proceso de
acompafiamien
to en los casos
de estudiantes
con disgrafia?

Mejora de las
estrategias de
ensefianza

¢De qué
manera el
acompafiamien
to pedagogico
es un medio
para mejorar
sus estrategias
de ensefianza
en los casos
de estudiantes
con disgrafia?

Conduccién del
proceso de
ensefanza

Fortalecimiento
del desemperfio
docente

¢De qué
manera el
acompafiamient
0 pedagogico
fortalece el
desempefio
docente en
casos de
estudiantes con

10




disgrafia?

Facilidad en el
logro de
aprendizajes

10

¢De qué
manera el
acompafa
miento
pedagégico
facilita el
logro de
aprendizaje
de
estudiantes
con casos de
disgrafia?

Evaluacion del
proceso de
ensefanza

Cumplimiento

10.

¢De qué
manera el
acompafiante
pedagégico
verifican el
cumplimiento
delo
planificado en
la unidad de
aprendizaje o
sesion de
aprendizaje en
los casos de
estudiantes
con disgrafia?

Retroalimentaci

6n sobre el
desempefio
docente

12

¢De qué
manera el
acompafante
pedagégico
ofrece
retroalimenta
cién sobre su
desempefio
docente en
los casos de
estudiantes
con disgrafia?

11




Ficha de validacion de juicio de experto

Nombre del Guion de preguntas de la entrevista semi
Instrumento estructurada

Obijetivo del Obtener informacion referidos a la categoria.
instrumento

Nombres y apellidos

Dr. Miguel Angel Pérez Pérez

del experto

Documento de 07636535

identidad

Afos de experiencia en | 10 anos

el area

Maximo Grado Doctor

Académico

Nacionalidad Peruano

Instituciéon Universidad César Vallejo

Cargo Asesoria de tesis-Coordinacion Escuela de
Posgrado UCV

NUmero telefénico 983273871

Firma
Dr. Miguel Angel Pérez Pérez
N. DNI 07636535

Fecha 02 de mayo del 2024
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Ficha de validacion de contenido para un instrumento

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccion
de datos (Cuestionario/Guia de entrevista) que permitira recoger la informacion
en la presente investigacion: Estudio de caso del acompafamiento pedagodgico
docente en estudiantes con disgrafia en una escuela primaria de Lima, 2024;
Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de
ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los

criterios de validacién de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece a la
L dimension/subcategoria y 1: de acuerdo
Suficiencia L _
basta para obtener la medicion 0: en desacuerdo
de esta
El/la item/pregunta se
. comprende facilmente, es decir, 1: de acuerdo
Claridad S Lo _
su sintactica y semantica son 0: en desacuerdo
adecuadas
El/la item/pregunta tiene relacion _
. - e . 1: de acuerdo
Coherencia | logica con el indicador que esta _
h 0: en desacuerdo
midiendo
El/la item/pregunta es esencial o .
. : X 1: de acuerdo
Relevancia | importante, es decir, debe ser

incluido

0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008)
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Matriz de validacion del Guia de Entrevista - Acompafiamiento
Pedagogico

Dimension

Indicador

item

Suficiencia

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observacion

Planificacién
colegiada

Asistencia
técnica en
planificacion
curricular

1.

¢De qué
manera la
escuela realiza
la asistencia
técnica en los
casos de
estudiantes
con disgrafia?

=

[

[

=

Planificacion en
actividades

¢De qué
manera realiza
la planificacién
de las
actividades
para mejorar el
aprendizaje de
los estudiantes
con casos de
disgrafia?

Revision del
acompafante
pedagoégico

¢De qué
manera el
acompafiante
pedagégico
revisa su
unidad de
aprendizaje o
sesion de
aprendizaje,
programacion
diaria antes de
iniciar sus
clases con
casos de
estudiantes
con disgrafia?

Acciones para
la mejora de la
planificaciéon

¢De qué
manera las
acciones del
acompafiante
pedagogico
permite
mejorar su
planificacion en
el caso de
estudiantes
con disgrafia?

14




Clima de
acompafiamiento

Desarrollo de
habilidades

¢De qué
manera el
acompafiamien
to pedagogico
le permite
mejorar, para
que desarrolle
nuevas
habilidades con
el fin de
disminuir los
casos de
estudiantes con
disgrafia?

Espacios de
dialogo

¢De qué
manera el
acompafiamien
to pedagogico
incluye
espacios de
didlogo como
estrategia en el
caso de
estudiantes con
disgrafia?

Coordinacion

¢De qué
manera el
acompafiante
pedagoégico
coordina con
usted el
proceso de
acompafiamien
to en los casos
de estudiantes
con disgrafia?

Mejora de las
estrategias de
ensefianza

¢De qué
manera el
acompafiamien
to pedagogico
es un medio
para mejorar
sus estrategias
de ensefianza
en los casos de
estudiantes con

disgrafia?
Conduccién del | Fortalecimiento ¢De qué
proceso de del desempefio manera el
ensefianza docente acompafiamient

0 pedagogico
fortalece el
desempefio
docente en
casos de
estudiantes con
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disgrafia?

Facilidad en el
logro de
aprendizajes

10

¢De qué
manera el
acompafa
miento
pedagégico
facilita el logro
de
aprendizaje
de estudiantes
con casos de
disgrafia?

Evaluacion del
proceso de
ensefianza

Cumplimiento

11.

¢De qué
manera el
acompafiante
pedagégico
verifican el
cumplimiento
delo
planificado en
la unidad de
aprendizaje o
sesion de
aprendizaje
en los casos
de estudiantes
con disgrafia?

Retroalimentaci
6n sobre el
desempefio
docente

12

¢, De qué
manera el
acompafante
pedagégico
ofrece
retroalimentac
i6n sobre su
desempefio
docente en
los casos de
estudiantes
con disgrafia?

16




Ficha de validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

Guion de preguntas de la entrevista
semiestructurada

Objetivo del instrumento

Obtener informacion referidos a la
categoria

Nombres y apellidos del
experto

Teresa Narvaez Aranibar

Documento de identidad

10122038

Afos de experiencia en el area

Mas de 15 afos

Méaximo Grado Académico

Doctora en Educacioén
Doctora en Administracion

Nacionalidad Peruana
Institucion Universidad Cesar Vallejo
Cargo Jefa de la Escuela de Posgrado

NUmero telefénico

991384700

Firma

Fecha

17 de mayo 2024
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Anexo 04 Consentimiento informado

Consentimiento Informado

Titulo de la investigacion : Estudio de caso del acompafiamiento pedagdgico

docente en estudiantes con disgrafia en una escuela primaria de Lima, 2024

Investigador (a) : Alcira Durand Rojas de Ortiz

Propdésito del estudio

Le invitamos a participar en la investigacion titulada “Estudio de caso del
acompafamiento pedagoégico docente en estudiantes con disgrafia en una
escuela primaria de Lima, 2024”, cuyo objetivo es Analizar el acompafiamiento
pedagdgico docente en estudiantes con disgrafia en una escuela primaria de
Lima 2024. Esta investigacion es desarrollada por estudiantes del Programa
académico de Maestria en “Problemas de aprendizaje” de la Universidad César
Vallejo del campus Lima este aprobado por la autoridad correspondiente de la
Universidad

Describir el impacto del problema de la investigacion.

La disgrafia, es un trastorno que afecta la habilidad de escribir claramente, es un
desafio significativo en el ambito educativo que requiere un acompafiamiento
pedagdgico especializado, sin embargo, la falta de este apoyo adecuado tiene
causas variadas, como la insuficiente formacidn docente en trastornos de
aprendizaje, la carencia de recursos en las instituciones educativas y la falta de
conciencia sobre la importancia de la educacion inclusiva, este déficit en el
acompafamiento adecuado genera varios problemas: los estudiantes con disgrafia
frecuentemente enfrentan barreras en su proceso de aprendizaje que pueden llevar
a una baja autoestima y desmotivacién académica, dificultando su capacidad para
expresar conocimientos y pensamientos por escrito.

Procedimiento
Si usted decide participar en la investigacion se realizara lo siguiente (enumerar los

procedimientos del estudio):

1. Se realizara una encuesta o entrevista donde se recogeran datos personales y
algunas preguntas

2. Esta encuesta o entrevista tendra un tiempo aproximado de 20 minutos y se
realizara en un ambiente de la institucion Educativa inicial o caso contrario via
Zoom. Las respuestas al cuestionario o guia de entrevista seran codificadas
usando un nimero de identificacién y, por lo tanto, seran anénimas.

Participacion voluntaria (principio de autonomia):

18



Puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si
desea participar 0 no, y su decision sera respetada. Posterior a la aceptacion
no desea continuar puede hacerlo sin ningun problema.

Riesgo (principio de No maleficencia):

Indicar al participante la existencia que NO existe riesgo o dafio al participar en
la investigacion. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan
generar incomodidad. Usted tiene la libertad de responderlas o no.

Beneficios (principio de beneficencia):

Se le informara que los resultados de la investigacion se le alcanzara a la
institucion al término de la investigacidbn. No recibirA ningin beneficio
econdémico ni de ninguna otra indole. El estudio no va a aportar a la salud
individual de la persona, sin embargo, los resultados del estudio podran
convertirse en beneficio de la salud publica.

Confidencialidad (principio de justicia):

Los datos recolectados deben ser an6nimos y no tener ninguna forma de
identificar al participante. Garantizamos que la informacién que usted nos brinde
es totalmente Confidencial y no sera usada para ningun otro propdsito fuera de
la investigacion. Los datos permaneceran bajo custodia del investigador principal
y pasado un tiempo determinado seran eliminados convenientemente.

Problemas o preguntas:
Si tiene preguntas sobre la investigacién puede contactar con el Investigador (a)

Alcira Durand Rojas de Ortiz email: duran2609@gmail.com y asesor Miguel
Angel Perez Perez email: mperezp@ucv.edu.pe

Consentimiento
Después de haber leido los propoésitos de la investigacion autorizo participar en la
investigacion antes mencionada.

Encuestado(a) Investigadora:

Nombre y apellidos:
Edgar Gonzales Reynoso

Firma:

Fechay hora:
14 de mayo del 2024  10:15 am

Nombres y apellidos:
Alcira Durand Rojas de Ortiz
Firma:

Fecha y hora:
14 de mayo del 2024  10:15am
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Anexo 05

Solicitud de autorizacion para realizar la investigacion en una institucion

POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Escuela de Posgrado

Lima SJL, 10 de mayo del 2024

SENORA

Rebeca Nelly Diaz Rodriguez
Directora.
Institucién Educativa “Ricardo Palma”

Es grato dirigirme a usted para saludarla, y a la vez manifestarle que dentro de
mi formacién académica en la experiencia curricular de investigacién del lll ciclo, se
contempla la realizacién de una investigacion con fines netamente académicos / de
obtencién de mi grado académico en la maestria de Problemas de Aprendizaje

En tal sentido, considerando la relevancia de su organizacion, solicito su
colaboracién, para que pueda realizar mi investigacién en su representada y obtener la
informacién necesaria para poder desarrollar la investigacidn titulada: “Estudio de
caso del acompafiamiento pedagdgico docente en estudiantes con disgrafia en una
escuela primaria de Lima, 2024”. En dicha investigacidn me comprometo a mantener
en reserva el nombre o cualquier distintivo de la empresa, salvo que se crea a bien su
socializacién.

Se adjunta la carta de autorizacién de uso de informacién en caso que se
considere la aceptacién de esta solicitud para ser llenada por el representante de la
empresa.

Agradeciéndole anticipadamente por vuestro apoyo en favor de mi formacién
profesional, hago propicia la oportunidad para expresar las muestras de mi especial
consideracion.

Atentamente,

Alcira Durand Rojas de Ortiz
DNI N.2 09447741
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Carta de presentacion

POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Escuela de Posgrade

Lima SJL, 10 de mayo del 2024
N° Carta Presentacion 031 - 2024 EPG - UCV LE

SENOR(A)

Mgtr. Rebeca Nelly Diaz Rodriguez
Directora

I.E. N° 125 “Ricardo Palma”

Asunto: Carta de Presentacion de la estudiante DURAND ROJAS DE ORTIZ ALCIRA.

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a DURAND ROJAS DE ORTIZ ALCIRA.
Identificado (a) con DNI N. °09447741 y cédigo de matricula N° 7003052389; estudiante del
Programa de MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE quien se encuentra
desarrollando el Trabajo de Investigacidon (Tesis):

ESTUDIO DE CASO DEL ACOMPANAMIENTO PEDAGOGICO DOCENTE EN ESTUDIANTES
CON DISGRAFIA EN UNA ESCUELA PRIMARIA DE LIMA, 2024.

En ese sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso de nuestro(a) estudiante a su
Institucién a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
informacion necesaria.

Con este motivo, le saluda atentamente,

LIMA NORTE Av. Alfredo Mendiola 6232, Los Olivos. Tel.:(+511) 202 4342 Fax.:(+511) 202 4343

LIMA ESTE Av. del Parque 640, Urb. Canto Rey, San Juan de Lurigancho Tel.:(+511) 200 9030 Anx.:2510.
ATE Carretera Central Km. 8.2 Tel.: (+511) 200 9030 Anx.: 8184

CALLAO Av. Argentina 1795 Tel.:(+511) 202 4342 Anx.: 2650.
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Anexo: 06

Autorizacion del uso de informacion de la institucion

POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
Escuela de Posgrado

Yo Rebeca Nelly Diaz Rodriguez, identificada con DNI 07275186 en mi calidad
de DIRECTORA del area administrativa de la institucion educativa “Ricardo
Palma” con R.U.C N° 20603755961 ubicada en el distrito de San Juan de
Lurigancho de la ciudad de Lima.

OTORGO LA AUTORIZACION,

A la sefiora Alcira Durand Rojas de Ortiz, identificada con DNI N°09447741, de
la Carrera profesional de Educacién, para que utilice la siguiente informacion
de la institucion Educativa:

Entrevista semiestructurada a los docentes del nivel primaria; con la finalidad
de que pueda desarrollar su Trabajo de investigacion para optar al grado de
Magister.

Indicar si el Representante que autoriza la informacion de la institucion
educativa, solicita mantener el nombre o cualquier distintivo de la institucion
educativa en reserva, marcando con una “X” la opcion seleccionada.

( ) Mantener en Reserva el nombre o cualquier distintivo de la institucion
educativa; o

( x ) Mencionar el nombre de la institucion educativa.

- . «mec.ora .
., > 125 “RICART D rA_.i. A

DNI N°07275186

DNI N° 09447741
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Anexo 07: Reporte de similitud de software Turnitin

?_l feedback studio ALCIRA DURAND ROJAS DE ORTIZ  Estudio de caso del acompafiamiento pedagégico docente en estudiantes con disgrafia en una escuela primaria de Lima, 2024 - /100 < 13de 16 « > ®@

0
14 %

]
ESCUELA DE POSGRADO | .

PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA PROBLEMAS _
sen s

n ﬁ'— Universidad César Vallejo !

DE APRENDIZAJE —
0 Coincidencias
Estudio de caso, del acompaiiamiento pedagégico docente en m ] Entregadoa Universida A% >
estudiantes con disgrafia ea una escuela primaria de Lima,
2024 hdl net 2% >

Fuente de Intemet

coursehero.com 1% >
Fuente ce et

TESIS PARA OBTENER EL GRADO DE:

Maestra en Problemas de Aprendizaje
repositorio.ucv.edu.pe 1% >
Fuente de Internet
AUTORA:
repositorio.unprg.edupe <1 9 >
Fuente de Internet

Durand Rojas De Ortiz Alcira (orcid.org/0009-0004-9343-8614)

ASESORES:

repositoriounc.edupe <] % >

Dr. Pérez Pérez, Miguel Angel (oreid.org/0000-0002-7333-9879) Fuente de Imemet

Dra. Julca Vera, Noemi Teresa (orcid.org/0000-0002-5469-2466) wepostoriouctedupe <] 9 b
o

Fuente de memet

LINEA DE INVESTIGAGION: .
institutojubones.educe < % >
Fuente de Internet

Problemas de aprendizaje

dosjorg 1% >

Fuente de Internet

LiNEA DE RESPONSABILIDAD SOCIAL UNIVERSITARIA:

Apoyo a la reduccion de brechas y carencias en la educacion en todos sus

niveles 10 wwwresearchgatenet <] % >
Fuente de memet
Lima - Pert
issuu.com <1%
2024 1 Fuente de Imernet 1% >
Pégina: 1 de 35 Namero de palabras: 9002 Versién solo texto del informe Alta resolucién Ha—e——a

[ T

23



Anexo 08: Codificacion de transcripcion de entrevista en Atlas.ti.9

(@&

PROBLEMAS DE APREMDIZAIE (2) - ATLASti Documento

Archivo Inicio Buscar & Codificar Analizar Importar & Exportar Herramientas Ayuda Documento Herramientas Transcripciones Vista

g ©
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Anexo 09: Base de Datos en Atlas.ti.9
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Anexo 10: Cuadro de coeficientes de co-ocurrencia
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dialogo
Gr=17

0.03

0.06

0.00

0.00

0.00

0.00

0.09

0.00

0.07

0.00

0.14

0.00

0.07

0.00

0.00

0.12

0.00

0.00

0.00

0.03

0.00

0.00

0.22

0.06

0.03

0.04

0.00

Estrategias
Gr=46

0.15

0.11

0.20

0.07

0.03

0.00

0.05

0.14

0.05

0.13

0.07

0.07

0.00

0.15

0.09

0.02

0.21

0.06

0.03

0.03

0.02

0.04

0.00

0.00

0.05

0.02

0.00

Facilidad en
el logro de
aprendizajes
Gr=16

0.00

0.06

0.17

0.00

0.00

0.00

0.13

0.00

0.00

0.15

0.00

0.00

0.15

0.00

0.03

0.23

0.00

0.03

0.00

0.03

0.00

0.00

0.00

0.00

0.00

0.02

0.00

Fortalecimien
to del
desempefio
docente
Gr=16

0.05

0.09

0.03

0.00

0.03

0.00

0.03

0.00

0.03

0.05

0.00

0.00

0.09

0.03

0.00

0.04

0.03

0.06

0.06

0.06

0.00

0.04

0.00

0.00

0.03

0.02

0.03

Logro
Gr=11

0.06

0.05

0.07

0.00

0.00

0.03

0.07

0.00

0.09

0.06

0.04

0.12

0.02

0.23

0.04

0.00

0.07

0.00

0.00

0.03

0.00

0.00

0.00

0.03

0.03

0.02

0.00

Mejoras en
lasestrategias
de
ensefianza
Gr=18

0.00

0.04

0.19

0.00

0.00

0.00

0.03

0.03

0.07

0.14

0.00

0.00

0.21

0.00

0.03

0.07

0.00

0.03

0.00

0.12

0.00

0.00

0.00

0.00

0.00

0.02

0.00

Necesidades
Gr=21

0.05

0.10

0.03

0.00

0.16

0.02

0.05

0.03

0.06

0.00

0.00

0.00

0.06

0.03

0.06

0.00

0.03

0.00

0.08

0.05

0.19

0.03

0.03

0.00

0.05

0.09

0.05

Observacion
Gr=19

0.05

0.15

0.09

0.03

0.13

0.33

0.22

0.03

0.10

0.04

0.03

0.00

0.03

0.00

0.06

0.00

0.00

0.08

0.00

0.03

0.00

0.00

0.07

0.25

0.11

0.22

0.08

Orientaciones
Gr=20

0.08

0.10

0.00

0.09

0.09

0.00

0.08

0.00

0.10

0.00

0.03

0.03

0.03

0.03

0.06

0.03

0.12

0.05

0.03

0.00

0.00

0.00

0.03

0.03

0.05

0.05

0.05

Planificacion
enactividades
Gr=17

0.05

0.13

0.03

0.00

0.00

0.00

0.00

0.03

0.00

0.00

0.14

0.00

0.02

0.00

0.00

0.00

0.00

0.19

0.00

0.00

0.00

0.08

0.00

0.00

0.00

0.07

0.00

Problema
Gr=9

0.03

0.00

0.00

0.08

0.00

0.00

0.00

0.13

0.00

0.00

0.09

0.00

0.04

0.00

0.04

0.00

0.00

0.03

0.00

0.00

0.08

0.00

0.00

0.00

0.00

0.02

0.00

Reflexion
Gr=11

0.10

0.05

0.00

0.00

0.04

0.00

0.07

0.04

0.04

0.00

0.04

0.22

0.00

0.00

0.00

0.00

0.00

0.03

0.07

0.03

0.00

0.00

0.00

0.23

0.10

0.10

0.07




Retroalimen
tacion sobre
el
desempefio
docente
Gr=21

0.02

0.08

0.00

0.00

0.00

0.00

0.08

0.00

0.06

0.00

0.00

0.06

0.00

0.00

0.00

0.03

0.00

0.00

0.25

0.03

0.00

0.00

0.23

0.00

0.05

0.15

0.00

Revision del
acompanante
pedagogico
Gr=23

0.00

0.14

0.20

0.00

0.05

0.02

0.13

0.00

0.03

0.07

0.03

0.03

0.05

0.00

0.03

0.03

0.00

0.05

0.11

0.05

0.00

0.00

0.10

0.05

0.00

0.30

0.30

Sesiones
Gr=42

0.03

0.15

0.03

0.02

0.00

0.37

0.19

0.02

0.12

0.00

0.02

0.04

0.02

0.02

0.02

0.02

0.02

0.09

0.22

0.05

0.07

0.02

0.10

0.15

0.30

0.00

0.38

Unidades
Gr=20

0.02

0.10

0.00

0.00

0.00

0.24

0.11

0.03

0.10

0.00

0.03

0.00

0.00

0.00

0.03

0.00

0.00

0.05

0.08

0.05

0.00

0.00

0.07

0.00

0.30

0.38

0.00




Anexo 11: Tabla de coherencia de problemas, objetivos y conclusiones

Problema Problema especifico Objetivo Objetivo Especifico Categoria Sub - Categoria Cddigo Coeficientes de  Correspondencia
General General Asociado co-ocurrencia con objetivos
,COmo es la . .
clanificacién Analizar cémo es la
P planificacion colegiada -
colegiada docente en docente en estudiantes Planificacion Debilidades —
estudiantes con - ? 8 Planificacién de 0.68 Cumplié
. . con disgrafia en una colegiada L
disgrafia en una L actividades
S escuela primaria de
escuela primaria de Lima
Lima?
s . Revelar como es el
¢Coémo es el clima de clima de
acompafiamiento en acompafiamiento en
ian n - -
S.StUd? tes co estudiantes con - - No cumplié
Isgrafia en una disgrafia en una
;,Como es el escuela primaria de escuela primaria de
¢ o2 Lima? Analizar el Li Clima
acompafiamiento acompanamiento Ima acompafiamiento
pedagogico d pana
edagogico en A
docente en é)stud%n%es con Acompafiamiento
estudiantes con . . . Pedagdgico
; p ¢,Cémo es la disgrafia en la . ,
disgrafia en una . A Analizar cémo es la
: ) conduccion del escuela primaria S
escuela primaria d de Li 2024 conduccion del proceso
de Lima? proceso de e Lima, . = L
e Lima? ensefianza en de ensefianza en Conduccion del
estudiantes con estudiantes con proceso de - - No cumplié
disgrafia en una disgrafia en una ensefianza
S escuela primaria de
escuela primaria de L‘ijma
Lima?
,Como es la .
e(\’/aluacic')n del Revelar cémo es la
proceso de evaluacion del proceso
- nsefianza en valuacion del .
ensefianza en de e senanza e evaluacion de Sesiones, y L
) estudiantes con proceso de . L 0.37 Cumplié
estudiantes con . . ~ retroalimentacion
disgrafia en una ensefianza

disgrafia en una
escuela primaria de
Lima?

escuela primaria de
Lima






