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RESUMEN 

La investigación, enmarcada en el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4, 

educación de calidad, tuvo como objetivo determinar la influencia del programa 

semillero de escritores en la mejora de la expresión escrita en los estudiantes de 

primaria de una institución educativa privada Sechura, 2024. La investigación es 

aplicada y cuantitativa, de diseño cuasiexperimental. Se evaluó a 16 alumnos en el 

grupo experimental y 12 alumnos en el grupo control de cuarto grado de primaria, 

utilizando una lista de cotejo antes y después del programa, la cual será evaluada 

por el juicio de expertos y la prueba de Shapiro-Wilk con Kolmogorov-Smirnov para 

evaluar la normalidad de los datos, las pruebas U de Mann-Whitney y W de 

Wilcoxon para comparar el grupo de control con el grupo experimento. Los 

resultados mostraron una mejora significativa en el grupo experimental, con un 

incremento del 20% en la adecuación, 25% en la coherencia, y 30% en la cohesión 

de los textos escritos en comparación con el grupo de control. Se concluyo que el 

programa semillero de escritores tuvo una influencia significativa y positiva en la 

mejora de la expresión escrita de los estudiantes de primaria de la institución 

educativa privada en Sechura durante el año 2024.  

Palabras clave: Adecuación a la situación comunicativa, coherencia, cohesión y 

expresión escrita 
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ABSTRACT 

The research, framed within Sustainable Development Goal 4, quality 

education, aimed to determine the influence of the 'Semillero de Escritores' program 

on improving written expression in primary school students at a private educational 

institution in Sechura, 2024. The research is applied and quantitative, with a quasi-

experimental design. Sixteen students in the experimental group and twelve 

students in the control group, all from fourth grade, were evaluated using a checklist 

before and after the program. This checklist will be evaluated by expert judgment 

and the Shapiro-Wilk test with Kolmogorov-Smirnov to assess the normality of the 

data, and the Mann-Whitney U and Wilcoxon W tests to compare the control group 

with the experimental group. The results showed a significant improvement in the 

experimental group, with a 20% increase in adequacy, 25% in coherence, and 30% 

in cohesion of the written texts compared to the control group. It was concluded that 

the 'Semillero de Escritores' program had a significant and positive influence on 

improving the written expression of primary school students at the private 

educational institution in Sechura during the year 2024. 

Keywords: Adaptation to the communicative situation, coherence, cohesion and 

written expression 
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I. INTRODUCCIÓN

En el mundo, el desarrollo cognitivo y académico de los estudiantes depende

del aprendizaje de la escritura y los procesos de enseñanza. Sin embargo, esta 

etapa puede ser desafiante debido a la dificultad al adquirir habilidades básicas de 

escritura, según la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la 

Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2022) más de 387 millones de niños carecen de 

habilidades básicas de escritura, con un 88% en África Subsahariana, un 81% en 

Asia Meridional y Central y un 57% en África del Norte y Asia Occidental. Incluso 

en los países más pobres, el 91% de los estudiantes de primaria no alcanza los 

estándares mínimos de escritura, lo que refleja que más de dos tercios de estos 

niños no aprenden de manera competente a pesar de estar escolarizados 

argumenta (Veintimilla et al., 2023). 

En América Latina, según el Estudio Regional Comparativo y Explicativo 

(ERCE) de la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia 

y la Cultura (UNESCO, 2022), los estudiantes enfrentan importantes retos en la 

escritura. En tercer grado, el 30% del alumnado no se adecuaron al propósito ni a 

la finalidad al escribir cartas, el 39% tuvo dificultades con la redacción de textos 

narrativos, y uno de cada cuatro alumnos no escribió el género solicitado. En sexto 

grado, el 53% de los estudiantes no escriben cartas adecuadamente. Además, el 

48% de aquellos que no escriben textos narrativos no lograron adecuarse al género 

requerido y uno de cada diez estudiantes escribió con un propósito distinto al 

solicitado. 

En Perú, según la Evaluación Muestral de Estudiantes (EM) del Ministerio 

de Educación (MINEDU, 2022), el desempeño en la escritura durante la educación 

primaria, muestran importantes deficiencias. En segundo grado, el 62.4% de los 

estudiantes se ubicaba por debajo del nivel "en proceso", una cifra similar al 62.2% 

en 2018 y al 62.4% en 2019. En cuarto grado, se registró un preocupante 

incremento de estudiantes que están por debajo del nivel "en proceso", pasando 

del 29.9% en 2019 al 35.1% en 2022, después de ser 32.2% en 2018. Además, en 

sexto grado, el 44.6% de los estudiantes se encontraba por debajo del nivel "en 

proceso" en 2022. Estos datos evidencian importantes déficits en estudiantes con 

bajos logros en la escritura en primaria. 
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En Piura, según el (MINEDU, 2022), el 4.5% de los escolares de primaria 

estaba en el nivel inicial con dificultades para adquirir habilidades de escritura 

básicas en 2019, cifra que aumentó al 6.6% en 2022, reflejando un retroceso. El 

porcentaje de escolares en el nivel proceso disminuyó del 62% al 59% y el 34.4% 

alcanzó el nivel satisfactorio en ambos años. En cuarto grado, en 2019, el 5.4% de 

los alumnos estaba en el nivel previo, cifra que aumentó a 7.5% en 2022. Los 

estudiantes en el nivel inicial pasaron del 24.7% al 31.9%, casi un tercio sin 

competencias lectoras mínimas. Los alumnos en el nivel proceso bajaron del 37.2% 

al 35.8%, y el porcentaje en el nivel satisfactorio disminuyó del 30.1% al 24.8%. Se 

ha observado que los escolares de primaria presentan dificultades para desarrollar 

habilidades en la expresión escrita. Donde los niños muestran poco interés y 

motivación hacia la escritura, lo cual se refleja en textos con problemas de 

cohesión, coherencia y adecuación en el tipo textual. Muchos de ellos tienen 

problemas para plasmar sus ideas, pensamientos de forma clara y organizada, lo 

que les impide comunicarse efectivamente por escrito. Por esta razón, la 

investigación plantea la siguiente pregunta: ¿De qué manera la implementación de 

un programa de semillero de escritores mejora la expresión escrita en los 

estudiantes de primaria de una institución educativa privada en Sechura, 2024? 

La justificación del estudio fue teórica por basarse en el proceso cognitivo 

de escritura de Linda Flower y John James Hayes y la teoría de la composición 

escrita de Daniel Cassany, la cual serán revisadas sistemáticamente en la literatura 

científica. Metodológica, se justifica mediante la implementación de 12 sesiones de 

aprendizaje, durante las cuales se recogen datos utilizando una lista de cotejo 

como instrumento, la cual será evaluada por el juicio de expertos y la prueba de 

Shapiro-Wilk con Kolmogorov-Smirnov para evaluar la normalidad de los datos, las 

pruebas U de Mann-Whitney y W de Wilcoxon para comparar el grupo de control 

con el grupo experimento. Desde lo práctico se justifica a través de la aplicación 

del programa "Semillero de Escritores", el cual plantea como objetivo mejorar la 

expresión escrita de los escolares. Social, los principales beneficiados serán los 

propios alumnos, las familias y la comunidad educativa. Al adquirir herramientas 

para una comunicación efectiva y una formación ciudadana integral, se fortalecerán 

desde temprana edad las competencias comunicativas escritas de los estudiantes. 
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Esto les permitirá un mejor desempeño académico, un crecimiento personal 

significativo y una participación social activa. 

El objetivo planteado en la investigación fue determinar la influencia del 

programa semillero de escritores en la mejora de la expresión escrita en los 

estudiantes de primaria de una institución educativa privada Sechura, 2024. Como 

primer objetivo específico se plantea, determinar la influencia del programa 

semillero de escritores en la mejora de la adecuación a la situación comunicativa 

en los estudiantes de primaria de una institución educativa privada Sechura, 2024. 

El segundo objetivo específico es, establecer la influencia del programa semillero 

de escritores en la mejora de la coherencia en los estudiantes de primaria de una 

institución educativa privada Sechura, 2024. El tercer objetivo específico es, 

estimar la influencia del programa semillero de escritores en la mejora de la 

cohesión en los estudiantes de primaria de una institución educativa privada 

Sechura, 2024. 

Se recopilaron los siguientes antecedentes de alcance nacional con la 

finalidad de respaldar y fundamentar los hallazgos. En Trujillo (Luján, 2021), su 

investigación se centró en el impacto del aprendizaje colaborativo, respaldado por 

teorías socio constructivistas, con el propósito que los alumnos de cuarto grado 

creen textos narrativos, del colegio N° 82206 "Valle de Dios", Virú, 2021. Se empleó 

el enfoque cuantitativo y un diseño cuasi experimental, teniendo el grupo control y 

un grupo experimental para aplicar pruebas previa y posterior intervención. Los 

resultados determinaron una mejora significativa, con una diferencia de 7.5 puntos 

tras la implementación de la propuesta pedagógica basada en el aprendizaje 

colaborativo. El análisis de la prueba t de Student, arrojó un valor p de 0.032, que 

se encuentra por debajo del nivel de significancia α=0.05. Por ende, se descarta la 

hipótesis nula. Llegando a establecer una mejora se reflejó en la creatividad y 

entusiasmo demostrado por el alumnado en la elaboración de textos narrativos, 

como leyendas, cuentos, anécdotas y fábulas, del mismo modo, en su capacidad 

de utilizar herramientas digitales de manera independiente en entornos virtuales. 

En Lima (Romero, 2022), su tesis se centró en evaluar la influencia del 

proyecto "Redacción Eficaz" en la capacidad de redacción de redacciones 

narrativas por parte del alumnado de quinto grado del colegio N° 3098 César Vallejo 
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durante el año 2021. La investigación adoptó un enfoque cuantitativo, un método 

hipotético-deductivo y un diseño cuasi experimental. La muestra consistió en 60 

alumnos seleccionados de una población de 120, divididos en un grupo control 

conformado por 30 educandos y un grupo experimental que alberga 30 escolares 

más. Los resultados revelaron que, tras la implementación del proyecto, ningún 

escolar fue categorizado en el nivel inicial y el 76.67% alcanzó el nivel de 

desempeño. Se determina que se pudo establecer el impacto favorable del 

proyecto en la creación de textos narrativos por parte de los escolares que están 

en el quinto grado del nivel primario, como se evidencia en los análisis estadísticos 

realizados, incluyendo un valor U de Mann-Whitney de 110.500, una aproximación 

de distribución normal de -5.527 < -1.96 y un p-valor < 0.05 (0.000 < 0.05), lo que 

respalda la efectividad del proyecto para su aplicación futura. 

En Lima (Hernández et al., 2023), el objetivo de su artículo fue demostrar el 

impacto de las destrezas didácticas en la creación de redacciones narrativas por 

parte de escolares del tercer ciclo del colegio Hipólito Unanue. El estudio fue de 

tipo aplicada, diseño cuasiexperimental y enfoque cuantitativo, la muestra estuvo 

compuesta por 52 escolares, distribuidos en un grupo control en 27 escolares y un 

grupo experimental de 25 alumnos. Al recopilar la información, se utilizó una 

encuesta, se aplicaron pruebas previo y posterior intervención para evaluar la 

redacción de texto, y se utilizaron listas de cotejos para analizar los resultados. 

Además, se llevaron a cabo las clases para implementar estrategias didácticas. Los 

resultados estadísticos mostraron un p-valor menor que 0,05, lo que llevó al 

rechazar la hipótesis nula, indicando diferencias significativas entre el grupo de 

control y el grupo experimental en el post test en la producción de texto narrativo. 

Como conclusión, se evidenció que la implementación de métodos pedagógicos en 

las técnicas de escritura mejora la elaboración de redacciones narrativas en los 

estudiantes. Se determinó que tanto el grupo control como el experimental 

mejoraron en la elaboración de producciones narrativas después de la 

implementación de las estrategias didácticas, ya que el valor de significación 

asintótica bilateral fue menor a 0,05. 

En Chimbote (Romero, 2019), la tesis buscó evaluar como el taller de 

producción narrativa en la redacción escrita de los escolares de 5º grado del colegio 
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N.º 84129 "César Vallejo", 2019. El estudio tuvo una exploración de tipo

cuantitativo, de nivel explicativo y con un diseño cuasi experimental. Los resultados 

fueron analizados mediante el proyecto estadístico SPSS, mediante las pruebas 

estadísticas se evidenció el nivel de significancia de la hipótesis planteada. Los 

hallazgos revelaron que los estudiantes experimentaron mejoras significativas a 

través del taller, ya que antes de su implementación, ningún estudiante del grupo 

experimental alcanzó el nivel de logro destacado, mientras que después del 

programa, el 70% logró dicho nivel. Esto respalda la idea de que el programa de 

producciones narrativas tuvo un impacto significativo en la mejora de la habilidad 

de escritura en las seis dimensiones evaluadas. 

En Trujillo (Núñez, 2021), en su tesis, tuvo que demostrar cómo el proyecto 

influyó en la expresión creativa de los estudiantes del colegio Fe y Alegría Trujillo 

en la creación de relatos narrativos. Su investigación fue de tipo aplicada, adoptó 

un enfoque cuasi experimental y un diseño de tipo cuantitativo. Se usó la técnica 

de observación y como instrumento se empleó una lista de corrección de textos 

narrativos que fue validada por el juicio de cinco expertos, obteniendo un valor 

Aiken de 0.95 y un índice de fiabilidad de 0.907 según el Alfa de Cronbach. La 

muestra consistió en 32 escolares divididos en un experimental y un grupo control, 

cada uno con 16 escolares. Se realizó la prueba de normalidad obteniendo 6.53. 

Los resultados obtenidos por dimensión mostraron diferencias significativas: en la 

planificación (t=3.093, p=0.00), en la textualización (t=6.635, p=0.00), y en la 

revisión (t=5.715, p=0.00), todos con un nivel de significancia menor al 5% (p<0.05). 

Se finalizó que el proyecto de redacción creativa tuvo una influencia significativa en 

la elaboración de composiciones narrativas por parte de los escolares, como lo 

demostró la prueba paramétrica (t=10.894, p=0.00, p<0.05), además de un valor 

de Cohen d=1.215, indicando una alta magnitud del proyecto. 

Internacionalmente esta investigación se respalda con los siguientes 

antecedentes. En Pereira, Colombia (Guerra et al., 2019), su tesis, propuso 

determinar el impacto de una secuencia didáctica con enfoque comunicativo en la 

elaboración de narraciones escritas, específicamente cuentos costumbristas, por 

parte de los escolares del décimo grado de la media académica de una Institución 

Educativa, La Guajira. La investigación adoptó un enfoque cuantitativo y un diseño 
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cuasiexperimental de pre test y pos test. Los resultados revelaron una mejora 

significativa en la elaboración de escritos narrativos por parte de los escolares de 

décimo grado tras la implementación de la secuencia didáctica, validando así la 

hipótesis de trabajo inicialmente planteada. 

En Málaga, España (Martín, 2024), su artículo, tuvo como propósito 

examinar cómo un proyecto de intervención precoz del lenguaje escrito y oral 

influye en la capacidad de razonamiento de estudiantes propensos a tener 

dificultades de aprendizaje. La metodología consistió en sistematizar y priorizar la 

enseñanza del lenguaje escrito y hablado a través del plan de estudios regular, 

mediante cinco componentes instructivos: principio alfabético, conciencia 

fonológica, fluidez lectora y escritora, vocabulario y comprensión lectora. 

Participaron 53 escolares de 4 a 6 años en riesgo de problemas de aprendizaje. Se 

utilizó un diseño mixto y longitudinal de medidas repetidas, con cuatro fases 

evaluativas, tres de intervención, dos grupos (intervenido y no intervenido) y tres 

variables estudiadas (razonamiento, clasificación y seriación) evaluadas con 

pruebas estandarizadas. El grupo intervenido mostró mejores resultados en 

clasificación, razonamiento y seriación que el no intervenido durante la intervención 

del programa. Se resalta la eficacia de la intervención sistemática, planificada y 

temprana del lenguaje escrito y oral para optimizar ciertas capacidades cognitivas 

en alumnos propensos a dificultades de aprendizaje. 

En La Mancha, España (Moreno et al., 2022), el artículo, tuvo como 

propósito investigar el valor predictivo de la percepción, planificación, atención, 

memoria de trabajo y memoria a largo plazo en los trabajos de redacción escrita de 

estudiantes. La muestra estuvo compuesta por 168 alumnos de las edades de 8 y 

11 años, cursando el tercer, cuarto y quinto grado de primaria. A través de un 

análisis de regresión, se descubrió que la percepción visoespacial, la memoria de 

trabajo, la memoria a largo plazo y la planificación predecían el rendimiento en 

expresión escrita de los estudiantes. La memoria de trabajo mostró un alto valor 

predictivo, junto con la memoria a largo plazo y la percepción visoespacial. Estos 

hallazgos proporcionan evidencia sobre la participación de procesos cognitivos en 

tareas de expresión escrita en alumnado hispanohablantes. Identificar predictores 

cognitivos de las destrezas de escritura permite diseñar proyectos educativos más 
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integrales, que incluyan tanto el entrenamiento de habilidades específicas de 

escritura como el fortalecimiento de los recursos cognitivos de los estudiantes.  

La variable semillero de escritores se fundamenta en la teoría del proceso 

cognitivo de escritura propuesta por Linda Flower y John Hayes en 1981, la cual 

analiza el proceso de producción de textos mediante herramientas y estrategias, 

desde la generación de ideas hasta la producción escrita final, incluyendo las fases 

de planificación, producción y revisión según (Jumbo et al., 2023). Además 

(Gutiérrez et al., 2021) señalan que la teoría implica el desarrollo de habilidades 

metacognitivas y cognitivas y consideran como la escritura es una actividad cultural 

y comunicativa que fomenta la reflexión y el pensamiento crítico desde los primeros 

niveles educativos.  

La conceptualización de las dimensiones planificación incluye subprocesos 

como la representación del conocimiento, la fuente del plan de escritura y el 

conocimiento estratégico. Esto implica establecer objetivos, considerar la 

audiencia, decidir el tipo de texto, etc. La dimensión de producción, se traduce el 

texto en un plan formal que debe explicar las ideas esquematizadas, interpretar de 

manera verbal el material no verbal y aplicar las instrucciones necesarias para 

elaborar el texto. En la dimensión de revisión, el escritor intenta mejorar el texto 

evaluándose en función de los objetivos iniciales y el producto final que se ha 

creado según (Navia, 2023). 

Según (Guerra, 2020), Lev Vygotsky en el año 1978, tuvo aportes 

fundamentales para comprender el desarrollo y aprendizaje. Su enfoque de la zona 

de desarrollo próximo plantea que los niños aprenden de manera más efectiva 

cuando reciben apoyo y orientación de adultos o compañeros más capaces. Esto 

concibe el desarrollo cognitivo como un proceso influenciado por el contexto social 

y cultural. Por lo tanto, al agrupar a los niños que dominan ciertos conocimientos 

con aquellos que necesitan apoyo, podrán ayudarse mutuamente y fomentar un 

aprendizaje colaborativo. Además, el docente proporcionará apoyo y orientación, 

asegurando que todos los estudiantes progresen en su aprendizaje. 

La teoría de los modelos cognitivos, el enfoque integral del proceso de 

escritura es resaltado por el aprendizaje significativo de David Ausubel y la 
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perspectiva sociocultural de Lev Vygotsky. Estas teorías subrayan la necesidad de 

relacionar los nuevos conocimientos con las experiencias previas de los 

estudiantes, fomentar habilidades cognitivas y metacognitivas, y reconocer la 

escritura como un acto cultural y comunicativo. Además, promueven el 

procesamiento de información y el desarrollo de habilidades de pensamiento, 

consideran aspectos emocionales y afectivos, y destacan el papel del contexto 

social y cultural. También enfatizan la importancia del apoyo de adultos y 

compañeros más capaces, así como el uso de herramientas culturales como el 

lenguaje en la apropiación del conocimiento (Roa, 2021). 

La epistemología se centrada en el aprendizaje experiencial y práctico, 

siguiendo principios constructivistas, los estudiantes son agentes activos que 

construyen su entendimiento y habilidades a través de actividades guiadas pero 

abiertas a la exploración personal, bajo la facilitación de un instructor que guía el 

proceso sin ser una fuente unidireccional de conocimientos. Aunque la práctica 

constante de escritura y retroalimentación es fundamental, se nutre también de 

múltiples fuentes como textos modelo, técnicas establecidas y conceptos literarios. 

La evaluación es primordialmente formativa, con retroalimentación continua para 

mejorar las habilidades. Dentro de este espacio de creación, se valora la expresión 

auténtica y diversidad de voces de los estudiantes participantes (Contreras et al., 

2019). 

Los modelos cognitivos, el aprendizaje significativo y el enfoque sociocultural 

resaltan la influencia de abordar de manera integral el aprendizaje de la expresión 

escrita, relacionando los nuevos conocimientos con las experiencias previas de los 

estudiantes, fomentando habilidades cognitivas y metacognitivas, reconociendo la 

escritura como un acto cultural y de construcción de conocimiento, promoviendo el 

desarrollo de habilidades de pensamiento, considerando aspectos afectivos y el 

contexto sociocultural, y facilitando el aprendizaje colaborativo y el apoyo de 

docentes y pares más avanzados.  

Las dimensiones pertenecientes a la variable semillero de escritores 

tenemos, planificación, la producción, la revisión; la planificación según (González, 

et al., 2023) la define como uno de los procesos cognitivos claves involucrados en 

la escritura. Consiste en formar una representación abstracta de los contenidos que 
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se incluirán en el texto. Este proceso implica tres subprocesos, generar ideas sobre 

el tema, organizar las ideas generadas de manera coherente y formular los 

objetivos o propósitos específicos que se quieren lograr con el texto a escribir. La 

planificación es fundamental para guiar la composición escrita de manera efectiva. 

Según (Herrera et al., 2020), define a la redacción como una herramienta 

fundamental para la comunicación efectiva, ya que permite expresar ideas, 

pensamientos, conocimientos y transmitir mensajes de manera clara, precisa y 

concisa de forma escrita. Una buena redacción se caracteriza por el uso correcto 

de la gramática, la estructuración coherente de los conceptos y la elección 

apropiada de palabras. La claridad, la precisión y la simplicidad son cualidades 

esenciales para que el lector pueda entender el texto con facilidad. 

Refiere (Errázuriz, 2020) la edición, es uno de los procesos cognitivos 

involucrados en la escritura. Se refiere a la revisión y modificación del texto en 

diferentes momentos durante y después de la redacción. Durante la edición, 

revisan y hacen cambios en el texto en función de diferentes criterios, como 

adecuarlo al contexto, propósito y audiencia previstos.  

En lo que corresponde a la variable expresión escrita, se presenta la teoría 

de la composición escrita de Daniel Cassany en 1995, es una de las cuatro 

habilidades esenciales de la comunicación verbal, junto con la lectura, la 

conversación y la escucha. Consiste en la capacidad de producir mensajes 

utilizando códigos escritos. Este proceso implica una composición cuidadosa, 

permitiendo al autor revisar y corregir el contenido. La comunicación escrita se 

realiza de manera diferida en tiempo y espacio, y se recibe a través del canal visual. 

La expresión escrita tiene como objetivo lograr una comunicación efectiva mediante 

la elaboración de un texto escrito, según (Cervera et al., 2020). 

La expresión escrita (Peinado et al., 2022) argumenta que el contexto 

académico, proporciona los principios y lineamientos que permiten desarrollar 

textos escritos. Esta teoría enfatiza la necesidad de que la redacción se ajuste a un 

género literario, mantenga un registro lingüístico apropiado y respete las 

convenciones propias del ámbito, asegurando así la pertinencia y adecuación del 

texto. Asimismo, destaca la importancia de una estructuración lógica y organizada 
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de las ideas, el uso apropiado de recursos cohesivos que doten al texto de fluidez, 

normas gramaticales y ortográficas, y la incorporación adecuada de las fuentes 

consultadas. 

La expresión escrita puede abordarse desde diversas perspectivas 

epistemológicas, según (Navarro, 2020), conciben y validan el conocimiento sobre 

ella de maneras distintas: el enfoque construccionista social la entiende como una 

construcción sociocultural cuyo conocimiento se negocia en comunidades 

discursivas; la mirada cognitivista la concibe como un proceso cognitivo complejo 

donde el conocimiento reside en comprender operaciones mentales como 

planificar, textualizar y revisar; la fenomenológica enfatiza el conocimiento que 

proviene de la experiencia vivida de los escritores; la aproximación retórica 

considera que el conocimiento radica en adaptar estratégicamente el discurso a 

propósitos, audiencias y géneros; mientras que la visión expresiva sitúa el 

conocimiento en la capacidad de expresión auténtica del yo interior. 

Las dimensiones de la variable expresión escrita tenemos, adecuación al 

tipo textual, describe (Piñas, 2020) que al momento redactar un escrito, se debe 

considerar las características del género discursivo o tipología textual elegida 

garantizando que el producto final cumpla con las expectativas del lector en cuanto 

a su estructura, estilo y propósito. Esto significa organizar las ideas, utilizar un 

vocabulario apropiado, estructurar los párrafos y emplear los recursos lingüísticos 

necesarios para que el texto se ajuste de manera coherente y cohesionada a la 

finalidad comunicativa y al formato esperado según su naturaleza (narrativa, 

expositiva, argumentativa, etc). 

Coherencia, según (Ccorahua et al., 2020), se refiere a la destreza del 

estudiante para organizar sus ideas de manera lógica y mantener una progresión 

temática clara en sus escritos. Esto significa que el texto debe estar organizado de 

manera adecuada, con una sucesión lógica de ideas que facilite al lector entender 

el mensaje de manera coherente. 

Cohesión (Silvestre, 2020), refiere al conjunto de mecanismos lingüísticos 

que permiten ensamblar y articular las diferentes partes de un texto para lograr una 

unidad conceptual y semántica coherente. Abarca recursos como pronombres, 
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elipsis, conectores lógicos para vincular oraciones, la reiteración léxica y uso de 

sinónimos para mantener la coherencia temática, la concordancia de género, 

número y tiempo verbal entre los elementos gramaticales, y el orden sintáctico de 

las palabras. 

Se seleccionaron los siguientes enfoques o definiciones más relevantes para 

el entendimiento del tema. Semillero de escritores, un enfoque eficaz para la 

enseñanza debe hacer hincapié en actividades participativas y prácticas que nutren 

la creatividad e imaginación de los estudiantes según (Urrutia, 2021). Los alumnos 

deben tener la posibilidad de trabajar en la escritura de manera colectiva e 

introspectiva, centrándose en el proceso de expresión escrita en sí, más que en el 

resultado final. Además, se debe revisar y explorar diversos modelos y tipos de 

textos desde una perspectiva novedosa y creativa, ofreciendo así un enfoque 

fresco y estimulante. 

Expresión escrita, este tipo de enfoque en la escritura ha ganado un lugar 

preponderante en el sector educación en los tres niveles escolares, ya que permite 

crear espacios donde se aprende a escribir de manera adecuada, creativa y original 

(Orozco, 2020). El punto de partida radica en los hábitos de lectura, emplear 

métodos y técnicas de análisis, e interpretar textos de manera efectiva. Producción 

de textos escritos, proceso metódico involucrando planificación previa de 

contenidos. Trasladar ideas, pensamientos y sentimientos a formato escrito. 

Revisión, corrección y publicación final. Aspectos clave a considerar: estructura 

textual sólida, coherencia y cohesión, uso adecuado de la gramática y ortografía, 

elementos lingüísticos pertinentes. La aplicación metódica de estos componentes 

garantiza calidad y claridad en el producto final (Rodríguez et al., 2023). 

La hipótesis general del estudio es que el semillero de escritores mejora 

significativamente la expresión escrita en estudiantes de primaria de una institución 

educativa privada Sechura, 2024.  
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II. METODOLOGÍA

Tipo, enfoque y diseño de investigación: El proyecto es de tipo aplicado,

se enfoca en la práctica del conocimiento científico para resolver un problema 

específico. Busca soluciones concretas y beneficios tangibles para una comunidad. 

Se centra en resultados prácticos y soluciones viables a corto plazo según (Firdaus 

et al.,2021). Por lo tanto, la presente investigación es acertada y pertinente, ya que 

proporciona una solución práctica a la necesidad real de mejorar la expresión 

escrita dentro de la comunidad educativa. Además, sienta las bases para el 

desarrollo integral de los estudiantes a largo plazo. 

El estudio se realizó desde un enfoque cuantitativo, dado que los datos 

recopilados de la expresión escrita son cuantificables. Esto hizo fundamental la 

aplicación de una lista de cotejo, este método busca medir utilizando técnicas 

estadísticas, permitiendo obtener descripciones e identificar la relación entre 

variables de manera objetiva y precisa según (Calle, 2023). Por ende, la 

investigación en curso permite medir de manera objetiva y precisa los avances en 

las habilidades de la redacción escrita de los escolares durante el programa de 

semillero de escritores. 

El estudio es de alcance experimental, de diseño cuasiexperimental se 

enmarca en la ruta cuantitativa, dado que intenta cuantificar datos y utilizar métodos 

estadísticos, para medir el efecto de una intervención, utilizando diseños 

experimentales por conveniencia según (Hernández et al., 2018). Para ello, se 

aplicará un pre lista de cotejo y un pos lista de cotejo, lo que permitirá evaluar de 

manera objetiva los cambios en las variables analizadas previo y posterior de la 

aplicación del programa. 

El siguiente diagrama será utilizado: 

Grupo Control:          O3_______________O4 

Grupo Experimental: O1_______X_______O2 

Dónde: O1 y O2: Pre lista de cotejo 

X: Semillero de escritores 
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O3 y O4: Pos lista de cotejo 

Variables: La variable independiente, semillero de escritores, se define 

conceptualmente en base a la teoría del proceso cognitivo de escritura propuesta 

por Flower y Hayes. Este enfoque estudia y analiza el proceso de producción de 

textos, desde la generación de ideas hasta la expresión escrita final. Este proceso 

incluye cómo los estudiantes utilizan las dimensiones planificación, redacción y 

edición de textos según (Jumbo et al., 2023). 

La variable dependiente, expresión escrita, se define conceptualmente en 

base a la teoría de la composición escrita de Daniel Cassany en 1995, la habilidad 

de producir textos escritos que comunican de manera efectiva un mensaje, 

utilizando códigos escritos y siguiendo un proceso de composición que incluye 

dimensiones a la coherencia y cohesión y la relación a la puntuación según 

(Cervera et al., 2020). 

Población y muestra: La población se define como el conjunto de personas 

u objetos que constituyen el objeto de interés en una investigación. Este grupo se

define en función de ciertas características o criterios que lo hacen relevante para 

el estudio en cuestión (Vizcaíno et al., 2023). En el contexto del presente trabajo, 

la población comprende a los estudiantes matriculados durante el año 2024 en un 

colegio privado. Dicha población consta de 28 estudiantes del cuarto grado del nivel 

primario. 

Tabla 1: Población de estudio. 

Grupo Número Porcentaje 

Experimental 16 57% 

Control 12 43% 

Total 28 100% 
Nota: Información del registro de matriculas

Los criterios de inclusión, son estar matriculado actualmente en cuarto grado 

del colegio donde se realizará el estudio, obtener el consentimiento firmado de los 

papás o tutores legales, tener habilidades básicas de lectura y escritura acordes al 

nivel escolar, no presentar discapacidades que dificultan significativamente la 

participación, tener interés y motivación por mejorar las habilidades de expresión 

escrita.  
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Los criterios de exclusión, son no estar matriculado en cuarto grado del 

colegio donde se ejecutará la investigación, no disponer del consentimiento firmado 

de los padres o tutores legales, presentar discapacidades severas que impidan la 

participación efectiva, tener dificultades significativas en habilidades básicas de 

lectura y escritura para el grado, falta de interés o motivación por mejorar la 

expresión escrita, y estar recibiendo otra intervención o programa extracurricular 

similar que pueda interferir con los resultados. 

La muestra no aplica, puesto que se considerará a cada uno de los miembros 

que integran la población, sin omisión alguna. Se utilizará un método de muestreo 

no probabilístico intencional. Este método consiste en seleccionar a los 

participantes de manera deliberada, basándose en criterios específicos relevantes 

para el estudio (Hernández et al., 2019). En este caso, se identificarán y 

seleccionarán escolares con bajas calificaciones, ya que se considera, tienen 

oportunidad de mejora. La selección se realizará según el juicio del investigador y 

los objetivos del estudio, sin utilizar procesos de selección aleatoria. Este enfoque 

permite centrarse en los casos que proporcionarán la información más relevante 

para la investigación. Y la unidad de análisis contará con la participación de 16 

escolares de cuarto grado de un colegio privado elegido. 

Técnicas e instrumentos de recolección de datos: Se empleó la técnica 

de observación directa, utilizando como instrumento una lista de cotejo con una 

serie de indicadores para la variable expresión escrita. Donde evaluará los 

productos iniciales y finales entregados durante el programa, lo que permitirá 

obtener una perspectiva integral y detallada de los resultados. La lista de cotejo, 

requiere de la validez de contenido, se utilizará una matriz de evaluación por juicio 

de expertos.  

Tabla 2: Validadores de instrumentos 

Apellidos y nombres del validador Grado académico Evaluación 

Periche Chapilliquen, Lucy Lourdes Magister Alta validez 

Paiva Chunga, Wilmer Enrique Magister Alta validez 

Saavedra Ruiz, Rosa Nelly Magister Alta validez 

Nota: Ficha de validación de expertos 
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La lista de cotejo se aplicará antes del programa y en la última sesión de 

aprendizaje del programa, presenta 8 ítems de escala dicotómica, constará de dos 

únicas opciones de respuesta, "Sí" y "No", divididos en 3 dimensiones que son 

adecuación a la situación comunicativa, que consta de dos indicadores; la 

coherencia, que consta de cuatro indicadores y la cohesión, que consta de dos 

indicadores, cuya escala de medición es nominal, donde "Sí" = 1 y "No" = 0. 

Métodos para el análisis de datos: El método para el análisis de datos 

cuantitativos del estudio se utilizará el software estadístico SPSS, mediante el cual 

se podrán procesar los resultados de la lista de cotejo, la que será evaluada por el 

juicio de expertos y validada utilizando la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk. 

Además, se aplicarán las pruebas U de Mann-Whitney y W de Wilcoxon, ofreciendo 

así un modelo replicable, para determinar si existen diferencias estadísticamente 

significativas entre las puntuaciones iniciales y finales de la expresión escrita luego 

de la participación en el programa de semillero de escritores. También se 

efectuarán análisis de correlación entre las variables como la asistencia a las 

sesiones y la magnitud de cambio en los resultados de cada participante. Así se 

podrá evaluar el grado en que el programa se relaciona con el desarrollo de la 

expresión escrita en los estudiantes. 

Aspectos éticos: Se emplearon los aspectos éticos, para asegurar que la 

investigación cumpla con los estándares éticos necesarios para su publicación, se 

seguirán las directrices éticas establecidas. Específicamente, se seguirá el artículo 

6 del código de ética de la Universidad César Vallejo, el cual dispone que la 

investigación debe realizarse de forma transparente, así como presentarse con 

contenido actualizado. 

Se tendrá en cuenta los siguientes procedimientos, inicialmente, se deberá 

presentar una solicitud formal ante las autoridades y administración de la institución 

educativa seleccionada, con el fin de obtener su aprobación para ejecutar el 

programa semillero de escritores dirigido a los estudiantes dentro de las 

instalaciones de la escuela. Luego, será presentado el consentimiento informado, 

que será firmado por los padres o apoderados de los niños, para que permitan la 

participación voluntaria de sus hijos en las diversas actividades, para después ser 
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recogido y archivado. También se les informará a los estudiantes, explicándoles en 

qué consistirá dicha participación del programa. De este modo se resguardan los 

principios éticos e integridad de los menores y sus familias mediante el 

consentimiento informado. 

Además, las citas y referencias bibliográficas se redactarán según el manual 

de publicación de la American Psychological Association versión 7 edición. Esto 

asegura la exactitud, originalidad y confidencialidad de los datos presentados en el 

estudio. De esta forma, la investigación cumplirá con requerimientos académicos 

institucionales establecidos por la resolución N° 0262-2020/UCV de la Universidad 

César Vallejo. Estas medidas permitirán que el estudio cumpla con estándares 

éticos necesarios para su publicación. 
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III. RESULTADOS

Estadístico descriptivo: De la expresión escrita (pre y postest)

Tabla 3: Resultado del Pretest – Grupo experimental 

Frecuencia 
Porcentaje 

válido 

Válido 

Bajo 10 62,5 

Medio 4 25 

Alto 2 12,5 

Total 16 100,0 

Interpretación: El análisis estadístico descriptivo se evidencia que el 

62.5% del Pretest del Grupo Experimental figura el nivel bajo, el 25% el nivel 

medio, mientras que 12.5% se denota como el nivel alto. 

Tabla 4: Resultados de Postest Grupo Experimental 

Frecuencia 
Porcentaje 

válido 

Válido 
Medio 3 18,75 

Alto 13 81,25 

Total 16 100,0 

Interpretación: En la siguiente investigación después de realizar el 

estudio estadístico descriptivo con certeza denotamos que el 81.25% del postest 

del Grupo Experimental compone el nivel alto, mientras que el 18.75% 

personifica el nivel medio. 
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Prueba de normalidad: 

Tabla 5: Prueba de normalidad 

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

V_ Expresión escrita ,321 28 <,001 ,266 28 <,001 

Dim1_ Adecuación a 
la situación 

comunicativa 
,144 28 <,001 ,919 28 <,001 

Dim2_ Coherencia ,160 28 <,001 ,614 28 <,001 

Dim3_Cohesión ,392 28 <,001 ,201 28 <,001 

Corrección de significación 

Al ser una muestra de 28 sujetos se empleó la prueba de normalidad de 

Shapiro Wilk. Al encontrarse una distribución de datos con valores menos a 0,05 

para la variable y las dimensiones, se estableció el uso de estadística no 

paramétrica, en este caso de investigación se utilizó U de Mann Whitney para 

muestra independiente. 

La regla de decisión que se utilizará en la contratación de las hipótesis 

será la siguiente: 

Si el nivel de significancia es > 0,05 se acepta hipótesis nula. 

Si el nivel de significancia es ≤ 0,05 se rechaza hipótesis nula. 
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Prueba inferencial: 

Prueba de hipótesis 

H1 El semillero de escritores mejora significativamente la expresión 

escrita en estudiantes de primaria de una institución educativa privada Sechura, 

2024. 

H0 El semillero de escritores no mejora significativamente la expresión 

escrita en estudiantes de primaria de una institución educativa privada Sechura, 

2024. 

Tabla 6: El programa semillero de escritores es eficaz en la expresión escrita. 
Postest. 

GRUPO N 
Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

V_ Aprendizaje en 

Lengua y Literatura 

Postest_Grupo 

Control 
12 17,32 519,50 

Postest_Grupo 

Experimental 
16 46,99 1691,50 

Total 28 

El grupo experimental alcanzó una mayor puntuación en el postest. 

Tabla 7: Estadísticos de Prueba 

Se observa que el nivel de significancia es de 0,001 que es menor 0,05 

por tanto se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis del estudio de 

investigación. Es decir, la aplicación del programa semillero de escritores si 

mejora significativamente la expresión escrita de los participantes. 

V_ Expresión escrita 

U de Mann-Whitney 53,500 

W de Wilcoxon 521,500 

Z -6,251

Sig. asin. (bilateral) <,001

a. Variable de agrupación: GRUPO



20 

Contraste de Hipótesis Específica 1 

H1 El semillero de escritores mejora significativamente la adecuación a la 

situación comunicativa en estudiantes. 

H0 El semillero de escritores no mejora significativamente la adecuación 

a la situación comunicativa en estudiantes. 

Tabla 8: Rangos Adecuación a la situación comunicativa 

GRUPO N Rango promedio Suma de rangos 

Dim1_ Adecuación 
a la situación 
comunicativa 

Postest_Grupo 
Control 

12 19,00 600,00 

Postest_Grupo 

Experimental 
16 43,65 1602,00 

Total 28 

Se observa que el grupo experimental tiene el mayor porcentaje en el 

rango promedio denotando que si hay diferencias significativas. 

Tabla 9: Estadísticos de Prueba 

Dim1_ Adecuación a la 

situación comunicativa

U de Mann-Whitney 125,000 

W de Wilcoxon 611,000 

Z -5,202

Sig. asin. (bilateral) <,001 

a. Variable de agrupación: GRUPO

Se evidencia que el nivel de significancia es de 0,001 que es menor a 0,05 

Por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis de 

investigación. Lo que nos indica el análisis estadístico en el programa SPSS23 

que el semillero de escritores mejora la adecuación a la situación comunicativa 

en estudiantes. Este resultado positivo indica que el programa tiene un efecto 

tangible en el reforzamiento de las habilidades comunicativas en los sujetos 

estudiados. La adecuación a la situación comunicativa es crucial para una 

comunicación efectiva, ya que implica la capacidad de ajustar el discurso a 

diferentes contextos, audiencias y propósitos. Este hallazgo sugiere que el 

"semillero de escritores" no solo está enseñando habilidades de escritura, sino 

que también está ayudando a los participantes a aplicar esas habilidades de 

manera flexible y apropiada en diversas situaciones. 
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Contraste de Hipótesis Específica 2 

H1 El semillero de escritores mejora significativamente la coherencia en 

estudiantes. 

H0 El semillero de escritores no mejora significativamente la coherencia 

en estudiantes. 

Tabla 10: Rangos Coherencia Postest 

GRUPO N Rango promedio Suma de rangos 

Dim2_ 
Coherencia 

Postest_Grupo 
Control 

12 17,10 524,50 

Postest_Grupo 

Experimental 
16 45,22 1553,50 

Total 28 

Se observa que el grupo experimental tiene el mayor porcentaje en el 

rango promedio describiendo que si hay diferencias significativas en el postest. 

Tabla 11: Estadísticos de Prueba 

Dim2_ Coherencia 

U de Mann-Whitney 77,500 

W de Wilcoxon 536,500 

Z -6,011

Sig. asin. (bilateral) <,001

a. Variable de agrupación: GRUPO

Se observa que el nivel de significancia o el margen es de 0,001 

denotando que es menor a 0,05. Por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se 

acepta la hipótesis de investigación. Es decir, el semillero de escritores mejora 

en la coherencia de los participantes. Este hallazgo sugiere que el programa no 

solo está teniendo un impacto en las habilidades técnicas de escritura, sino que 

también está contribuyendo al desarrollo de un pensamiento más estructurado y 

lógico en los participantes. Esto refuerza la efectividad del "semillero de 

escritores" como una herramienta educativa que va más allá de la simple 

enseñanza de técnicas de escritura, fomentando habilidades cognitivas 

fundamentales que son aplicables en múltiples contextos académicos y 

profesionales. 
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Contraste de Hipótesis Específica 3 

H1 El semillero de escritores mejora significativamente la cohesión en 

estudiantes. 

H0 El semillero de escritores no mejora significativamente la cohesión en 

estudiantes. 

Tabla 12: Rangos Cohesión Postest 

GRUPO N 
Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Dim3_ 
Cohesión 

Postest_Grupo 
Control 

12 17,62 550,50 

Postest_Grupo 

Experimental 
16 44,72 1539,50 

Total 28 

Se observa que el grupo experimental tiene el mayor porcentaje en el 

rango promedio analizando que si hay diferencias significativas en el postest. 

Tabla 13: Estadísticos de Prueba 

Se aprecia que los resultados del nivel de significancia son de 0,001 que 

es menor que 0,05 demostrando que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis de investigación. Percibiendo que el programa semillero de escritores 

mejora la cohesión en los participantes. Este resultado indica que el programa 

está logrando sus objetivos de forma exitosa, ayudando a los participantes a 

mejorar en un aspecto clave de la escritura. Además, la mejora en la cohesión 

no solo es un indicador de progreso técnico en la habilidad de escribir, sino 

también una señal de desarrollo en el pensamiento crítico y organizativo de los 

participantes, ya que la cohesión en un texto refleja la capacidad del escritor para 

estructurar y presentar sus ideas de manera clara y coherente. 

Dim3_ Cohesión 

U de Mann-Whitney 94,500 

W de Wilcoxon 550,500 

Z -5,712

Sig. asin. (bilateral) <,001

a. Variable de agrupación: GRUPO
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IV. DISCUSIONES

Los resultados de esta investigación demuestran que el programa

semillero de escritores mejoró significativamente la expresión escrita en 

estudiantes de primaria de una institución educativa privada en Sechura en 2024. 

El análisis estadístico reveló que el grupo experimental alcanzó puntuaciones 

significativamente más altas en el postest en comparación con el grupo control 

(U=53.500, p<0.001). Este hallazgo sugiere que la intervención fue efectiva para 

desarrollar las habilidades de escritura de los participantes. 

En cuanto a la primera hipótesis específica, se encontró que el semillero 

de escritores mejoró significativamente la adecuación a la situación comunicativa 

en los estudiantes (U=125.000, p<0.001). Esto indica que el programa ayudó a 

los participantes a ajustar su escritura de manera apropiada según el contexto, 

la audiencia y el propósito comunicativo. La capacidad de adaptar el discurso 

escrito a diferentes situaciones es una habilidad crucial para una comunicación 

efectiva. 

Respecto a la segunda hipótesis específica, los resultados mostraron que 

el semillero de escritores mejoró significativamente la coherencia en la expresión 

escrita de los estudiantes (U=77.500, p<0.001). Esta mejora sugiere que los 

participantes desarrollaron una mayor capacidad para organizar y conectar sus 

ideas de manera lógica y clara en sus textos escritos. La coherencia es un 

aspecto fundamental de la calidad de la escritura, ya que facilita la comprensión 

del lector. 

En relación con la tercera hipótesis específica, se encontró que el 

semillero de escritores mejoró significativamente la cohesión en la expresión 

escrita de los estudiantes (U=94.500, p<0.001). Este resultado indica que los 

participantes mejoraron en el uso de mecanismos lingüísticos para conectar las 

diferentes partes de sus textos, creando una unidad conceptual y semántica más 

sólida. La cohesión contribuye a la fluidez y claridad del texto escrito. 
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Estos hallazgos concuerdan con los resultados obtenidos por Luján (2021) 

en su estudio realizado en Trujillo, donde encontró que la implementación de un 

programa de aprendizaje colaborativo mejoró significativamente la producción 

de textos narrativos en estudiantes de cuarto grado. Tanto en el presente estudio 

como en el de Luján, se observó un impacto positivo de intervenciones 

educativas en las habilidades de escritura de los estudiantes de primaria. Esta 

similitud sugiere que los enfoques estructurados y colaborativos pueden ser 

particularmente efectivos para desarrollar la expresión escrita en este grupo 

etario. 

De manera similar, los resultados de esta investigación coinciden con los 

hallazgos de Romero (2022) en Lima, quien encontró que el proyecto "Redacción 

Eficaz" tuvo un impacto favorable en la creación de textos narrativos por parte 

de estudiantes de quinto grado. En ambos casos, se observa que las 

intervenciones educativas centradas en la escritura pueden producir mejoras 

significativas en las habilidades de expresión escrita de los estudiantes de 

primaria. Esto refuerza la importancia de implementar programas 

específicamente diseñados para desarrollar estas competencias. 

Los resultados de la presente investigación también se alinean con los 

hallazgos de Hernández et al. (2023) en Lima, quienes demostraron que la 

implementación de estrategias didácticas mejoró significativamente la 

producción de textos narrativos en estudiantes de tercer ciclo. Tanto en el 

presente estudio como en el de Hernández et al., se observa que las 

intervenciones educativas estructuradas pueden tener un impacto positivo en las 

habilidades de escritura de los estudiantes de primaria. Esto subraya la 

importancia de utilizar enfoques pedagógicos bien diseñados para desarrollar la 

expresión escrita. 

Asimismo, los hallazgos de este estudio son consistentes con los 

resultados obtenidos por Romero (2019) en Chimbote, quien encontró que un 

taller de producción narrativa mejoró significativamente la redacción escrita de 

estudiantes de 5º grado. En ambos casos, se observa que las intervenciones 

educativas centradas en la escritura pueden producir mejoras notables en las 

habilidades de expresión escrita de los estudiantes de primaria. Esto refuerza la 
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idea de que los programas estructurados y enfocados pueden ser herramientas 

efectivas para desarrollar estas competencias. 

Los resultados de la presente investigación también encuentran respaldo 

en el estudio de Núñez (2021) en Trujillo, quien demostró que un proyecto de 

redacción creativa tuvo una influencia significativa en la elaboración de 

composiciones narrativas por parte de estudiantes de primaria. Tanto en el 

presente estudio como en el de Núñez, se observa que las intervenciones 

educativas diseñadas para fomentar la escritura creativa pueden tener un 

impacto positivo en las habilidades de expresión escrita de los estudiantes. Esto 

sugiere que los enfoques que estimulan la creatividad pueden ser 

particularmente efectivos para desarrollar estas competencias. 

En el ámbito internacional, los hallazgos de este estudio se alinean con 

los resultados obtenidos por Guerra et al. (2019) en Pereira, Colombia, quienes 

encontraron que una secuencia didáctica con enfoque comunicativo mejoró 

significativamente la elaboración de narraciones escritas en estudiantes de 

décimo grado. Aunque el grupo de edad difiere, en ambos casos se observa que 

las intervenciones educativas estructuradas y enfocadas en la comunicación 

pueden tener un impacto positivo en las habilidades de escritura de los 

estudiantes. Esto sugiere que los principios de enseñanza efectiva de la escritura 

pueden ser aplicables en diferentes niveles educativos. 

Los resultados de esta investigación también encuentran eco en el estudio 

de Martín (2024) en Málaga, España, quien demostró la eficacia de una 

intervención temprana en lenguaje escrito y oral para mejorar las capacidades 

cognitivas de estudiantes en riesgo de dificultades de aprendizaje. Aunque el 

enfoque y el grupo objetivo difieren, ambos estudios subrayan la importancia de 

intervenciones educativas tempranas y estructuradas para desarrollar 

habilidades lingüísticas. Esto refuerza la idea de que el desarrollo de la expresión 

escrita puede tener un impacto positivo en las capacidades cognitivas generales 

de los estudiantes. 

Asimismo, los hallazgos del presente estudio se alinean con los resultados 

obtenidos por Moreno et al. (2022) en La Mancha, España, quienes identificaron 
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la importancia de varios procesos cognitivos, incluyendo la memoria de trabajo y 

la percepción visoespacial, en el rendimiento de la expresión escrita. Aunque el 

enfoque metodológico difiere, ambos estudios subrayan la complejidad del 

proceso de escritura y la importancia de considerar múltiples factores cognitivos 

en el desarrollo de estas habilidades. Esto sugiere que los programas de 

intervención en escritura, como el semillero de escritores, pueden beneficiarse 

de un enfoque holístico que aborde diversos aspectos del procesamiento 

cognitivo. 

Desde una perspectiva teórica, los resultados de esta investigación 

encuentran respaldo en la teoría del proceso cognitivo de escritura propuesta por 

Linda Flower y John Hayes. Según esta teoría, la escritura es un proceso 

complejo que involucra múltiples subprocesos cognitivos, incluyendo la 

planificación, la producción y la revisión (Jumbo et al., 2023). Los resultados 

positivos obtenidos en este estudio, particularmente en las áreas de coherencia 

y cohesión, sugieren que el programa semillero de escritores logró abordar 

efectivamente estos subprocesos, ayudando a los estudiantes a mejorar su 

capacidad para planificar, producir y revisar sus textos escritos. 

Además, los hallazgos de este estudio se alinean con la teoría de la 

composición escrita de Daniel Cassany, que enfatiza la importancia de 

considerar el contexto comunicativo y las convenciones del género en la 

producción de textos escritos (Cervera et al., 2020). La mejora significativa en la 

adecuación a la situación comunicativa observada en los resultados sugiere que 

el programa semillero de escritores logró incorporar efectivamente estos 

principios, ayudando a los estudiantes a desarrollar una mayor conciencia del 

contexto y las expectativas de la audiencia en su escritura. 

Los resultados positivos obtenidos en este estudio también encuentran 

respaldo en el enfoque sociocultural de Lev Vygotsky, que destaca la importancia 

del contexto social y cultural en el aprendizaje (Guerra, 2020). La mejora 

significativa en las habilidades de expresión escrita de los estudiantes sugiere 

que el programa semillero de escritores logró crear un entorno de aprendizaje 

colaborativo y de apoyo, facilitando la interacción entre pares y el andamiaje por 

parte de los instructores, aspectos clave en la teoría de Vygotsky. 
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Asimismo, los hallazgos de esta investigación se alinean con el enfoque 

del aprendizaje significativo propuesto por David Ausubel, que enfatiza la 

importancia de relacionar los nuevos conocimientos con las experiencias previas 

de los estudiantes (Roa, 2021). La mejora significativa en las habilidades de 

expresión escrita sugiere que el programa semillero de escritores logró conectar 

efectivamente los nuevos conceptos y técnicas de escritura con los 

conocimientos y experiencias previas de los estudiantes, facilitando así un 

aprendizaje más profundo y duradero. 

Desde una perspectiva epistemológica, los resultados de este estudio 

respaldan el enfoque constructivista del aprendizaje, que concibe a los 

estudiantes como agentes activos en la construcción de su propio conocimiento 

(Contreras et al., 2019). La mejora significativa en las habilidades de expresión 

escrita sugiere que el programa semillero de escritores logró crear un entorno de 

aprendizaje que fomentó la exploración activa y la construcción personal de 

significados por parte de los estudiantes, principios clave del constructivismo. 

Es importante señalar que, si bien los resultados de este estudio son 

prometedores, existen algunas limitaciones que deben ser consideradas. En 

primer lugar, el tamaño de la muestra fue relativamente pequeño y se limitó a 

una sola institución educativa, lo que puede limitar la generalización de los 

resultados a poblaciones más amplias. Futuros estudios podrían beneficiarse de 

muestras más grandes y diversas para confirmar la efectividad del programa en 

diferentes contextos. 

Además, aunque se observaron mejoras significativas en el corto plazo, 

este estudio no incluyó un seguimiento a largo plazo para evaluar la persistencia 

de los efectos del programa. Investigaciones futuras podrían incluir evaluaciones 

de seguimiento para determinar si las mejoras en la expresión escrita se 

mantienen con el tiempo y si se transfieren a otros dominios académicos. 

Otra consideración importante es que este estudio se centró 

principalmente en medidas cuantitativas de la expresión escrita. Futuros estudios 

podrían beneficiarse de la inclusión de análisis cualitativos más detallados de los 

textos producidos por los estudiantes, así como de entrevistas o grupos focales 
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para obtener una comprensión más profunda de las percepciones y experiencias 

de los participantes. 

A pesar de estas limitaciones, los resultados de este estudio tienen 

implicaciones importantes para la práctica educativa. Sugieren que programas 

estructurados como el semillero de escritores pueden ser herramientas efectivas 

para mejorar las habilidades de expresión escrita en estudiantes de primaria. Los 

educadores y diseñadores de currículos podrían considerar la implementación 

de programas similares o la incorporación de elementos clave del semillero de 

escritores en sus prácticas de enseñanza. 

Además, los resultados subrayan la importancia de abordar múltiples 

aspectos de la expresión escrita, incluyendo la adecuación a la situación 

comunicativa, la coherencia y la cohesión. Esto sugiere que los enfoques 

integrales que abordan diversos aspectos de la escritura pueden ser más 

efectivos que aquellos que se centran en habilidades aisladas. 

Por último, este estudio proporciona evidencia sólida de la efectividad del 

programa semillero de escritores para mejorar la expresión escrita en 

estudiantes de primaria. Los resultados sugieren que intervenciones educativas 

bien diseñadas y estructuradas pueden tener un impacto significativo en el 

desarrollo de habilidades de escritura fundamentales. Futuros estudios podrían 

explorar la efectividad de este enfoque en diferentes contextos y poblaciones, 

así como investigar los mecanismos específicos a través de los cuales el 

programa logra estos efectos positivos. En última instancia, este tipo de 

investigación puede contribuir al desarrollo de prácticas educativas más 

efectivas para fomentar las habilidades de expresión escrita, una competencia 

crucial para el éxito académico y profesional en la sociedad actual.   
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V. CONCLUSIONES

En relación con el objetivo general, se concluyó que el programa semillero

de escritores mejoró significativamente la expresión escrita en los estudiantes de 

primaria. Los resultados del análisis estadístico revelaron diferencias 

significativas entre el grupo experimental y el grupo control en el postest 

(U=53.500, p<0.001), lo que demostró la efectividad del programa en el 

desarrollo de las habilidades de escritura de los participantes. 

Respecto al primer objetivo específico, se determinó que el programa 

semillero de escritores influyó positivamente en la mejora de la adecuación a la 

situación comunicativa en los estudiantes. El análisis estadístico mostró 

diferencias significativas entre los grupos en esta dimensión (U=125.000, 

p<0.001), lo que indicó que los participantes del programa desarrollaron una 

mayor capacidad para ajustar su escritura según el contexto, la audiencia y el 

propósito comunicativo. Esta mejora se evidenció en la producción de textos más 

apropiados y efectivos en diversas situaciones de comunicación escrita. 

En cuanto al segundo objetivo específico, se estableció que el programa 

semillero de escritores tuvo una influencia positiva en la mejora de la coherencia 

en los textos producidos por los estudiantes. Los resultados estadísticos 

mostraron diferencias significativas entre los grupos en esta dimensión 

(U=77.500, p<0.001), lo que demostró que los participantes del programa 

mejoraron su capacidad para organizar y conectar ideas de manera lógica y clara 

en sus escritos. Esta mejora se reflejó en la producción de textos más 

comprensibles y bien estructurados 

Con respecto al tercer objetivo específico, se estimó que el programa 

semillero de escritores influyó positivamente en la mejora de la cohesión en los 

textos de los estudiantes. El análisis estadístico reveló diferencias significativas 

entre los grupos en esta dimensión (U=94.500, p<0.001), lo que indicó que los 

participantes del programa mejoraron en el uso de mecanismos lingüísticos para 

conectar las diferentes partes de sus textos. Esta mejora se manifestó en la 

producción de escritos con una mayor unidad conceptual y semántica, facilitando 

así la fluidez y claridad de la comunicación escrita. 
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VI. RECOMENDACIONES 

Se sugiere realizar investigaciones longitudinales para evaluar el impacto a 

largo plazo de los programas de escritura creativa en estudiantes. Este enfoque 

es esencial para determinar la sostenibilidad de las mejoras en las habilidades 

de escritura, respaldado por estudios de Romero (2022) y Hernández et al. 

(2023). Además, es crucial explorar factores adicionales como la exposición a la 

lectura, habilidades cognitivas y motivación, tal como demuestran Núñez (2021) 

y Guerra et al. (2019), para una comprensión más completa del desarrollo de la 

escritura. 

Para futuros estudios, se recomienda utilizar enfoques mixtos que combinen 

análisis cuantitativos y cualitativos, proporcionando una visión integral del 

impacto de los programas de escritura e identificando mejoras específicas. 

Cassany (1995) y Flower y Hayes (1981) han destacado la utilidad de este 

enfoque. Además, los investigadores deben considerar la diversidad de niveles 

de habilidad inicial de los alumnos, ajustando las estrategias educativas a sus 

necesidades particulares, siguiendo las teorías de Vygotsky (1978) y los trabajos 

de Urrutia (2021). 

En las recomendaciones técnicas y normativas para instituciones educativas, 

se sugiere implementar programas estructurados de escritura creativa que 

desarrollen adecuación, coherencia y cohesión, demostrando ser eficaces según 

Romero (2019) y Silvestre (2020). Además, es esencial crear ambientes 

colaborativos de aprendizaje que fomenten la interacción y apoyo mutuo entre 

los estudiantes, utilizando grupos de escritura, talleres y sesiones de 

retroalimentación entre pares para mejorar las habilidades de escritura. 

La capacitación en los docentes en estrategias didácticas innovadoras para 

la enseñanza de la escritura es crucial. Esto incluye técnicas que integren la 

tecnología, el uso de recursos multimedia y la incorporación de métodos 

interactivos para hacer el proceso de aprendizaje más atractivo y efectivo. Por 

último, se recomienda implementar sistemas de evaluación continua que 

incluyan retroalimentación detallada y constructiva sobre los escritos de los 

estudiantes. Este tipo de evaluación ayudará a los alumnos a identificar sus 

áreas de mejora y a trabajar de manera más focalizada en sus debilidades.  
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Anexo 1: Tabla de operacionalización de variables 

Variables 
de estudio 

Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensión Indicadores 
Escala 

de 
medición 

Semillero 
de 

escritores 

Teoría de los modelos 
cognitivos Linda Flower 
y John Hayes, donde 
estudia y analiza el 
proceso de producción 
de textos, desde la 
generación de ideas 
hasta la expresión 
escrita final. Este 
proceso comprende 
cómo los estudiantes 
utilizan la planificación, 
redacción y edición de 
textos según (Jumbo et 
al., 2023). 

Estrategias que 
serán 
enseñadas a los 
estudiantes a 
partir de un 
programa para 
fortalecer la 
expresión 
escrita 

Planificación 

Reconocer la tarea de escritura y el propósito. 

12 
sesiones 

de 
aprendizaje 

Identificar a la audiencia. 

Reunir la información necesaria. 

Redacción 

Organiza las ideas en oraciones 

Plantea párrafos coherentes. 

Presentar, apoyar y conectar la información de manera 
lógica. 

Edición 

Revisar la ortografía. 

Uso adecuado de la puntuación 

Uso correcto de tildes y mayúsculas 

Expresión 
escrita 

La teoría de la 
composición escrita de 
Daniel Cassany en 1995, 
la habilidad de producir 
textos escritos que 
comunican de manera 
efectiva un mensaje, 
utilizando códigos 
escritos y siguiendo un 
proceso de composición 
que incluye la 
coherencia y cohesión y 
la relación a la 
puntuación según 
(Cervera et al., 2020). 

Son las 
puntuaciones 
obtenidas de los 
estudiantes del 
antes y después 
de la aplicación 
de la lista de 
cotejo, donde se 
podrá evidenciar 
si existe mejora 
en los resultados 
del programa 
semillero de 
escritores. 

Adecuación a 
la situación 

comunicativa 

El formato del escrito es apropiado 

ESCALA 
Ordinal 

NO = 0 

SI = 1 

El contenido del texto se centra en el tema especificado en la 
consigna. 

Coherencia 

Las ideas están organizadas de manera lógica y secuencial. 

No hay digresiones importantes que desvíen del tema 
central. 

No hay saltos bruscos o interrupciones en el flujo de ideas. 

No se incluyen elementos que no aporten al desarrollo del 
tema. 

Cohesión 

Se emplean conectores lógicos 

Evita repetir palabras o frases a menos que sea necesario 
para el énfasis o la claridad. 
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Anexo 2: Instrumentos de recolección de datos 

LISTA DE COTEJO 

EXPRESIÓN ESCRITA

OBJETIVO 

Determinar si el "Semillero de Escritores" mejora la expresión escrita en 
estudiantes de primaria de una institución educativa privada Sechura, 2024.  

Esta lista de cotejo está diseñada para facilitar el seguimiento y evaluación del proceso 
de investigación. Cada uno de los aspectos enumerados representa un paso clave o 
componente esencial que debe considerarse y abordarse de manera efectiva para 
garantizar la calidad y rigurosidad de la investigación.  

Instrucciones: Lea atentamente cada enunciado y marque con un aspa (X) la alternativa 
que considere conveniente. 
APELLIDOS Y NOMBRE: _____________________________________ GRADO: 4 

SESION: __________________________________________________ FECHA: 

 INDICADORES SI NO 

DIMENSIÓN: Adecuación a la situación comunicativa 

1 ¿El escrito corresponde al tipo de texto pedido en la consigna? 

2 ¿El escrito trata del tema requerido en la consigna? 

DIMENSIÓN: Coherencia 

3 ¿La información del texto está bien distribuida? 

4 ¿El texto mantiene el tema? 

5 ¿El texto está libre de vacíos de sentido? 

6 ¿El texto está libre de ideas irrelevantes? 

DIMENSIÓN:  Cohesión 

7 ¿Utiliza conectores para unir las oraciones? 

8 ¿El texto está libre de la repetición innecesaria de palabras? 
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Anexo 3: Evaluación por juicio de expertos 
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Anexo 4: Resultados de análisis de consistencia interna 
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Anexo 5: Consentimiento o asentimiento informado 

CONSENTIMIENTO INFORMADO 

Título de la investigación: Semillero de escritores para mejorar la expresión escrita en 

estudiantes de primaria de una institución educativa privada Sechura, 2024. 

Investigadora: Meléndez Antón, Yovana Georgina (orcid.org/0009-0002-0907-5239) 

Propósito del estudio 

Le invitamos a participar en la investigación titulada “Semillero de escritores para mejorar la 

expresión escrita en estudiantes de primaria de una institución educativa privada Sechura, 

2024”, cuyo objetivo es determinar la influencia del programa semillero de escritores en la 

mejora de la expresión escrita en los estudiantes de primaria de una institución educativa 

privada Sechura, 2024. Esta investigación es desarrollada por estudiante de posgrado del 

programa de Maestría Psicología Educativa, de la Universidad César Vallejo del campus 

Piura, aprobado por la autoridad correspondiente de la Universidad y con el permiso de la 

institución educativa particular donde se realizará el estudio. 

Se ha observado que los escolares de primaria presentan dificultades para desarrollar 

habilidades en la expresión escrita. Se ha observado que los niños muestran poco interés y 

motivación hacia la escritura, lo cual se refleja en textos con problemas de cohesión, 

coherencia y adecuación en el tipo textual. Muchos de ellos tienen problemas para plasmar 

sus ideas, pensamientos de forma clara y organizada, lo que les impide comunicarse 

efectivamente por escrito.  

Procedimiento 

Si usted decide que su menor hijo participe en la investigación se realizará lo siguiente: 

1. Se realizará sesiones de aprendizaje donde tendrán producciones escritas, las cuales se

calificarán y se recogerán las puntuaciones mediante una lista de cotejo sobre la investigación 

titulada:” Semillero de escritores para mejorar la expresión escrita en estudiantes de primaria 

de una institución educativa privada Sechura, 2024.” 

2. Este programa tendrá duración de un mes, donde cada sesión de aprendizaje demandará

del tiempo aproximado de 1 hora y la evaluación de la lista de cotejo de 5 minutos, se realizará 

en el ambiente de la institución. Las respuestas al cuestionario o guía de entrevista serán 

codificadas usando un número de identificación y, por lo tanto, serán anónimas. 

file:///C:/Users/OLIVARES/AppData/Roaming/Microsoft/Word/orcid.org/0009-0002-0907-5239
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Participación voluntaria (principio de autonomía): 

Puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si desea participar 

o no, y su decisión será respetada. Posterior a la aceptación no desea continuar puede

hacerlo sin ningún problema. 

Riesgo (principio de No maleficencia): 

Indicar al participante la existencia que NO existe riesgo o daño al participar en la 

investigación. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan generar 

incomodidad. Usted tiene la libertad de responderlas o no. 

Beneficios (principio de beneficencia): 

Se le informará que los resultados de la investigación se le alcanzará a la institución al término 

de la investigación. No recibirá ningún beneficio económico ni de ninguna otra índole. El 

estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin embargo, los resultados del 

estudio podrán convertirse en beneficio de la salud pública. 

Confidencialidad (principio de justicia): 

Los datos recolectados deben ser anónimos y no tener ninguna forma de identificar al 

participante. Garantizamos que la información que usted nos brinde es totalmente 

Confidencial y no será usada para ningún otro propósito fuera de la investigación. Los datos 

permanecerán bajo custodia del investigador principal y pasado un tiempo determinado serán 

eliminados convenientemente. 

Problemas o preguntas: 

Si tiene preguntas sobre la investigación puede contactar con la investigadora Meléndez 

Antón, Yovana Georgina, email ymelendeza@ucvvirtual.edu.pe y docente asesor Mg. Vélez 

Sancarranco, Miguel Alberto, email mvelezs@ucvvirtual.edu.pe. 

Consentimiento 

Después de haber leído los propósitos de la investigación autorizo participar en la 

investigación antes mencionada. 

Nombre y apellidos: ……………………………………………………………….…….. 

Fecha y hora: ……………………………………………………………………….…….

mailto:ymelendeza@ucvvirtual.edu.pe
mailto:mvelezs@ucvvirtual.edu.pe
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Anexo 6: Reporte de similitud en software Turnitin 
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Anexo 7: Análisis complementario 

Base de datos del Grupo Experimento 

Pre lista de cotejo 

G
.E

_
T

O
T

A
L

 D
E

P
R

E
 L

IS
T

A
 D

E

C
O

T
E

J
O

 Post lista de cotejo 

G
.E

_
T

O
T

A
L

 D
E

P
O

S
T

 L
IS

T
A

 D
E

 
C

O
T

E
J
O

 

Adecuación 
a la situación 
comunicativa 

Coherencia Cohesión 
Adecuación 

a la situación 
comunicativa 

Coherencia Cohesión 

1 1 0 0 1 2 2 1 5 

2 0 1 1 2 2 3 2 7 

3 1 0 0 1 2 2 1 5 

4 1 1 0 2 2 3 2 7 

5 0 1 0 1 1 3 1 5 

6 0 1 0 1 1 3 1 5 

7 0 2 0 2 2 2 1 5 

8 0 1 0 1 1 3 1 5 

9 0 1 0 1 1 3 1 5 

10 1 1 0 2 2 3 1 6 

11 0 0 0 0 1 2 1 4 

12 0 0 0 0 2 2 1 5 

13 0 0 1 1 1 2 2 5 

14 1 0 0 1 2 2 1 5 

15 1 0 0 1 2 2 1 5 

16 1 0 0 1 2 2 1 5 
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Base de datos del Grupo Control 

  
Pre lista de cotejo 

G
.C

_
T

O
T

A
L

 D
E

 

P
R

E
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IS
T

A
 D

E
 

C
O

T
E

J
O

 Post lista de cotejo 

G
.C

_
T

O
T

A
L

 D
E

 

P
O

S
T

 L
IS

T
A

 D
E

 
C

O
T

E
J
O

 

  

  
Adecuación 

a la situación 
comunicativa 

Coherencia Cohesión 
Adecuación 

a la situación 
comunicativa 

Coherencia Cohesión 

1 2 4 2 8 2 4 2 8 

2 2 4 2 8 2 4 2 8 

3 2 4 2 8 2 4 2 8 

4 2 4 2 8 2 4 2 8 

5 2 4 2 8 2 4 2 8 

6 2 3 2 7 2 3 2 7 

7 2 4 2 8 2 4 2 8 

8 2 3 2 7 2 3 2 7 

9 2 4 2 8 2 4 2 8 

10 2 4 2 8 2 4 2 8 

11 2 4 2 8 2 4 2 8 

12 2 4 2 8 2 4 2 8 
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Base de datos en el software SPSS 
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Anexo 8: Autorización para el desarrollo del proyecto de investigación 
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Anexo 9: Otras evidencias 

A) Estructura de las sesiones del Programa Semillero de Escritores – (Para

ambos grupos) 

I. Datos informativos:

Nombre: Semillero de escritores 

Responsable: Meléndez Antón, Yovana Georgina 

Público objetivo: Estudiantes de cuarto grado del nivel primario de una institución 

educativa primaria de Sechura. 

II. Justificación:

Este programa va dirigido a los estudiantes del nivel primario de una I.E.P en

Sechura, debido a que los estudiantes presentan dificultades para desarrollar 

habilidades en la expresión escrita. Se ha observado que los niños muestran poco 

interés y motivación hacia la escritura, lo cual se refleja en textos con problemas de 

cohesión, coherencia y adecuación en el tipo textual. Muchos de ellos tienen 

problemas para plasmar sus ideas, pensamientos de forma clara y organizada, lo que 

les impide comunicarse efectivamente por escrito.  

III. Objetivo:

Determinar la influencia del programa semillero de escritores en la mejora de

la expresión escrita en los estudiantes de primaria de una institución educativa privada 

Sechura, 2024 

IV. Metodología:

Este programa se desarrollará en 12 sesiones de 1 hora cada una, se

organizará en tiempos durante la clase de los estudiantes y se seguirá la ruta de 

sesión de aprendizaje para la ejecución del taller. 

Constará de 3 pasos para su ejecución: 

1. Inicio. - En esta etapa, se recolectarán los conocimientos previos tanto

del grupo control como del grupo experimental. Esto permitirá establecer una línea 

base para medir el progreso de cada grupo a lo largo del proyecto. 
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2. Desarrollo. - Durante esta fase, se llevarán a cabo las actividades

programadas para cada sesión. Como primer paso, se introducirá el tema principal y 

se incentivará a los participantes mediante técnicas de motivación. Luego, se 

compartirá la expectativa del aprendizaje a través del desarrollo de actividades de 

expresión escrita. Al final de cada sesión, se trabajará con material de apoyo para 

una dinámica, cuyo objetivo será la creación de un producto que sirva como evidencia 

del progreso en la expresión escrita. 

3. Salida. - En esta fase, los participantes aplicarán lo aprendido durante

las dinámicas. El producto final será evaluado utilizando una lista de cotejo, la cual 

permitirá medir la calidad y efectividad de la expresión escrita desarrollada a lo largo 

del proyecto. 
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B) Sesión de aprendizaje 1: Los primeros hombres en el Paraíso. – Religión

(Para ambos grupos)

I.- Datos Informativos: 

Grado      : Cuarto 

Área     : Religión 

Docente : Yovana Meléndez Antón 

II.- Desarrollo Metodológico: 

Propósito: Los estudiantes hoy conocerán la creación del hombre. 

III.- Aprendizajes Esperados: 

- Competencias a evaluar:

Área Denominación 

Propósitos de aprendizaje 

Competencias y 
capacidades 

Desempeños 
Criterios de 
evaluación 

Instrumento 
de 

evaluación 

Enfoque transversal: Orientación al bien común 

ER Los primeros 

hombres en el 

paraíso. 

Construye su 
identidad como 
persona humana, 
amada por Dios, 
digna, libre y 
trascendente, 
comprendiendo 
la doctrina de su 
propia religión, 
abierto al diálogo 
con las que le son 
cercanas. 

Promueve la 

convivencia 

armónica en 

su entorno 

más cercano y 

fortalece su 

identidad 

como hijo de 

Dios. 

Realiza 

lecturas 

bíblicas y 

explica de 

manera 

coherente 

lo que ha 

entendido. 

Lista de 
cotejo 

- Estrategias:

EVIDENCIA: 

Cada estudiante escribe en su cuaderno lo que sabe o ha escuchado sobre Adán y Eva. 
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Inicio (20 min): 

-Se da la Bienvenida a los estudiantes por un día más de aprendizaje.

-La docente con apoyo de un estudiante dirige la oración de la mañana.

-Se indica a los estudiantes que registren su asistencia.

-Recordamos los protocolos de bioseguridad:

-Tener sus materiales educativos

-Seguir las indicaciones de la maestra Observa la imagen:

Responden las siguientes preguntas: 

¿Qué observamos en la lámina? 

¿Qué están haciendo? 

¿Quién los creó? 

¿Con quién están compartiendo la actividad que realizan? 

¿Quién ha creado la naturaleza? 

¿Qué es la naturaleza?,¿Qué creó Dios? 

¿Qué hubiera pasado si Dios no hubiera creado al hombre? 

Propósito de la sesión: Hoy vamos a conocer la creación del hombre por Dios. Los 

estudiantes acuerdan las normas de convivencia. 



61 

Desarrollo (30 min): 

Juzgar 

Se entrega a los estudiantes una ficha informativa sobre la creación de Adán y Eva. 

Se invita a los niños a leer el texto 

Escuchamos La Palabra 

Responden preguntas: ¿Qué nos cuenta el relato? ¿Cómo Dios formó al hombre?? 

¿En qué lugar Dios plantó el jardín? 

Actuar 

Pensemos juntos. ¿Qué podemos aprender de esta gran historia? 

- Jesús tiene el poder en todo.

A Dios le importan nuestras necesidades, ya sean básicas como de comida, dinero, 

casa, familia. 

Los niños escriben en su cuaderno el texto de la creación de Adán y Eva. Realizan 

una oración. 

Realizan una oración. 

Entonces Dios formó al hombre del polvo de la tierra, 

y sopló en su nariz aliento de vida, y fue el hombre un 

ser viviente. Yavé. Dios plantó un jardín en un lugar 

del oriente llamado Edén y colocó allí al hombre que 

había formado. 

Dios de toda la creación, ¡Qué espléndido y majestuoso es el mundo que 

creaste! Nos revela tu gloria; nos enseña sobre ti. Cuando nos hiciste a tu 

imagen, nos diste este mandamiento: cuidar el mundo y todas las criaturas que 

hay en él, porque esta es nuestra casa común. Sin embargo, tu santa creación 

clama, pues nuestra casa está “oprimida y devastada”, quemada y marcada. 



62 
 

Cierre (10 min): 

Reflexionamos: ¿Quién hizo el milagro de la pesca milagrosa? ¿Qué acción 

realizarías si ves que no puedes hacer una cosa? 

Reflexiono sobre mis aprendizajes 

Ahora te invitamos a reflexionar sobre lo aprendido. Para hacerlo completa la 

siguiente tabla: 

Mis aprendizajes Lo logré 
Lo estoy 

intentando 
¿Qué necesito 

mejorar? 

Explica basándose en textos 
bíblicos la vida de los primeros 
pobladores en el paraíso. 

   

 

 

  



63 

C) Sesión de aprendizaje 2: Semillita, manos a la obra. (Para el grupo

experimento)

1. Inicio

- Actividad de conocimientos previos:

Preguntamos a los estudiantes: 

Escuchamos sus respuestas y las anotamos en la pizarra. 

- Lluvia de ideas:

Pedimos a los estudiantes que mencionen los diferentes tipos de textos que ven en 

el documento (receta, carta de solicitud, cuento corto, carta a un amigo). 

2. Desarrollo

- Introducción del tema:

Explicamos que hoy aprenderemos sobre el proceso de escritura, desde reconocer la 

tarea hasta revisar la ortografía y puntuación. 

- Motivación:

Mostramos los ejemplos del documento: la receta de galletas, la carta de solicitud, el 

cuento corto sobre el dragón Draco, y la carta a un amigo sobre el perrito Max. 

- Expectativa de aprendizaje:

"Al final de esta sesión, serán capaces de planificar, escribir y revisar un texto 

considerando su propósito, audiencia y estructura." 

- Actividades de expresión escrita:

¿Alguna vez han escrito una carta, un cuento, 

una receta, etc.? 
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Tema 1: Reconocer la tarea de escritura y el propósito 

Es cualquier actividad en la que usamos palabras escritas para comunicar una 

idea, un mensaje o una historia. Puede ser algo tan simple como una nota rápida o 

tan complejo como un libro. 

Presentamos los cuatro propósitos principales y analizamos los ejemplos del 

documento para cada propósito:  

A) Informar: Proveer información o explicar algo. 

Receta para hacer galletas de chocolate:  

Ingredientes:  

2 tazas de harina 

1 taza de azúcar 

1 taza de mantequilla 

1 taza de chispas de chocolate.  

Instrucciones:  

1. Precalienta el horno a 180 grados.  

2. Mezcla la harina y el azúcar.  

3. Añade la mantequilla y las chispas de chocolate... 

B) Persuadir: Convencer a alguien de una idea o punto de vista. 

Carta de solicitud: Estimado director, me gustaría solicitar una extensión de 

plazo para entregar mi proyecto de ciencias. He estado enfermo la última 

semana y no pude completar el trabajo a tiempo.  

Agradezco su comprensión y consideración… 

Atte., Juan Del Valle 

C) Entretener: Contar una historia o crear algo agradable de leer. 

Cuento corto: Había una vez un pequeño dragón llamado Draco que vivía 

en un bosque mágico. Un día, Draco encontró una puerta secreta que lo 

llevó a una tierra llena de aventuras... 
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D) Expresar: Compartir sentimientos, pensamientos o experiencias

personales.

Carta a un amigo: Querido Juan, espero que estés bien. Te escribo para

contarte sobre mi nuevo perrito. Se llama Max y es muy juguetón. ¡Espero

verte pronto!

Tema 2. Identificar la audiencia: 

Te ayuda a adaptar tu escritura para que sea clara y efectiva. Diferentes 

audiencias requieren diferentes tonos, niveles de detalle y estilos de lenguaje. Si 

sabes quién va a leer tu texto, puedes escribir de una manera que sea más interesante 

y fácil de entender para ellos. 

Explicamos cómo adaptar la escritura a diferentes audiencias usando como. 

A) Lenguaje Informal:

A tu mejor amigo:

¡Ayer fue genial! Fui al parque y jugué al fútbol con Carlos. Luego comimos

helado y nos reímos mucho.

B) Lenguaje Informal:

A tu profesor:

Ayer visité el parque donde jugué al fútbol con mi amigo Carlos. Después,

disfrutamos de un helado y fue una experiencia muy divertida.

C) Lenguaje Cariñoso:

A tu abuela:

Hola abuela, ayer fui al parque con mi amigo Carlos. Jugamos al fútbol y

luego tomamos un helado. Me divertí mucho y pensé en ti.

Actividad: Los estudiantes eligen un propósito y escriben 

un párrafo corto. 

Actividad: Los estudiantes reescriben su párrafo para 

diferentes audiencias. 
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Tema 3. Reunir la información necesaria: 

Habla sobre la importancia de investigar y reunir información antes de escribir. 

Para escribir sobre animales en peligro de extinción, puedes buscar en enciclopedias, 

sitios web educativos y documentales. 

Tema 4. Organizar las ideas en oraciones: 

¿Qué es una oración?, Una oración es un grupo de palabras que expresa una 

idea completa. Las oraciones están compuestas por dos partes principales: Sujeto: 

Indica quién o qué realiza la acción. Predicado: Describe la acción que realiza el sujeto 

o proporciona información sobre el sujeto.

Explicamos la estructura de una oración (Sujeto + verbo + complemento). 

Tema 5. Plantear párrafos coherentes: 

Un párrafo es un grupo de oraciones relacionadas que desarrollan una idea 

principal. Un párrafo coherente tiene una estructura clara y las oraciones están 

conectadas de manera lógica. 

Explicamos la estructura de un párrafo: 

A) Oración temática: Los perros son buenos compañeros.

B) Desarrollo: Son leales, cariñosos y siempre están contentos de verte.

C) Conclusión: Por eso, muchas personas eligen a los perros como mascotas.

Analizamos el ejemplo del párrafo: Las vacaciones de verano son muy 

divertidas. Puedes ir a la playa, jugar con tus amigos y comer helado. Siempre espero 

con ansias el verano. 

Actividad: Los estudiantes corrigen las oraciones desordenadas 

del documento. 

Actividad: Los estudiantes escriben un párrafo sobre su 

deporte favorito, siguiendo la estructura. 
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Tema 6. Presentar, apoyar y conectar la información: 

Explicamos cómo presentar una idea, apoyarla con detalles y usar conectores. 

Definición de los elementos clave: 

A) Presentar: Introducir la idea principal. 

B) Apoyar: Proveer detalles y ejemplos que respalden la idea. 

C) Conectar: Usar conectores para unir las oraciones de manera lógica. 

Importancia de cada elemento: 

A) Presentar: Ayuda al lector a entender el tema del párrafo. 

B) Apoyar: Proporciona información relevante y detallada. 

C) Conectar: Facilita la fluidez y comprensión del texto. 

Analizamos el ejemplo:  

A) Presentar: La pizza es mi comida favorita. 

B) Apoyar: Tiene una deliciosa combinación de queso, salsa de tomate y 

diferentes ingredientes. Además, se puede personalizar con mis 

ingredientes favoritos como pepperoni y champiñones. 

C) Conectar: Por ejemplo, En conclusión. 

 

      

Tema 7. Revisar la ortografía: 

La ortografía es el conjunto de normas que regulan la escritura correcta de las 

palabras en un idioma. Incluye el uso adecuado de letras, acentos y signos de 

puntuación. 

     - Repasamos las reglas de uso de B/V y C/S/Z. 

Uso de B y V: Se escribe con b después de "m" (ejm: embarcación). Se escribe 

con v después de "n" (ejm: invierno). 

Actividad: Los estudiantes mejoran sus párrafos anteriores 

añadiendo más detalles y conectores. 
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Uso de C, S y Z: Se escribe con c antes de "e" e "i" (ejm: ceniza, cielo). Se 

escribe con s en los adjetivos terminados en "oso" (ejm: hermoso). Se escribe con z 

antes de "a", "o" y "u" (ejm: zapato). 

- El inbiermo es muy frío.

- La unibercidad está serrada.

- Los ninños juegan en el parque.

- Compré un zapato nuevo.

- El árbol es muy alto.

- La sienzia es muy interesante.

- Tengo un hermano hermoso."

- Ayer compré un telefono nuevo.

- La embarcación llegó tarde.

- El asúcar es dulse.

Tema 8. Uso adecuado de la puntuación, tilde y mayúsculas: 

Las comas separan ideas, los puntos indican el final de una oración, y las 

interrogaciones y exclamaciones indican preguntas y emociones. 

Repasamos las reglas de puntuación, acentuación y uso de mayúsculas. 

a) Corregir las oraciones con errores de puntuación.

- Vamos a la playa mañana llevaremos toallas juguetes y comida.

- Mi amigo Juan es muy bueno en matemáticas.

- El perro ladra mucho pero es muy amigable.

- Quiero comprar manzanas peras naranjas y plátanos.

- El sol brilla en el cielo azul los pájaros cantan y las flores están hermosas.

Las palabras como "mamá" y "teléfono" llevan tilde, mientras que los nombres 

propios y al comienzo de una oración se usan mayúsculas.  

Divide en secciones: 

Actividad: Los estudiantes corrigen las oraciones de Rubén 

del documento. 

Actividad a, b y c: Los estudiantes corrigen las oraciones 

de Rubén del documento. 



69 
 

Palabras agudas llevan tilde si terminan en vocal, "n" o "s" (ejm: "camión"). 

Palabras graves llevan tilde si NO terminan en vocal, "n" o "s" (ejm: "árbol"). 

Palabras esdrújulas siempre llevan tilde (ejm: "teléfono") 

b) Identificar y corregir tildes en las palabras del documento. 

- El camion llego tarde. 

- Mi mama me dijo que estudie. 

- El arbol esta lleno de hojas. 

- Te gusta el cafe? 

- El pájaro canta en la mañana. 

- Quiero comprar una lámpara nueva. 

- El telefono sono en clase. 

- Tengo un examen de matematicas. 

- El avion despego a tiempo. 

- La película fue muy interesante. 

La mayúscula se usa en: Nombres propios. Principio de una oración. Días de la 

semana, meses y festividades. Lugares geográficos. Títulos y nombres de 

instituciones. 

c) Corregir el uso de mayúsculas en las oraciones dadas. 

- mi hermano juan vive en madrid. 

- la profesora ana nos dio tarea. 

- el lunes vamos al parque. 

- el río amazonas es muy largo. 

- mi cumpleaños es en mayo. 

- fui al cine con mi amigo pedro. 

- la calle principal es muy ancha. 

- el doctor perez es muy amable. 

- la navidad es mi época favorita. 

- voy a visitar el museo nacional. 
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3. Salida

- Aplicación de lo aprendido:

Cada estudiante escribe un texto corto de un párrafo o dos) aplicando todos los puntos 

aprendidos:  

1. Eligen un propósito y una audiencia.

2. Organizan sus ideas en oraciones y párrafos coherentes.

3. Usan conectores para unir las ideas.

4. Revisan la ortografía, puntuación y uso de mayúsculas.

- Evaluación:

Utilizamos una lista de cotejo para evaluar los textos producidos, incluyendo todos los 

aspectos cubiertos en la sesión. 

- Reflexión final:

Los estudiantes comparten sus textos y explican cómo aplicaron cada uno de los 

puntos aprendidos en su escritura. 

Esta sesión abarca todos los puntos mencionados en el documento, proporcionando 

una visión completa del proceso de escritura. 
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D) Material de proyección: Semillita, manos a la obra. (Para el grupo

experimento) 
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D) Evidencias fotográficas: Semillita, manos a la obra. (Para el grupo

experimento) 

Grupo experimental de alunmos haciendo escucha activa al Progarama de 

Semillero de Escritores  

Grupo experimental de alumos aplicando lo aprendido después del Progarama 

de Semillero de Escritores 
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Docente Yovana dictando las clases  Alumna realizando una actividad 

     del Progarama de Semillero de  

     Escritores 

Alumna realizando una actividad 
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Alumna realizando una actividad  Alumno realizando una actividad 
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E) Autorización de los padres de familia
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F) Evaluación del pre y pos programa del semillero de escritores. 
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G) Evolución de mejora de escritura de estudiantes  

    
     Evidencia de la primera sesión.            Evidencia de la últimas sesiones 

 
                    Evidencia de la últimas sesiones 

(Estas evidencias le pertenecen a un solo estudiante – comprende 3 textos) 
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(Estas evidencias le pertenecen a un solo estudiante – comprende 3 textos) 

     

Evidencia 

de la 

primera 

sesión.             

Evidencia 

de la 

últimas 

sesiones 

Evidencia 
de la 
últimas 
sesiones 
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(Estas evidencias le pertenecen a un solo estudiante – comprende 4 textos) 

Evidencia 

de la 

primera 

sesión. 

Evidencia 

de la 

últimas 

sesiones 

Evidencia 
de la 
últimas 
sesiones 




