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RESUMEN

El presente estudio esta alineado con el objetivo de la ODS de ofrecer una educacion
inclusiva y equitativa, tuvo como objetivo general determinar la relacion entre los
estilos de socializacidén parental y la autoeficacia académica en estudiantes de una
institucion educativa de Castilla Piura, 2024. La investigacion tuvo un enfoque
cuantitativo y disefio transversal, descriptivo correlacional y no experimental, se
trabajé con una muestra de 163 estudiantes. Se utilizaron los instrumentos EACA y
ESPA29. Los resultados mostraron una significacion asintética bilateral entre
autoeficacia académica y estilos de socializacién parental, tanto para padres (0.001)
como para madres (0.004). En la dimensién atencidn, la significacion fue 0.004 para
padres y 0.001 para madres. En la dimensiéon comunicacion, los valores fueron 0.088
para padres y 0.029 para madres. Finalmente, en la dimension excelencia, la
significacion fue 0.099 para padres y 0.005 para madres. Se concluyd que existe una
relacion significativa entre los estilos de socializacién parental y la autoeficacia
académica de los estudiantes, donde los estilos autoritativo e indulgente se

relacionaron con niveles altos de autoeficacia académica.

Palabras clave: Crianza, adolescente, padres.
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ABSTRACT

The present study is aligned with the SDG objective of providing inclusive and
equitable education. Its general objective was to determine the relationship between
parental socialization styles and academic self-efficacy in students from an
educational institution in Castilla Piura, 2024. The research had a quantitative
approach with a cross-sectional, descriptive-correlational, and non-experimental
design, working with a sample of 163 students. The EACA and ESPA29 instruments
were used. The results showed a bilateral asymptotic significance between academic
self-efficacy and parental socialization styles for both fathers (0.001) and mothers
(0.004). In the attention dimension, the significance was 0.004 for fathers and 0.001
for mothers. In the communication dimension, the values were 0.088 for fathers and

0.029 for mothers. Finally, in the excellence dimension, the significance was 0.099 for
fathers and 0.005 for mothers. It was concluded that there is a significant relationship
between parental socialization styles and students' academic self-efficacy, where

authoritative and indulgent styles were related to high levels of academic self-efficacy.

Keywords: parenting, adolescent, parents.
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INTRODUCCION

En el contexto educativo, la familia y el conjunto de actitudes de los padres en
la interaccion con sus hijos siguen siendo un campo de investigaciéon fundamental
para entender y enfrentar los desafios que presentan los alumnos de secundaria, asi
también lo es la confianza de estos para obtener buenos desempefios en lo
académico. Los estilos de socializacion parental se conciben como una serie de
actitudes, modelos de conductas, estrategias parentales empleadas para interactuar
con los hijos, que cumplen una funcién preponderante en la configuracion de la
autoeficacia académica de los alumnos (Espinoza, 2020). En tanto, la autoeficacia
académica, se entiende como la seguridad y confianza que posee una persona en
sus propias capacidades y habilidades para llevar a cabo con éxito tareas y desafios
académicos, ha demostrado ser un elemento decisivo en el desempefio escolar y para
desarrollar la motivacion intrinseca de los estudiantes (Yevilao, 2019).

En el Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA) del
2022, se conocieron datos interesantes sobre la autoeficacia académica de los
alumnos. En esta Ultima evaluacion, los mayores valores de autoeficacia matemética
los obtuvieron los paises de Francia, Canada con indices de 0.33 y 0.30
respectivamente, donde los estudiantes se creen capaces y tienen confianza en sus
habilidades para las matematicas y enfrentar los retos de la actual sociedad; mientras
gue en Japén, Republica Checa y Polonia, los estudiantes obtuvieron los valores de
autoeficacia matematica mas bajos con indices de -0.40, -0.27 y -0.26 (Ministerio de
educacion, formacion profesional y deportes [MEFD], 2022).

Paises de Latinoamérica como Colombia y Chile, presentaron indices de
autoeficacia de 0.36 y 0.34 respectivamente. Complementariamente, la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE, 2019) sefiala que en la
prueba PISA anterior, la mayoria de estudiantes de los paises que son parte de esta
organizacion en promedio expresaron miedo a fracasar, de suceder esto al 56% les
preocupaba lo que los demas pensarian de ellos y el 55% tenia temor de no tener el
suficiente talento.

En Perq, el Ministerio de Educacién (MINEDU, 2023) en la ultima evaluacién
muestral ejecutada en el afio 2022 revelé datos alarmantes asociados a la
autoeficacia académica, esto porque sélo el 20.7% de los estudiantes de sexto afio

del nivel primario percibe que puede gestionar y manejar su entorno de aprendizaje y



so6lo el 18.1% los adolescentes del segundo afio del nivel secundario consideran que
tiene esta capacidad. EI MINEDU (2023) también dio a conocer las respuestas
positivas para autoeficacia académica, presentdndose el mayor porcentaje en
estudiantes de Huancavelica con el 25.6%, seguido de Loreto con 24.4% y de la
region San Martin 22.7%; en tanto las respuestas positivas de autoeficacia académica
con menor porcentaje provienen de estudiantes de Arequipa con 16.3%, seguido de
La Libertad con 14.8% y el Callao con 14.7%.

En la evaluacién muestral de estudiantes del afio 2022, la region Piura obtuvo
como resultado que solo el 20.8% tienen respuestas positivas en autoeficacia
académica con diferencias a favor de los estudiantes de sexo masculino y de los que
provienen de zonas rurales (MINEDU, 2023). Por su parte, en la |.E de Castilla-Piura,
se observo que los estudiantes de secundaria, proceden de varios tipos de familia, las
cuales poseen su propia dindmica familiar, sus funciones y limites. Esto ha conllevado
a efectos como que no todos los alumnos tengan un apoyo adecuado por parte de su
familia, en el cual los padres realicen de manera correcta su rol. Asi mismo, se ha
mostrado que una parte de los estudiantes presentan problemas para desarrollar
tareas de alta complejidad puesto que las perciben como dificiles, no muestran mucho
interés y responsabilidad en sus trabajos escolares, esto esta asociado con una baja
autoeficacia académica.

Este contexto se relaciona con el objetivo de la ODS, que busca ofrecer una
educacion inclusiva, con una calidad equitativa para todos y fomentar oportunidades
de aprendizaje para todos, esto se fundamenta con la meta niamero 4.7, la cual
propone que todos los estudiantes desarrollen los conocimientos tanto te6ricos como
practicos indispensables con la finalidad de impulsar el desarrollo sostenible, por
medio de los estilos de vida sostenibles, educacién para el desarrollo, igualdad de
derechos y la equidad entre los distintos géneros (Cepal, s.f.).

Todo lo mencionado motiva la formulacion del problema: ¢ Cual es la relacion
entre los estilos de socializacion parental y la autoeficacia académica en estudiantes
de una institucion educativa de Castilla Piura, 20247

Esta investigacion se justifica socialmente porque es interés del sistema
educativo que los padres mejoren la manera en la que interactian y educan a sus
nifios, ya que afecta la forma en que estos se perciben al momento de asumir los
retos académicos y proyectos de aprendizaje que plantean los docentes. Ademas,

tiene justificacion tedrica porque se basa en teorias de autores como Albert Bandura

2



(1997) quien define autoeficacia académica como las creencias de los estudiantes
respecto a su habilidad para dominar varios temas académicos, y Musitu y Garcia

(2004) quienes definen la variable estilos de socializacion parental, las dos teorias
aportan datos tedricos que facilitan el entendimiento de la realidad de cada variable
de estudio. Asi mismo, se justifica metodoldégicamente porque se validaron y usaron
instrumentos para cada variable de estudio en el contexto peruano, ya que se ha
evidenciado que existen pocas investigaciones relacionadas con la temética, por ello
los instrumentos fueron de gran ayuda y aporte metodologico para futuros estudios
tanto a nivel nacional como local.
El objetivo general fue determinar la relacion entre los estilos de socializacion
parental y la autoeficacia académica en estudiantes de una institucién educativa de
Castilla Piura, 2024. Al cual se llegdé cumpliendo los siguientes objetivos especificos:
determinar la relacion de los estilos de socializacién parental con la dimensién
atencion de la autoeficacia académica en los estudiantes; determinar la relacion de
los estilos de socializacidén parental con la dimension comunicacién de la autoeficacia
académica en los estudiantes; determinar la relacion de los estilos de socializacion
parental con la dimension excelencia de la autoeficacia académica en los estudiantes.

Para el marco tedrico se ha tenido en cuenta en primera instancia las
investigaciones previas realizadas hasta el momento, lo cual facilita comprender el
progreso del conocimiento y su relacion con las variables de estudio:

Shengyao et al. (2024) desarrollaron una investigacion en China, de disefio
transversal, cuyo fin fue evaluar el estilo de crianza en adolescentes y su asociacion
con la resiliencia académica, teniendo como base el marco de Teoria Cognitiva Social.
Se trabajo con el andlisis de ruta y analisis de mediacion. La muestra fueron 518
estudiantes elegidos al azar en instituciones educativas, a quienes se les entreg6 un
cuestionario de Autoridad Parental para medir el estilo de crianza. Los resultados
revelaron que el estilo de crianza estaba relacionado directa y positivamente con la
resiliencia académica a través de la autoeficacia académica (8 = 0,396, p < 0,001).
Se encontré una relacion directa entre autoeficacia académica y estilo de crianza (B
=0,616, p <0,001). Al ser transversal, no permite establecer relaciones causales entre
variables, ya que una muestra tomada en un momento especifico no representa a la
poblacién en otros momentos. Recomiendan que futuras investigaciones sean

longitudinales para profundizar la correlacion entre estilo parental y resiliencia



académica. Concluyen, que la autoeficacia y motivacion académica explican como el
estilo de crianza esté relacionado con la resiliencia académica.

Reyes et al. (2023), realizaron un estudio cuya finalidad fue determinar qué
estilo de crianza se relaciona con resultados éptimos entre adolescentes de familias
espafolas, considerando tanto a aquellos con baja como con alta autoeficacia. Su
muestra fue de 1029 adolescentes de nacionalidad espafola de 12 a 17 afos.
Utilizaron la escala de calidez/afecto de 20 items para medir la calidez de afecto de
los padres, el rigor parental se capturé mediante la escala de control parental de 13
items y la autoeficacia se determiné mediante los seis items del cuestionario de
Evaluacion de la personalidad. Los investigadores obtuvieron que el promedio de
calificaciones en los distintos estilos de crianza mostré diferencias (p< .05). El
promedio de calificaciones de aquellos que provenian de hogares autorizativos e
indulgentes fue mas alto que el de sus pares de familias negligentes y autoritarias.
Concluyen que la severidad parental parece ser dafino tanto para los adolescentes
con baja autoeficacia como para aquellos con alta autoeficacia.

Tirado y Quezada (2019) en su investigacion determinaron la asociacion de las
mismas variables de esta investigacion, la muestra fue de 60 alumnos de una escuela
de Ecuador en la ciudad de Quito. A los cuales se les tomé la escala de Estilos de
Crianza de Steinberg, SELF y registro académico. Obtuvieron como resultado que el
43.3% de los estudiados indican que sus progenitores imponen un estilo autoritativo
(més frecuente) y el 1.67% indican un estilo negligente (menos frecuente). Por un
lado, el estilo autoritativo consolida la percepcion de los estudiantes en cuanto a creer
en su capacidad para aprender, su motivacion y autoconcepto, es decir, se relacionan
positivamente con la autoeficacia, pero no garantiza logros en el desempefiio
académico. Por otro lado, el estilo parental mixto se asocia mejor con los puntajes
académicos. Concluyeron que el estilo mas resaltante fue el autoritativo, que combina
altos niveles de compromiso, supervision y autonomia psicoldgica, este se asocia con
una mayor autoeficacia académica y fomenta la confianza en la capacidad de alcanzar
objetivos, facilita el aprendizaje.

Aldhafri et al. (2020), estudiaron como la percepcion de los estilos parentales
por parte de los alumnos podria tener un papel predictivo en su autoeficacia
académica. Disefio comparativo-descriptivo. Muestra de 1431 escolares y 1119
universitarios del Sultanato de Oman, Asia. Los instrumentos aplicados a la muestra

fueron el PAQ y ASES. Determinaron: 21% de la varianza en las creencias de



autoeficacia de los escolares y 10% de la varianza en las creencias de autoeficacia
de los universitarios se explican por el modelo de los tres estilos de crianza. Ademas,
sblo la crianza autoritativa (madres y padres) contribuyé significativamente a la
varianza explicada en las creencias de aptitud académica de los universitarios. Este
estudio tuvo como limitacion la falta de analisis estadisticos directos para comparar
las dos muestras, ya que se examinaron por separado. Se recomienda que futuras
investigaciones amplien la comparacion actual e incluyan otros factores que afectan
la motivacién y el rendimiento de los escolares. Concluyeron que la crianza
autoritativa es la unica que influye significativamente en la autoeficacia académica.

Tenempaguay y Martinez (2021) investigaron el vinculo entre las dos variables
del presente estudio, en estudiantes de 15 a 18 afios de escuelas en el Canton
Chunchi, Ecuador. Esta investigacion fue correlacional y descriptiva, con un disefio
transversal y la muestra con la que contaron fue de 182 alumnos. Se utilizaron el
Cuestionario de Autoeficacia Académica General de Torre y la Escala de
Funcionamiento Parental de Arroyo. Demostraron correlacion positiva baja entre la
autoeficacia académica y el vinculo afectivo de la madre; en el caso del papé, esta
relacion también se observd, pero en un grado muy débil, siendo estadisticamente
significativa con la eficacia percibida (p<,05). Ademas, se concluy6é que la madre
podria influir en la autoeficacia académica percibida por sus hijos mediante factores
de control psicolégico-sobreproteccion y control conductual estricto, aunque con una
relacion muy débil.

En el contexto nacional, Flores (2022) investig6é asociacion entre la autoeficacia
de adolescentes y el estilo parental. Como muestra tomaron a 113 estudiantes de 14
a 18 afios, matriculados de tercer a quinto afio en una institucién privada de nivel
secundaria de Lima. El estudio, de disefio descriptivo correlacional, utilizé la Escala
de Autoeficacia y ESPA29. So6lo se evidencié una asociacion significativa entre la
autoeficacia de los hijos y estilo parental autorizativo del padre, con un tamafo de
efecto mediano (V de Cramer = 0.38). Una limitacién del estudio fue el uso de
autoinformes, lo que podria introducir sesgos por la subjetividad de los participantes.
Se sugiere llevar a cabo investigaciones donde se relacionen otros constructos
psicoldgicos en los estilos de crianza, con el fin de identificar consecuencias y factores
en el desarrollo psicolégico de los hijos. Conclusion del estudio: no hay una asociacion
significativa entre la autoeficacia en los estudiantes y los estilos de crianza, excepto

con el estilo autorizativo del padre.



Damaso y Serpa (2022), ejecutaron una investigacion cuyo objetivo fue
desarrollar un modelo estructural que explique la asociacion entre estilos de crianza,
resentimiento y el aprovechamiento académico como variables mediadoras en
escolares en etapa de la adolescencia. La muestra incluy6 a 766 escolares peruanos
de secundaria, entre 11 y 18 afios. Emplearon la escala de estilos de crianza adaptada
por Merino, el cuestionario de agresion y la escala de resentimiento, y para evaluar el
desempefio académico usaron los registros de calificaciones. Se encontrdé que la
asociacion entre un comportamiento agresivo y el aprovechamiento académico tuvo
un efecto indirecto del 10.6% (-.106 = .26 * -.41), y la asociacion entre las variables
estilo de crianza, autonomia psicoldgica y el rendimiento académico es indirecta e
inversa del 7.3% (-.073 = -.18 * -.41). Ademas, el 57% de los estudiantes presentaron
bajo rendimiento académico. Se concluyé que los estilos de crianza, el control
conductual y la autonomia psicoldgica influyen en los grados de resentimiento y
agresividad.

Santos et al (2020) investigaron la asociacién entre estilos parentales con
disfuncionalidad y autoeficacia en adolescentes de una |.E en Lima. Estudio basico,
de nivel descriptivo, correlacional, no experimental, 120 alumnos fue la muestra de
este estudio. Utilizaron la escala de Percepcion de Autoeficacia adaptada y la escala
de Estilos Parentales Disfuncionales. Los resultados demostraron que el 90% de los
estudiantes presentaron un nivel bajo de indiferencia, 78,4% un nivel bajo de
sobreproteccién y 85.8% un nivel bajo de abuso, asimismo 46.7% presentd una alta
autoeficacia académica y 45.8% un nivel medio de autoeficacia académica. Una
limitacién del estudio fue el uso de autoinformes para la recopilacién de datos, por lo
gue se recomienda siguientes investigaciones agreguen a multiples informantes,
como padres y profesores. En conclusién, no se registré6 una relacion entre las
variables que sea significativa.

Hurtado y Cruz (2020), en su investigacion se plantearon determinar la
asociacién entre estilos de crianza y logro de aprendizajes en escolares de secundaria
en Tarapoto. El estudio fue no experimental, descriptivo, correlacional y transversal,
trabajaron con 196 estudiantes, a quienes le aplicaron la escala de estilos parentales
e inconsistencia percibida y un instrumento de registro de logros de aprendizaje.
Demostraron una asociacion entre las dos variables (x2 = 44.116). Se encontré que
el 57% de la muestra present6 un estilo parental autoritativo, el 18% negligente, el



14% autoritario, el 7% permisivo y el 4% mixto. Llegaron a la conclusién de que hay
una relacion directa entre las variables de la investigacion.

Estrada (2021), investigd el vinculo entre la procrastinacion académica y la
autoeficacia en los alumnos de ciclo séptimo de educacion basica regular de una
institucion publica en Puerto Maldonado. El estudio presentd un disefio no
experimental, cuantitativa y correlacional. Trabajaron con 239 alumnos, quienes
resolvieron la Escala de Procrastinacion Académica y la Escala de Autoeficacia
General. Obtuvieron una relacion entre procrastinaciéon académica y autoeficacia de
tipo inversa pero significativa (rs = -0,221; p = 0,012 < 0,05). Concluyeron que los
altos grados de procrastinacion académica estan asociados con los bajos grados de
autoeficacia.

A partir de ahora se desarrolla la teoria cientifica que fundamenta las variables
del presente estudio. En principio, se aborda la variable estilos de socializacion
parental, a los cuales también se les denomina estilos parentales, estilos educativos,
estilos de crianza, entre otros. Se revisan algunas definiciones para comenzar, por
ejemplo:

Baumrind (1967) define la palabra crianza como el producto de la transmision
transgeneracional de diferentes métodos de educacion y cuidado de los hijos e hijas,
basados en normas y costumbres. Para Evans y Myers (1996) la crianza es la
habilidad de cuidar y formar a un nifio(a) en el proceso de la vida, la cual debe ser
una compaiiia inteligente llena de afecto basado en un adiestramiento asertivo de la
autoridad, llamada también “autoridad benevolente”. Ademas, explican que la forma
de crianza esté influenciada por la cultura y determinan los comportamientos del nifio.
Por su parte, Comellas (2003) sostiene que los estilos de crianza educativos se
refieren a la manera en que los adultos se comportan con los menores, moldeados
por los estandares y reacciones que estos ofrecen en diversas circunstancias y
elecciones cotidianas. Céspedes (2008), considera que la crianza es el grupo de
conductas realizadas por los progenitores con sus hijos. Son los padres quienes
tienen la funcién de brindarles proteccion y cuidado a los nifios hasta su adolescencia.
Mientras que, Elvira-Valdés y Pujol (2014) indican que los estilos de crianza son una
construccion psicologica que se vincula a las capacidades que los progenitores
aplican en la educacion y crianza de los nifios.

Al analizar las definiciones anteriores, la crianza implica la transmision

transgeneracional de practicas de cuidado y educacion, como enfatiza Baumrind
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(1967), y se extiende desde la etapa de la infancia hasta la etapa de la adolescencia,
como sefala Céspedes (2008). Hablar de estilos parentales es hablar de modos de
interaccion social de los padres con sus hijos, modos que pueden incorporar diversas
conductas, acciones y enfoques influenciados culturalmente para nutrir, guiar y educar
a los hijos; donde la implicacion emocional, la comunicacion, el control, el afecto y la
autoridad son aplicados en diferentes grados o niveles. Baumrind (1967), encontré
gue la crianza estaba relacionada con cuatro dimensiones del comportamiento de los
padres: el control parental, exigencias de madurez, comunicacion padre-hijo e
implicacién afectiva. Con la combinacion de estos aspectos permitio a Baumrind
establecer tres estilos principales: autoritario, autoritativo y permisivo.

Maccoby y Martin (1983) ofrecieron un estudio de los estilos delineados por
Baumrind, sugiriendo que las caracteristicas parentales se podian concebir como un
espectro en lugar de categorias estaticas, lo que implicaba que el estilo parental era
el resultado de diferentes combinaciones de atributos. Estos autores consideraron dos
dimensiones: afecto/comunicacion y control/exigencia, para detectar el estilo parental.
Asi mismo, Maccoby y Martin (1983) al integrar estas variables, delinearon cuatro
estilos parentales: autoritario, permisivo, negligente y autoritativo. En el estilo
autoritario se valora como virtud la obediencia, la dedicacion y desarrollo de las tareas
y el mantenimiento del orden, ademas se evidencian medidas de fuerza o castigo, con
el fin de conservar a los nifios subordinados y no darles autonomia, en este estilo se
presenta la falta de muestras de afecto, la comunicacién entre padres e hijos y solo
prevalece la obediencia a las reglas y el control. En el estilo parental permisivo, se
brinda mucha autonomia al hijo, siempre que no amenace su supervivencia fisica, el
proposito es permitirle independencia y evitar el ejercicio de autoridad sobre él;
Papalia (2009) describe el estilo permisivo como aquel en el cual los padres son muy
condescendientes, ponen importancia a que los hijos sepan desarrollar habilidades
como la autorregulacion y autoexpresion, de tal modo permiten que expresen sus
sentimientos con libertad, pero no les exigen mucho y rara vez ponen control
adecuado sobre ellos. El estilo parental democratico, también conocido como
autoritativo o autorizado equilibrado, los progenitores brindan una interaccion carifiosa
a sus hijos, ademas una comunicacion calida, pero a la vez son rigurosos y firmes, en
este tipo de estilo los padres no usan el castigo y estan atentos a los pedidos del nifio;
Papalia (2009) menciona que en el estilo democratico los progenitores tienen altas

expectativas en sus hijos pero se muestran sensibles a las



necesidades que presentan, es decir son flexibles y dan consejos cuando es
necesario. Finalmente, el estilo parental negligente se define por la ausencia de
demandas o expectativas por parte de los padres hacia sus hijos, junto con una falta
de responsabilidad parental hacia su comportamiento. Seguin Merino y Arndt (2004),
este estilo se caracteriza porque los padres muestran una falta de compromiso con
su rol parental, lo que se traduce en la ausencia de limites, escaso control y poco
afecto. Estos padres obtienen puntajes bajos en las dos dimensiones establecidas por
Maccoby y Matrtin.

En la década de 1990, Darling y Steinberg (1993) introdujeron un nuevo
prototipo que diferenciaba entre dos niveles de analisis con respecto a la influencia
de los progenitores sobre sus hijos. El primer nivel abordaba el estilo general de
crianza parental, mientras que el segundo nivel incluia las acciones especificas de los
padres que manifestaban ese estilo. Establecieron tres dimensiones: compromiso, se
trata del nivel de atencion y la importancia que los padres muestran hacia sus hijos,
asi como de proporcionarles respaldo emocional y afectuoso; autonomia psicologica,
se relaciona con el nivel de atencidén que el adolescente presta a las acciones de sus
padres, quienes emplean habilidades democraticas para guiarlos, fomentando asi su
personalidad y autonomia; y control conductual, aborda el nivel en el que el
adolescente percibe el control y la intervencion por parte de los padres en su
comportamiento. Se trata de evaluar el grado de influencia parental en la crianza,
reflejado en la exigencia de los progenitores mediante sus expectativas de madurez,
intervenciones, disciplina y disposicion para intervenir cuando el nifio infringe normas
familiares.

Musitu y Garcia (2004) se basaron en la teoria de la socializacion, que enfatiza
el papel crucial de los padres en el desenvolvimiento social de sus hijos. La
socializacion que ocurre en el hogar influye en el desarrollo de competencias y
habilidades en nifios y adolescentes, asi como en el aprendizaje de comportamientos,
valores y creencias que facilitan la integracién en el contexto social. Estos autores
subrayan dos dimensiones fundamentales en las relaciones parentales: la
implicacién/aceptacion y la coercidn/imposicion. Al combinar estas dimensiones
resulta en cuatro tipos de crianza: permisivo, autorizativo, negligente y autoritario, los
cuales han sido previamente definidos y explicados.

En adelante se desarrolla la fundamentacion tedrica de la autoeficacia

académica. Constantemente, las personas estan en busqueda de mejorar el
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desempefio de sus acciones para obtener logros académicos, sociales, laborales,
personales, entre otros, epistemoldgicamente la definicibn de Autoeficacia, surge
dentro de la teoria social cognitiva de Albert Bandura, en los 70s y se define como las
creencias que el sujeto auto percibe relacionado a la capacidad de llevar acciones y
lograr resultados especificos Bandura (1977), esclarecié como opera la motivacion,
resaltd la importancia de los juicios personales y demostré que la autoeficacia
desempeia un papel crucial en los comportamientos relacionados con el miedo y la
evitacion, afectando significativamente la motivacién y accion humanas. La teoria
sociocognitiva de Bandura (2001) sostiene que el aprendizaje humano se fundamenta
en un sistema compuesto por tres fuerzas: social, personal y conductual. Estas
fuerzas se influyen mutuamente y afectan el desarrollo humano, tal como lo indica
Woolfolk (2010). Este proceso se conoce como causalidad reciproca triarquica. Las
creencias de autoeficacia, incluyendo la autoeficacia académica, pertenecen al
ambito personal de este proceso Honicke y Broadbent (2016) afirmaron que estas
creencias afectan el rendimiento académico tanto de profesores como de estudiantes.
Es crucial sefalar que la autoeficacia es especifica y se aplica a areas
particulares. Por ejemplo, la autoeficacia académica esta relacionada con el
rendimiento en actividades escolares. Se observa cominmente en la persistencia en
tareas académicas y en la motivacion para el estudio (Ruiz, 2005). Otro aspecto
estudiado es el rendimiento académico, que se evalia de diversas maneras,
incluyendo las habilidades cognitivas basicas, el rendimiento en cursos académicos
y las pruebas estandarizadas. La investigacion ha mostrado que el rendimiento
académico esta estrechamente ligado a las creencias de autoeficacia; los estudiantes
con altos niveles de logro académico son aquellos que tienen confianza positiva en
sus habilidades académicas (Zimmerman, 1999).

Segun Pajares y Schunk (2001), la autoeficacia es primordial en el area
académica, ya que se ha evidenciado que el rendimiento académico no depende
exclusivamente de los conocimientos de las personas. Las creencias en la propia
eficacia pueden provocar diferencias en el rendimiento entre dos personas con el
mismo nivel de habilidad, ya que el éxito académico requiere de autoevaluacién que
es un proceso regulador, el monitoreo personal y el uso de estrategias metacognitivas,
los cuales son influenciados positivamente por niveles elevados de autoeficacia. Por
tanto, es necesario definir la autoeficacia académica; Dominguez et al. (2012) la

describen como los juicios individuales sobre la capacidad personal para planificar y
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llevar a cabo acciones en situaciones especificas del ambito académico. Paoloni y
Bonetto (2013) la definen como las creencias personales, particularmente aquellas
relacionadas con la percepcion de competencia, que son cruciales en las
investigaciones sobre la motivacién académica y el rendimiento estudiantil, influyendo
en los éxitos y fracasos en entornos educativos. Asi mismo, Cartagena (2008) sefiala
gue, para poder aprender, es fundamental que el estudiante tenga la capacidad
cognitiva para abordar las tareas de aprendizaje y que esté motivado, ya sea hacia el
propio aprendizaje o, al menos, hacia la resolucion eficaz de esas tareas.

Bandura (1977) propone un modelo tedrico de la autoeficacia académica, en
el cual considera el aprendizaje social. Afirma que los procesos cognitivos son
mediadores clave en las 35 conexiones entre el entorno y el comportamiento, y que
estos procesos se originan a partir de un mecanismo compartido Illamado
determinismo reciproco. Para aclarar esto, el autor sugiere examinar las expectativas
del individuo tanto en términos de eficacia como de resultado. La expectativa de
eficacia comprende la confianza de un individuo en su habilidad para ejecutar con
éxito la conducta requerida para alcanzar ciertos objetivos. Por otro lado, la
expectativa de resultado se refiere a la anticipacion que una persona tiene sobre como
una conducta especifica llevara a los resultados deseados. Estas expectativas se
desarrollan a lo largo de toda la vida, alimentdndose en cada etapa a través de la
interaccién dindmica entre factores personales, ambientales y conductuales.

La autoeficacia de las personas se ve principalmente influenciada por tres
contextos principales: la familia, los compafieros y la escuela. Las interacciones que
tienen lugar en estos ambientes proporcionan recursos importantes en la vida de cada
individuo, ayudando a formar un sentido de autoeficacia positivo 0 negativo y
facilitando el paso del control externo hacia la autorregulacion personal (Pastorelli et
al., 2001).

Robles (2020) dimensiona la autoeficacia académica en: expectativas de la
situacion, que se refieren a la percepcion que un estudiante tiene sobre las demandas
y dificultades presentes en un entorno educativo especifico; expectativas personales,
gue son creencias individuales que los estudiantes tienen sobre sus propias
capacidades y habilidades para enfrentar con éxito tareas y desafios académicos
especificos; expectativas de resultados, que abarca las predicciones que los
estudiantes tienen sobre los posibles logros que podrian obtener al enfrentar una

tarea académica especifica y por ultimo, expectativa de autoeficacia percibida, que
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se refiere a la conviccion que un individuo tiene respecto a su capacidad para llevar
a cabo una tarea especifica en un entorno académico.

Hasta aqui se desarrollé el marco tedrico, es importante reflexionar que los
problemas en la IE de Castilla-Piura destaca una probable relacién critica entre los
estilos de socializacion de los padres y la autoeficacia académica de los educandos.
La autoeficacia, tal como se entiende desde la teoria cognitiva social de Bandura, es
primordial para el éxito académico. Mientras que el desarrollo social y académico de
los estudiantes esta influenciado por estilos de socializacion de los padres como
autoritario, permisivo, negligente y autoritativo, como lo enfatizan Musitu y Garcia
baséndose en la teoria de la socializacion. En este contexto, los estudiantes que no
cuentan con el apoyo adecuado de sus familias pueden experimentar una baja
autoestima, lo que impactaria negativamente en su rendimiento académico. La
ausencia de una posicion parental adecuada, debido a varios factores familiares,
impide que los estudiantes desarrollen la seguridad en si mismos para afrontar tareas
desafiantes. De ahi que el origen del problema sea la falta de practicas de
socializacion parental que promuevan la autoeficacia positiva, lo que resalta la
necesidad confirmar la hipotesis de estudio:

Los estilos de socializacion parental se relacionan significativamente con la
autoeficacia académica en estudiantes de una institucion educativa de Castilla Piura,
2024.
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Il. METODOLOGIA

La investigacion se clasifica como bésica, porque su objetivo fue acumular
informacion para ampliar el conocimiento en una disciplina, en lugar de resolver un
problema de manera inmediata (Pérez y Miggenburg, 2007). El estudio sigue un
enfoque cuantitativo, utilizando procedimientos estadisticos como pruebas para
obtener resultados (Sanchez et al., 2018). El disefio es no experimental porque no se
manipularon variables; se observaron conceptos, eventos 0 contextos que ocurren
naturalmente sin intervencién directa del investigador. Es un estudio transversal, ya
gue los datos se recolectaron en un solo momento. Ademas, es correlacional, dado
gue establecio relaciones entre variables (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018).

El disefio correlacional quedd esquematizado segun Sanchez y Reyes (2015)

de la siguiente manera:

o1

e
S

Donde

M = es la muestra, los estudiantes de secundaria de una IE de Castilla-Piura.
01 = medicién de estilos de socializacién parental.

02 = medicion de la autoeficacia académica.

r = relacion que presentan las variables.

Con respecto a las variables y su definicion:

La primera variable es estilos de socializacién parental basado en el modelo
teérico de Musitu y Garcia (2004), quienes los definen como la constante
persistencia de algunos estilos de crianza y las consecuencias en la relacion de
hijos y padres. Operacionalmente los estilos de socializacion surgen de la

combinacion de las dimensiones aceptacion/implicacion y coercion imposicion, y
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seran medidos mediante la encuesta ESPA29. De acuerdo con este modelo tedrico
la socializacion parental presenta dos dimensiones: La dimension de
Aceptacion/Implicacion que se desglosa en cuatro indicadores (afecto, indiferencia,
didlogo y displicencia). Por otro lado, la dimension de Coercién/Imposicién evalla
los indicadores la coercion verbal y fisica, asi como a la privacion, cuando los hijos
muestran comportamientos inapropiados. La escala de medicibn es nominal.
(Anexo 1).

La segunda variable es la autoeficacia académica, que se define como el
conjunto de creencias que posee una persona respecto a sus habilidades para
planificar y realizar estrategias para la accion requeridos en situaciones basadas
en niveles de rendimiento académico (Blanco et al, 2011). Operacionalmente esta
variable se mide mediante el instrumento EACA. Presenta tres dimensiones, la
primera es Atencion que se divide en 2 indicadores: focalizacion y esmero; la
segunda es Comunicacion que se mide mediante dos indicadores: Intercambio y
difusion, y la tercera dimension es excelencia que presenta un indicador que es
adherencia a las normas. La escala de medicion es ordinal. (Anexo 2).

A continuacién, se detallan las caracteristicas de la poblacion:

La poblacion es todo el fenomeno a estudiar, en el cual las unidades
individuales comparten una particularidad especifica que es objeto de estudio e
informa los datos de investigacién, es decir, abarca todos los elementos que
cumplen con ciertas especificaciones definidas (Tamayo, 1998). En este caso, la
poblacién se conforma por 370 estudiantes de secundaria de una IE de Castilla-
Piura, donde el rango de edad es de 11 a 17 afos, es decir, son puberes y
adolescentes. Los estudiantes estan divididos en 10 aulas, 2 para cada grado, las
cantidades por aula son: 1° Ay 1° B con 43 estudiantes cada aula; 2° Ay 2° B con
46 estudiantes por seccion; 3° A, 3° B, 4° A, 4° B, 5°A y 5° B con 32 estudiantes en
cada aula.

Se incluyeron en la investigacion a estudiantes de ambos sexos que estan
matriculados en el afio 2024 en la |.E y que desearon patrticipar voluntariamente en
el estudio. Se excluyeron cuestionarios que no tengan todos los items resueltos, se
excluyeron todos los estudiantes que no viven con ambos padres, aquellos alumnos
gue no firmaron su consentimiento informado y quienes presentaron alguna lesién

organica cerebral que impida completar las pruebas.
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El muestreo fue no probabilistico por conveniencia, siendo la muestra 163
estudiantes.

En relacion a las técnicas e instrumentos:

Se empled la técnica de encuesta para la recoleccién de informacion. La
encuesta facilita la obtencion sistematica y organizada de datos sobre un tema
especifico mediante un conjunto de preguntas (Sanchez et al., 2018). Para medir
cada variable se aplic6 un instrumento a los estudiantes que cumplian los criterios
de inclusion para conocer sus percepciones sobre los estilos de crianza de sus
padres y su autoeficacia académica.

El instrumento seleccionado para recolectar datos de la muestra fue un
cuestionario. El instrumento se utiliza para recabar de manera ordenada la
informacion indispensable para estudiar las variables clave en una investigacion,
sondeo, estudio o encuesta (Casas et al., 2003). Se optd por este método debido
a su capacidad para obtener informacion de manera objetiva y efectiva sobre los
temas de interés, como la autoeficacia académica y los estilos de socializacién
parental.

Se utilizo el instrumento ESPA29 para evaluar la variable estilos de crianza,
gue consiste en identificar el estilo de la madre y el padre por separado, esta
conformado por 212 items divididos en siete dimensiones y el EACA para medir la
variable autoeficacia académica con 13 items divididos en tres dimensiones.

La validez, en lineas generales, se trata del nivel en el cual un instrumento
realmente evalla la variable que busca medir (Hernandez-Sampieri y Mendoza,
2018).

El instrumento ESPA29, fue validado por Sanchez (2017) quién aplico
validacién de cinco jueces expertos, obteniendo el valor 1 en la V de Aiken para
ambas escalas (padre y madre), trabajo ademas con 350 estudiantes de colegios
nacionales de Lima de 14 a 18 afos y realiz6 un andlisis exploratorio factorial,
obteniendo un KMO de 0.69 (padre) y 0.66 (madre) y (p <0.01) en la prueba de
esfericidad de Bartlett, determinando la explicacién de la varianza total en 68.26%
(padre) y 64.37% (madre). De igual manera, Urbina (2019) trabajando con 1103
estudiantes de secundaria (12 a 18 afios) de instituciones nacionales de Lima,
realizé analisis factorial exploratorio, obteniendo un KMO de 0.67 (padre y madre)
y un valor significativo en la prueba de esfericidad de Bartlett, determinando la

explicacion de la varianza total en 63.76% (padre) y 61.39% (madre). Asimismo,
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Agurto y Ruiz (2022) en Piura, realizaron prueba de KMO obteniendo 0.908 (padre)
y 0.905(madre). Blanco et al. (2011) determinaron la validez del instrumento de
escala de autoeficacia académica (EACA) para ello trabajaron con 2089
estudiantes, realizaron una validacion factorial, el test de Barlett resulté significativo
(p < 0.01) y obtuvieron una alta consistencia interna. En esta investigacion, la
validez de los instrumentos tanto de ESPA29 como del EACA se lograron
comprobar mediante juicio de 3 expertos. (Anexo 3y 4).

Con respecto a la confiabilidad de un instrumento, esta se relaciona con la
consistencia de los resultados cuando se aplica varias veces al mismo individuo u
objeto (Sampieri-Hernandez y Mendoza, 2018).

Sanchez (2017) determiné la confiabilidad del instrumento ESPA29 con un
Alfa de Cronbach elevado para la escala total (padre=0.94; madre=0.95), asi como
para la dimension aceptacion/implicacion (padre=0.88; madre=0.91) y coercion /
imposicion (padre y madre=0.96). De manera similar, Urbina (2019) determino
valores Alfa de Cronbach elevados, que van de 0.88 a 0.95 para las dos
dimensiones en ambas escalas (padre y madre). De igual manera, Agurto y Ruiz
(2022), mediante el coeficiente omega de McDonald, obtuvieron un puntaje de 0.98
(madre) en ambas dimensiones y 0.99 (padre). Blanco et al. (2011) calcularon la
confiabilidad de la Escala de Autoeficacia Académica mediante Alfa de Cronbach
obteniendo 0.70. En este estudio se obtuvo un alfa de Cronbach de 0.96 en el
instrumento ESPA29 y para la escala de autoeficacia académica un alfa de
Cronbach de 0.83. (Anexo 5).

Referente a los procedimientos, para que este estudio se lleve a cabo se
presento la investigadora ante la directora de la |.E. Josemaria Escriva de Balaguer
con la credencial extendida por la UCV (Anexo 6), donde se le reconocié como
estudiante de posgrado de maestria en Psicologia Educativa para que se le brinde
las facilidades del caso como es realizar la investigacion Estilos de socializacion
parental y autoeficacia académica en los estudiantes de secundaria de una IE de
Castilla-Piura, 2024 gue se aplicé en estudiantes de primero a quinto, una vez que
la directora de la institucion donde se realizo el estudio le brindo la autorizacion
(Anexo 7), se procedio a pedir el consentimiento a los padres (Anexo 8y 9) ya que
la muestra de estudio estuvo constituida por menores de edad. Luego se realiz
una prueba piloto en una I.E. con una muestra de 30 estudiantes de primero a

quinto de secundaria, con la finalidad de obtener la confiabilidad de los
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instrumentos que se aplicaron en el estudio, después de comprobar la confiabilidad
de los instrumentos, se le entregd a cada participante que sera parte de la muestra
de estudio dos cuestionarios, uno que midi6 el estilo de socializacién
parental(Anexo 10) y otro la autoeficacia académica (Anexo 11), luego los datos
fueron vaciados en una tabla de Excel para su analisis estadistico.

En relaciéon los métodos para analizar los datos, se empled el software
estadistico SPSS version 26, utilizando tanto estadistica descriptiva como
inferencial. La estadistica descriptiva permite resumir y presentar los datos de
manera que se puedan extraer conclusiones fundamentadas y consistentes en la
investigacion. Por otro lado, la estadistica inferencial es el proceso l6gico que
permite hacer inferencias y deducir propiedades sobre el objeto de estudio (Pérez,
2007). El estadistico chi cuadrado se utilizd para poner a prueba hipotesis
relacionadas con distribuciones de frecuencia. Este procedimiento implico
comparar datos observados con una distribucion teérica mediante una hipotesis
simulada, permitiendo evaluar la adecuacion de los datos a la distribucion tedrica
(Quevedo, 2011).

Y sobre los aspectos éticos en la investigacion educativa, dado que involucra
a seres humanos, los principios descritos en el Informe Belmont (United States.
Department of Health, Education, and Welfare, 1979) sirvieron como guia para la
conducta ética de este estudio: (i) El principio de respeto enfatiza la participacion
voluntaria de los individuos en un estudio, asegurando que estén completamente
informados sobre los propositos, beneficios potenciales y riesgos asociados. (i) El
principio de beneficencia, destaca la responsabilidad del investigador de proteger
a los participantes de cualquier dafio, priorizando su bienestar durante todo el
estudio, y de maximizar los beneficios mientras minimiza los riesgos potenciales
para los participantes. (iii) El principio de justicia, el cual se enfoca en la distribucion
equitativa de cargas y beneficios entre los participantes, resaltando la importancia
de evitar situaciones injustas donde algunos individuos reciban beneficios mientras
otros son excluidos sin justificacion.

Asi mismo, en la World Conference on Research Integrity (2010), se
propusieron cuatro principios esenciales para salvaguardar la integridad de la
investigacion: 1) ser honesto en todas las etapas del proceso investigativo; 2) llevar a

cabo investigaciones de manera responsable; 3) mantener la cortesia profesional y la
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imparcialidad en las relaciones laborales; y 4) gestionar la investigacion de manera

eficaz para otros, asegurando la confidencialidad.

Para garantizar el cumplimiento de los aspectos mencionados anteriormente,
la investigadora se asegurd0 de obtener el consentimiento informado de los
participantes. Esto implica comunicar claramente a los sujetos el propdsito de utilizar
los instrumentos de investigacion y obtener su firma como expresion de su voluntad
para participar en el estudio. Dado que la muestra de estudio estuvo compuesta por
menores de edad, se mantuvo el anonimato de sus datos personales para proteger
su identidad ante terceros. Asimismo, se preservo la integridad de los datos
asegurandose de presentar la informacion recopilada de manera veraz, sin realizar
falsificaciones o modificaciones que favorezcan a la persona realizando la

investigacion.
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1. RESULTADOS

Para obtener la normalidad de los datos se usoé la prueba de Kolmogorov-
Smirnova, la cual dio como resultado una significancia menor a .05, procediéndose a
interpretar que ambas variables no presentan una distribucion normal de sus datos
en los estudiantes que viven con ambos padres, la misma distribucion presentan las
dimensiones de la autoeficacia académica, las cuales también son utilizadas para el

andlisis segun los objetivos establecidos.

Tabla 1

Prueba de normalidad de las variables en los estudiantes que viven con ambos padres

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico al Sig.
Atencién 0.474 163 0.000
Comunicacion 0.306 163 0.000
Excelencia 0.345 163 0.000
Autoeficacia académica 0.386 163 0.000
Estilo de crianza (Padre) 0.218 163 0.000
Estilo de crianza (Madre) 0.262 163 0.000

Nota. a. Correccion de significacion de Lilliefors.
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La tabla 2 ofrece la informacion necesaria para contrastar la hipotesis que
afirma que la variable de estilos de socializacion parental (ESP) padre y madre y
autoeficacia académica (A A) son independientes, mediante la prueba Chi-cuadrado
de Pearson. En el caso de los estilos de los padres, el resultado de la significancia es
0.001, es decir menor a 0.05, por lo cual, se rechaza la hipétesis de independencia
de las variables, estando relacionados significativamente los ESP de los padres con
la AA de los estudiantes. De forma similar, en el caso de los estilos de las madres, el
resultado de la significancia es 0.004, es decir menor a 0.05, por lo cual, se rechaza
la hipotesis de independencia de las variables, existiendo una relacion significativa

entre los ESP de las madres y la AA en los estudiantes.

La tabla 2 también permite ver que la mayoria de los estudiantes percibe a sus
padres con un ESP indulgente (50), de estos estudiantes 31 presentan una A.A alta,
18 media y 1 baja; seguido de aquellos que perciben a sus padres con un ESP
autorizativo (47), de estos estudiantes 36 presentan una AA alta y 11 media ;
continban los que perciben a sus padres con un ESP negligente (39), de estos 18
presentan una AA media, 17 alta y 4 baja; por ultimo estan los que perciben a sus
padres con un ESP autoritario (27), de los cuales 18 tienen una AA alta, 10 mediay 4
baja. Asi mismo, se observa que la mayor parte de los estudiantes percibe a sus
madres como autorizativas (71), de los cuales 47 estudiantes presentan una AA alta,
23 media y 1 baja; seguido de estudiantes que perciben a sus madres como
indulgentes (45), de los cuales 31 presentan una alta AA, 13 media y 1 baja; siguen
aquellos estudiantes que perciben a sus madres con un ESP autoritario (31), de estos
15 tienen una AA alta, 12 media y 4 baja; finalmente se evidencia estudiantes que
perciben a sus madres con un estilo negligente (16), de los cuales 9 presentan una

AA mediay 7 alta.
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Tabla 2

Relacion de los estilos de socializacion parental y autoeficacia académica

Autoeficacia
Significacién asintotica (bilateral)

académica
Total Chi- Asociacion
) ) Razon de )
Bajo Medio Alto cuadrado o lineal por N
verosimilitud )
de Pearson lineal
. Autorizativo 0 11 36 47
Estilo de
o Indulgente 1 18 31 50
socializacion o
Autoritario 1 10 16 27 0.033 0.027 0.001 163
parental (Padre) .
Negligente 4 18 17 39
Total 6 57 100 163
i0d Autorizativo 1 23 47 71
Estilo de Indulgente 1 13 31 45
socializaciéon o
Autoritario 4 12 15 31 0.028 0.060 0.024 163
parental (Madre) ]
Negligente 0 9 7 16
Total 6 57 100 163

La tabla 3 muestra la informacidén necesaria para contrastar la relaciéon entre la
variable ESP (padre y madre) con la dimensién atencién de la AA, mediante la prueba
Chi-cuadrado de Pearson. En el caso de los estilos de los padres, el resultado de la
significancia es 0.033 y en las madres es de 0.028, en ambas situaciones es menor a
0.05, por lo cual, se evidencia que hay relacion entre los ESP (padre y madre) y la
dimension atencion de la AA en los estudiantes.

La tabla 3 muestra ademas que la mayoria de los estudiantes perciben a sus
padres con un ESP indulgente (50), de los cuales 42 presentan un nivel alto de
atencion y 8 medio; seguido de aquellos que perciben a sus padres con un ESP
autorizativo (47), de estos estudiantes 43 presentan un nivel alto de atencién y 4
medio; contindan los que perciben a sus padres con un ESP negligente (39), de estos
23 tienen un alto nivel de atencion, 12 medio y 4 bajo; por ultimo estan los que
perciben a sus padres con un ESP autoritario (27), de los cuales 20 presentan un alto
nivel de atencion, 6 medio y 1 bajo. Asimismo, se observa que la mayor parte de los
estudiantes percibe a sus madres como autorizativas (71), de los cuales 62 presentan
un nivel alto de atencion, 8 medio y 1 bajo; seguido de aquellos estudiantes que

perciben a sus madres como indulgentes (45), de los cuales 38 tienen un alto nivel de
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atencion y 7 medio; siguen aquellos estudiantes que perciben a sus madres con un

ESP autoritario (31), de estos 19 tienen un alto nivel de atencion, 8 medio y 4 bajo;
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por ultimo se evidencia estudiantes que perciben a sus madres con un ESP negligente

(16), de los cuales 9 presentan un alto nivel de atencion y 7 medio.

Tabla 3
Relacion de los estilos de socializacion parental y la dimension atencion de la

autoeficacia académica

Atencion Significacién asintética (bilateral)
| | Total Chi- Raz6n de A-sociaci()n
Bajo Medio Alto cuadrado o lineal por N
de Pearson verosimiliud lineal

Estilo de Autorizativo 0 43 47
socializacion  Indulgente 0 42 50

parental Autoritario 1 20 27 0.004 0.003 0.000 163
(Padre) Negligente 4 12 23 39
Total 5 30 128 163
Estilode  Autorizativo 1 8 62 71
socializacion Indulgente 0 7 38 45

parental Autoritario 4 8 19 31 0.001 0.002 0.001 163
(Madre) Negligente 0 7 9 16

5

Total 30 128 163

La tabla 4 muestra la informacion necesaria para contrastar la relacion entre la
variable ESP (padre y madre) con la dimensién comunicacién de la AA, mediante la
prueba Chi-cuadrado de Pearson. En el caso de los estilos de los padres, el resultado
de la significancia es 0.088, es decir mayor a 0.05, por lo cual, se acepta la hipotesis
de independencia de las variables, no estando relacionados significativamente los
ESP de los padres con la dimension comunicacion de la AA de los estudiantes.
Contrariamente, en el caso de los estilos de las madres, el resultado de la significancia
es 0.029, es decir menor a 0.05, por lo cual, se rechaza la hipotesis de independencia
de las variables, existiendo una relacion significativa entre los ESP de las madres con

la dimensidon comunicacion de la AA de los estudiantes.

En la tabla 4 se observa ademas que la mayoria de los estudiantes perciben
a sus padres con un ESP indulgente (50), de los cuales 26 presentan un nivel medio
de comunicacion, 22 alto y 2 bajo; seguido de aquellos que perciben a sus padres con
un ESP autorizativo (47), de estos estudiantes 25 presentan un nivel medio de

comunicacion, 20 alto y 2 bajo; contindian los que perciben a sus padres con un ESP
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negligente (39), de estos 24 tienen un nivel medio de comunicacion, 8 alto y 7 bajo;
por ultimo estan los que perciben a sus padres con un ESP autoritario (27), de los
cuales 13 presentan un nivel medio de comunicacion, 11 alto y 3 bajo. Asimismo, se
observa que la mayor parte de los estudiantes percibe a sus madres como
autorizativas (71), de los cuales 38 presentan un nivel medio de comunicacién, 30 alto
y 3 bajo; seguido de aquellos estudiantes que perciben a sus madres como
indulgentes (45), de los cuales 22 tienen un nivel medio de comunicacién, 19 altoy 4
bajo; siguen aquellos estudiantes que perciben a sus madres con un ESP autoritario
(31), de estos 16 tienen un nivel medio de comunicacion, 8 alto y 7 bajo; por dltimo se
evidencia estudiantes que perciben a sus madres con un estilo negligente (16), de los

cuales 12 presentan un nivel medio de comunicacion y 4 alto.

Tabla 4
Relacion de los estilos de socializacion parental y la dimension comunicacion de la

autoeficacia académica

Comunicacién Significacién asintotica (bilateral)
Total Chi- ) Asociacion N de
. . Razo6n de :
Bajo Medio Alto cuadrado - lineal por casos
verosimilitud . -~
de Pearson lineal validos
Estilo de Autorizativo 2 25 20 a7
socializacién Indulgente 2 26 22 50
parental Autoritario 3 13 11 27 0.088 0.085 0.006 163
(raare) Negligente 7 24 8 39
Total 14 88 61 163
Estilo de
socializacion Autorizativo 3 38 30 71
parental Indulgente 4 22 19 45 0.029 0.034 0.048 163
(Madre)  autoritario 7 16 8 31
Negligente 0 12 4 16
Total 14 88 61 163

La tabla 5 muestra la informacidén necesaria para contrastar la relaciéon entre la
variable ESP (padre y madre) con la dimension excelencia de la AA, mediante la
prueba Chi-cuadrado de Pearson. En el caso de los estilos de los padres, el resultado
de la significancia es 0.099, es decir mayor a 0.05, por lo cual, se evidencia que no
hay relacion entre los ESP de los padres y la dimension excelencia de la AA. No
obstante, en el caso de los estilos de las madres, el resultado de la significancia es
0.005, es decir menor a 0.05, por lo cual, se evidencia que existe relacion entre los
ESP de las madres y la dimension excelencia de la AA en los estudiantes.
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La tabla 5 refleja también que la mayoria de los alumnos perciben a sus padres
con un ESP indulgente (50), de los cuales 26 presentan un alto nivel de excelencia,
22 medio y 2 bajo; seguido de aquellos que perciben a sus padres con un ESP
autorizativo (47), de estos estudiantes 32 presentan un alto nivel de excelenciay 15
medio; contindan los que perciben a sus padres con un ESP negligente (39), de estos
20 presentan un nivel medio de excelencia, 15 alto y 4 bajo; por ultimo, estan los que
perciben a sus padres con un ESP autoritario (27), de los cuales 15 presentan un alto
nivel de excelencia, 10 medio y 2 bajo. Asimismo, se observa que la mayor parte de
los estudiantes percibe a sus madres como autorizativas (71), de los cuales 40
presentan un alto nivel de excelencia, 29 medio y 2 bajo; seguido de aquellos
estudiantes que perciben a sus madres como indulgentes (45), de los cuales 28 tienen
un alto nivel excelencia, 16 medio y 1 bajo; siguen aquellos estudiantes que perciben
a sus madres con un ESP autoritario (31), de estos 16 tienen un nivel alto de
excelencia, 10 medio y 5 bajo; por ultimo, se evidencia estudiantes que perciben a
sus madres con un ESP negligente (16), de los cuales 12 presentan un nivel medio
de excelencia y 4 alto.

Tabla b

Relacion de los estilos de socializacion parental y la dimension excelencia de la

autoeficacia académica

Excelencia Significacion asintotica (bilateral)
Chi- Asociacion N de
) ) Total Razon de )
Bajo Medio Alto cuadrado o lineal por casos
verosimilitud ) .
de Pearson lineal validos

Estilode  Autorizatvo O 15 32 47
socializacion  Indulgente 2 22 26 50
parental Autoritario 2 10 15 27 0.099 0.052 0.003 163
(Padre) Negligente 4 20 15 39
Total 8 67 88 163
Estilode  Autorizativo 2 29 40 71
socializacion  Indulgente 1 16 28 45
parental Autoritario 5 10 16 31 0.005 0.012 0.048 163
(Madre) Negligente 0 12 4 16
8

Total 67 88 163
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IV. DISCUSION

Este estudio tuvo como proposito determinar la relacion entre los estilos de
socializacion parental (ESP) y la autoeficacia académica (AA) en estudiantes de una
institucion educativa de Castilla Piura, 2024. Para ello se realiz6 una bdsqueda de
estudios previos en el ambito internacional, nacional y regional, asimismo una revision
tedrica sobre como se han desarrollado los ESP y la AA. Los resultados de esta
investigacion se obtuvieron usando como instrumentos la Escala de socializacion
parental en la adolescencia (ESPA29) y Escala de autoeficacia en conductas
académicas (EACA). Con respecto al ESPA29 se comprobd que es confiable y valido,
presentando un alfa de Cronbach de 0.96 y la validez fue obtenida por juicio de tres
expertos. Asimismo, el EACA presentd un alfa de Cronbach de 0.83 y su validez al
igual que el ESPA29 se obtuvo mediante juicio de tres expertos, ambos instrumentos
al mostrar propiedades psicométricas adecuadas, dan consistencia de que los
resultados obtenidos también son validos. Resulta necesario indicar que el muestreo
fue no probabilistico, debido a que muchos estudiantes no cumplian los criterios de
inclusién correspondientes; no obstante, el tamafio es suficiente para que un estudio

con el analisis estadistico aplicado se considere relevante.

El objetivo general, evidencia una relacion significativa entre ESP de madres y
padres con la AA de los estudiantes. Al respecto, en los resultados descriptivos se
observa que los hogares donde los padres y las madres ejercen un ESP indulgente o
autorizativo hay mas hijos con AA alta; estos resultados de acuerdo con la prueba chi-
cuadrado no son producto del azar, son significativos. Esto indica que madres que
tienen un ESP indulgente o autorizativo, el primero definido por Papalia (2009) como
el estilo donde hay ausencia de demandas 0 expectativas por parte de los padres
hacia sus hijos, permisividad excesiva, junto con una falta de responsabilidad parental
hacia su comportamiento positivo o negativo; el segundo, caracterizado por una
interaccion carifiosa con los hijos, ademas de una comunicacion calida, pero a la vez
con aplicacion de la firmeza. Ambos estilos se asocian con hijos que tienen alta
autoeficacia académica, la cual es definida por Paoloni y Bonetto (2013) como las
creencias personales, particularmente aquellas relacionadas con la percepcién de
competencia. De manera similar, una investigacion realizada por Reyes et al. (2023)
en Espafa, determin6 que el promedio de calificaciones de aquellos que provenian

de hogares autorizativos e indulgentes fue mas alto que el de sus pares de familias
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negligentes y autoritarias; aunque es preciso sefialar que la variable asociada con los
estilos de crianza en este estudio fue rendimiento académico y en el de la presente
investigacion es autoeficacia académica. Un resultado que en parte coincide es el de
Flores (2022), quien encontrd relacion significativa sélo del estilo autorizativo del

padre con la autoeficacia académica en adolescentes.

En tanto, estudios realizados por Tirado y Quezada (2019) y Aldhafri et al.
(2020), demostraron que el ESP autoritario se asocia con una mayor autoeficacia
académica y fomenta la confianza en la capacidad de alcanzar objetivos. Esto Ultimo
es diferente a los presentes resultados, cabe sefialar que los estudios se realizaron
en Ecuador y Oman respectivamente, por lo que las diferencias culturales podrian
tener algo que ver en ello. Por el contrario, en Pera el estudio realizado por Flores
(2022) determin6 que no hay una asociacién significativa entre la AA en los
estudiantes y los ESP del padre (negligente, indulgente y autoritario) y madre
(indulgente, autorizativo, autoritario y negligente). Los resultados de esta
investigacion difieren con estos autores debido a que no se han utilizado los mismos
instrumentos para las variables AA y ESP, ya que estos han considerado otras
dimensiones como la comunicacién, control conductual indulgente, la sobreproteccién
y el vinculo afectivo en estilos parentales. Cabe resaltar que el lugar donde se
realizaron las investigaciones también afecta en la diferencia de los resultados y el
tipo de educacion ya sea en escuela publica o privada, ya que en esta investigacion
se aplicaron los instrumentos a estudiantes de escuela publica mientras que en
investigaciones previas ya mencionadas anteriormente han trabajado con estudiantes
de escuela privada. Por otra parte, Tenempaguay y Martinez (2021) demostraron que
el ESP de los padres y madres esta relacionado positivamente con la AA, aunque en
grado muy débil. Asimismo, Shengyao et al. (2024) en China, revelaron que el ESP
estaba relacionado directa y positivamente con la resiliencia académica a través de
la AA (B = 0,396, p < 0,001). No obstante, ninguno de estos estudios aclara
especificamente con qué estilo parental tiene una relacion positiva la autoeficacia

académica, dificultando contrastar los resultados

Respecto al primer objetivo especifico, se evidencia que si hay relacion
significativa entre los ESP (padre y madre) con la dimension atencion de la AA de los
estudiantes.
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Al analizar los resultados descriptivos de esta investigacion, se observa que
los ESP indulgente y autorizativo son predominantes entre los padres y madres,
donde la mayoria de los estudiantes que perciben a sus padres y/o madres con estos
estilos presentan altos niveles de atencion. Esto se traduce a que cuando los
estudiantes perciben en sus padres y/o madres un ESP autorizativo que se
caracteriza por un equilibrio entre control y apoyo (Maccoby y Martin, 1983), o un
estilo indulgente caracterizado por afecto e indulgencia (Papalia, 2009), presentan
también un alto nivel en la dimension atencion de autoeficacia académica, dimensién
gue es definida por Blanco et al. (2011) como aquella capacidad de prestar interés en
los asuntos académicos. Por otro lado, los ESP menos prevalentes son el autoritario
y el negligente, donde hay una mayor cantidad de estudiantes con niveles de atencion
bajos 0 medios. Entendiéndose que un enfoque de crianza de los padres y/o madres
excesivamente estricto o una falta de involucramiento de los mismos, puede devenir
en un menor nivel de desarrollo de la atencion de los estudiantes; en relacion a esto
ultimo, en la investigacion realizada por Santos et al. (2020) la mayor parte de los
estudiantes presentd un nivel bajo de indiferencia y sobreproteccién, aun asi,

obtuvieron similar porcentaje para AA alta y media.

En el segundo objetivo especifico, por un lado, se evidencia que el estilo de
socializacion de los padres no tiene una relacién significativa con la dimension
comunicacion de la AA, definida por Blanco et al. (2011) como la capacidad de
expresar ideas con claridad. Esto indica que otros factores, como el ambiente escolar,
las interacciones con los compaferos o la influencia de otras figuras educativas,
podrian jugar un papel mas relevante en esta dimension especifica de la autoeficacia.
Por otro lado, si se evidencia relacion de los ESP de las madres con la dimension
comunicacién en los estudiantes. Con respecto a los resultados descriptivos, se
observa que los estudiantes que notan a sus padres con un ESP indulgente o
autorizativo tienen niveles medios a altos de comunicacion, mientras que aquellos que
perciben ESP negligentes o autoritarios muestran una mayor variabilidad. Este patrén
sugiere que los ESP mas positivos y equilibrados (indulgente y autorizativo) estan
asociados con una mejor percepcion de la capacidad comunicativa de los estudiantes;
sin embargo, dado que la significacién estadistica no respalda una relacién para los
padres, es probable que estos efectos no sean lo suficientemente consistentes para

ser considerados determinantes. Respecto a las madres, los
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estudiantes que perciben un ESP autorizativo muestran predominantemente niveles
medios a altos de comunicacion, reforzando la relacion significativa encontrada. Este
ESP, caracterizado por una combinacién de control y apoyo (Papalia, 2009), parece
ser especialmente eficaz para fomentar la autoeficacia comunicativa en los
estudiantes; los ESP indulgente y autoritario también muestran tendencias similares,
aungue con menor consistencia. Estos resultados ponen de manifiesto que las
madres asumiendo un papel mas proactivo en la educacion de sus hijos,
proporcionando apoyo emocional, supervision académica y fomentando un entorno
comunicativo abierto y constructivo puede traducirse en una base para que los

estudiantes confien en su capacidad de expresarse en entornos académicos.

Cabe destacar que no se han encontrado estudios previos en los que se haya
realizado una asociacion entre las dimensiones atencién, comunicacion y excelencia
de la autoeficacia académica de estudiantes con los estilos de socializacion parental,

lo cual dificulta hacer comparaciones con los resultados obtenidos.

El tercer objetivo especifico, demuestra que no hay relacion significativa entre
los ESP de los padres con la dimensidn excelencia de la AA definida por Blanco et al.
(2011) como el cumplimiento de las tareas escolares asignadas, esto sugiere que los
comportamientos y estilos educativos de los padres no son determinantes en la
percepcion de excelencia académica de los estudiantes, por el contrario, si hay
relacion significativa de los ESP de las madres con la dimension excelencia de la AA
de los estudiantes, esto demuestra que los estilos de socializacién adoptados por las
madres, particularmente aquellos que combinan apoyo y altas expectativas, se
relacionan con la percepcion de los estudiantes sobre su capacidad para alcanzar

altos niveles de rendimiento académico.

Los resultados descriptivos demuestran que la mayoria de los estudiantes
perciben a sus padres con un estilo de socializacion indulgente, seguido de los estilos
autorizativo, negligente y autoritario; sin embargo, en términos de excelencia
académica, se observa que los estudiantes que perciben a sus padres con estilos
autorizativo e indulgente presentan predominantemente niveles altos de excelencia.
Este patron sugiere que los estilos de socializacidon que combinan apoyo y cierta
flexibilidad pueden estar asociados con percepciones mas positivas de la excelencia

académica, aunque la falta de significacion estadistica general para los padres
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sugiere que estos efectos no son consistentemente fuertes. En relacion a las madres,
los estudiantes que perciben un ESP autorizativo muestran predominantemente
niveles altos de excelencia académica, reforzando la relacién significativa encontrada
en los resultados. Este ESP, caracterizado por un equilibrio entre implicacion e
imposicion (Musito y Garcia, 2004), parece ser particularmente eficaz para fomentar
la autoeficacia en términos de excelencia académica; los ESP indulgente y autoritario
también muestran tendencias hacia altos niveles de excelencia, aunque con menos

consistencia.

Asimismo, una de las limitaciones que presenté esta investigacion es el tamafio
de muestra porque solo se trabajé con estudiantes que viven con padre y madre, por
ello estos resultados no pueden ser generalizados para toda la poblacion estudiantil;
sin embargo, es una muestra suficiente para un analisis de este tipo y los resultados

encontrados sirven para aportar en el conocimiento de la psicologia educativa.

Otra limitacion que se presenté es que los estilos de socializacion parental
pueden cambiar con el tiempo, en diferentes contextos y situaciones familiares lo que
dificulta la medicién precisa de estos estilos en un punto Unico en el tiempo, y este
estudio al ser transversal los resultados obtenidos no se pueden generalizar en

tiempos diferentes.



V.

CONCLUSIONES

Si existe una relacion significativa entre los estilos de socializacion de los
padres y madres con la autoeficacia académica de los estudiantes de una
institucion educativa de Castilla Piura.

Si existe relacion significativa entre los estilos de socializaciéon de padres y
madres, con la dimension atencion de la autoeficacia académica de los
estudiantes de una institucién educativa de Castilla Piura.

No existe una relacion significativa entre los estilos de socializacion de los
padres con la dimension comunicacion de la autoeficacia académica, no
obstante, si existe una relacion significativa entre los estilos de socializacion
de las madres con la dimensién comunicacion de la autoeficacia académica de
los estudiantes de una institucién educativa de Castilla Piura.

No existe relacion significativa entre los estilos de socializacion de los padres
con la dimensién excelencia de la autoeficacia académica, por el contrario, si
hay relacion significativa entre los estilos de socializacion de las madres con la
dimensién excelencia de la autoeficacia académica de los estudiantes de una

institucion educativa de Castilla Piura.
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VI.

1.

RECOMENDACIONES

Se recomienda al director de la institucion educativa coordinar el desarrollo de
un programa para fomentar practicas autorizativas que se han demostrado
significativamente relacionadas con alta autoeficacia académica (Flores, 2022)
y en el caso del estudio de Reyes et al. (2023), también con el rendimiento
académico. Proporcionandoles herramientas practicas para apoyar de mejor
manera el desarrollo académico de sus hijos.

A los tutores, se sugiere que, en sus reuniones con padres y madres de familia,
fomenten la adopcion de un enfoque que combine afecto, apoyo y limites
claros, esto porque puede ayudar a cultivar la atencion, la cual es proceso
psiquico con particularidades necesarias para la adquisicion de conocimientos
al permitir que la conciencia se concentre en un estimulo Unico inhibiendo otros
distractores (Flores, 2016) y asi mejorar el aprendizaje.

A las madres de familia se les recomienda continuar con su estilo de
socializacion autorizativo caracterizado por una alta aceptacion/implicacion y
coercion/imposicion (Musito y Garcia, 2004), el cual esta relacionado con que
los estudiantes se expresen con claridad y cumplan sus deberes académicos
de acuerdo a los resultados encontrados.

A otros investigadores, se sugiere evaluar la moderacion cultural, dado que
estudios previos en Ecuador y Oman han mostrado que es el estilo autoritario
el unico que se relaciona con la autoeficacia académica (Tirado y Quezada,
2019; Aldhafri et al. 2020), seria valioso explorar si variables culturales
especificas en el contexto de un pais pluricultural como el Peru tienen que ver
con la autoeficacia académica de los estudiantes considerando los estilos de

socializacion de los padres y madres.
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ANEXQOS:

Anexo 1: Tabla de operacionalizacion de variables

Variable Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores ftems Escalade
medicion
Musitu y Garcia (2004) definen Los estilos de socializacion parental son  Aceptacion/ i1, 19, i15, i23, i34, i52, Nominal
los estilos de socializacion cuatro y surgen de la combinaciéon de las Implicacién Afecto '5_8' 66, 82, i85, i86, 99 .
ei100 Estilos:
parental como la persistencia  dimensiones aceptacién/implicacion y -Autorizativo
; - ., -Indulgente
Estilos de mas o0 menos constante de coercion/imposicion, donde los items del 218,16, 122, i35, 51, -Autoritario
socializacién algunos modelos de crianza y instrumento ESPA29 que mide tales Indiferencia i59, 65, i83, i84, 187,198 -Negligente
parental las consecuencias de éstos dimensiones son tipo Likert, 106 items cuyas ei101
sobre la relaciéon padres e hijos. posibilidades de respuesta son nunca = 1, Dimensiones
algunas veces = 2, muchas veces = 3y i3, 114, 120, 26, i30, i38,  (nivel)
. Displicencia i44, 50, i53, i61, 69, )
siempre = 4. i75,i81, 88,194 ei104 ~ Bajo: PC 1-50
Alto: PC 51-99
i7,113, 119, i25, i29, i37,
Diélogo i43, i49, i57, i60, 68,
i74, 180, 192, 193, 1103
Coercion/ Privacion i6,i12, 18, i24, i33, i36,
Imposicién i42, i48, i56, 64, 67,

Coercién verbal

Coercion fisica

i73,i79, 191, 197, 1102

i4,110, i21, i27, 131, i39,
i45, 146, 54, i62, i70,
i76,i77,189, 195, i105

i5, 111, 117, i28, i32, i40,
i41, 47, i55, 63, i71,
i72,178, 190, 196 e i106

Nota. Elaboracién del autor
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Variable Definicién Definicién Operacional Dimensiones Indicadores items Escalade
conceptual medicién
. . Son las creencias La autoeficacia académica Atencion Focalizacion 2,3y8 Ordinal
Autoeficacia
L. que tiene la se manifiesta en conductas
Académica _
persona sobre sus del estudiante con respecto _
Niveles
capacidades para a las dimensiones de Esmero 7y 13
organizar y atencién, comunicacion y Bajo: PD 13-30
ejecutar caminos excelencia, que se miden Medio: PD 31-48
para la accion con el instrumento EACA,
. ) Comunicacion  Intercambio 5y9 Alto: PD 49-65
requeridos en que posee 13 items con '
situaciones escala Likert, cuyas
esperadas 0 respuestas son: Nunca= 1,
basadas en Casinunca =2, Aveces =3, Difusion 4y6
niveles de Casisiempre =4y Siempre
rendimiento =5
académico . .
Excelencia Adherencia a 1,10,11y 12

(Blanco etal,2011)

las normas
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Anexo 2: Instrumentos de recoleccion de datos

Escala de socializacion parental en adolescentes (ESPA29)
¢Con quién vives?:
a). -Papal__1b). -Mamal[__]c). -Ambos[:| d).-Otros:
Sexo: H M | Fecha:

INSTRUCCIONES: A continuacién, encontraras una serie de situaciones que pueden
tener lugar en tu familia. Estas situaciones se refieren a las formas en que tus padres
responden cuando tu haces algo. Lee atentamente las situaciones y contesta a cada
una de ellas con la mayor sinceridad posible. No hay respuestas correctas, lo que
mas vale es la sinceridad.

Las puntuaciones que vas a utilizar van de 1 hasta 4, asi: el 1 es igual a NUNCA; el
2 es igual a ALGUNAS VECES,; el 3 es igual a MUCHAS VECES,; el 4 es igual a
SIEMPRE. Utiliza aguella puntuacién que ta creas que responde mejor

EJEMPLO 1:

Cuestién Padre
; } Me muestra Se muesira
E1. Sirecojo la carifio indiferente
mesa. 1 2 @ 4|1 @ 3 34

- Has contestado encerrando con un circulo el numero 3 en la casilla —Me muestra
carifio, que quiere decir que tu padre te muestra cariio MUCHAS VECES cuando tu
arreglas la mesa.

- Has contestado 2 en el apartado —Se muestra indiferente, quiere decir que tu padre
se muestra ALGUNAS VECES indiferente cuando tu arreglas la mesa.

Como ves debes encerrar con un circulo el nimero de tu eleccion para CADA
CASILLA que se te presenta en cada frase.

Para cada una de las situaciones que te planteamos valora estos aspectos:

ME MUESTRA CARINO: Me felicita, me dice que lo has hecho bien y que esta
orgulloso de mi, me besa, me abraza, o cualquier otra muestra de carifio.

SE MUESTRA INDIFERENTE: Aunque hagas las cosas bien, no se preocupa mucho
por mi.

HABLA CONMIGO: Cuando hago algo que esta mal, me hace pensar y me dice
porque no debo volverlo a hacerlo.

LE DA IGUAL: Sabe lo que he hecho, y aunque considere que no es adecuado no me
dice nada. Supone que es normal que actue asi.

ME RINE: Me rifie en voz alta por las cosas que estan mal.
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ME PEGA: Me golpea, o me pega con la mano o con cualquier objeto.

ME PRIVA DE ALGO: Me quita algo que normalmente me da, como la propina, el
teléfono, no me deja ver television o usar la computadora; no me deja salir de la casa;
me encierra en mi cuarto, o cosas parecidas. Encontraras dos hojas de calificacion,
cuando acabes con la hoja de calificacion al PADRE debes continuar con el de la
MADRE. Es muy importante que sigas este orden y que las calificaciones que hagas
de tu MADRE sean independientes a las de tu PADRE.

CALIFICACION: 1= NUNCA 2=ALGUNAS VECES 3=MUCHAS VECES 4=SIEMPRE

ANTE ESTA SITUACION MI PADRE

1. Si obedezco las cosas Me muestra Se muestra
que me mandan. carifio indiferente
1234 (1) 12 3 4(2
2.Sino estudio o no quiero | Le da igual Me rifie Me pega Me priva de Habla
hacer los deberes que me 12 3 4(3) 12 3 4(4) 1 2 3 4(i5) algo conmigo
manda el colegio. 1234 1234
(i6) @i7)
3. Siviene alguien a Se muestra Me muestra
visitarnos a casay me indiferente carifio
porto bien. 12 3 4(i8) 12 3 4(9
4. Si rompo o malogro Me rifie Me pega Me priva de Habla Le daigual
alguna cosa de mi casa. 12 3 4(i10) 12 3 4(11) | algo conmigo 1234
1234 12314 (i14)
(i12) (i13)
5. Sitraigo a casa la libreta | Me muestra Se muestra
de notas con buenas carifio indiferente
calificaciones. 1 2 3 4(i15) 1 2 3 4(i16)
6. Sivoy sucio o Me pega Me priva de Habla conmigo | Le da igual Me rifie
desarreglado. 12 3 4(17) algo 1234(19 (1234 1234
12 3 4(i18) (i20) (i21)
7. Sime porto bien en casa | Se muestra Me muestra
y NO interrumpo sus indiferente carifio
actividades. 1 2 3 4(i22) 1 2 3 4(i23)
8. Si se entera de que he Me priva de algo | Habla conmigo | Le daigual Me rifie Me pega
roto o malogrado alguna 1 2 3 4(i24) 1234(25) |1234(26) (1234 1234
cosa de otra persona, 0 en (i27) (i28)
la calle.
9. Sitraigo a casa la libreta | Habla conmigo Le da igual Me rifie Me pega Me priva
de notas con algun curso 12 3 4(i29) 1234(@(30) [1234(G(31) |1234 de algo
jalado. (132) 1 2 34
(i33)
10. Si al llegar la noche, Me muestra Se muestra
vuelvo a casa a la hora carifio indiferente
acordada sin retraso. 12 3 4(i34) 1 2 3 4(i35)
11. Sisalgo de casa parair | Me priva de algo | Habla conmigo | Le daigual Me rifie Me pega
a algun sitio, sin pedirle 1234 (i36) 1234 1234 1234 1234
permiso a nadie. (i37) (i38) (i39) (i40)
12. Si me quedo despierto Me pega Me priva de Habla conmigo | Le da igual Me rifie
hasta tarde, por ejemplo 1234 (i41) | algo 1234 1234 1234
viendo television. 1234 (i43) (i44) (i45)
(i42)
13. Si algun profesor le Me rifie Me pega Me priva de Habla Le daigual
dice que me porto mal en 1234 (46) |1234 algo conmigo 11234
clase. (i47) 2 3 4 (i49) | (i50)
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1234

(i48)
14. Si cuido mis cosas y Se muestra Me muestra
voy limpio y aseado. indiferente 1 2 | carifio
3 4 (i51) 12 3 4 (52
15. Si digo una mentiray Ledaigual 1 2 | Merifie Me pega Me priva de Habla
me descubren. 3 4 (i53) 1234 1234 algo 1 | conmigo
(i54) (i55) 234 (56) |1234
(i57)
16. Si respeto los horarios Me muestra Se muestra
establecidos en mi casa. carifio 1 2 | indiferente
3 4 (i58) 12 3 4 (i59)
17. Si me quedo por ahi Habla conmigo Ledaigual 1 | Merifie Me pega Me priva
con mis amigos o amigasy | 1 2 3 4 (i60) 2 3 4 (i61) 1234 1234 de algo
llego tarde a casa por las (i62) (i63) 1234
noches. (i64)
18. Siordenoy cuido las Se muestra Me muestra
cosas de mi casa. indiferente 1 2 | carifio
3 4 (i65) 12 3 4 (i66)
19. Si me peleo con algin Me priva de algo | Habla conmigo | Le da igual Me rifie 1 | Me pega
a migo o alguno de mis 12 3 4 (i67) 1234 1234 2 3 4(i70) 1234
Vecinos. (i68) (i69) (i71)
20. Si me pongo furioso y Me pega 1 Me priva de Habla conmigo | Le da igual Me rifie
pierdo el control por algo 2 3 4 (i72) algo 1234(74 (1234 1234
que me ha salido mal o por 12 3 4 (i73) (i75) (i76)
algo que no pude obtener.
21. Cuando no como lo Me rifie 1 2 | Me pega Me priva de Habla Le daigual
que me sirven en la mesa. 3 4 (i77) 12 3 4 (i78) | algo conmigo 1 |1234
1234 (79 |2 3 4 (i80) | (i81)
22. Si mis amigos o Me muestra Se muestra
cualquier persona le dicen carifio 1 2 | indiferente
que soy un buen 3 4 (i82) 1234
compariero. (i83)
23. Si habla con alguno de | Se muestra Me muestra
mis profesores y recibe indiferente 1 2 | carifio 1
algun informe del colegio 3 4 (i84) 2 3 4 (i85)
diciendo que me porto
bien.
24. Si estudio lo necesario | Me muestra Se muestra
y hago los trabajos y carifio 1 2 | indiferente
tareas que me mandandel | 3 4 (i86) 1234
colegio. (i87)
25. Si molesto en casa o Ledaigual 1 2 | Me rifie Me pega Me priva de Habla
no dejo que mis padres 3 4 (i88) 1234 1234 algo 1 | conmigo
vean las noticias o el (i89) (i90) 2 3 4 (i91) 1234
partido de futbol. (i92)
26. Si soy desobediente. Habla conmigo Le da igual Me rifie Mepega 1 | Mepriva
12 3 4 (i93) 1234 1234 2 3 4 (i96) | de algo
(194) (i95) 1234
(i97)
27. Sicomotodo lo que me | Se muestra Me muestra
sirven en la mesa. indiferente 1 2 | carifio 1
3 4 (i98) 2 3 4 (i99)
28. Si no falto nunca a Me muestra Se muestra
clasey llego todos los dias | carifio 12 | indiferente
puntual 3 4 (i100) 1234
(i101)
29. Si alguien viene acasa | Me priva de algo | Habla conmigo | Le da igual Meriie 1 | Me pega
a visitarnos y hago ruido o 1234 1234 1234 234 1234
molesto. (i102) (i103) (i104) (i105) (i106)
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CALIFICACION: 1= NUNCA 2=ALGUNAS VECES 3=MUCHAS VECES 4=SIEMPRE

ANTE ESTA SITUACION MI MADRE

1. Si obedezco las cosas Me muestra Se muestra
que me mandan. carifio indiferente
1234 (i1 1234 (2
2.Si no estudio o no quiero Le da igual Me rifie Me pega Me priva de Habla
hacer los deberes que me 1234 (i3 1234(4) |1234 algo conmigo
manda el colegio. (i5) 1234 1234
(i6) @i7)
3. Si viene alguien a Se muestra Me muestra
visitarnos a casay me porto indiferente carifio
bien. 1234 (i8) 1234 (9
4. Si rompo o malogro Me rifie Me pega Me priva de Habla Le daigual
alguna cosa de micasa. 1234 (10) |12 3 4 (i11) | algo conmigo 1234
1234 12314 (i14)
(i12) (i13)
5. Si traigo a casa la libreta Me muestra Se muestra
de notas con buenas carifio indiferente
calificaciones. 12 3 4 (i15) 1 2 3 4(i16)
6. Si voy sucio o Me pega Me priva de Habla Le daigual Me rifie
desarreglado. 1234 (i17) algo 1 conmigo 1 |1234 1234
2 3 4(i18) 2 3 4 (i19) | (i20) (i21)
7. Sime porto bienen casay | Se muestra Me muestra
no interrumpo sus indiferente 1 2 | carifio 1
actividades. 3 4 (i22) 2 3 4(i23)
8. Si se entera de que he Me priva de algo | Habla conmigo | Le da igual Me rifie Me pega
roto o malogrado alguna 1234 (i24) 1234(25) [|1234 1234 1234
cosa de otra persona, o en la (i26) (i27) (i28)
calle.
9. Sitraigo a casa la libreta Habla conmigo Le daigual Me rifie Me pega Me priva
de notas con algun curso 123 4 (i29) 1234((30) (1234 1234 de algo
jalado. (i31) (i32) 1 2 34
(i33)
10. Si al llegar la noche, Me muestra Se muestra
vuelvo a casa a la hora carifio indiferente
acordada sin retraso. 12 3 4 (i34 1 2 3 4(i35)
11. Sisalgo de casa paraira | Me priva de algo | Habla conmigo | Le da igual Me rifie Me pega
algun sitio, sin pedirle 12 3 4 (i36) 1234 1234 1234 1234
permiso a nadie. (i37) (i38) (i39) (i40)
12. Si me quedo despierto Me pega Me priva de Habla Le da igual Me rifie
hasta tarde, por ejemplo, 1234 (i41) | algo conmigo 1234 1234
viendo television. 1 2 3 4(i42) 1234 (i44) (i45)
(i43)
13. Si algun profesor le dice Me rifie 12 | Mepega 1 Me priva de Habla Le daigual
que me porto mal en clase. 3 4 (i46) 2 3 4 (i47) algo 1|conmigo 11234
234 (48 |2 3 4 (49 | (i50)
14. Si cuido mis cosas y voy Se muestra Me muestra
limpio y aseado. indiferente 1 2 | carifio 1
3 4 (i51) 2 3 4 (i52)
15. Sidigounamentirayme | Ledaigual 1 2 | Merifie 1 2 | Mepega 1 | Me privade Habla
descubren. 3 4 (i53) 3 4 (i54) 2 3 4 (i55) | algo 1 | conmigo 1
2 3 4 (i56) 234
(i57)
16. Si respeto los horarios Me muestra Se muestra
establecidos en mi casa. carifio 12 | indiferente 1
3 4 (i58) 2 3 4 (i59)
17. Si me quedo por ahi con Habla conmigo Ledaigual 1 | Me rifie 1 | Me pega Me priva
mis amigos o amigasyllego | 1 2 3 4 (i60) 2 3 4 (i6l) 234 (62 (1234 de algo
tarde a casa por las noches. (i63)
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1234

(i64)
18. Si ordenoy cuido las Se muestra Me muestra
cosas de mi casa. indiferente 1 2 | carifio 1
3 4 (i65) 2 3 4 (i66)
19. Si me peleo con algiin a Me priva de algo | Habla conmigo | Le da igual Me rifie 1 | Me pega
migo o alguno de mis 12 3 4 (i67) 1234¢(68) 1234 234 (70 (1234
Vecinos. (i69) (i71)
20. Si me pongo furioso y Me pega 1 Me priva de Habla Le daigual Me rifie
pierdo el control poralgoque | 2 3 4 (i72) algo 1 conmigo 11234 1234
me ha salido mal o por algo 2 3 4 (i73) 2 3 4 (i74) | (i75) (i76)
que no pude obtener.
21. Cuando no como lo que Me rifie 12 | Mepega 1 Me priva de Habla Le da igual
me sirven en la mesa. 3 4 (i77) 2 3 4 (i78) algo 1|conmigo 11234
234 (79 |2 34 (i8O) | (i81)
22. Si mis amigos o Me muestra Se muestra
cualquier persona le dicen carifio 12 | indiferente 1 2
que soy un buen compafiero. | 3 4 (i82) 3 4 (i83)
23. Si habla con alguno de Se muestra Me muestra
mis profesores y recibe indiferente 1 2 | carifio 1
algun informe del colegio 3 4 (i84) 2 3 4 (i85)
diciendo que me porto bien.
24. Si estudio lo necesarioy Me muestra Se muestra
hago los trabajos y tareas carifio 12 | indiferente 1 2
que me mandan del colegio. 3 4 (i86) 3 4 (i87)
25. Si molesto en casa o no Ledaigual 1 2 | Merifie 1 2 | Mepega 1 | Me privade Habla
dejo que mis padres vean 3 4 (i88) 3 4 (i89) 2 3 4 (190) | algo 1 | conmigo
las noticias o el partido de 234(91) |12314
futbol. (192)
26. Si soy desobediente. Habla conmigo Le daigual 1 Merifie 1 | Mepega 1 | Mepriva
12 3 4 (i93) 2 3 4 (i94) 2 34 (95 |2 34 (96) | dealgo
1234
(i97)
27. Sicomo todo lo que me Se muestra Me muestra
sirven en la mesa . indiferente 1 2 | carifio 1
3 4 (i98) 2 3 4 (i99)
28. Sino falto nunca a clase Me muestra Se muestra
y llego todos los dias carifio 12 | indiferente 1 2
puntual. 3 4 (i100) 3 4 (i101)
29. Si alguienviene acasaa | Me priva de algo | Habla conmigo | Le da igual Meriie 1 | Me pega
visitarnos y hago ruido o 1234(102 | 1234 1234 234 1234
molesto. (i103) (i104) (i105) (i106)
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Ficha Técnica de instrumento ESPA29

Nombre del Cuestionario:

Escala de socializacion parental en la adolescencia
(ESPA29

Fecha de Creacién:

2001

Autor(es):

G. Musitu y F. Garcia.

Adaptado por:

Sanchez (2017)

Procedencia

Espafia

Administraciéon

Individual a sujetos adolescentes, con un nivel

cultural minimo para comprender las instrucciones y
enunciados del cuestionario.

Tiempo de aplicacién

15 a 20 min aproximadamente

Numero de items/Preguntas:

212 items

Ambito de aplicacion:

Educativo

Significacion:

7 dimensiones

Obijetivo:

Evaluacion del estilo de socializacion de cada padre.

Escala de Respuestas:

Likert: (1) nunca, (2) algunas veces, (3) muchas veces y (4)
siempre.

Niveles:

Autorizativo, autoritativo, negligente y permisivo

Confiabilidad:

Sanchez (2017) determiné un Alfa de Cronbach
elevado para la escala total (padre=0.94;
madre=0.95), asi como para la dimension
aceptacion/implicacion (padre=0.88; madre=0.91) y
coercién / imposicién (padre y madre=0.96). De
manera similar, Urbina (2019) determind valores
Alfa de Cronbach elevados, que van de 0.88 a 0.95
para las dos dimensiones en ambas escalas (padre
y madre). De igual manera, Agurto y Ruiz (2022),
mediante el coeficiente omega de McDonald,
obtuvieron un puntaje de 0.98 (madre) en ambas
dimensiones y 0.99 (padre).

Validez contenida

Sanchez (2017) aplicé validacion de cinco jueces
expertos, obteniendo el valor 1 en laV de Aiken para
ambas escalas (padre y madre), trabajé ademas con
350 estudiantes de instituciones educativas
nacionales de Lima de 14 a 18 afios y realiz6 un
analisis factorial exploratorio, obteniendo un KMO
de 0.69 (padre) y 0.66 (madre) y un valor
significativo (p <0.01) en la prueba de esfericidad de
Bartlett, determinando la explicacion de la varianza
total en 68.26% (padre) y 64.37% (madre). De igual
manera, Urbina (2019) trabajando con 1103
estudiantes de secundaria (12 a 18 afos) de
instituciones nacionales de Lima, realiz6 andlisis
factorial exploratorio, obteniendo un KMO de 0.67
(padre y madre) y un valor significativo en la prueba
de esfericidad de Bartlett, determinando la
explicacion de la varianza total en 63.76% (padre) y
61.39% (madre). Asimismo, Agurto y Ruiz (2022) en

Piura, realizaron prueba de KMO obteniendo 0.908
(padre) y 0.905(madre).
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Escala de autoeficacia en conductas académicas (EACA)
Estimado estudiante.

El siguiente cuestionario es anonimo, es parte de la investigacion titulada “Estilos de
socializacion parental y autoeficacia académica en estudiantes de una institucion educativa de
Castilla Piura, 2024”. La informacion que aportes sera de uso académico e investigativo; sin
afectar tu promedio de calificaciones.

Indicaciones: Lee cuidadosamente uno a uno los items. Marca con una (X) solamente una de
las alternativas por cada item, Debes marcar tus respuestas para cada item, no dejes en blanco
ninguna de las respuestas. Ten en cuenta la siguiente escala:

Nunca (N) /Casi Nunca (CN) /A Veces (AV) /Casi Siempre (CS)/ Siempre (S)

N° ITEMS N |CN |AV |CS |[S
1@ 6 @ |6

1 Cumplo con las tareas que se me asignan.

2 Escucho con atencidn al profesor cuando aclara la duda
a un compariero.

3 Presto atencion a las preguntas y aportaciones de mis
comparieros.

4 Expreso mis ideas con claridad.

5 Hago comentarios adecuados.

6 Me siento bien con mi desempefio cuando hablo a un
grupo de personas.

7 Atiendo cuando los profesores explican las clases.

8 Pongo atencion cuando un compariero expone en clase.

9 Soy capaz de dialogar con los demas para llegar a un
acuerdo.

10 | Me preparo para mis examenes apoyandome en los
apuntes de clase, el texto del curso y lecturas
adicionales.

11 | Soy responsable en la entrega de mis trabajos.

12 | Soy puntual al llegar a clases.

13 | Escucho con atencidn las preguntas y comentarios de
mis profesores.
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Ficha técnica instrumento EACA

Nombre del
Cuestionario:

Escala de autoeficacia en conductas
académicas (EACA)

Fecha de Creacion:

2011

Ornelas, M., Blanco, H., Rodriguez,

Autor(es): J., y Flores, F.
Adaptado por: Rosales (2022)
Procedencia Mexico

Administracion

Individual o colectiva, a sujetos
estudiantes en la etapa de
adolescencia.

Tiempo de aplicacion

15 min aproximadamente

Numero de 13 items
items/Preguntas:
: A.f”b”" de Educativo
aplicacion:

Significacion:

3 dimensiones

Evaluar las creencias de autoeficacia

Objetivo: de los estudiantes
05 alternativas: Siempre (5ptos), casi
siempre (4ptos), a veces (3ptos), casi
Escalade nunca (2ptos), nunca (1pto). Para
Respuestas: obtener el puntaje total se suman
todas las respuestas de los items.
Niveles: Alto, medio y bajo
Ornelas et al (2011) calcularon la
Confiabilidad: confiabilidad mediante alfa de

Cronbach obteniendo 0.70.

Validez contenida

Ornelas et al (2011) trabajaron con
2089 estudiantes, obtuvieron una
validacion factorial mediante test de
Barlett (p < 0.01) y una alta
consistencia interna.

49



Anexo 3: Juicio de expertos

FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO PARA UN INSTRUMENTO

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el
instrumento de recoleccion de datos de la Escala de
autoeficacia en conductas académicas (EACA) que permitira
recoger la informacion en la presente investigacion: Estilos de
socializacion parental y autoeficacia académica en estudiantes
de una institucion educativa de Castilla Piura, 2024. Por lo que
se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo,
de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones

pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece ala
L dimensién/subcategoria y basta| 1: de acuerdo
Suficiencia L, ,
para obtener la medicién de esta | 0: en desacuerdo
El/la item/pregunta se
: comprende facilmente, es decir, | 1: de acuerdo
Claridad P L .
Su sintactica y semantica son 0: en desacuerdo
adecuadas
Conerencia | Ibgisa con el ndicador aue seta | L d€ acuerdo
midiendo 0: en desacuerdo
. EI/Ia item/pregunta es esencial o 1 de acuerdo
Relevancia importante, es decir, debe ser| . d d
incluido 0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).
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Matriz de validacién del cuestionario de la variable Autoeficacia Académica

CRITERIOS DE EVALUACION

z
.9 )
]
2 INDICADOR ITEMS
g SUFICIENCIA CLARIDAD COHERENCIA RELEVANCIA OBSERVACION
[a)
Focalizacion 2. Escucho con atencion al profesor cuando aclara la duda a 1 1 1 1
un compafiero.
c 3. Presto atencion a las preguntas y aportaciones de mis 1 1 1 1
he] comparieros.
8 8. Pongo atencion cuando un compafiero expone en clase. 1 1 1 1
%” 7. Atiendo cuando los profesores explican las clases. 1 1 1 1
Esmero 13. Escucho con atencion las preguntas y comentarios de mis 1
profesores.
— Intercambio 5.Hago comentarios adecuados. 1 1 1 1
% 9.Soy capaz de dialogar con los demas para llegar a un 1 1 1 1
g c acuerdo.
g O 4. Expreso mis ideas con claridad. 1 1 1 1
8 Difusion 6. Me siento bien con mi desempefio cuando hablo a un grupo 1 1 1 1
de personas.
c 1. Cumplo con las tareas que se me asignan. 1
Q « 10. Me preparo para mis examenes apoyandome en los 1
8 'S | Adherencia a | _apuntes de clase, el texto del curso y lecturas adicionales.
x 11. Soy responsable en la entrega de mis trabajos. 1 1 1 1
L
las normas 12. Soy puntual al llegar a clases. 1 1 1 1
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Ficha de validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

Escala de autoeficacia en conductas
académicas

Objetivo del instrumento

Evaluar las creencias de autoeficacia de los
estudiantes

Nombres y apellidos del
experto

Edwin Abel Tarrillo Vasquez

Documento de identidad

48014706

Afos de experiencia en el
area

Mas de 5 afnos.

Méaximo Grado Académico Magister

Nacionalidad Peruano

Institucion Centro de Asesoria Psicoldgica Insight Vens
S.R. L

Cargo Gerente del Centro de Asesoria Psicoldgica
Insight Vens S.R. L

Numero telefonico 959550436

Firma m

Fecha 31/05/2024
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FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO PARA UN INSTRUMENTO

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el
instrumento de recoleccion de datos de la Escala de
autoeficacia en conductas académicas (EACA) que permitira
recoger la informacion en la presente investigacion: Estilos de
socializacion parental y autoeficacia académica en estudiantes
de una institucion educativa de Castilla Piura, 2024. Por lo que
se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo,
de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones

pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece ala
S dimensién/subcategoria y basta| 1: de acuerdo
Suficiencia L ,
para obtener la medicién de esta | 0: en desacuerdo
El/la item/pregunta se comprende
: facilmente, es decir, su sintactica | 1: de acuerdo
Claridad o ,
y semantica son 0: en desacuerdo
adecuadas
Coherencia E)lgs:alti?!]preel}%ﬁgfgag?)rr]eqzeelfsl?g 1 de acuerdo
midiendo 0: en desacuerdo
El/la item/pregunta es esencial o ,
. : . 1: de acuerdo
Relevancia importante, es decir, debe ser| ..
incluido 0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).
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Matriz de validacién del cuestionario de la variable Autoeficacia Académica

CRITERIOS DE EVALUACION

z
\9 .
]
p INDICADOR ITEMS
4 SUFICIENCIA | CLARIDAD COHERENCIA | RELEVANCIA OBSERVACION
a
Focalizacion 2. Escucho con atencién al profesor cuando aclara la duda a 1 1 1 1
un compaiiero.
c 3. Presto atencion a las preguntas y aportaciones de mis 1 1 1 1
<) compafieros.
2 8. Pongo atencion cuando un compafiero expone en clase. 1 1 1 1
Q
b4 7. Atiendo cuando los profesores explican las clases. 1 1 1
Esmero 13. Escucho con atencién las preguntas y comentarios de mis 1 1 1
profesores.
o Intercambio 5.Hago comentarios adecuados. 1 1 1 1
S 9.Soy capaz de dialogar con los demas para llegar a un 1 1 1 1
g acuerdo.
E < 4. Expreso mis ideas con claridad. 1 1 1 1
8 Difusion 6. Me siento bien con mi desempefio cuando hablo a un grupo 1 1 1 1
de personas.
© 1. Cumplo con las tareas que se me asignan. 1
2 Adh iaal 10. Me preparo para mis examenes apoyandome en los 1
% erencia alas apuntes de clase, el texto del curso y lecturas adicionales.
g normas 11. Soy responsable en la entrega de mis trabajos. 1 1 1 1
u 12. Soy puntual al llegar a clases. 1 1 1 1
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Ficha de validacién de juicio de experto

Nombre del instrumento

Escala de autoeficacia en conductas
académicas

Objetivo del instrumento

Evaluar las creencias de autoeficacia de los
estudiantes

Nombres y apellidos del
experto

M.Sc. Doris Yanet Hoyos Pérez

Documento de identidad

44905265

Afos de experiencia en el
area

Mas de 5 afos

Maximo Grado Académico Maestria
Nacionalidad Peruana
Institucion I.E. N° 10901
Cargo Directora
Numero telefonico 979328182

Firma

Fecha

31/05/2024
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FIGHA DE VALIDACION DE CONTENIDO PARA UN INSTRUMENTO

INSTRUCCION: A continuacién, se le hace llegar el instrumento de recoleccién de datos
de la Escala de autoeficacia en conductas académicas (EACA) que permitira recoger la
informacién en la presente investigacion: Estilos de socializacién parental y autoeficacia
académica en estudiantes de una institucion educativa de Castilla Piura, 2024. Por lo que
se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las
sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validaciéon de
contenido son:

Criterios Detalle Calficacion
El/la item/pregunta pertenece ala
dimension/subcategoria y basta | 1: de acuerdo

para obtener la medicién de esta | 0: en desacuerdo

Suficiencia

Ella item/pregunta se
Claridad comprende faciimente, es decir, | 1: de acuerdo

su sintactica y semantica son 0: en desacuerdo
adecuadas
El/la item/pregunta tiene relacion
Coherencia l6gica con el indicador que esta
midiendo
Ellla item/pregunta es esencial o

1: de acuerdo
Relevancia ::‘“m"w es deck, debe ser| . o jesacuerdo

1: de acuerdo
0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008),
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Matriz de validacion del cuestionario de la variable Autoeficacia Académica

DIMENSION

INDICADOR

ITems

. CRITERIOS DE EVALUACION

SUFICIENCIA

CLARIDAD

COHERENCIA

RELEVANCIA

OBSERVACION

Focalizacion

2. Escucho con atencién al profesor cuando aclara fa duda a
|_un compafiero.

3. Presto atencitn a las preguntas y aportaciones de mis
eros.

_compafieros, _
B. al cuando un afiero expone en clase.

Esmero

7. Atiendo cuando los profesores ias clases.

13, Escucho con atencién las preguntas y comentarios de mis
es.

Intercambio

5.Hago comentarios adecuados.

O.Soyapuzdodulogarcmloadomupmlew-m
acuerdo.

Difusion

4. Expreso mis ideas con claridad.

B.Mamumomniduenwnommmbloamm
de

cia

Excelen | Comunicaci Atencién
6n

Adherencia a
las normas

1. con las tareas se me

10. Mepreparommisnxlmenuapoyhdomenla
de clase, el texto del curso y lecturas adicionales.

| 11. Soy responsable en la entrega de mis trabajos.

12. Soy puntual al llegar a clases.
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Ficha de validacién de juicio de experto

Nombre del instrumento

Fatala O\ Lol »"(.'L COLLG P Lonlein T

Objetivo del instrumento

. )
l“'lu-tl [lanyns U8 (tecicety

Nombres y apellidos del

Mo "

V. l./
S A yralaq TG Ay

024 yr3 337

/5 arot

Académico ,'t:", Oy PS5y, y sl en CRots
Nacionalidad P Er) AN A
Institucion Marge! Scoy 7o

Ducenlf

Qe e rar

Firma ’ )
(A Zapeda
Fecha 3/ 1051 _zozy’
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FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO PARA UN INSTRUMENTO

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el
instrumento de recoleccion de datos de Escala de socializacion
parental en la adolescencia (ESPA29) que permitira recoger la
informacion en la presente investigacion: Estilos de
socializacion parental y autoeficacia académica en estudiantes
de una institucion educativa de Castilla Piura, 2024. Por lo que
se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo,
de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones

pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece ala
L dimensién/subcategoria y basta [1: de acuerdo
Suficiencia . _
para obtener la medicion de esta |0: en desacuerdo
El/lla item/pregunta se
, comprende facilmente, es decir, [1: de acuerdo
Claridad L L _
Su sintactica y semantica son 0: en desacuerdo
adecuadas
. E,I/Ig |tem/pregunf[a tiene reIaC|o,n 1 de acuerdo
Coherencia l6gica con el indicador que esta 0 en desacuerdo
midiendo '
. !EI/Ia item/pregunta es esencial o 1: de acuerdo
Relevancia importante, es decir, debe ser|.’ d d
incluido 0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).
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Matriz de validaciéon del cuestionario de la variable Estilos de socializacién parental

CRITERIOS DE EVALUACION

(%)
2
5 ) o)
2 INDICADOR ITEMS ‘§’
w
% SUFICIENCIA CLARIDAD COHERENCIA RELEVANCIA %
M
[®)
i1) 1. Si obedezco las cosas que me mandan. 1 1 1 1
Me muestra carifio
i9) 3. Si viene alguien a visitarnos a casa y me porto bien. 1 1 1 1
Me muestra carifio
i15) 5. Si traigo a casa la libreta de notas con buenas 1 1 1 1
calificaciones
Afecto Me muestra carifio
i23) 7. Si me porto bien en casa y no interrumpo sus 1 1 1 1
actividades
Me muestra carifio
% i34) 10. Sial llegar la noche, vuelvo a casa a la hora acordada 1 1 1 1
O sin retraso
5 Me muestra carifio
4 i52) 14. Si cuido mis cosas y voy limpio y aseado 1 1 1 1
< Me muestra carifio
S i58) 16. Si respeto los horarios establecidos en mi casa 1 1 1 1
(©) Me muestra carifio
2 i66) 18. Si ordeno y cuido las cosas de mi casa 1 1 1 1
e Me muestra carifio
L i82) 22. Si mis amigos o cualquier persona le dicen que soy 1 1 1 1
2 un buen compafiero
Me muestra carifio
i85) 23. Si habla con alguno de mis profesores y recibe algin 1 1 1 1
informe del colegio diciendo que me porto bien.
Me muestra carifio
i86) 24. Si estudio lo necesario y hago los trabajos y tareas 1 1 1 1
gque me mandan del colegio
Me muestra carifio
i99) 27. Si como todo lo que me sirven en la mesa 1 1 1 1
Me muestra carifio

60



i100) 28. Si no falto nunca a clase y llego todos los dias
puntual
Me muestra carifio

Indiferencia

12) 1. Si obedezco las cosas que me mandan.
Se muestra indiferente

i8) 3. Si viene alguien a visitarnos a casa y me porto bien.
Se muestra indiferente

i16) 5. Si traigo a casa la libreta de notas con buenas
calificaciones
Se muestra indiferente

i22) 7. Si me porto bien en casa y no interrumpo sus
actividades
Se muestra indiferente

i35) 10. Si al llegar la noche, vuelvo a casa a la hora acordada

sin retraso
Se muestra indiferente

i51) 14. Si cuido mis cosas y voy limpio y aseado
Se muestra indiferente

i59) 16. Si respeto los horarios establecidos en mi casa
Se muestra indiferente

i65) 18. Si ordeno y cuido las cosas de mi casa
Se muestra indiferente

i83) 22. Si mis amigos o cualquier persona le dicen que soy
un buen compafiero
Se muestra indiferente

i84) 23. Si habla con alguno de mis profesores y recibe algun

informe del colegio diciendo que me porto bien.
Se muestra indiferente

i87) 24. Si estudio lo necesario y hago los trabajos y tareas
gue me mandan del colegio
Se muestra indiferente

i98) 27. Si como todo lo que me sirven en la mesa
Se muestra indiferente

i101) 28. Si no falto nunca a clase y llego todos los dias
puntual
Se muestra indiferente

Displicencia

i3) 2. Si no estudio o no quiero hacer los deberes que me
manda el colegio
Le da igual

114) 4. Si rompo o malogro alguna cosa de mi casa.
Le daigual

120) 6. Si voy sucio o desarreglado
Le daigual

126) 8. Si se entera de que he roto o malogrado alguna cosa
de otra persona, o en la calle
Le da igual
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130) 9. Si traigo a casa la libreta de notas con algin curso
jalado
Le da igual

I138) 11. Si salgo de casa para ir a algun sitio, sin pedirle

permiso a nadie
Le da igual

144) 12. Si me quedo despierto hasta tarde, por ejemplo,
viendo television
Le da igual

150) 13. Si algun profesor le dice que me porto mal en clase
Le daigual

153) 15. Si digo una mentira'y me descubren
Le daigual

161) 17. Si me quedo por ahi con mis amigos o amigas y llego
tarde a casa por las noches.
Le da igual

169) 19. Si me peleo con algiin a migo o alguno de mis vecinos
Le daigual

175) 20. Si me pongo furioso y pierdo el control por algo que
me ha salido mal o por algo que no pude obtener
Le da igual

181) 21. Cuando no como lo que me sirven en la mesa
Le daigual

188) 25. Si molesto en casa o no dejo que mis padres vean
las noticias o el partido de futbol
Le da igual

194) 26. Si soy desobediente
Le daigual

1104) 29. Si alguien viene a casa a visitarnos y hago ruido o
molesto
Le da igual

Dialogo

I7) 2. Si no estudio o no quiero hacer los deberes que me
manda el colegio
Habla conmigo

113) 4. Si rompo o malogro alguna cosa de mi casa.
Habla conmigo

119) 6. Si voy sucio o desarreglado
Habla conmigo

125) 8. Si se entera de que he roto o malogrado alguna cosa
de otra persona, o en la calle
Habla conmigo

129) 9. Si traigo a casa la libreta de notas con algun curso
jalado
Habla conmigo

I137) 11. Si salgo de casa para ir a algun sitio, sin pedirle
permiso a nadie

62



Habla conmigo

143) 12. Si me quedo despierto hasta tarde, por ejemplo,
viendo television
Habla conmigo

149) 13. Si algun profesor le dice que me porto mal en clase
Habla conmigo

I57) 15. Si digo una mentiray me descubren
Habla conmigo

160) 17. Si me quedo por ahi con mis amigos o amigas y llego
tarde a casa por las noches.
Habla conmigo

168) 19. Si me peleo con algin a migo o alguno de mis vecinos
Habla conmigo

174) 20. Si me pongo furioso y pierdo el control por algo que
me ha salido mal o por algo que no pude obtener
Habla conmigo

180) 21. Cuando no como lo que me sirven en la mesa
Habla conmigo

192) 25. Si molesto en casa o no dejo que mis padres vean

las noticias o el partido de futbol
Habla conmigo

193) 26. Si soy desobediente
Habla conmigo

1103) 29. Si alguien viene a casa a visitarnos y hago ruido o
molesto
Habla conmigo

COERCION/ IMPOSICION

Privacion

I16) 2. Si no estudio o no quiero hacer los deberes que me
manda el colegio
Me priva de algo

112) 4. Si rompo o malogro alguna cosa de mi casa.
Me priva de algo

118) 6. Si voy sucio o desarreglado
Me priva de algo

124) 8. Si se entera de que he roto 0 malogrado alguna cosa
de otra persona, o en la calle
Me priva de algo

133) 9. Si traigo a casa la libreta de notas con algin curso

jalado
Me priva de algo

I136) 11. Si salgo de casa para ir a algin sitio, sin pedirle

permiso a nadie
Me priva de algo

142) 12. Si me quedo despierto hasta tarde, por ejemplo,
viendo television
Me priva de algo

148) 13. Si algun profesor le dice que me porto mal en clase
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Me priva de algo

156) 15. Si digo una mentiray me descubren
Me priva de algo

164) 17. Si me quedo por lahi con mis amigos o amigas y
llego tarde a casa por las noches.
Me priva de algo

167) 19. Si me peleo con algin a migo o alguno de mis vecinos
Me priva de algo

173) 20. Si me pongo furioso y pierdo el control por algo que
me ha salido mal o por algo que no pude obtener
Me priva de algo

179) 21. Cuando no como lo que me sirven en la mesa
Me priva de algo

191) 25. Si molesto en casa o no dejo que mis padres vean
las noticias o el partido de futbol
Me priva de algo

197) 26. Si soy desobediente
Me priva de algo

1102) 29. Si alguien viene a casa a visitarnos y hago ruido o
molesto
Me priva de algo

Coercion verbal

14) 2. Si no estudio o no quiero hacer los deberes que me

manda el colegio
Me rifie

110) 4. Si rompo o malogro alguna cosa de mi casa.
Me rifie

121) 6. Si voy sucio o desarreglado
Me rifie

127) 8. Si se entera de que he roto o malogrado alguna cosa

de otra persona, o en la calle
Me rifie

I31) 9. Sitraigo a casa la libreta de notas con algun curso

jalado
Me rifie

139) 11. Si salgo de casa para ir a algin sitio, sin pedirle
permiso a nadie
Me rifie

145) 12. Si me quedo despierto hasta tarde, por ejemplo,
viendo television
Me rifie

146) 13. Si algun profesor le dice que me porto mal en clase
Me rifie

I54) 15. Si digo una mentiray me descubren
Me rifie

162) 17. Si me quedo por ahi con mis amigos o amigas y llego
tarde a casa por las noches.
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Me rifie

170) 19. Si me peleo con algin a migo o alguno de mis vecinos
Me rifie

176) 20. Si me pongo furioso y pierdo el control por algo que

me ha salido mal o por algo que no pude obtener
Me rifie

I77) 21. Cuando no como lo que me sirven en la mesa
Me rifie

189) 25. Si molesto en casa o no dejo que mis padres vean

las noticias o el partido de futbol
Me rifie

195) 26. Si soy desobediente
Me rifie

1105) 29. Si alguien viene a casa a visitarnos y hago ruido o

molesto
Me rifie

Coercion fisica

I5) 2. Si no estudio o no quiero hacer los deberes que me

manda el colegio
Me pega

111) 4. Si rompo o malogro alguna cosa de mi casa.
Me rifie

117) 6. Si voy sucio o desarreglado
Me pega

128) 8. Si se entera de que he roto o malogrado alguna cosa
de otra persona, o en la calle
Me pega

132) 9. Si traigo a casa la libreta de notas con algun curso

jalado
Me pega

140) 11. Si salgo de casa para ir a algin sitio, sin pedirle
permiso a nadie
Me pega

141) 12. Si me quedo despierto hasta tarde, por ejemplo,
viendo television
Me pega

147) 13. Si algun profesor le dice que me porto mal en clase
Me pega

I55) 15. Si digo una mentiray me descubren
Me pega

163) 17. Si me quedo por ahi con mis amigos o amigas y llego
tarde a casa por las noches.
Me pega

171) 19. Si me peleo con algin a migo o alguno de mis vecinos
Me pega

172) 20. Si me pongo furioso y pierdo el control por algo que
me ha salido mal o por algo gue no pude obtener
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Me pega

178) 21. Cuando no como lo que me sirven en la mesa
Me pega

190) 25. Si molesto en casa o no dejo que mis padres vean

las noticias o el partido de futbol
Me pega

196) 26. Si soy desobediente
Me pega

1106) 29. Si alguien viene a casa a visitarnos y hago ruido o
molesto
Me pega
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Ficha de validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

Escala de socializacion parental en la
adolescencia (ESPA29)

Objetivo del instrumento

Evaluacion del estilo de socializacion de cada
padre.

Nombres y apellidos del
experto

Edwin Abel Tarrillo Vasquez

Documento de identidad

48014706

Afos de experiencia en el
area

Mas de 5 afos.

Maximo Grado Académico

Magister

Nacionalidad

Peruano

Institucion Centro de Asesoria Psicologica Insight Vens S.R.
L

Cargo Gerente del Centro de Asesoria Psicolégica
Insight Vens S.R. L

Numero telefonico 959550436

Firma 1;,, f S

Fecha 31/05/2024
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FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO PARA UN INSTRUMENTO

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el
instrumento de recoleccion de datos de Escala de socializacion
parental en la adolescencia (ESPA29) que permitira recoger la
informacion en la presente investigacion: Estilos de
socializacion parental y autoeficacia académica en estudiantes
de una institucion educativa de Castilla Piura, 2024. Por lo que
se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo,
de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones

pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece ala
S dimensién/subcategoria y basta| 1: de acuerdo
Suficiencia L ,
para obtener la medicién de esta | 0: en desacuerdo
El/la item/pregunta se comprende
: facilmente, es decir, su sintactica | 1: de acuerdo
Claridad o ,
y semantica son 0: en desacuerdo
adecuadas
Coherencia E)lgs:alti?!]preel}%ﬁgfgag?)rr]eqzeelfsl?g 1 de acuerdo
midiendo 0: en desacuerdo
El/la item/pregunta es esencial o ,
. : : 1: de acuerdo
Relevancia importante, es decir, debe ser| ..
incluido 0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).
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Matriz de validacion del cuestionario de la variable Estilos de socializacién parental

CRITERIOS DE EVALUACION

(%)
>
5 ) o}
2 INDICADOR ITEMS S;’
w
4
% SUFICIENCIA CLARIDAD COHERENCIA RELEVANCIA (L})J
fos]
(@)
i1) 1. Si obedezco las cosas que me mandan. 1 1 1 1
Me muestra carifio
i9) 3. Si viene alguien a visitarnos a casa y me porto bien. 1 1 1 1
Me muestra carifio
i15) 5. Si traigo a casa la libreta de notas con buenas 1 1 1 1
calificaciones
Afecto Me muestra carifio
i23) 7. Si me porto bien en casa y no interrumpo sus 1 1 1 1
actividades
= Me muestra carifio
‘O i34) 10. Sial llegar la noche, vuelvo a casa a la hora acordada 1 1 1 1
2 sin retraso
[®) Me muestra carifio
T i52) 14. Si cuido mis cosas y voy limpio y aseado 1 1 1 1
= Me muestra carifio
CZ) i58) 16. Si respeto los horarios establecidos en mi casa 1 1 1 1
5 Me muestra carifio
|<_£ i66) 18. Si ordeno y cuido las cosas de mi casa 1 1 1 1
a Me muestra carifio
O i82) 22. Si mis amigos o cualquier persona le dicen que soy 1 1 1 1
< un buen compafiero
Me muestra carifio
i85) 23. Si habla con alguno de mis profesores y recibe algin 1 1 1 1
informe del colegio diciendo que me porto bien.
Me muestra carifio
i86) 24. Si estudio lo necesario y hago los trabajos y tareas 1 1 1 1
gue me mandan del colegio
Me muestra carifio
i99) 27. Si como todo lo que me sirven en la mesa 1 1 1 1
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Me muestra carifio

i100) 28. Si no falto nunca a clase y llego todos los dias

puntual
Me muestra carifio

Indiferencia

12) 1. Si obedezco las cosas que me mandan.
Se muestra indiferente

i8) 3. Si viene alguien a visitarnos a casa y me porto bien.
Se muestra indiferente

i16) 5. Si traigo a casa la libreta de notas con buenas
calificaciones
Se muestra indiferente

i22) 7. Si me porto bien en casa y no interrumpo sus

actividades
Se muestra indiferente

i35) 10. Sial llegar la noche, vuelvo a casa a la hora acordada
sinretraso
Se muestra indiferente

i51) 14. Si cuido mis cosas y voy limpio y aseado
Se muestra indiferente

i59) 16. Si respeto los horarios establecidos en mi casa
Se muestra indiferente

i65) 18. Si ordeno y cuido las cosas de mi casa
Se muestra indiferente

i83) 22. Si mis amigos o cualquier persona le dicen que soy
un buen compafiero
Se muestra indiferente

i84) 23. Si habla con alguno de mis profesores y recibe algin

informe del colegio diciendo que me porto bien.
Se muestra indiferente

i87) 24. Si estudio lo necesario y hago los trabajos y tareas
gue me mandan del colegio
Se muestra indiferente

i98) 27. Si como todo lo que me sirven en la mesa
Se muestra indiferente

i101) 28. Si no falto nunca a clase y llego todos los dias

puntual
Se muestra indiferente

Displicencia

i3) 2. Si no estudio o no quiero hacer los deberes que me
manda el colegio
Le daigual

114) 4. Si rompo o malogro alguna cosa de mi casa.
Le da igual

120) 6. Si voy sucio o desarreglado
Le daigual

126) 8. Si se entera de que he roto o malogrado alguna cosa
de otra persona, o en la calle
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Le da igual

130) 9. Si traigo a casa la libreta de notas con algin curso

jalado
Le da igual

I38) 11. Si salgo de casa para ir a algun sitio, sin pedirle

permiso a nadie
Le da igual

144) 12. Si me quedo despierto hasta tarde, por ejemplo,
viendo television
Le daigual

150) 13. Si algun profesor le dice que me porto mal en clase
Le da igual

153) 15. Si digo una mentiray me descubren
Le daigual

161) 17. Si me quedo por ahi con mis amigos o0 amigas y llego

tarde a casa por las noches.
Le da igual

169) 19. Si me peleo con algiin a migo o alguno de mis vecinos
Le daigual

I75) 20. Si me pongo furioso y pierdo el control por algo que
me ha salido mal o por algo que no pude obtener
Le da igual

181) 21. Cuando no como lo que me sirven en la mesa
Le daigual

188) 25. Si molesto en casa 0 no dejo que mis padres vean
las noticias o el partido de futbol
Le daigual

194) 26. Si soy desobediente
Le daigual

1104) 29. Si alguien viene a casa a visitarnos y hago ruido o
molesto
Le daigual

Dialogo

I7) 2. Si no estudio o no quiero hacer los deberes que me
manda el colegio
Habla conmigo

113) 4. Si rompo o malogro alguna cosa de mi casa.
Habla conmigo

119) 6. Si voy sucio o desarreglado
Habla conmigo

125) 8. Si se entera de que he roto o malogrado alguna cosa
de otra persona, o en la calle
Habla conmigo

129) 9. Si traigo a casa la libreta de notas con algun curso
jalado
Habla conmigo
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I137) 11. Si salgo de casa para ir a algin sitio, sin pedirle
permiso a nadie
Habla conmigo

143) 12. Si me quedo despierto hasta tarde, por ejemplo,
viendo television
Habla conmigo

149) 13. Si algun profesor le dice que me porto mal en clase
Habla conmigo

I57) 15. Si digo una mentiray me descubren
Habla conmigo

160) 17. Si me quedo por ahi con mis amigos o amigas y llego

tarde a casa por las noches.
Habla conmigo

168) 19. Si me peleo con algin a migo o alguno de mis vecinos
Habla conmigo

174) 20. Si me pongo furioso y pierdo el control por algo que
me ha salido mal o por algo que no pude obtener
Habla conmigo

180) 21. Cuando no como lo que me sirven en la mesa
Habla conmigo

192) 25. Si molesto en casa o0 no dejo que mis padres vean

las noticias o el partido de futbol
Habla conmigo

193) 26. Si soy desobediente
Habla conmigo

1103) 29. Si alguien viene a casa a visitarnos y hago ruido o
molesto
Habla conmigo

COERCION/ IMPOSICION

Privacién

16) 2. Si no estudio o no quiero hacer los deberes que me
manda el colegio
Me priva de algo

112) 4. Si rompo o malogro alguna cosa de mi casa.
Me priva de algo

118) 6. Si voy sucio o desarreglado
Me priva de algo

124) 8. Si se entera de que he roto o malogrado alguna cosa
de otra persona, o en la calle
Me priva de algo

133) 9. Si traigo a casa la libreta de notas con algin curso

jalado
Me priva de algo

I136) 11. Si salgo de casa para ir a algun sitio, sin pedirle

permiso a nadie
Me priva de algo

142) 12. Si me quedo despierto hasta tarde, por ejemplo,
viendo television
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Me priva de algo

148) 13. Si algun profesor le dice que me porto mal en clase
Me priva de algo

156) 15. Si digo una mentiray me descubren
Me priva de algo

164) 17. Si me quedo por ahi con mis amigos o0 amigas y llego
tarde a casa por las noches.
Me priva de algo

167) 19. Si me peleo con algiin a migo o alguno de mis vecinos
Me priva de algo

173) 20. Si me pongo furioso y pierdo el control por algo que
me ha salido mal o por algo que no pude obtener
Me priva de algo

179) 21. Cuando no como lo que me sirven en la mesa
Me priva de algo

191) 25. Si molesto en casa 0 no dejo que mis padres vean
las noticias o el partido de futbol
Me priva de algo

197) 26. Si soy desobediente
Me priva de algo

1102) 29. Si alguien viene a casa a visitarnos y hago ruido o
molesto
Me priva de algo

Coercion verbal

14) 2. Si no estudio o no quiero hacer los deberes que me

manda el colegio
Me rifie

110) 4. Si rompo o malogro alguna cosa de mi casa.
Me rifie

121) 6. Si voy sucio o desarreglado
Me rifie

127) 8. Si se entera de que he roto o malogrado alguna cosa
de otra persona, o en la calle
Me rifie

I31) 9. Sitraigo a casa la libreta de notas con algun curso

jalado
Me rifie

139) 11. Si salgo de casa para ir a algin sitio, sin pedirle
permiso a nadie
Me rifie

145) 12. Si me quedo despierto hasta tarde, por ejemplo,
viendo television
Me rifie

146) 13. Si algun profesor le dice que me porto mal en clase
Me rifie

154) 15. Si digo una mentiray me descubren
Me rifie
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162) 17. Si me quedo por ahi con mis amigos o amigas y llego
tarde a casa por las noches.
Me rifie

170) 19. Si me peleo con algin a migo o alguno de mis vecinos
Me rifie

176) 20. Si me pongo furioso y pierdo el control por algo que

me ha salido mal o por algo que no pude obtener
Me rifie

I77) 21. Cuando no como lo que me sirven en la mesa
Me rifie

189) 25. Si molesto en casa o0 no dejo que mis padres vean

las noticias o el partido de futbol
Me rifie

195) 26. Si soy desobediente
Me rifie

1105) 29. Si alguien viene a casa a visitarnos y hago ruido o
molesto
Me rifie

Coercion fisica

I5) 2. Si no estudio o no quiero hacer los deberes que me
manda el colegio
Me pega

111) 4. Si rompo o malogro alguna cosa de mi casa.
Me rifie

117) 6. Si voy sucio o desarreglado
Me pega

128) 8. Si se entera de que he roto 0 malogrado alguna cosa

de otra persona, o en la calle
Me pega

132) 9. Si traigo a casa la libreta de notas con algun curso
jalado
Me pega

140) 11. Si salgo de casa para ir a algin sitio, sin pedirle
permiso a nadie
Me pega

141) 12. Si me quedo despierto hasta tarde, por ejemplo,
viendo television
Me pega

147) 13. Si algun profesor le dice que me porto mal en clase
Me pega

I55) 15. Si digo una mentiray me descubren
Me pega

163) 17. Si me quedo por ahi con mis amigos o0 amigas y llego
tarde a casa por las noches.
Me pega

I71) 19. Si me peleo con algin a migo o alguno de mis vecinos
Me pega
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172) 20. Si me pongo furioso y pierdo el control por algo que
me ha salido mal o por algo que no pude obtener
Me pega

178) 21. Cuando no como lo que me sirven en la mesa
Me pega

190) 25. Si molesto en casa o0 no dejo que mis padres vean
las noticias o el partido de futbol
Me pega

196) 26. Si soy desobediente
Me pega

1106) 29. Si alguien viene a casa a visitarnos y hago ruido o
molesto
Me pega
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Ficha de validacién de juicio de experto

Nombre del instrumento

Escala de socializacion parental en la
adolescencia (ESPA29)

Objetivo del instrumento

Evaluacion del estilo de socializacion de cada
padre.

Nombres y apellidos del
experto

M.Sc. Doris Yanet Hoyos Pérez

Documento de identidad

44905265

ARnos de experiencia en el
area

Mas de 5 afios

Méximo Grado Académico Maestria
Nacionalidad Peruana
Institucion [.E. N° 10901
Cargo Directora
Numero telefonico 979328182

Firma

Fecha

31/05/2024
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FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO PARA UN INSTRUMENTO

lemUCClOwAwnﬁmmbn.ubhdemmmdemwndodam
de Escala de socializacion i

contenido son

Criterios Deta Calfficacion
Elfa item/pregunta pertenece ala

Suf L d i a y basta| 1: de acuerdo
para obtener la medicion de esta | 0: en desacuerdo
Ela ftem/pregunta se

Claridad comprende faciimente, es decir, | 1: de acuerdo
su sintactica y semantica son | 0: en desacuerdo
adecuadas
Elllaiﬁemlpmgmtatiemm 1: de acverdo

Coherencia mnggneimdmauem 0: en desscuerdo

. Elfla item/pregunta es esencial o 35 06 SRiRI05
Relevancia m!‘"pmuw“' es decir, debe ser 0! en desacuerdo

Nota. cmmaummmymmoe).
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Ficha de validacién de juicio de experto

Nombre del instrumento

FSVA 24

Objetivo del instrumento

Nombres y apellidos del

F Valoaceds o) Mde peunial ol S radw
f
')

VUMM By, A -‘!‘/"./t/;'" \l'}'ﬁt'.au
Documents &5 ertdsd |77 757 = -
Afos de experiencia en -
ol diea /5 anz;
Méaximo Grado N .
Académico o oclvr G 4 ui‘a' 22 G One
Nacionalidad ‘P Erod s @
Institucion
Do dew
Numero telefonico 96 24 [6T9¢
Firma 1A
L Z",/}/yr/;f
Fecha 3t 1ozl zoz2y
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Anexo 4: Resultados del analisis de consistencia interna

Prueba Piloto

Estadisticas de fiabilidad de la Escala de autoeficacia académica
Alfa de Cronbach N de elementos

Variable Autoeficacia académica 0.832 13
D. Atencidn 0.794 5

Dimensiones D. Comunicacion 0.688 4
D. Excelencia 0.668 4

Estadisticas de fiabilidad de la Escala de Socializacién Parental en la Adolescencia
Alfa de Cronbach N de elementos

Estilos de socializacion

Variable parental (General) 0.967 212
_ . D. Acept?élé)ﬁgrgnpllcauon 0.952 116
Dimensiones
D. Coercion/ Imposicion
(General) 0.943 96
Variable Estilos de socializacion 0.920 106
D. Aceptacion/ Implicacion 0.895 58
Dimensiones ., .
D. Coercion/ Imposicion 0.801
(Padre) ' e
. Estilos de socializacion
Variable parental (Madre) 0.957 106
D. Aceptacion/ Implicacion 0.934 58
. . (Madre)
Dimensiones
D. Coercion/ Imposicion
(Madre) 0.934 48
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Anexo 5: Consentimiento y asentimiento informado

Consentimiento informado del apoderado

Titulo de la investigacion: Estilos de socializacion parental y autoeficacia académica en
estudiantes de una institucion educativa de Castilla Piura,2024

Investigador (a) (es): Ana Cristina Chavez Carmona
Propdésito del estudio

Estamos invitando a su hijo (a) a participar en la investigacion titula Estilos de socializacion
parental y autoeficacia académica en estudiantes de una institucion educativa de Castilla
Piura, 2024, cuyo objetivo es determinar la relacion entre los estilos de socializacion parental
y la autoeficacia académica en estudiantes de una institucion educativa de Castilla Piura,
2024. Estainvestigacion es desarrollada por estudiante de posgrado, de la carrera profesional
Psicologia Educativa de la Universidad César Vallejo del campus Piura, aprobado por la
autoridad correspondiente de la Universidad y con el permiso de la institucion Educativa

Josemaria Escriva de Balaguer.

Procedimiento

Si usted acepta que su hijo participe y su hijo decide participar en esta investigacion:

1. Se realizaran dos encuestas se recogera datos personales y algunas preguntas sobre la
investigacion: “Estilos de socializacion parental y autoeficacia académica en estudiantes de
una institucién educativa de Castilla Piura,2024”

2. Esta encuesta o entrevista tendrd un tiempo aproximado de 15 a 20 min minutos y se
realizara en las aulas de la institucion Educativa Josemaria Escriva de Balaguer

Las respuestas al cuestionario o guia de entrevista seran codificadas usando un niumero de

identificacion y, por lo tanto, serdn anénimas.

Participacién voluntaria (principio de autonomia):
Su hijo puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si desea
participar o no, y su decision sera respetada. Posterior a que su hijo haya aceptado participar

puede dejar de participar sin ningln problema.

Riesgo (principio de No maleficencia):
La participacion de su hijo en la investigacion NO existira riesgo o dafio en la investigacion.
Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan generar incomodidad a su hijo

tiene la libertad de responderlas o no. Beneficios (principio de beneficencia):
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Mencionar que los resultados de la investigacion se le alcanzara a la institucion al término de
la investigacion. No recibird ningun beneficio econémico ni de ninguna otra indole. El estudio
no va a aportar a la salud individual de la persona, sin embargo, los resultados del estudio

podran convertirse en beneficio de la salud publica.

Confidencialidad (principio de justicia):

Los datos recolectados de la investigacion deben ser anénimos y no tener ninguna forma de
identificar al participante. Garantizamos que la informacion recogida en la encuesta o
entrevista a su hijo es totalmente Confidencial y no serd usada para ningin otro propdsito
fuera de la investigacion. Los datos permaneceran bajo custodia del investigador principal y

pasado un tiempo determinado seran eliminados convenientemente.

Problemas o preguntas:
Si tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con el Investigador Ana Cristina
Chavez Carmona, email: achavezcarc@ucvvirtual.edu.pe y Docente asesor Irene Merino

Flores, email: imerinof@ucvvirtual.edu.pe

Consentimiento

Después de haber leido los propoésitos de la investigacidén autorizo que mi menor hijo participe
en la investigacion.

Nombre y apellidos:

FECha Y NOra: .o
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Asentimiento informado

Titulo de la investigacion: Estilos de socializacién parental y autoeficacia académica en
estudiantes de una institucion educativa de Castilla Piura,2024

Investigador (a) (es): Ana Cristina Chavez Carmona
Propésito del estudio

Le invitamos a participar en la investigacion titulada “Estilos de socializacion parental y
autoeficacia académica en estudiantes de una institucién educativa de Castilla Piura, 2024”,
cuyo objetivo es determinar la relacién entre los estilos de socializacion parental y la
autoeficacia académica en estudiantes de una institucion educativa de Castilla Piura, 2024.
Esta investigacion es desarrollada por estudiante de posgrado, de la carrera profesional
Psicologia Educativa de la Universidad César Vallejo del campus Piura, aprobado por la
autoridad correspondiente de la Universidad y con el permiso de la institucién Educativa
Josemaria Escriva de Balaguer.

Procedimiento
Si usted acepta que su hijo participe y su hijo decide participar en esta investigacion:

1. Se realizaran dos encuestas se recogera datos personales y algunas preguntas sobre la
investigacion: “Estilos de socializacion parental y autoeficacia académica en estudiantes de
una institucién educativa de Castilla Piura,2024”

2. Esta encuesta o entrevista tendra un tiempo aproximado de 15 a 20 min minutos y se
realizara en las aulas de la institucion Educativa Josemaria Escriva de Balaguer

Las respuestas al cuestionario o guia de entrevista seran codificadas usando un niimero de
identificacion y, por lo tanto, seran anénimas.

Participacion voluntaria (principio de autonomia):

Su hijo puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si desea
participar o no, y su decision sera respetada. Posterior a que su hijo haya aceptado participar
puede dejar de participar sin ningun problema.

Riesgo (principio de No maleficencia):

La participacién de su hijo en la investigacion NO existira riesgo o dafio en la investigacion.
Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan generar incomodidad a su hijo
tiene la libertad de responderlas o no.

Beneficios (principio de beneficencia):

Mencionar que los resultados de la investigaciéon se le alcanzara a la institucion al término
de la investigacién. No recibira ningin beneficio econémico ni de ninguna otra indole. El
estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin embargo, los resultados del
estudio podran convertirse en beneficio de la salud publica.
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Confidencialidad (principio de justicia):

Los datos recolectados de la investigacién deben ser andénimos y no tener ninguna forma de
identificar al participante. Garantizamos que la informacion recogida en la encuesta o
entrevista a su hijo es totalmente Confidencial y no sera usada para ningun otro propoésito
fuera de la investigacion. Los datos permaneceran bajo custodia del investigador principal y
pasado un tiempo determinado seran eliminados convenientemente.

Problemas o preguntas:

Si tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con el Investigador Ana Cristina
Chavez Carmona, email: achavezcarc@ucvvirtual.edu.pe y Docente asesor Irene Merino
Flores, email: imerinof@ucvvirtual.edu.pe

Consentimiento

Después de haber leido los propésitos de la investigacién autorizo que mi menor hijo
participe en la investigacion.
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Anexo 6: Resultado de similitud en software Turnitin
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Anexo 7: Autorizaciones para el desarrollo del proyecto de investigacion

Autorizacion institucional

| E |GPFMR1AESCR|VA
DE BAL AGUER

( ORA:

o 31583""0&1—;

POSGRADO rr(H.

e CThe v HhV N s

C;FR“HU\U \ _—'——-""—
“Afo del bicentenario, de a consolidacién de nuestra independencia de las herolcas batallas de
Ayacucho”

Piura, 5 de mayo del 2024
Mgtr. NORMA RUIZ CARRERO
DIRECTORA DE LE. “JOSEMARIA ESCRIVA DE BALAGUER” — CASTILLA

ASUNTO : Solicita autorizacion para reallzar Investigacion
REFERENCIA  : Solicitud del interesado de fecha: 05 de mayo del 2024

Tengo a bien dirigirme 3 usted para saludarlo cordialmente y al mismo tiempo augurarie
£xitos en la gestion de |a institucion a fa cual usted representa.

Luego para comunicarle que la Unidad de Posgrado de la Universidad César Vallejo Filial
plura, tiene las Programas de Maestria y Doctorado, en diversas menciones, donde los estudiantes
se forman para obtener el Grados Académico de Maestro o de Doctor segdn el caso.

Para obtener el Grado Académico correspondiente, los estudiantes deben elaborar,
presentar, sustentar y aprobar un Trabajo de Investigacion Clentifica (Tesis),

Por tal motivo alcanzo la siguiente Informaciaon:

1) Apeliidos y nombres de estudiante: Chavez Carmona Ana Cristina

2) Programa de estudios : Maestria

3) Mencién : psicologia educativa

4) Ciclo de estudios : Tercer ciclo

51 Titulo de la investigacién : Estilos de soclalizacion parental y autoeficacla
scadémica en estudiantes de una Institucion educativa de Castills Piura, 2024

6) Asesor : Mg. Irene Merino Flores

Debo sefalar que los resultados de la investigacién a realizar benefician al estudiante
investigador como también a la institucidn donde se realiza la investigacién.

Por tal motivo, solicito a usted se sirva autorizar la realizacion de la investigacion en la
institucion que usted dirige.

Atentamante,

J

o N

Dr. Edwin Martin Garcla Ramirez
Jefe UPG-UCV-Piura
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Autorizacion institucional

”H“‘bc“‘*“,‘b“‘bb
Setallas &e Punin y Myacuche”

Castills, 22 de mayo 2004

DR EDWIN MARTIN GARCIA RAMIREZ
JEFE DE LA UNIDAD DE POSGRADO
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO -FILIAL-PIURA

PIURA-
ASUNTO: AUTORIZO A LA ESTUDIANTE DE POS GRADO ANA
?MWVHMPMWW
INVESTIGACION

REFERENCIA EXPEDIENTE N"188-2024 (08.05.2024)

Tengo @ bien ditigik'me a usted para saludario
mm,.umw.qmm”mummu
gestion de nuestra institucion educativa

Con respecio a la soliciiud presentada, me es grato
mmeWwaMumwuh
mm«mmmcmmcmc.ma.m'smu
WMywmwmmm“um
nstitucidn educativa de Castilla. Piura, 20247

Considerando la relevanca del estudio y los beneficios que los
‘esutados podrian MW.EMMW.MM
mumamwmhmm-°m
Zscnvé de Balaguer”

Aprovecho la oportunidad para expresane los
mtmmuammmwymm
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