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Resumen

El presente trabajo de investigacion se realizo en el marco de Objetivo de Desarrollo
Sostenible 4 que busca asegurar la calidad educativa favoreciendo la equidad
educativa e incrementando la efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje,
asimismo tuvo como objetivo principal determinar la influencia entre el
acompafamiento pedagoégico en la planificacion curricular de docentes de
instituciones educativas de convenio de Villa Maria del Triunfo, 2024. El estudio se
realizo en un enfoque cuantitativo de investigacion, mediante la aplicacion del disefio
no experimental, de corte transversal, correlacional-causal. La muestra estuvo
conformada por 80 docentes. Mediante la técnica de la encuesta se realizé la
recoleccion de los datos para la medicibn de las variables, utilizando dos
cuestionarios, elaborados en base a las normativas del Minedu, con una validacion
por juicio de expertos y confiabilidad comprobadas. Los resultados demostraron que
un acompafnamiento efectivo y contextualizado mejora la calidad y efectividad de las
estrategias de ensefianza planificadas, lo cual a su vez potencia los resultados de
aprendizaje de los estudiantes (valores Wald superiores a 5 y significancia <0.05).
Concluyendo, que el acompafiamiento pedagdgico influye significativamente en la
planificacion curricular de los docentes de instituciones educativas de convenio de
Villa Maria del Triunfo.

Palabras clave: Planificacion curricular, acompafiamiento pedagogico, docentes.
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Abstract

This research work was carried out within the framework of Sustainable Development
Goal 4, which seeks to ensure educational quality by promoting educational equity and
increasing the effectiveness of the teaching-learning process. Its main objective was
also to determine the influence between pedagogical support in the curricular planning
of teachers from educational institutions of the Villa Maria del Triunfo agreement,
2024. The study was carried out in a quantitative research approach, through the
application of the non-experimental, cross-sectional, correlational-causal design. The
sample consisted of 80 teachers. Using the survey technique, data was collected for
the measurement of the variables, using two questionnaires, prepared based on
Minedu regulations, with validation by expert judgment and proven reliability. The results
showed that effective and contextualized support improves the quality and
effectiveness of the planned teaching strategies, which in turn enhances student
learning outcomes (Wald values greater than 5 and significance <0.05). In conclusion,
pedagogical support significantly influences the curricular planning of teachers from
educational institutions in Villa Maria del Triunfo.

Keywords: Curricular planning, pedagogical support, teachers.



l. INTRODUCCION

Este estudio enfocé la relevancia critica del acompafiamiento pedagdgico y la
planificacion curricular como herramientas esenciales para el mejoramiento de la
calidad educativa, lo cual es imprescindible en el logro del desarrollo econémico y
social global. A través de una planificacion curricular bien estructurada y un
acompafiamiento pedagdgico eficaz, se busca facilitar un entorno educativo que
no solo cumpla con los estandares académicos, sino que también sea capaz de
atender las necesidades cambiantes de la sociedad sin oponer resistencia,
asegurando asi que todos los estudiantes tengan acceso a una educacion de
calidad (Lei et al., 2018) y que ademas, los prepare para los desafios del futuro en el
marco del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 que busca asegurar la calidad
educativa favoreciendo la equidad educativa e incrementando la efectividad del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

A nivel internacional, diversos estudios han identificado serias deficiencias en la
formacion  continua de docentes, especialmente en el contexto del
acompafiamiento pedagégico, que es esencial para la adaptacion de la labor
docente a los requerimientos y demandas cambiantes de la sociedad y del mercado
laboral (Gonzalez Alfaro, 2022). Estas deficiencias se manifestaron en una
variabilidad considerable en la calidad del acompafiamiento en distintas regiones y
paises, lo que conlleva a resultados educativos desiguales y a una distribucion
inequitativa de oportunidades educativas. Entre los problemas se identificaron el
desarrollo profesional inadecuado, que limita la capacidad de los educadores para
adaptarse a nuevas metodologias y responder a las demandas cambiantes del
entorno educativo y laboral. Ademas, la falta de apoyo estructurado y de calidad
afecta desproporcionadamente a regiones menos favorecidas, exacerbando las
desigualdades para acceder a un servicio educativo de calidad (Feng et al., 2023).
La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(Unesco, 2019a) ha destacado repetidamente la variabilidad en la calidad del
acompafamiento pedagogico entre diferentes paises y regiones, lo que a menudo
se traduce en resultados educativos dispares y en una distribucion inequitativa de

las oportunidades educativas.



Una problematica comun fue la falta de recursos y de estructuras de apoyo
efectivas para el profesorado, sobre todo aquellos que se encuentran zonas rurales
y en paises en desarrollo, donde el acceso a formacion y recursos didacticos
actualizados es limitado. Esto se vio agravado por la falta de politicas educativas
que integren de manera efectiva el acompafiamiento pedagdgico en los planes de
estudio y en la capacitacion docente, lo que resulta en una implementacién desigual
y a menudo ineficaz de estas practicas pedagodgicas (Organizacion para la

Cooperacion y el Desarrollo Econdémico [Ocde], 2016).

Otro problema destacado fue la resistencia al cambio que se produce en el
contexto educativo donde tradiciones arraigadas y falta de innovaciéon en los
métodos de ensefianza impiden la implementacibn de estrategias de
acompafamiento mas modernas y efectivas, reflejandose en la baja motivacion y
el agotamiento profesional entre los docentes, quienes a menudo se sienten

insuficientemente apoyados para llevar a cabo sus tareas (Ocde, 2017).

En la realidad peruana se identificaron y abordaron las deficiencias en el
sistema educativo como la desigualdad en el acceso al acompafiamiento
pedagdgico, una marcada disparidad en la calidad y frecuencia del
acompafiamiento pedagdgico entre las instituciones educativas urbanas y rurales.
Esta desigualdad se ha manifestado en una formacion docente desequilibrada,
afectando directamente la prestacion de un servicio educativo de calidad (Unesco,
2019b).

Ademas, muchos docentes carecieron de acceso a recursos y oportunidades
de capacitacion continua que les permitieran actualizar sus practicas pedagdgicas
y responder efectivamente a los cambios en los estandares educativos y
curriculares. Sumandose a esto curriculos que a menudo no se ajustan a las
necesidades y expectativas del ambito laboral moderno, ni reflejan adecuadamente
la variedad deculturas y lenguas del pais. Esto ha limitado la relevancia de la
educacién proporcionada y reduce las oportunidades de los estudiantes para un
desarrollo integral. Las politicas y estrategias relacionadas con el acompafiamiento
pedagogico y la planificacion curricular a menudo carecen de coherencia y
continuidad, lo que se traduce en implementaciones fragmentadas y poco efectivas
de los programas de mejora educativa (Minedu, 2020; 2024).



En contextos desafiantes como Villa Maria del Triunfo, la presencia de un
acompafiamiento pedagodgico eficaz, lamentablemente, se viene realizando de
forma irregular o en algunos casos ausente. Este déficit ha afectado directamente
la capacidad de los docentes para actualizar y adaptar sus métodos de ensefianza
a las necesidades cambiantes de sus estudiantes y a los nuevos estandares
educativos. Los curriculos frecuentemente no reflejan las competencias necesarias
para el siglo XXI, tales como habilidades digitales, pensamiento critico y resoluciéon
de problemas. Esta falta de relevancia del curriculo dificulta que los estudiantes se
preparen adecuadamente para los desafios del mercado laboral actual y futuro
(Quispe-Pareja, 2020).

En diferentes zonas de Villa Maria del Triunfo se observé una notable
disparidad en la asignacion de recursos para el acompafiamiento pedagogico entre
las areas mas desfavorecidas sufren de una escasez de recursos materiales y
humanos, lo que repercute en una calidad educativa disminuida. Los maestros a
menudo enfrentan limitaciones en su desarrollo profesional debido a la falta de
programas de formacion continua y actualizacidbn pedagoégica. Esto limita su
habilidad para integrar nuevas pedagogias y tecnologias educativas en su
ensefianza (Unesco, 2024).

La descripcidbn de la problemética condujo a enunciar la pregunta de
investigacion: ¢Cual es la incidencia del acompafiamiento pedagdgico en la
planificacion curricular de docentes de instituciones educativas de convenio de Villa
Maria del Triunfo, 2024? Considerando los componentes de la planificacién
curricular, se enunciaron los problemas especificos en las siguientes preguntas:
¢Cual es la incidencia del acompafiamiento pedagégico en los propésitos de
aprendizaje; evidencias de aprendizaje; y la forma de desarrollar los aprendizajes
de docentes de instituciones educativas de convenio de Villa Maria del Triunfo,
20247

Para justificar la presente investigacién se consideraron los criterios: tedrico,
metodoldgico y social. Tedricamente, esta investigacion se ha fundamentado en la
literatura que examina el efecto que el acompafiamiento pedagdgico produce en el
mejoramiento del desempefio del profesorado y en los resultados que se obtienen

y reflejan en el logro de los aprendizajes del estudiantado. Explorando teorias



educativas tales como teoria del aprendizaje situado y la teoria socioconstructivista
que enfatizan lo relevante que es el perfeccionamiento del profesorado y del
aprendizaje colaborativo entre docentes. Metodoldégicamente, el estudio ha propuso
utilizar enfoques cuantitativos para determinar como el acompafiamientopedagdgico
tiene un efecto en la planificacion curricular. Se disefiaron cuestionarios sometidos
a pruebas que aseguraron su validez y fiabilidad para recolectar los datos en base
a las normativas (Minedu, 2017; 2019).

Los objetivos planteados para responder a las interrogantes formuladas
fueron los siguientes: el objetivo general que busca determinar la incidencia del
acompafiamiento pedagogico en la planificacion curricular de docentes de
instituciones educativas de convenio de Villa Maria del Triunfo, 2024. Los objetivos
especificos se formularon en funcién de los componentes que conforman la
planificacion curricular: Determinar la incidencia del acompafiamiento pedagégico
en los propdésitos de aprendizaje; evidencias de aprendizaje; y forma de desarrollar
los aprendizajes de docentes de instituciones educativas de convenio de Villa Maria
del Triunfo, 2024.

En esta investigacion se han incluido diversos estudios previos relacionados
con el tema, a nivel internacional, se tiene el aporte de Saad y Sankaran (2022)
sobre la participacion de los docentes y el estimulo de los directores en la gestidn
del curriculo de aprendizaje del siglo XXI. El objetivo principal de esta investigacion
fue identificar la influencia de estos factores en el compromiso de los docentes.
Siguieron una metodologia cuantitativa y no experimental, aplicando cuestionarios,
recogieron datos de 400 docentes seleccionados al azar en Kedah, Perlis y Penang.
El procesamiento de los datos mostré que los docentes poseen un alto grado de
compromiso respecto a la gestion del curriculo, y un analisis inferencial reveld un
impacto significativo de la participacion docente y el apoyo de los directores en este

compromiso de la gestion curricular.

El estudio dirigido por Nezhnov y Gorbov (2022) examindé el apoyo
pedagdgico del curriculo elemental en el proceso de articulacion de la escuela
primaria a la secundaria. Se enfoc6 en la importancia de reforzar la comprension
de los conceptos fundamentales mediante modulos de entrenamiento disefiados

para repetir y profundizar en el material. La investigacion emple6 un enfoque



metodoldgico que integra analisis psicolégicos con practicas educativas,
proponiendo modulos de transicion que facilitan la actualizacion y la reflexion sobre
el conocimiento adquirido. Los resultados mostraron que tales intervenciones
contribuian en mejorar significativamente la comprension de los estudiantes sobre
los contenidos curriculares esenciales, prepardndolos mejor para los desafios del

nivel medio.

En el articulo de Mafugu y Abel (2022) se enfocaron en evaluar el apoyo
brindado a los docentes durante la implementacion de un nuevo curriculo en
contingencias de la crisis sanitaria, sugiriendo estrategias de intervencion temprana
que aborden las deficiencias de recursos y conocimientos que impactan
negativamente en la implementacion del curriculo. Siguieron una metodologia
cuantitativa y no experimental, con una muestra representativa de 30 docentes de
cinco departamentos de la entidad. A través de cuestionarios completados entre
junio y julio de 2020, se descubrié que, aunque los docentes estaban involucrados
en el desarrollo del curriculo y contaban con apoyo profesional y de liderazgo,
enfrentaban una falta significativa de fondos para investigacion, materiales
didacticos y recursos tecnolégicos. Los principales resultados mostraron que el aula
virtual de reciclaje tiene un efecto significativo en el conocimiento del medio
ambiente en la modalidad de educacion basica especial, con coeficientes de
correlacion de Pearson y Durbin Watson indicando valores positivos y una
significancia estadistica menor al 5%. Este estudio subraya la efectividad de las
aulas virtuales en la educacion ambiental y ofrece un precedente importante para
futuras investigaciones que busquen integrar métodos de ensefianza innovadores

para mejorar la comprension ambiental en contextos educativos especializados.

Dilshad (2022) presento un articulo sobre la importancia de considerar las
caracteristicas individuales de los estudiantes como un factor crucial en el apoyo
pedagdgico para identificar como el reconocimiento y la integracién de estas
caracteristicas individuales pueden mejorar la eficacia del apoyo educativo,
facilitando el desarrollo personal y educativo de los estudiantes. Siguiendo un
analisis de practicas pedagogicas existentes y la evaluacion de sus efectos sobre
el desarrollo de la individualidad en los estudiantes en base a las experiencias y

percepciones de los educadores y los educandos respecto al apoyo pedagogico.



Los resultados principales revelaron que un enfoque pedagdgico que personaliza
el soporte segun las caracteristicas individuales de cada estudiante no solo mejora
su desarrollo académico y personal, sino que también optimiza la interaccion y
comunicaciéon en el aula. Las conclusiones destacaron la necesidad de que los
educadores estén bien informados sobre las caracteristicas psicologicas y las
capacidades de sus alumnos para proporcionar un apoyo mas efectivo y

personalizado.

El articulo realizado por Vasilevyh (2021) analiz6 el acompafiamiento
pedagdgico necesario para estudiantes de cuarto y quinto grado en el desarrollo de
sus actividades analiticas y productivo-creativas. El estudio present6 como objetivo
examinar el uso del didlogo educativo heuristico en la organizacion de la actividad
textual de los escolares, considerando este método como una herramienta eficaz
que estimula al estudiante a trabajar de manera independiente en el analisis de
textos, su interpretacion y la expansion de su experiencia de interaccion
comunicativa con compafieros y maestros. Los resultados indicaron que el dialogo
educativo no solo mejora la comprensiéon textual, sino que también fomenta la
autonomia del estudiante y enriquece la dindmica del aula mediante la interaccion

colaborativa.

Por su parte, Tayag (2020) estudié el acompafamiento pedagdgico
necesario para la implementacion efectiva del aprendizaje combinado (blended
learning) en el contexto escolar. Utilizando un disefio de investigacion no
experimental, el estudio recoge datos de cinco profesores y 60 estudiantes de
secundaria en una escuela publica en Filipinas, mediante cuestionarios y
entrevistas. Las conclusiones sugieren que, para que el aprendizaje combinado sea
efectivo, es crucial que el acompafiamiento pedagogico considere que los
estudiantes necesitan actividades bien espaciadas y tomar en cuenta sus
habilidades previas para cumplir con los requisitos en linea, mientras que los
profesores requieren suficiente tiempo de preparacidn y apoyo técnico para integrar

tecnologia y pedagogia de manera efectiva.

Janssen et al. (2019) mostraron la integracion de la tecnologia en la
planificacion curricular puede ser optimizada mediante apoyo pedagdgico y

tecnologico especifico, basdndose en el marco TPACK (Conocimiento Tecnoldgico,



Pedagdgico y de Contenido). El objetivo era examinar si el formato de la
informacion de apoyo afecta la integracion tecnoldgica en los planes curriculares.
Se empled un disefio experimental con dos grupos de maestros en formacion: uno
recibido materiales de apoyo con informacion tecnoldgica y pedagogica integrada,
mientras que el otro recibié la misma informacién, pero presentada de forma
separada. Ambos grupos utilizaron estos materiales para crear un plan curricular
que incorporara tecnologia. Los resultados mostraron que los maestros que
recibieron el acompafamiento integrado justificaron mas sus decisiones de disefio
combinando tecnologia y pedagogia en comparacién con aquellos que recibieron
soporte separado. Sin embargo, el acompafiamiento integrado facilita una mejor

comprension conceptual pero no garantiza mejores resultados practicos.

En Perld se encontraron diversos articulos relacionados con el tema
investigado como el trabajo realizado por Bautista-Quispe et al. (2023) para
determinar cémo el monitoreo, el apoyo y el aprendizaje interactivo influyeron en el
desemperiio docente en el area de matematicas en la educacién secundaria en
Puno, Perd. La metodologia aplicada fue cuantitativa, utilizando un disefio
descriptivo-explicativo y se recopilaron datos a través de una encuesta establecida
por el Ministerio de Educacién. La muestra incluyé a 16 profesores de matematicas,
seleccionados para evaluar la implementacion y los efectos del apoyo pedagdgico
y el aprendizaje interactivo. El procesamiento mostré que tanto el monitoreo como
el apoyo y el aprendizaje interactivo tuvieron una influencia significativa y positiva
en el desempefo docente, destacando la importancia de estas estrategias para
mejorar la calidad de la educacién. Se concluyé que es esencial implementar
programas efectivos de monitoreo y apoyo pedagdgico en las instituciones

educativas para mejorar las practicas pedagogicas de los profesores.

Cruz y Valero (2022) examinaron detalladamente las estrategias y técnicas
para la planificacion curricular en el contexto educativo peruano. El objetivo central
es proporcionar un marco practico para los docentes que les permita desarrollar y
aplicar planes de estudio efectivos que respondan a las necesidades educativas de
sus estudiantes. Utilizando un enfoque descriptivo, el estudio se centré en la
revision de politicas educativas y practicas pedagogicas actuales, proponiendo

metodologias que integren de manera efectiva los enfoques transversales, las



competencias y las capacidades dentro de la planificacion curricular. La muestra
del estudio abarco varios contextos educativos dentro de Perd. Los resultados y
recomendaciones enfatizaron la importancia de una planificacion reflexiva y
adaptable que considere las caracteristicas individuales y contextos especificos de

los estudiantes.

En la investigacion realizada por Maravi (2021) sobre el impacto de las
estrategias educativas emergentes, particularmente en la educacion matematica,
bajo la nueva normalidad resultado de la crisis sanitaria, tuvo como propdsito
determinar coémo adaptar el curriculo para responder efectivamente a los
requerimientos presentes y venideras de la sociedad. Utilizando un enfoque
descriptivo, revisa las tendencias y demandas previas a la pandemia, y propone
orientaciones curriculares enfocadas en la educacion matemética critica. Los
resultados revelaron la importancia de que los docentes reciban el
acompafamiento necesario que asegure que los docentes sean capaces de
disefiar estrategias para integrar competencias que permitan a los estudiantes
alcanzar los aprendizajes esperados, subrayando la necesidad de un curriculo que
promueva no solo conocimientos técnicos sino también compromisos éticos y
politicos. El estudio concluy6 que estas orientaciones son esenciales para formar
ciudadanos capacitados para enfrentar desafios complejos y promover una

sociedad mas justa y equitativa.

El articulo presentado por Azula-Coronel (2020) investigé la estrategia de
acompafamiento pedagogico implementada por el Minedu en areas rurales con el
objetivo de determinar si esta estrategia mejora los logros de aprendizaje en
escuelas que recibieron acompafiamiento en comparacion con aquellas que no lo
hicieron. Mediante un analisis estadistico para evaluar estos efectos, obtuvo
resultados que sefialaron mejoras estadisticamente significativas en las escuelas
gue participaron durante tres afios en el programa de acompafiamiento. Los
hallazgos revelaron no solo una mejora en los resultados de aprendizaje, sino

también inconsistencias en el disefio y problemas de cobertura de la estrategia.

El acompafiamiento pedagdgico es entendido como una estrategia clave
para mejorar la practica docente mediante la orientacion, formacion continua, y

retroalimentacion directa en el aula. Este enfoque se fundamenta en diversas



teorias educativas: La teoria del aprendizaje situado sostiene que el aprendizaje
ocurre mejor en contextos que reflejan el uso real del conocimiento. Aplicado al
acompafamiento pedagogico, enfatiza la importancia de modelar y practicar
estrategias de ensefianza dentro del contexto real del aula, facilitando asi un

aprendizaje mas profundo y auténtico para los docentes (Lave y Wenger, 1991).

La teoria del aprendizaje situado postula que el aprendizaje no se produce
de manera aislada sino a través de la practica en actividades relevantes y
significativas. Esto implica que los aprendices se convierten en participantes activos
en comunidades de préactica donde interactian con expertos y gradualmente
adquieren conocimientos y habilidades. En el &mbito educativo, esta teoria se ha
aplicado para disefar entornos de aprendizaje que simulan situaciones del mundo

real, facilitando un aprendizaje mas profundo y practico (Lave y Wenger, 1991).

La teoria socioconstructivista argumenta que el desarrollo cognitivo se
potencia a través de las interacciones sociales. El acompafiamiento pedagdgico,
desde esta perspectiva, actia como un proceso social donde los docentes
construyen su comprension y habilidades a través del didlogo y la colaboracion con

un mentor o acompaifante, optimizando su desarrollo profesional (Vygotsky, 1978).

La teoria socioconstructivista propone que el desarrollo de los individuos,
especialmente su capacidad de aprender y de pensar, esta profundamente
enraizado en las interacciones sociales y culturales con otros. El aprendizaje, segun
Vygotsky, es fundamentalmente un fendmeno social y ocurre primero entre
personas (interpsicologico) antes de internalizarse a nivel individual

(intrapsicolégico).

En la formaciéon docente, el acompafiamiento pedagdgico puede tomar la
forma de mentoria, donde los docentes mas experimentados guian a los novatos.
Este proceso refleja la naturaleza social del aprendizaje en la teoria
socioconstructivista, permitiendo que los nuevos docentes construyan su
comprensién y habilidades a través de la colaboracién y el dialogo (Gorichon et al.,
2020).

La teoria socioconstructivista apoya la idea de que los curriculos deben
disefiarse con la participacion activa de los docentes, quienes interactian con los

estudiantes y entienden sus necesidades y contextos culturales. Esta participacion



ayuda a crear planes de estudios mas relevantes y efectivos que reflejen las
necesidades reales de los estudiantes.

Las siguientes definiciones de acompafamiento pedagogico ofrecen un
enfoque conceptual relevante para la investigacion: Acompafamiento pedagdgico
como proceso formativo continuo tiene como objetivo principal el desarrollo
profesional y personal del docente. Este enfoque subraya la importancia de un
aprendizaje reflexivo y colaborativo, facilitado a través de la interaccion constante
entre el docente y un mentor o acompafante mas experimentado (Lipnevich y
Panadero, 2021).

Acompafamiento pedagdgico como apoyo adaptativo, en el contexto de la
pedagogia diferenciada, se define como una estrategia adaptativa que busca
atender los requerimientos de los escolares para lo cual es necesario ajustar las
practicas docentes, promoviendo una mayor equidad y eficacia en el proceso de

aprendizaje (Kanellopoulou y Darra, 2022).

Acompafamiento pedagdgico como mediacion entre teoria y practica, una
perspectiva ofrecida por Faloye y Faniran (2023) en su revision contemplan el
acompafamiento pedagogico como una mediacidén entre la teoria educativa y su
ejercicio en el aula con la integracién de tecnologia educativa. Este enfoque
enfatiza el rol del acompafiante pedagdgico en ayudar a los docentes a aplicar
teorias y técnicas pedagdgicas de manera efectiva para mejorar los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Entre las tacticas disefiadas para acompaniar al personal docente con el fin
de mejorar su practica en el aula, se distinguen: La visita en el aula dentro del marco
de acompafamiento pedagogico implica observacion directa, retroalimentacion
personalizada y discusion significativa sobre las lecciones con los docentes. Esta
estrategia busca mejorar las practicas instructivas en tiempo real y esta integrada
en las actividades diarias del maestro, facilitando un aprendizaje mas aplicado y
relevante (Kraft et al., 2018).

El grupo de interaprendizaje de acuerdo con el andlisis de Bautista-Quispe
et al. (2023), los grupos de interaprendizaje son espacios donde los docentes

comparten y discuten planes de lecciones y estrategias de manejo de clase entre
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pares. Esta colaboracion fomenta el aprendizaje entre colegas y permite la reflexion
sobre la practica educativa, mejorando la instruccion a través del soporte y la

retroalimentacion comunitaria.

El taller en la perspectiva de Hunter et al. (2020), los talleres como parte del
acompafiamiento pedagdgico se centran en ofrecer formacion intensiva y
especifica en areas de contenido o metodologia educativa. A diferencia de los
modelos tradicionales de desarrollo profesional, los talleres son disefiados para ser
altamente interactivos y practicos, ofreciendo a los docentes oportunidades de
aprendizaje activo que son inmediatamente aplicables en sus contextos de

ensefianza (Pregmark y Berggren, 2021).

El acompafamiento pedagdégico fue conceptualizado como un proceso
sistematico y estructurado de apoyo al profesorado, que busca fortalecer y mejorar
las préacticas pedagdgicas mediante la orientacibn continua y el desarrollo
profesional. Este proceso se realiza en el contexto de las instituciones educativas
focalizadas en la Educacion Basica Regular y esta orientado a optimizar la calidad
de la ensefilanza y el aprendizaje (Minedu, 2019). Las dimensiones del
acompafiamiento pedagoégico para el mejoramiento de la practica docente que se

extraen de la norma fueron:

La dimension primera fue Visita en el aula, es una dimensién del
acompafiamiento pedagoégico donde el acompafiante observa directamente las
practicas pedagodgicas del docente dentro del aula. Este componente permite al
acompafante proporcionar retroalimentacion especifica y relevante, basada en
observaciones directas, para mejorar las técnicas de ensefianza y la interaccion

con los estudiantes.

La segunda dimension Grupo de interaprendizaje, consiste en reuniones
periddicas de docentes bajo la guia de un acompafiante pedagdgico, donde se
comparten experiencias, se discuten desafios comunes y se colabora en la mejora
de las practicas docentes. Este espacio promueve el aprendizaje colaborativo y la

reflexion colectiva, contribuyendo a la mejora continua de todos los miembros del
grupo.

La dimensioén tercera la conformaron los talleres son sesiones formativas

organizadas que proporcionan a los docentes la oportunidad de aprender nuevas
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estrategias pedagodgicas y profundizar en temas especificos de interés educativo.
Estos talleres son disefiados para ser practicos y aplicables, permitiendo a los
docentes adquirir habilidades que pueden ser implementadas de inmediato en sus

practicas de ensefianza.

Estas dimensiones del acompafiamiento pedagdgico estuvieron disefiadas
para trabajar en conjunto, proporcionando un marco comprensivo que soporta el
desarrollo profesional del profesorado de basica regular de manera integral, con el
objetivo de mejorar la eficacia educativa y los resultados de aprendizaje de los
estudiantes (Minedu, 2019).

La planificacion curricular fue fundamental para estructurar el aprendizaje y
asegurar que los contenidos y métodos de ensefianza cumplan con los objetivos
educativos. Se apoya en teorias que subrayan la organizacion del conocimiento y

la adaptacién a las necesidades del estudiante:

La teoria de la carga cognitiva sostuvo que el proceso de estructuracion del
contenido curricular puede afectar significativamente la capacidad del estudiante
para procesar y retener informacion. Una planificacion curricular efectiva debe
considerar la carga cognitiva impuesta a los estudiantes, organizando el contenido

de manera que maximice el aprendizaje sin sobrecargarlos (Sweller, 1988).

La teoria del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) propuso gue los
curriculos deben ser accesibles y flexibles para adaptarse a las necesidades de
todos los estudiantes. La planificacion curricular desde esta perspectiva busca crear
oportunidades de aprendizaje diversificadas y accesibles para todos, anticipando y

eliminando barreras en el aprendizaje (CAST, 2018).

Las siguientes definiciones reflejaron una comprension moderna de la
planificacion curricular, subrayando su papel crucial en la formacion educativa y su
adaptabilidad a las necesidades actuales de los educandos y por ende a nivel mas

amplio, de la sociedad.

La planificacion curricular como mapa de aprendizaje, la planificacion
curricular fue vista como un "mapa de aprendizaje” que guia tanto a educadores
como a estudiantes a través del proceso educativo. Esta perspectiva enfatiza que
la planificacion debe ser un documento flexible y dinamico que responda a las
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necesidades cambiantes de los estudiantes y los objetivos de aprendizaje
(McConnell et al., 2020).

La planificacion curricular integrada fue un proceso de disefio inverso en el
gue los objetivos de aprendizaje determinan el conjunto de actividades disefiadas
para ensefiar y las evaluaciones. Esta metodologia, llamada Understanding by
Design de Wiggins y McTighe se centra en desarrollar competencias y entender
profundamente los contenidos, mas que en la mera cobertura de temas (Quispe-
Victoria et al., 2021).

La planificacion curricular como proceso colaborativo: Voogt et al. (2019)
argumentaron que la planificacion curricular conforma un proceso colaborativo que
involucre a multiples partes interesadas, incluyendo educadores, estudiantes, y la
comunidad. Esta definicion destaca la importancia de la co-creacion del curriculo
para asegurar que éste sea relevante, inclusivo y efectivamente implementado en

diversas configuraciones educativas.

Para entender cémo la planificacion curricular debi6é ser estructurada para
mejorar la practica educativa, destacando la importancia de establecer propésitos
claros, métodos de evaluacién adecuados, y estrategias de ensefianza efectivas se

han considerado a diversos autores representativos en el tema.

La planificacion curricular como un proceso sistematico y reflexivo que buscé
desarrollar programas de ensefianza disefiados para alcanzar objetivos educativos
especificos. Este proceso debe ser flexible y adaptativo para respondereficazmente
a las necesidades cambiantes de los estudiantes y a las demandas dela sociedad
moderna (Kelly, 2021).

Thompson (2020) concibié la planificaciébn curricular como un marco
estratégico que guia la seleccion y secuencia de contenido educativo, y la
implementacion de métodos pedagogicos adecuados. Este enfoque subraya la
prioridad que tienen las metas de aprendizaje con las evaluaciones y actividades

para asegurar la coherencia y la integridad del proceso educativo.

Otra perspectiva la alcanza Wagner (2022) quien describié la planificacion
curricular como un proceso colaborativo que involucra a mdultiples partes

interesadas, incluyendo educadores, estudiantes y la comunidad. Este proceso no
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solo se enfoca en qué ensefiar y como ensefiar, sino también en como los curriculos
pueden ser disefiados para ser inclusivos y representativos de diversas

perspectivas culturales y sociales.

Estas definiciones proporcionaron un panorama diverso y profundo de la
planificacion curricular, destacando su relevancia y aplicacion en contextos

educativos contemporaneos.

De acuerdo con la normativa peruana, la planificacion curricular es
conceptualizada como un proceso sistematico para disefiar y organizar los
procesos involucrados en la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion formativa.
Este proceso es considerado un supuesto de trabajo flexible, basada en un
diagnoéstico de las necesidades de aprendizaje y ajustable en funcién de las

evaluaciones realizadas en el desarrollo (Minedu, 2017).

La planificacion curricular se estructurd en tres componentes, de acuerdo
con Minedu (2017) que integran evaluacion y ensefianza en un marco estructurado
para promover un aprendizaje efectivo y relevante, de ese modo se han

considerado como las dimensiones para el estudio de la planificacion:

La primera dimensién se denomina Propdsitos de aprendizaje que fueron los
objetivos y competencias que los estudiantes deben desarrollar a lo largo del afio
escolar. Estos propdsitos se organizan secuencialmente por bimestres o trimestres
y por unidades didacticas, enfocAndose en asegurar oportunidades reiteradas para
que los estudiantes desarrollen y profundicen los aprendizajes previstos (Minedu,
2017). Segun Tyler (2013), la planificacion curricular debe comenzar con la
definicion clara de los objetivos educativos. Los propésitos de aprendizaje deben
ser especificos, medibles y directamente relacionados con las necesidades de los

estudiantes y las demandas del contexto educativo.

Las Evidencias de aprendizaje conformaron la dimensién segunda, se
entiende como los indicadores o pruebas concretas que se utilizan para evaluar si
los estudiantes estan alcanzando los propoésitos de aprendizaje establecidos.
Incluyen diversos tipos de producciones o demostraciones de habilidades y
conocimientos que reflejan los avances y consecucion de metas educativas
(Minedu, 2017). Asi también, Anderson (2018) sostuvo que la planificacién

curricular debe incluir la determinacion de como se evaluaran los aprendizajes.
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Segun él, las evidencias de aprendizaje deben ser variadas y alinearse con los
objetivos de aprendizaje para asegurar una evaluacion auténtica y significativa.

La tercera dimension fue la Forma de desarrollar los aprendizajes: Se refiere
a la organizacion y secuencia de situaciones, actividades, estrategias y recursos
educativos necesarios para alcanzar los propésitos de aprendizaje. Incluye la
planificacion de situaciones significativas y secuencias de sesiones de aprendizaje
que faciliten el desarrollo de competencias y desempefios en un ambiente propicio
y orientado a las demandas y entornos estudiantiles (Minedu, 2017). Por su parte,
Biggs (2020) argument6 que la planificacion curricular debe contemplar métodos
pedagdgicos que promuevan un aprendizaje profundo y significativo. Propone el
enfoque de Alineacién Constructiva, que integra los objetivos de aprendizaje con

las actividades de ensefianza y las tareas de evaluacion.

Las hipétesis formuladas para este estudio, a nivel general supusieron que:
El acompafiamiento pedagdgico tiene influencia en la planificacion curricular. De
forma especifica se han formulado las hipétesis considerando los componentes de
la variable dependiente: El acompafiamiento pedagogico influye en los propdésitos
de aprendizaje, las evidencias de aprendizaje y la forma de desarrollar los

aprendizajes.
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Il. METODOLOGIA

El estudio se tipificd en la rama de la investigacion basica, orientado a incrementar
el conocimiento fundamental, sin una aplicacion practica inmediata. Su finalidad es
desarrollar o verificar teorias que amplian el entendimiento cientifico (Sanchez y
Reyes, 2018).

La ruta en la que se condujo la investigacion es cuantitativa. Este enfoque
metodoldgico tiene como caracteristicas la recopilacion de informacién en forma
numerica y su analisis estadistico para testear hipétesis y establecer patrones de

comportamiento generalizables (Jiménez, 2020).

El proyecto se procedio a estudiar las variables sin la intervencion deliberada
del investigador, es decir, fue no experimental; donde los datos se recolectaron en
un momento especifico, es decir de forma transversal; para analizarlos y estudiar
la forma en la que interactlan o se correlacionan entre si para determinar la relacién

entre ellas (Naupas et al., 2018).

Las variables en este estudio se definieron conceptual y operacionalmente

como se describe a continuacion:

Acompafamiento pedagdgico se definieron conceptualmente como un
procesosistematico y estructurado de apoyo a los docentes, que busca fortalecer y
mejorarlas practicas pedagodgicas mediante la orientacién continua y el desarrollo

profesional (Minedu, 2019).

En su operacionalizacion se consideraron la naturaleza cualitativa de la
variable donde la medicion se realiza mediante escala ordinal con los niveles
Deficiente, Regular y Eficiente, y tomando en cuenta la descomposicion en
dimensiones: Propositos de aprendizaje, Evidencias de aprendizaje y Forma de

desarrollar los aprendizajes. Ver Anexo 2.

Planificacion curricular conceptualmente se concibi6 como un proceso
sistematico de disefio y organizacion de los procesos de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion formativa. Propone un trabajo flexible, basada en un diagndstico de las
demandas educativas y ajustable en funcion de las evaluaciones realizadas durante

su ejecucion (Minedu, 2017).
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En su operacionalizacion se consideraron la naturaleza cualitativa de la
variabledonde la medicién se realiza mediante escala ordinal con los niveles No
adecuada, Regular y Adecuada, y tomando en cuenta la descomposicion en

dimensiones: Visita en el aula, Grupo de interaprendizaje y Taller. Ver Anexo 2.

La poblacién denota el conjunto completo de casos o elementos que poseen
caracteristicas de interés para un estudio especifico y del cual se pueden extraer
conclusiones estadisticas (Stratton, 2021). En este estudio estuvo conformada por
100 docentes de instituciones educativas de convenio de Villa Maria del Triunfo
seleccionados a partir de su condicion contractual con la entidad educativa,
docentes de educacion basica regular. Los criterios de exclusion corresponden a
aguellos docentes que se encuentran con licencia y que no han otorgado su

consentimiento de participar en el estudio.

La muestra es un subconjunto seleccionado de la poblacion que se estudia
para inferir conclusiones sobre el grupo mayor, utilizando técnicas que permitan
una representacion equitativa (Majid, 2018). En este caso la muestra alcanzé la
cantidad de 80 docentes. El tamafio muestral se determin6 mediante muestreo
probabilistico, aleatorio simple. Este método de seleccién asegura que cada
miembro de la poblacién tiene la misma probabilidad de ser elegido, garantizando

asi la imparcialidad de la muestra (Etikan y Babatope, 2019).

Las técnicas de recoleccion de datos refirieron a los diversos métodos
utilizados para obtener informacion directamente de los sujetos estudiados o de
registros relevantes, incluyendo métodos cualitativos y cuantitativos (Cisneros-
Caicedo et al.,, 2022). En este tema se utilizé la encuesta, que es un método
cuantitativo de recoleccion de datos que implica preguntar a una muestra de
personas un conjunto estandarizado de preguntas para obtener datos especificos
sobre diversas variables. Las herramientas empleadas en la toma datos fueron los
instrumentos, usados para capturar y registrar informacion segun los

requerimientos del estudio, pueden ser fisicos o digitales (Arias, 2020).

El cuestionario es una herramienta compuesta por preguntas estructuradas
y disefiadas para ser respondidas por los participantes, permitiendo la recoleccion
de datos especificos de manera sistematica (Andrade, 2020). En este estudio se

aplicaron dos cuestionarios, para la toma de datos del Acompafiamiento
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pedagdgico se elabord un cuestionario en base a la norma técnica 290-2019 emitida
por Minedu (2019) contempla tres dimensiones y 30 items. Para la Planificacion
curricular se disefidé un cuestionario en base a las normativas de Minedu (2017) y
se conforma por tres dimensiones y 30 items (Ver Anexo 4). En laaplicaciéon de los
cuestionarios se utilizaron formularios electronicos solicitando a cada docente

otorgue consentimiento y participacion voluntaria.

Los cuestionarios fueron evaluados mediante un proceso de validacion
mediante el cual se asegura que un instrumento de medicion realmente refleja y
mide correctamente la variable o concepto que se pretende evaluar (Ahmed vy
Ishtiag, 2021). En este estudio se evaluaron los cuestionarios mediante la validez
de contenido, contando con el criterio de expertos, técnica que implica la revision y
aprobacion de contenidos de un instrumento de investigacion por parte de expertos
en el tema, asegurando su pertinencia y completitud. Asimismo, se realiz6 un
andlisis de consistencia interna, para evaluar la fiabilidad de un instrumento de
medicion al examinar la homogeneidad entre sus diferentes items que

supuestamente miden el mismo constructo (Taber, 2018).

En el procesamiento de datos se utilizaron dos métodos de analisis de datos,
entendiéndose que es un conjunto de procedimientos utilizados para organizar,
manipular y visualizar datos recolectados, con el fin de extraer informacion atil y
formular respuestas a las preguntas de investigacion planteadas. El analisis
descriptivo consistié en realizar un proceso de sintesis y presentacion de datos para
facilitar su comprension, mediante el uso de medidas resumidas como tablas de
contingencia (de la Puente Viedma, 2018). El analisis inferencial consistié en la
aplicacion la Estadistica sobre los datos de la muestra con el proposito de
generalizar los resultados a la poblacion en estudio, permitiendo la proyeccion de
resultados mas alla de los datos recopilados (Flores-Ruiz et al., 2017). En este
estudio la comprobacion de hipétesis se determiné mediante el uso de regresiones

ordinales.

Asimismo, se contemplaron principios éticos en la investigacion que incluyen
las consideraciones morales que guian la conducta en la investigacion, tales como
el consentimiento informado, la privacidad, la confidencialidad, la justicia y el

beneficio maximo para los participantes y la sociedad. Estos principios aseguraron
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que la investigacion se realice con integridad y respeto por todas las partes
involucradas (Schopfel et al., 2020). La recopilacion de la informacion se realizé
siguiendo los principios mencionados, se remitio a cada docente un formulario
electronico donde dejo constancia de su participacion voluntaria otorgando su
consentimiento informado. Los cuestionarios fueron anénimos y los datos

recolectados fueron utilizados conforme a los objetivos del estudio.
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[I. RESULTADOS

Andlisis descriptivo

Tabla 1

Contingencias entre Acompafamiento pedagogico vs Planificacion curricular

Planificacién curricular

Deficiente Regular Eficiente
[30- 78] [79-114] [115-150] Total
No f 0 2 0 2
Edoe?‘;g?a % 0.0% 2.5% 0.0% 2.5%
Acompafiamiento R;ggﬂir f 4 13 3 20
pedagégico [ ] % 5.0% 16.3% 3.8% 25.0%
Adecuada f 0 12 46 58
[115-180] 0.0% 15.0% 57.5% 72.5%
Total f 2 26 52 80
% 2.5% 32.5% 65.0% 100.0%

La relacion del Acompafiamiento Pedagdgico y la Planificacién Curricular en una
muestra de 80 miembros del cuerpo docente que conformaron la muestra presenta
los datos de frecuencia y porcentaje para cada combinacién de categorias en

ambas variables.

La Planificacion Curricular mostré una distribucion de la percepciéon de los
docentes como Deficiente [30-78] con 2 docentes (2.5%), Regular [79-114] con 26
docentes (32.5%) y Eficiente [115-150] con 52 docentes (65.0%).

El Acompafnamiento Pedagdgico Curricular mostré una distribucion de la
percepcién de los docentes como No adecuada [30-78]: 2 docentes (2.5%), Regular
[79-114]: 20 docentes (25.0%) y Adecuada [115-150]: 58 docentes (72.5%).

Las interacciones entre las variables indicaron que: En la categoria
Acompafamiento No Adecuado: Ninguno (0%) de los docentes en considera que
la Planificacion Curricular es Eficiente, solo dos (2.5%) opinan gue la Planificacién
Curricular es Regular, y ninguno (0%) de los docentes en considera que la
Planificacion Curricular es Deficiente, lo que puede indicar una correlacion entre un
bajo grado de acompafiamiento pedagogico y una menor calidad en la planificacion

curricular.
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En la categoria Acompafiamiento Regular: 13 docentes (16.3%)
consideraron que la Planificacion Curricular como Regular, 4 docentes (5%)
perciben a la Planificacion Curricular como Deficiente y 3 docentes (3.8%)
consideraron que la Planificacién Curricular es Eficiente. Esto sugirié que incluso un
nivel moderado de acompafiamiento puede tener un impacto positivo en la

planificacion curricular.

En la categoria de Acompafiamiento Adecuado: La mayoria de los docentes
(46 de 58) consideraron un Acompafamiento Pedagdgico Adecuado percibieron
una Planificacion Curricular Eficiente, demostrando una fuerte asociacién positiva
entreun alto nivel de acompafiamiento y altos estdndares en la planificacion

curricular.

Estos resultados mostraron la importancia del acompafamiento pedagdgico
como factor influyente en la calidad de la planificacion curricular. Un
acompafnamiento adecuado y efectivo se correlaciona con una mayor eficacia en la
planificacion curricular, o que sugiri6 que mejorar la calidad del acompafiamiento
pedagdgico podria ser una estrategia clave para elevar los estandares educativos

entre los docentes de educacién basica.
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Andlisis inferencial

El proceso de comprobacion de las hipotesis inicia con la determinacion del uso de
pruebas no paramétricas que corresponde a variables categoricas se ha
comprobado que la informacion analizada no corresponde a una distribucion

gaussiana.

Para la comprobacion de las hipotesis se utilizd la prueba de regresion
logistica ordinal, esto implica el analisis de ajuste de los modelos, pseudo R2 y la

estimacion de parametros.
Ajuste global de los modelos
Ho: EI modelo se adecua solo con la constante

Tabla 2

Informacién de ajuste de los modelos

Logaritmo de la Chi-
Variable/Dimensiones Modelo verosimilitud -2 cuadrado gl Sig.
Acompafiamiento Sélo 46.000
pedagégico en interseccion
Planificacion curricular ~ Final 12.481 33.519 2 0.000
Acomp,aljamlento §o|o 5 42.912
pedagégico en interseccion
Propdsitos de .
POSFOS Final 11.887 31.025 2 0.000
aprendizaje
Acomp,arllamlento §o|o 5 41.007
pedagdgico en interseccion
Evi i .
videncias de Final 14.090 26.917 2 0.000
aprendizaje
Acomp,ar.]amlento Solo 5 35.790
pedagoégico en Forma  interseccién
llar | .
de desarrollar los Final 15.297 20.493 2 0.000

aprendizajes

Los resultados mostraron la evaluacién del Ajuste Global de los Modelos del
acompafamiento pedagdgico y planificacion curricular y sus dimensiones, se
evalua la hipotesis nula (HO) que sugiere que, sin la inclusién de la variable

independiente, el modelo no tendria una buena capacidad predictiva.
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Respecto del modelo de Acompafamiento pedagodgico vs Planificacion
Curricular: ElI modelo final tuvo un logaritmo de verosimilitud de -2 de 12.481,
mejorando significativamente respecto al modelo solo con interseccién, que tiene
un valor de 46.000. El cambio en chi-cuadrado es 33.519 con un p-valor de 0.000,
indicando que el acompafiamiento pedagdgico ejerce un efecto estadisticamente

significativo en la planificacion curricular.

En cuanto al modelo de Acompafiamiento pedagogico vs Propdésitos de
Aprendizaje: Similarmente, el modelo final para esta dimension mostré una mejora
significativa en el ajuste con un chi-cuadrado de 31.025 y un p-valor de 0.000,
confirmando la relevancia del acompafiamiento pedagogico en el establecimiento

de propositos de aprendizaje adecuados.

El modelo de Acompafiamiento pedagogico vs Evidencias de Aprendizaje
mostré que la mejora en el ajuste del modelo también es significativa, con un chi-
cuadrado de 26.917 y un p-valor de 0.000, sugiriendo que el acompafamiento
pedagdgico ayuda efectivamente a los docentes a identificar y utilizar evidencias de

aprendizaje mas efectivas.

En cuanto al modelo de Acompafiamiento pedagoégico vs Forma de
Desarrollar los Aprendizajes mostré la mejora mas modesta, aunque aun
significativa, con un chi-cuadrado de 20.493 y un p-valor de 0.000, lo que indica que
el acompafiamiento pedagogico también influye en cédmo los docentes desarrollan

los aprendizajes en sus aulas.

Estos resultados indicaron que el acompafiamiento pedagodgico es un factor
primordial en la mejora de varios aspectos de la planificacion curricular. Los
modelos estadisticos sugieren que este acompafiamiento no solo mejora la
planificacion general, sino que también tiene efectos especificos y significativos en
las dimensiones evaluadas. Esto reforzo la importancia de implementar estrategias
efectivas de acompafiamiento pedagodgico para optimizar los procesos de

ensefianza y aprendizaje en el contexto educativo.
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Bondad de ajuste de los modelos
Ho: EI modelo se ajusta a los datos

Tabla 3

Bondad de ajuste de las variables

Variable/Dimensiones Modelo Chi-cuadrado gl Sig.
Acompafiamiento pedagdgico Pearson 1.617 2 0.446
en Planificacion curricular Desvianza 2545 2 0.280
Acompafiamiento pedagdgico Pearson 1.302 2 0.522
en Propositos de aprendizaje Desvianza 2.093 2 0.351
Acompafiamiento pedagogico Pearson 0.290 2 0.865
en Evidencias de aprendizaje Desvianza 0.408 2 0.815
Acompafiamiento pedagogico Pearson 2.087 2 0.352
en Forma de desarrollar los
aprendizajes Desvianza 2.830 2 0.243

Los valores de significancia (Sig.) obtenidos en todas las pruebas fueron mayores
que0.05, lo que indica que no hay evidencia suficiente para rechazar la hipétesis
nula (HO) de que los modelos se ajustaron adecuadamente a los datos. Esto sugirié
gue los modelos de regresién logistica utilizados proporcionan un buen ajuste para
explicar la incidencia del acompafiamiento pedagdgico en las distintas dimensiones

de la planificacion curricular analizadas.

La uniformidad en la bondad de ajuste a través de las distintas dimensiones
de la planificacion curricular implico que el acompafamiento pedago6gico, como
variable independiente, influye de manera consistente en como los docentes
planifican y ejecutan su ensefianza, lo que afecta directamente los propaositos de
aprendizaje, las evidencias de aprendizaje y la forma de desarrollar los
aprendizajes en la educacion basica. Esto subrayd que el acompafiamiento
pedagogico es prioritario en el mejoramiento de la practica docente en contextos

educativos reales.
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Prueba pseudo R2

Tabla 4
Coeficiente pseudo R? de las variables

Pseudo R cuadrado

Variable/Dimensiones Cox y Snell Nagelkerke McFadden
AcorT‘Pa”f",m'e”to. pedagogico en 0.342 0.425 0.257
Planificacién curricular

Acompafiamiento pedagogico en 0.321 0.403 0.243
Propdsitos de aprendizaje

Acompafiamiento pedagogico en 0.286 0.345 0.190
Evidencias de aprendizaje

Acomparfiamiento pedagogico en 0.226 0.975 0.148

Forma de desarrollar los aprendizajes

Para evaluar la incidencia del acompafiamiento pedagdgico en la planificacion
curricular de docentes se utilizaron tres tipos de coeficientes pseudo R2 (Cox y Snell,
Nagelkerke, y McFadden) para medir la bondad de ajuste de los modelos

estadisticos en diferentes dimensiones de la planificacion curricular.

Todos los modelos presentaron un ajuste estadistico significativo, indicando
que el acompafiamiento pedagdgico tiene un impacto positivo en la planificacion
curricular. La varianza explicé en la planificacion curricular por el acompafiamiento
pedagdgico es sustancial, lo que confirma la importancia de estavariable en la

mejora de la practica docente.

La incidencia del acompafiamiento pedagdgico fue mayor en la planificacién
curricular general y en los propésitos de aprendizaje, en comparacion con las
evidencias de aprendizaje y la forma de desarrollar los aprendizajes. Esto sugirio
gue el acompafiamiento tiene un impacto mas directo en la formulacién de objetivos

y menos en la implementacion y evaluacion practica.

Los valores mas altos en los coeficientes de Nagelkerke en comparacién con
Cox y Snell y McFadden sugieren que, mientras que la incidencia del
acompafamiento es significativa, no todas las variaciones en la planificacion

curricular pueden explicarse solo por esta variable (variabilidad menor que el 50%
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en todos los modelos), indicando la posible influencia de otros factores no

considerados en el modelo.

Los resultados evidenciaron que el acompafiamiento pedagogico es
primordialpara una planificacion curricular efectiva, particularmente en la definicion
de propdsitos educativos claros y alcanzables. Estos hallazgos evidenciaron que
mejorar las précticas educativas en el nivel basico son el producto de una

implementacion de estrategias de acompafamiento robustas y sélidas.
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Comprobacién de hipotesis general
Ho: El acompafiamiento pedagogico no influye en la planificacion curricular

He: El acompafamiento pedagoégico influye en la planificacion curricular

Tabla b

Estimacion de parametros de Acompafiamiento pedagogico vs Planificacion

curricular
Intervalo de
confianza al 95%
Desv. Limite Limite
Estimacion Error Wald gl Sig. inferior  superior
Umbral [PlanifCurricular = -4.959 0.775 40928 1 0000 -6.478 -3.440
No adecuada]
[PlanifCurricular = -1.353 0325 17345 1 0000 -1.989 -0.716
Regular]
Ubicacién [Acompafiamiento=
Deficiente] -3.156 1.620 3.794 1 0.051 -6.331 0.020
[Acompafiamiento= ) } )
Regular] 3.369 0.717 22.089 1 0.000 4774 1.964
[Acompafiamiento= 0 0
Eficiente]]

Para la categoria [PlanifCurricular=No adecuada], se obtuvo un coeficiente de -
4.959 con un error estandar de 0.775, un valor de Wald de 40.928, y una
significancia de p=0.000. Esto indica un efecto significativo y negativo del

acompafamiento pedagdgico en esta categoria de planificacion curricular.

Para la categoria [PlanifCurricular=Regular], se encontré un coeficiente de -1.353
con un error estandar de 0.325, un valor de Wald de 17.345, y una significancia de
p=0.000, sugiriendo también un efecto significativo, pero menos intenso que en la

categoria anterior.

Para el Acompafamiento pedagodgico, los coeficientes variaron significativamente
entre las categorias, con [Acompafamiento=Deficiente] y
[Acompafiamiento=Regular] mostrando valores negativos y significativos, lo que
indica una disminucion en la probabilidad de una planificacion curricular eficiente
con menor nivel de acompafamiento. La categoria [Acompafamiento=Eficiente],
representada por el coeficiente 0, se establece como la categoria de referencia sin

variabilidad reportada.
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Estos resultados mostraron que existe una influencia significativa del
acompafiamiento pedagdgico en la planificacion curricular. Los coeficientes
negativos en las categorias de acompafiamiento mas bajas indican que menores
niveles de acompafamiento estan asociados con evaluaciones mas bajas en la
planificacion curricular. Esto reforzé la importancia del acompafiamiento
pedagdgico como un facilitador clave en la mejora de las practicas de planificacion
curricular entre los docentes de educacion basica, destacando la necesidad de un
acompafamiento de alta calidad para fomentar una planificacién curricular efectiva

y eficiente.
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Comprobacién de hipotesis 1
Ho: El acompafamiento pedagdgico no influye en los propositos de aprendizaje

Hi: El acompafiamiento pedagadgico influye en los propositos de aprendizaje

Tabla 6
Estimacion de parametros de Acompafiamiento pedagogico vs Propésitos de

aprendizaje

Intervalo de
confianza al 95%

Limite Limite
Estimacion Desuv. Error Wald gl Sig. inferior superior
Umbral [Proposito= 5173 0.821 39.680 1 0000 -6782  -3.563
No adecuado]
[Propgsito= -1.249 0.315 15.691 1 0000 -1.867  -0.631
Regular]
Ubicacion  [Acompafiamiento=
Deficiente] -3.211 1.697 3.580 1 0.058 -6.537 0.115
[Acompafiamiento= ) } 3
Regular] 3.211 0.711 20.419 1 0.000 4.604 1.818
[Acompafiamiento= 02 0
Eficiente]]

En el umbral [Propdsito = No adecuado]: La estimacion de -5.173, con un
error estandar de 0.821 y un valor de Wald de 39.680, es altamente significativa
(p=0.000). Esto indic6 una fuerte influencia negativa del nivel mas bajo de

acompafamiento pedagdgico en alcanzar los propésitos de aprendizaje basicos.

En el umbral [Propdsito = Regular]: La estimacion de -1.249, con un error
estandar de 0.315 y un valor de Wald de 15.691, también mostro una significancia
(p=0.000), indicando una influencia negativa en alcanzar un nivel intermedio de

propésitos de aprendizaje.

En la ubicacion [Acompafiamiento = Deficiente y Regular]: Los coeficientes
para el primer y segundo nivel de acompafiamiento son -3.211 (con un error
estandar de 1.697 y p=0.058 para el nivel Deficiente, indicando una tendencia no
significativa) y -3.211 (con un error estandar de 0.711 y p=0.000 para el nivel

Regular, indicando una influencia negativa significativa).
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En la ubicacion [Acompafiamiento = Eficiente]: Esta categoria actué como
referencia (coeficiente 0) y muestra que los niveles méas altos de acompafamiento

pedagdgico no tienen un efecto negativo en los propdésitos de aprendizaje.

La influencia negativa del acompafiamiento pedagodgico en los niveles mas
bajos sugiere que una falta de o un acompafiamiento pedagdgico ineficaz estuvo
asociado con una menor capacidad de los docentes para establecer y alcanzar

propoésitos de aprendizaje eficaces.

Los resultados significativos para los umbrales de propositos de aprendizaje
demostraron que el adecuado acompafiamiento pedagogico es crucial para ayudar
a los docentes a establecer metas educativas mas altas y efectivas.

La mejora en los propositos de aprendizaje fue mas notable cuando el
acompafamiento pedagdgico es mas intensivo y efectivo, lo cual es consistente
con la hipétesis alternativa (H1) que sugiere una influencia positiva del
acompafiamiento pedagdgico en esta area.

Estos hallazgos mostraron la importancia del acompafiamiento pedagdgico
como un componente esencial para mejorar la planificacion curricular en la
educacion basica, especificamente en la definicion y consecucién de los propdsitos
de aprendizaje.
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Comprobacién de hipotesis 2
Ho: El acompafnamiento pedagodgico no influye en las evidencias de aprendizaje
H2: El acompafamiento pedagodgico influye en las evidencias de aprendizaje

Tabla 7
Estimacion de parametros de Acompafiamiento pedagdgico vs Evidencias de

aprendizaje

Intervalo de
confianza al 95%

Limite Limite

Estimacion Desv. Error Wald o] Sig. inferior  superior
Umbral [Evidencia= 3.815 0.594 41.189 1 0000 -4980 -2.650
No adecuada]
[Evidencia 1151 0.307 14.082 1 0000 -1752 -0.550
Regular]
Ubicacién  [Acompafiamiento=
Deficiente] -3.932 1491 6.955 1 0.008 -6.854  -1.010
[Acompafiamiento= ) } 3
Regular] 2.637 0.602 19.169 1 0.000 3.818 1.457
[Acompafiamiento= 02 0
Eficiente]]

La estimacion de parametros reveldé que el acompafiamiento pedagdgico
tiene una influencia significativa en las evidencias de aprendizaje. Los diferentes
niveles de acompafiamiento pedagogico y las categorias de evidencia de

aprendizaje muestran variaciones significativas en sus coeficientes.

En el umbral [Evidencia = No adecuada]: El coeficiente es -3.815 con un
error estandar de 0.594, y un valor de Wald de 41.189, significativo al nivel p=0.000.
Esto indica que un bajo nivel de evidencias de aprendizaje esta fuertemente

asociado con una deficiencia en el acompafiamiento pedagdgico.

En el umbral [Evidencia = Regular]: El coeficiente es -1.151 con un error
estandar de 0.307, y un valor de Wald de 14.082, también significativo al nivel
p=0.000. Esto sugiere que las evidencias de aprendizaje regulares también estan

significativamente influenciadas por el nivel de acompafiamiento pedagdgico.

En la Ubicacion [Acompafiamiento = Deficiente]: Con un coeficiente de -
3.932 y un error estandar de 1.491, este resultado es estadisticamente significativo
(p=0.008), indicando que un acompafiamiento pedagdgico deficiente esta
negativamente asociado con la calidad de las evidencias de aprendizaje.
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En la ubicacion [Acompafamiento = Regular]: El coeficiente es -2.637 con
un error estdndar de 0.602, y un valor de Wald de 19.169, significativo al nivel
p=0.000. Este resultado muestra un impacto negativo del acompafamiento

pedagadgico regular en las evidencias de aprendizaje.

En la ubicacion [Acompafiamiento = Eficiente]: Se utilizé6 como la categoria
de referencia (coeficiente 0), indicando que el acompafiamiento pedagdgico

eficiente es el estandar contra el cual se comparan los otros niveles.

Los resultados demostraron una relacion clara y estadisticamente
significativa entre el nivel de acompafiamiento pedagdgico y la calidad de las
evidencias de aprendizaje. Un acompafiamiento pedagdgico mas efectivo se
correlaciona con evidencias de aprendizaje de mayor calidad, lo que subraya la
importancia de proporcionar un acompafiamiento pedagdgico robusto y de calidad
para mejorar los resultados de la planificacion curricular entre los docentes de

educacion basica.
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Comprobacion de hipotesis 3

Ho: El acompafiamiento pedagogico no influye en la forma de desarrollar los
aprendizajes

Hs: El acompafamiento pedagogico influye en la forma de desarrollar los
aprendizajes

Tabla 8

Estimacion de parametros de Acompafiamiento pedagdgico vs Desarrollo de

aprendizajes

Intervalo de
confianza al
95%

Desv. Limite  Limite

Estimacién Error Wald gl Sig. inferior superior

Umbral [Desarrollo= -3.688 0.570 41922 1 0000 -4.805 -2.572
Inadecuado]
[Desarrollo=

Regular] -1.063 0.300 12.566 1 0.000 -1.651 -0.475
Ubicacion [Acompafiamiento=

Deficiente] -2.376 1.430 2.762 1 0.097 -5.178 0.426
[Acompafiamiento=

Regular] -2.376 0.578 16.874 1 0.000 -3.509 -1.242

[Acompafiamiento=

Eficiente]] 02 0

Los resultados indicaron que hay una asociacion significativa entre la calidad
del acompafamiento pedagdgico y la efectividad con la que los docentes
desarrollan los aprendizajes. Especificamente, las estimaciones negativas en las
categorias Inadecuado y Regular del desarrollo de aprendizajes muestran que un
acompafiamiento pedagdgico deficiente o regular esta fuertemente relacionado con

niveles inferiores en la calidad del desarrollo de aprendizajes.

La categoria Desarrollo=Inadecuado mostré una estimacion de -3.688 con
un valor de Wald de 41.922 y una significancia estadistica de p=0.000, lo que
refuerza la relacién negativa entre un acompafiamiento pedagdgico inadecuado y

una pobre ejecucion en el desarrollo de aprendizajes.

La categoria Desarrollo=Regular mostré una estimacién de -1.063 con un
valor de Wald de 12.566 y una significancia estadistica de p=0.000, lo que refuerza
la relacién negativa entre un acompafamiento pedagdgico inadecuado y una

ejecucion regular en el desarrollo de aprendizajes.
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Ademas, las estimaciones para los niveles de acompafiamiento Deficiente y
Regular también son significativas y negativas, con el acompafiamiento regular
mostrando un impacto negativo claro (estimacion de -2.376 y significancia de
p=0.000), subrayando que no solo la falta de acompafamiento sino también la
calidad baja del mismo puede limitar seriamente la habilidad de los docentes para

desarrollar aprendizajes efectivos.

Estos hallazgos mostraron la importancia critica de proporcionar un
acompafnamiento pedagdgico de alta calidad para mejorar las practicas educativas.
Un buen acompafamiento no solo apoya a los docentes en su desarrollo
profesional, sino que también tiene un impacto directo y significativo en su

capacidad para fomentar aprendizajes efectivos y significativos en el aula.
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V. DISCUSION

Para discutir los resultados presentados en el analisis inferencial, es esencial
comparar estos hallazgos con los antecedentes y el marco tedrico provisto en los
documentos adjuntos. El objetivo general del estudio plante6 demostrar la
incidencia sobre la planificacion curricular que produce el acompafiamiento
pedagdgico, una afirmacion respaldada por los resultados estadisticos que indican

una relacion positiva y significativa entre estas variables.

Los estudios de Saad y Sankaran (2022) y Nezhnov y Gorbov (2022)
resaltaron la importancia de la intervencion y el apoyo en la gestion curricular, lo cual
se alinea con los hallazgos actuales que muestran un impacto significativo del
acompafamiento pedagogico en la planificacion curricular. Este vinculo refuerza la
idea de que el compromiso y la intervencion directiva en el acompafiamiento
pueden catalizar mejoras sustanciales en la practica curricular de los docentes,
similar a los efectos del apoyo de los directores y la participacion docente

observados en el compromiso con la gestion curricular.

Las teorias educativas del aprendizaje situado y socioconstructivista
discutidas en el marco tedrico destacaron el aprendizaje a través de la practica y
lasinteracciones sociales, respectivamente. Estos enfoques teoricos estan bien
representados en los resultados del estudio, donde el acompafamiento
pedagdgico, que incluye modelar practicas dentro del aula y facilitar la interaccion
y colaboracion entre los docentes, demuestra una incidencia positiva en la
planificacion curricular. Esto se ve reflejado en el mejoramiento significativo en las
evaluaciones de planificacién curricular cuando se implementan estrategias de

acompafniamiento efectivas.

Es notable que, aunque los resultados confirmaron el logro del objetivo
general, deberia considerarse la variabilidad en los niveles de influencia del
acompafamiento pedagogico. Aunque hay una mejora significativa general, los
modelos de regresion logistica podrian explorar mas profundamente cémo
diferentes enfoques e intensidades de acompafamiento afectan variadas
dimensiones de la planificacion curricular. Esto podria ayudar a identificar practicas
especificas dentro del acompafiamiento pedagdgico que son particularmente

efectivas o areas que requieren mayor atencion.
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Ademas, comparando con el marco tedrico y los antecedentes, se observa
una consistencia en reconocer la importancia del soporte adaptativo y especifico al
contexto, como lo demuestra la efectividad del acompafamiento pedagdgico
diferenciado en mejorar la planificacion curricular. Sin embargo, los estudios futuros
podrian beneficiarse de un andlisis mas granular que considere variables
contextuales, como las diferencias en la infraestructura de apoyo entre escuelas

urbanas y rurales o entre diferentes niveles educativos.

Los resultados del estudio validan la importancia del acompafiamiento
pedagdgico como una estrategia clave para mejorar la planificacién curricular en la
educacion basica. Esto no solo afirma la literatura existente, sino que también se
requiere de politicas y practicas educativas que prioricen el desarrollo y la
implementacién de programas de acompafamiento pedagogico estructurado y bien

fundamentado.

Aungue los resultados sugieren una influencia positiva del acompafiamiento
pedagogico en todas las dimensiones de la planificacion curricular, es crucial
considerar el potencial de variabilidad en la calidad y consistencia del
acompafnamiento ofrecido. La efectividad del acompafamiento puede verse
afectada por factores como la capacitacion de los acompafantes, las politicas
institucionales y las condiciones locales, que pueden variar significativamente entre
diferentes contextos educativos. La uniformidad en la bondad de ajuste y los altos
valores de significancia en las pruebas indican robustez en los modelos utilizados
y la relevancia del acompafiamiento pedagdégico. Sin embargo, futuras
investigaciones deberian explorar mas a fondo cémo las diferencias individuales
entre los docentes, como su experiencia previa y sus actitudes hacia el cambio

pedagogico, podrian influir en la efectividad del acompafiamiento.

En cuanto al primer objetivo de este estudio se demuestra que el
acompafiamiento pedagdégico influye positivamente en los propdsitos de
aprendizaje se sostiene fuertemente por los resultados, que muestran una mejora
significativa en los modelos de regresion logistica y valores altos en las pruebas de

bondad de ajuste.

Se encontraron convergencias con el estudio de Saad y Sankaran (2022)

priorizaron la participacion activa y el apoyo en la gestion curricular, los resultados
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actuales enfatizan que el acompafiamiento pedagdgico no solo apoya sino que
activa mejoras en la planificacion curricular, especificamente en la definicion de
propésitos de aprendizaje. La positiva influencia reflejada en los resultados apoya
la idea de que la interaccion directiva y participativa puede profundizar el

compromiso y la competencia curricular de los docentes.

Al igual que Nezhnov y Gorbov (2022) destacaron el apoyo pedagdgico para
fortalecer la transicion académica, los resultados de este estudio resaltan como un
acompafamiento efectivo prepara a los docentes para establecer y alcanzar

objetivos educativos relevantes y ajustados a los requerimientos del alumnado.

La confirmacion del objetivo 1 y los resultados del andlisis demuestran que
el aprendizaje contextualizado y la interaccion social son cruciales para el desarrollo
profesional docente. En relacién con el marco tedrico, las Teorias de Aprendizaje
Situado y Socioconstructivista, los resultados practicos reflejaron las teorias
mencionadas, donde la implementacion real del conocimiento a través de practicas
de ensefianza modeladas y el dialogo interactivo entre docentes y acompafantes

mejora significativamente la planificacion y ejecucién curricular.

Los resultados subrayan la eficacia del acompafamiento adaptativo, tal
como discute el marco teérico, indicando que ajustar el apoyo a las necesidades
individuales del docente conduce a mejores resultados en la planificacion y
ejecucion curricular. Aunque los resultados son prometedores, es esencial
considerar la variabilidad de la eficacia del acompafiamiento pedagoégico entre
diferentes contextos y culturas educativas, algo que los antecedentes y el marco
tedrico abordan pero que podria explorarse mas profundamente en investigaciones
futuras. Ademas, mientras que los resultados inferenciales muestran una relacion
positiva significativa, el estudio podria beneficiarse de un analisis mas detallado
sobre como diferentes estilos y estrategias de acompafiamiento especificas afectan
variadas dimensiones de la planificacién curricular. Esta linea de investigacion
podria proporcionar perspectivas mas detalladas para politicas educativas y
practicas pedagogicas adaptativas que respondan mas eficazmente a las
necesidades de los educadores y estudiantes. Los resultados refuerzan la
necesidad de un acompafiamiento pedagdgico bien estructurado y contextualmente
sensible, que no solo aborde las necesidades inmediatas de los docentes, sino que
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también fomente una practica docente mas reflexiva, colaborativa y adaptativa, en

linea con las mejores practicas y teorias educativas actuales.

Al analizar los resultados en relacion con el segundo objetivo, que demuestra
que el acompafamiento pedagdgico influye positivamente en las evidencias de
aprendizaje. Los resultados dan cuenta de una incidencia significativa del
acompafiamiento pedagdgico en las evidencias de aprendizaje.

Comparando con el trabajo realizado por Janssen et al. (2019) se resalto la
importancia del acompafiamiento pedagogico en la integracion de tecnologia dentro
del curriculo, un aspecto alineado con los resultados que demuestran como el
acompafiamiento pedagogico mejora significativamente las evidencias de
aprendizaje. Similar a los hallazgos de Janssen, el analisis inferencial realizado en
este estudio muestra que el acompafiamiento pedagogico facilita la adopcion de
practicas educativas innovadoras y mejora la capacidad de los docentes para

integrar nuevos métodos y tecnologias en su ensefanza.

La investigacion realizada por Maravi (2021) sobre estrategias educativas
emergentes, priorizaron la adaptacion del curriculo a las demandas
contemporaneas,un tema que resuena con los resultados actuales que indican la
eficacia del acompafamiento pedagdgico en la actualizacion de las practicas
curriculares y enla mejora de los propésitos de aprendizaje y las formas de

desarrollar los aprendizajes.

Los estudios realizados de Lave y Wenger (1991) y la Teoria del Aprendizaje
Situado constituyeron el fundamento tedrico que subrayan que el aprendizaje es
masefectivo en contextos que reflejan su aplicacion real, lo que es coherente con
los resultados que muestran como el acompafiamiento pedagdgico, al proporcionar
modelado y practica en el aula, mejora el entendimiento y lleva a la préactica los
conocimientos pedagogicos. De igual modo, Vygotsky (1978) y la Teoria
Socioconstructivista desarrollaron la idea de que el aprendizaje es un proceso
social, se refleja en los resultados que destacan cdmo las interacciones entre
docentes y acomparfantes mejoran las capacidades pedagogicas de los docentes,

facilitando un desarrollo profesional mas significativo y enriquecedor.

Los resultados refuerzan la teoria de que el acompafiamiento pedagdgico es

fundamental para la mejora continua de la practica docente, particularmente en la
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adaptaciéon e implementacion de estrategias curriculares innovadoras y efectivas.
Este estudio contribuye al cuerpo de conocimiento existente al confirmar la
importancia de un apoyo pedagdgico bien estructurado y al proporcionar evidencia

empirica que puede guiar futuras politicas y practicas educativas.

Al analizar los resultados en relacion con el tercer objetivo, que demuestran
que el acompafiamiento pedagdgico tiene un efecto en la forma de desarrollar los
aprendizajes, como se refleja en los valores significativos de las pruebas
estadisticas presentadas. Estos alcances se respaldan en los trabajos realizados
por Nezhnov y Gorbov (2022) al determinar el impacto del acompafiamiento
pedagdgico en el desarrollo de conceptos fundamentales durante transiciones
educativas clave es similar a los hallazgos de estos autores. El acompafiamiento
efectivo ayuda a solidificar la comprension y aplicacion de conceptos esenciales en
la ensefianza, alineandose con los resultados que indican mejoras en la forma de

desarrollar los aprendizajes.

Asimismo, Mafugu y Abel (2022) compararon el impacto del
acompafamiento durante la implementacién de nuevos curriculos en la pandemia,
los resultados resaltan como el acompafiamiento efectivo puede superar
deficiencias de recursos y conocimientos, similar a como los resultados de esta
investigacion  sugieren que un acompafiamiento adecuado mejora

significativamente la practica educativa.

En relacién con la Teoria del Aprendizaje Situado y Socioconstructivista los
hallazgos corroboraron que el aprendizaje es mas efectivo cuando se produce en
contextos que reflejan su uso practico, lo cual se refleja en el impacto positivo del
acompafiamiento pedagdgico en situaciones de ensefianza reales. El
acompafiamiento brinda un escenario que facilita el didlogo y la colaboracion,
fundamentales para el desarrollo profesional de los docentes. Como también, la
personalizacién del apoyo pedagogico se corrobora con los resultados que
muestran como un enfoque adaptativo y receptivo en el acompafiamiento puede

significativamente mejorar la calidad de la educacion.

Aunque los resultados son positivos, es esencial considerar las variaciones
en la implementacion del acompafiamiento pedagogico entre diferentes contextos

educativos. La efectividad del acompafiamiento puede variar ampliamente
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dependiendo de factores como la capacitacion de los acompafantes, las politicas

institucionales, y las condiciones socioeconémicas y culturales de las escuelas.

Futuras investigaciones deberian explorar mas profundamente como las
diferencias individuales entre los docentes, como su experiencia y percepciones,
influyen en la receptividad y el impacto del acompafiamiento pedagogico. Ademas,
seria beneficioso examinar la sostenibilidad de los impactos del acompafiamiento

a largo plazo y su efecto en el rendimiento estudiantil.

La presente investigacion subraya que el acompafiamiento pedagdgico es
primordial en la mejora de la préactica docente y la planificacion curricular. Los
resultados enfatizan la necesidad de un acompafiamiento bien estructurado y
reflexivo, que no solo responda a las necesidades inmediatas de los docentes, sino

gue también promueva un desarrollo profesional continuo y sustentable.
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V. CONCLUSIONES

Se concluyé que el acompafamiento pedagdgico influye significativamente en la
planificacion curricular de los docentes de instituciones educativas de convenio de
Villa Maria del Triunfo. Los resultados demostraron que un acompafiamiento
efectivo y contextualizado mejora la calidad y efectividad de las estrategias de
ensefianza planificadas, potenciando aprendizajes con mejores resultados.

Se determind que el acompafiamiento pedagdgico tiene un impacto positivo
en la definicion y claridad de los propésitos de aprendizaje en la planificacion
curricular de los docentes. Este efecto se manifestd en la mejora de la alineacion
de los objetivos educativos con requerimientos ajustadas a la realidad de los

estudiantes, permitiendo asi una ensefianza mas dirigida y con propadsitos claros.

Se establecié que el acompafamiento pedagdgico influye de manera
significativa en la seleccion y uso de evidencias de aprendizaje adecuadas por parte
de los docentes. El andlisis revel6 que los docentes acompafiados de manera
efectiva utilizan métodos de evaluacion mas diversificados y alineados con los
objetivos de aprendizaje, lo que contribuye a evaluaciones mas precisas y Utiles

para el ajuste de la practica educativa.

Se encontrd que el acompafamiento pedagdgico impacta positivamente en
la manera en que los docentes desarrollan los aprendizajes. El apoyo recibido les
permiti6 implementar estrategias didacticas mas innovadoras y efectivas,
adecuadas a los estilos de aprendizaje de los estudiantes y a las demandas del
siglo XXI, lo cual se reflejo en la mejora de la participacion y el compromiso de los

estudiantes con su propio aprendizaje.
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VI. RECOMENDACIONES

Es aconsejable replicar este estudio en diferentes contextos educativos y también
culturales para confirmar y comparar los resultados. Es crucial ajustar las
metodologias de investigacion para considerar variables contextuales especificas
que puedan influir en la efectividad del acompafiamiento pedagdgico, como el nivel
socioeconémico de la comunidad o las politicas educativas regionales (Guevara
Alban et al., 2020).

Para obtener una comprension mas profunda del impacto del
acompafiamiento pedagdgico, se sugiere emplear métodos mixtos que combinen
cuantitativos y cualitativos. Esto permitird capturar tanto la magnitud del impacto de
las concepciones como de las vivencias detalladas de los docentes y los

estudiantes respecto al acompafiamiento recibido (Garcia y Garcia-Celay, 2020).

Se recomienda disefiar estudios longitudinales que sigan la evolucién del
impacto del acompafiamiento pedagdgico a lo largo del tiempo. Esto podria
proporcionar enfoques valiosos sobre la sostenibilidad y las consecuencias de
estas intervenciones en la ensefianza y los resultados educativos del alumnado
(Naupas et al., 2018).

Las instituciones educativas deben considerar el fortalecimiento de sus
programas de acompafiamiento pedagdgico, asegurando que todos los docentes
reciban apoyo regular y estructurado. Esto incluye la formacién de acompafantes
en técnicas de coaching efectivas y la provision de recursos necesarios para
implementar estrategias de ensefianza innovadoras (Lave y Wenger, 1991;
Vygotsky, 1978).

Se sugiere implementar actividades para el desarrollo profesional continto
enfocados en la actualizacion pedagogica y curricular, basandose en los principios
de aprendizaje situado y socioconstructivista. Estos programas deben ser
disefiados para ser inclusivos, accesibles y relevantes para las necesidades

especificas de los docentes (Lave y Wenger, 1991; Vygotsky, 1978).

Se recomienda la integracion efectiva de tecnologias educativas en el
acompafamiento pedagdgico para enriquecer la planificacion curricular y los

procesos de aprendizaje. Las tecnologias pueden facilitar el intercambio de
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recursos, la colaboracién entre docentes y la personalizacion del aprendizaje (Smith
y Robertson, 2020).
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Anexo 1. Operacionalizaciéon de variables

Tabla9

Operacionalizacion de la variable Acompafamiento pedagdgico

Mejora en la capacidad docente tras
el taller

Fomento de la reflexion critica
Actualizacion en tendencias
educativas

Impacto en la ensefianza

Definicion Definicién Dimensiones Indicadores {tems | Escala
conceptual operacional
El En su Observacion de practicas de
acompafiamiento | operacionalizacion ensefianza
pedagdgico se | se considera la Retroalimentacién constructiva
define natu_ral(_eza Planificacién y comunicacién
conceptualmente | cualitativa de la . o,
como un proceso | variable donde la Apoyo para implementacion de
sistematico  y | medicién se cambios
estructurado de | realiza mediante Mejora de interaccion estudiante-
apoyo a los | escala ordina_ll CoN | \isita en el aula docente 1-10
docentes, que | los niveles Conocimiento experto del
busca fortalecer | Deficiente, acompanante
y mejorar las | Regular y Regularidad de las visitas
B:a&:jcggg;cas gﬁf:éi’ er): Confort en la discusién de desafios.
mediante la | cuenta la Contribucion al desarrollo
orientacion descomposicion profesional
continua y el en dimensiones: Alineacion con necesidades
desarrollo Visita en el aula, pedagoégicas
profesional Grupo de Fomento de colaboracién
(Minedu, 2019). interaprendizaje y Aprendizaje de nuevas técnicas
Taller Motivacién para compartir
expenfenu.a’s Ordinal
Organizacién de encuentros
i?\{gfao (rjeen dizai Clima de respeto y apoyo 11-20
P e Relevancia de temas discutidos
Aplicabilidad de lo aprendido
Reflexién sobre la practica docente
Valoracion de la participacion
Frecuencia de los encuentros
Actualizacién de contenidos
Experiencia de los instructores
Actividades préacticas aplicables
Calidad de los materiales
Estructura y organizacion
Taller Interactividad y preguntas 21-30




Tabla 10

Operacionalizacion de la variable Planificacion curricular

aprendizajes

aprendizaje

Creacion de un ambiente de
descubrimiento

Atencion a la diversidad estudiantil

Retroalimentacién oportuna y
constructiva
Actualizacién de materiales y recursos

Definicion Definicion Dimensiones Indicadores items | Escala
conceptual operacional
La planificacion Ensu Claridad en los objetivos de
curricular se operacionalizacién aprendizaje
concibe como se considera la Revision de objetivos
un proceso natu'ralt_eza Alineacién con estandares
sistematico de cualitativa de la - - L
disefio y variable donde la e Inclusion de habilidades criticas
organizacion de | medicion se Zr?sgs:tz?ede Fomento de creatividad e innovaciéon 1-10
los procesos de | realiza mediante p ! Accesibilidad y viabilidad
ensenanza, escala ordinal con Integracion intercultural
aprendizaje y los niveles No L o )
. Promocion del aprendizaje autbnomo
evaluacion adecuada, S o
formativa. Regular y Consulta y validacion de objetivos
Propone un Adecuada, y Actualizacion de objetivos
trabajo flexible, | tomando en Diversidad de instrumentos de
gasadg en u(? guenta la 3 evaluacion
lagnostico de escomposicion Correspondencia con objetivos de
las necesidades | en dimensiones: M
SO . aprendizaje
de aprendizajey | Propositos de . I
ajustable en aprendizaje Uso de proyectos y trabajos practicos
funcion de las Evidencias de ] ] Inclusién de autoevaluacion y
evaluaciones aprendizaje, Evidencias evaluacion por pares
realizadas Forma de gerendiza'e Aplicacion de tecnologia en evaluacion 11-20
d_urantt_e,su desarro_lla_r los p ! Validez y confiabilidad de la )
?I{;cutgon2017) aprendizajes. evaluacion Ordinal
inedu, . . . .
Ajustes basados en evidencia
Fomento de la reflexion estudiantil
Claridad en criterios de evaluacion
Revision de estrategias de evaluacion
Relevancia de situaciones de
aprendizaje
Adaptacioén de estrategias de
ensefianza
Accesibilidad de materiales educativos
Integracion efectiva de tecnologia
Forma de Promocién de la colaboracion
desarrollar estudiantil 21.30
los Flexibilidad en actividades de




Anexo 2. Instrumentos

El presente documento tiene por finalidad capturar su percepcion sobre la
efectividad del acompafamiento pedagogico, proporcionando datos valiosos para
la evaluacion y mejora continua de las practicas de acompafamiento. Responder
cada una de las proposiciones de acuerdo con la siguiente escala valorativa,

Cuestionario Acompafiamiento pedagogico

marcando con una (X) la alternativa que mejor se ajuste a su parecer.

1 2 3 4 5
Totalmente en En Ni de acuerdo, De acuerdo Totalmente de
desacuerdo desacuerdo | nidesacuerdo acuerdo
N. Dimensiones/items 112|3]|4
Visita en el Aula
1 El acompafiante pedagdgico observa detenidamente
mis practicas de ensefianza durante la visita.
5 Recibo retroalimentacién constructiva y relevante sobre
mi practica docente después de cada visita.
3 Las visitas en el aula estan bien planificadas y
comunicadas con anticipacion.
4 Me siento apoyado por el acompafiante pedagogico
para implementar cambios sugeridos.
5 Las visitas del acompafiante ayudan a mejorar mi
interaccién con los estudiantes en el aula.
El acompafiante pedagdgico demuestra conocimientos
6 pedagdgicos, gestion del aula, tecnologia educativa,
psicologicos, de inclusion y en comunicacion efectiva.
7 La presencia del acompafiante pedagdgico en el aula
es regular y sistematica.
8 Me siento comodo/a discutiendo mis desafios
educativos con el acompafiante pedagdgico.
9 Las visitas contribuyen a mi desarrollo profesional
continuo.
10 Siento que las visitas en el aula estan alineadas con
mis necesidades pedagogicas.
Grupo de Interaprendizaje




Los grupos de interaprendizaje fomentan una eficaz

11 .
colaboracién entre colegas.

12 Aprendo nuevas técnicas pedagogicas Utiles durante
las sesiones de interaprendizaje.

13 Me siento motivado/a a compartir mis experiencias y
recursos con otros docentes en el grupo.

14 Los encuentros de interaprendizaje estan bien
organizados y dirigidos.

15 Hay un clima de respeto y apoyo mutuo dentro del
grupo de interaprendizaje.

16 Los temas discutidos en el grupo de interaprendizaje
son relevantes para mi practica docente.

17 Puedo aplicar lo aprendido en el grupo de
interaprendizaje en mi aula.

18 El grupo de interaprendizaje me ayuda a reflexionar
sobre mi practica docente.

19 Siento que mi participacion en el grupo de
interaprendizaje es valorada.

20 Los encuentros se realizan con una frecuencia
adecuada para promover el aprendizaje continuo.
Taller

21 Los talleres ofrecen contenido actualizado y relevante
para mi area de ensefanza.

20 Los instructores de los talleres son expertos en sus
respectivas areas.

23 Los talleres incluyen actividades précticas que puedo
aplicar en mi ensefanza.

24 Los materiales proporcionados en los talleres son de
alta calidad y utiles.

25 Los talleres estan bien estructurados y organizados.

26 Hay suficiente oportunidad para interactuar y hacer
preguntas durante los talleres.

27 Me siento mas competente en mi materia después de
asistir a los talleres.

o8 Los talleres promueven la reflexion critica sobre la
ensefianza.

29 Los talleres me ayudan a mantenerme actualizado/a

sobre las tendencias educativas.




Siento que los talleres han mejorado significativamente

30 . ~
mi ensefanza.

Elaborado en base a la Norma técnica contenida en la Resolucion 290 - 2019 Minedu
(Minedu, 2019).



Cuestionario de Planificacién curricular

Estimado colega:

El presente documento tiene por finalidad permitirle autoevaluar y reflexionar sobre
su practica pedagdgica respecto a la planificacién curricular, proporcionando datos
valiosos para responder a las necesidades de sus estudiantes, alineada con las
normativas y recomendaciones curriculares actuales. Responder cada una de las
proposiciones de acuerdo con la siguiente escala valorativa, marcando con una (X)

la alternativa que mejor se ajuste a su parecer.

1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
N. Dimensiones/items 112345
Propésitos de Aprendizaje
1 Defino claramente los aprendizajes que deben alcanzar
mis estudiantes al finalizar el curso.
5 Reviso y replanteo los objetivos de aprendizaje segun
las necesidades de mis estudiantes.
3 Alineo los propésitos de aprendizaje con los estandares
educativos nacionales.
4 Incluyo habilidades de pensamiento critico y resolucion
de problemas en mis obijetivos.
5 Establezco objetivos que fomenten la creatividad y la
innovacion.
6 Aseguro que los propositos de aprendizaje sean
comprensibles y alcanzables para todos los estudiantes.
7 Integro perspectivas interculturales en los propdsitos de
aprendizaje.
8 Promuevo el aprendizaje autonomo a través de mis
objetivos educativos.
9 Evallo la relevancia de los propoésitos de aprendizaje con
colegas y especialistas.
10 Actualizo periodicamente los propésitos de aprendizaje
basandome en la retroalimentacion de los estudiantes.
Evidencias de Aprendizaje




Utilizo una variedad de instrumentos de evaluacion

11 : .
para medir el logro de los aprendizajes.

12 Disefio pruebas que reflejan fielmente los objetivos de
aprendizaje.

13 Recojo evidencias de aprendizaje a través de proyectos
y trabajos practicos.

14 Incluyo la autoevaluacion y la evaluacion por pares
como parte del proceso de aprendizaje.

15 Utilizo herramientas tecnolégicas para recopilar y
analizar las evidencias de aprendizaje.

16 Aseguro que las evidencias de aprendizaje sean validas
y confiables.

17 Realizo adaptaciones en la ensefianza basandome en
las evidencias recogidas.
Fomento la retroalimentacion reflexiva en los

18 estudiantes sobre sus propias evidencias de
aprendizaje.
Comparto criterios de evaluacion claros con los

19 : L
estudiantes desde el inicio del curso.

20 Evallo continuamente la efectividad de las estrategias
de evaluacion utilizadas.
Situacioén Significativa, Actividades, Estrategias,
Materiales Educativos

21 Disefio situaciones de aprendizaje que son relevantes y
significativas para los estudiantes.
Utilizo una variedad de estrategias de ensefianza

22 adaptadas a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes.

23 Empleo de materiales educativos que son accesibles y
estimulantes para todos los estudiantes.

24 Integro recursos tecnoldgicos de manera efectiva en las
actividades de aprendizaje.

o5 Promuevo la colaboracién entre estudiantes mediante
actividades de grupo.

26 Adecuo las actividades de aprendizaje en respuesta a
la evaluacion formativa.

27 Creo un ambiente en el aula que fomente la exploracion

y el descubrimiento.




o8 Utilizo estrategias diferenciadas para atender a
estudiantes con diversas necesidades de aprendizaje.

29 Proporciono retroalimentacion oportuna y constructiva
gue guie el aprendizaje de los estudiantes.

30 Reviso los materiales y recursos educativos
regularmente.

Elaborado en base a los Procesos de la planificacion curricular del Minedu (Minedu,
2017).



Anexo 3. Fichas de validacién de contenido para un instrumento.

Ficha de validaciéon de contenido para un instrumento

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccién de datos
(Cuestionario de Acomparnamiento pedagégico) que permitira recoger la informacion en la
presente investigacion: El acompanamiento pedagdgico en la planificacion curricular de
docentes de instituciones educativas de convenio de Villa Maria del Triunfo, 2024. Por lo
que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las
sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de
contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece ala 1:d g
Suficiencia dimension/subcategoria ybasta para obtener . de acuerao
la medicién de esta 0: en desacuerdo
El/la item/pregunta secomprende faciimente,
Claridad es decir, su sintactica y seméantica son 1: de acuerdo
adecuadas 0: en desacuerdo

El/la item/pregunta tiene relacionlégica con el
Coherencia indicador que esta midiendo 1: de acuerdo
0: en desacuerdo

El/la item/pregunta es esencial o importante,
Relevancia es decir, debe ser incluido 1: de acuerdo

0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008)




R B I “odnib |2 sepualRdxe
U9 $9JUI20P SOJJ0 UOO $08IN23. A serouaiadxa siw Jipeduwos e B/OpeAIJOW OjudIs apy Jiuedwos eied UCIOBALOW
ez
i | 5 s ‘slezipusidesom Ain E-ME.
op sauoIsas se| djueinp sapyn seolbobepad seausy) seaanu opuaidy SE2|U2Y) SeadnU ap alezipuaidy op oa:..w.
f ( f ( ‘sebajon
a1ud UOIEIOGE|0D ZBOYd BUN UBjUAWO) alezipuaidesdju) ap sodrub so
: i UQIOBIOQE|0D 3p OJuaL04
) } P L ‘ses|fobepad sapep|saoau S UCO SEPEaUI[e LEIS? BNE | Ud SE)ISIA Se| anb ojuals sea|bobepad
SOPep|Saoau LoD UgIDRAUIY
L F r ﬁ. ‘onuUod [euoisajosd O|0.UBSIP W B USANGUIUDD SEJISIA SET [euoisajoid
ojjoliesap [e ugdNgIauod
_\ _. F v ‘091Bobepad ‘soljesap
ajueyeduIode |2 U0 SOAIEINPS SOESAP Sl OPUB(INISIP B/OPOWLIOD OJUDIS AN P UOISNOSIP B| Ud HOJUOD
v v —\ ﬁ ‘eopeways|s A sejnbos so gne o ue ooifiobepad aueyedwooe [ap epUasald B
SEeyisIA sej ap pepuenbay
LV —. V “eAlosqo ajueyedwone
anb seaJe se| ua opadxa ojuaIWIVOUOD eisanwap odbobepad aueyedwooe |3 {op opadxa OJUBILIZOLOD ene
VT[]V oy
‘82 U0 UQIooRIBJUI 1L JelofoW B UBpnAR BjNe |8 Ua SEISIA S QS0P
JueIpnise soj o100IBUI | f pnAe ejne | WSIA sET ~aEPNISe UGOORINN Op B10loN
_\ V LV ‘sopuabns soiqures
solques Jejuawajdwi esed oabobepad ajueuedwose @ Jod opefode ojuals apy ap ugoruawaldw esed okody
—\ _‘ _‘ C ‘ugioediolue uoo SepesuNwod A sepeayueid udiq UBJSD BINE |3 US SE)IS|A SET
o e uoeUNWO A ugoedyIueld
biVILVIL ‘eysia eped op
sandsap ajuasop edfjoesd | 31gOS JUBAS[DI A BAIJONIISUOD UQIDBIUBWIEOS) 0G198Y BAIJONIISUOD UQIOBJUALIIBOLIY
ViviViy “BYSIA B BjueInp ezueyosua
BZUBUISUD 2p SBOjoRId SiW ajuauepiuajap eAlasqo 0dbobepad aeyedwode |3 ap seonyoe.d ap UOIOBAIISGO
o () 0 w
BlElEls
uoeAlsqo | 8 m m m. way| Jopeaipy| ugisuswig
3|3
T @

(610Z ‘npaulpy) jeuolsejoid ojjouesap |8 A Bnunjuod ugeUBLO | sjuelpaw sedibobepad seonoeid sej Jelofow A 1808|eU0) BISNG 9nb ‘sajusoop
so| & oAode ap opeinoniise A oofewslsis 0seo0id un owod sjusawenidaoucs suyap as o0oibobepad ojusiueyeduwiode |3 :B|qeUBA B] ap UgIUYaQ

oo1606epad ojusjweyuedwoay s|qeLIBA B] 8p OLIBUOIISSNI [Op UOIOBPIIRA 3p ZUje|




SE926110 :
gsaﬁﬁg

0pdDd PRIl oN DU “Gojy

e

v 1% 2 _\ ‘BZURUASUD W 2juaweaiesiubis opeiofaw uey saIaje) Soj anb oudIS
BZUBUISUD B| Ud ojoedw|
[ (750 ] ‘SeAyeanpe seAjeonpa
SBIDUdPU] SE| 21q0s B/OpeZijenjoe auwlsuajuew e E.ﬂ:hﬂ oW sasdje) son SejoUaPUS) US UOIDBZI|BNIOY
viL|b . usAanwold
L BZUBUSSUS E| 2IGOS BINIIO UOIXSYa. B] UdABNWO.d sa19|je) SO Sk etk & eD ST
ViV _\ _\ . ej|ey |2 seq
S2.3] e B ap SPNAdSap BUSEW |l UD 9juajadios Sew ojuals apy
1€} SO| & Mjsise ap p eu SiIss0p PEpIRUE ¥ US BIO[oW
r v v _\ ‘Sa) so| ajuesnp sejunbaid 1aoey A Jenjpeia) esed n
yodo ajuayns Aey
]|} SO| ajueinp Joelau| pepiu oyn sopnBeid £ pepAgORIaN i
v v 2 r ‘sopeziuebio A sopeinjonAsa uaiq uejsa saidjle) S0
uotoeziuebio A eimponss3
v _‘ V _\ ‘8 A O B}je 9p UOS SO ua sopeuoiasodoid euw
N A pepijed ejje ap 19)[e) $O| peuo! sajeuRjew so SemURIEL S0f 8) PEDIED
_‘ v V ( “eZUBYasUS |w ua Jedyde opand anb s
eofoeId sapepiAgoe UaAn|oul sasajje) SO
i e so|qeayde seayoeld sapepiAgoy
—\ _\ 12 —‘ ’ oad X3 UoS S $0| ap sal
seale seAloadsal sns ua sopad 19| €} SO| BP SDIOJONIISU| SO SN 01 b WoUMNGHa
T ET R endjos
ZUBUASUD ap eale W esed 9 A opezjenjoe 2)JU0D UBD3L0 Sal s
ey p eale | w pezjenjoe opiuau 034 9)|e} SO SOPHIBNIOD 8P UISBZYNIOY
I Y f ‘onupuos alezpuaide
|2 1onowoid ejed ependape BOUaNdaYy BUN UOD UEZ||eal 9 SOUSNIUS SO SOIJUBNILD SO| 9P BIOUBNDAI
f —\ —« F \ ad ap odrub |2 ua ed|ojued jw anb o]
epelojeA s2 afezipuaidesajul ap 1 .c% 1ojued | LIETS R W 545 MGRIHA
_\ —« v 3 eajoeld eUO|Xala) & epnAe aw alezpuaidesaju) ap odrub Sjusc0p
v 3ju200p BIJORId LU 31qOS JEUO|X3Y) pn [ezpu: QU 9p 13 R
—« _\ _\ f ‘BjNE W ua alezpuaidesaiul ap odnib |9 ua opipuaide of Jedjide opand
gy opipuaide o| ap pepljiqesidy
_‘ v v _\ ‘auasop
eofjoe.d |w esed sajueAajel uos afezipuaidesajul ap odnub |9 U SOPRNJSIP SBWR} SOT | sopynosip SEWa) 9P BIOUBADIOY
_\ ( ? okode A ojadsas ap eusjo un A
V v afezipuasdesaul ap odrub |ap onuap onjnw e A 0)a! p ewijo eH Yy 9 o
LiViV]|V : . asd So4UONoU S
sopiBuip A sopeziuebio uaiq ugjss alezipuaidesju) ap sojuan o7 SORUSHIOUS 9D UDIORAUNIO




ViVIiV]L “odnub jo sepualadxe
U9 $3JUD0P SO0 U0 $0SINJAL A seioudsadxe siw sipedwos e B/OpeAIoW Ojuals ajy Jiedwos eed UOIREANON
| Vo B8, T e ) ‘alezipusidesaul - nu”._u_
9p saUoIsas se| djueinp san sedifobepad seojus9) sersnu opualdy Seojud9) seaanu ap afezipuaidy | ap 820.
V —- f —s 'seB9|00 aljuad LUYIDBIOYR|0D ZBOYS BUN UejuSWO) alezipualdelajul ap sodrub so
UQIORIOGE|0D 3p OJuaOoS
b} F —‘ ‘sea|Bobepad sepep|sasau S UOD SEPEaUI|e UBJSa BjNe [ U2 Se)ISIA Se) anb ojuals sealBobepad
SapPep|Sa0aU U0D UQIDBAUNY
Ll —‘ ﬂ. "ONURUOI [EU0IS3J0id 0]|OUESIP W B U2 ANGUIUOD SEJISIA SET |euoisajoid
ojjodiesap [e ugdngIqued
P vE kLE ‘09iB6obepad ‘soljesop
ajueyeduwooe |2 U0 SOAEONPa SOUESBP SILL OPUB(INISIP B/OPOWLOD OJUIS N 9P UOISNOSIP B} US HOJUOD
_\ v r f ‘eonewa)s|s A Jenbas sa ene |2 ua odibobepad ajueuedwooe [ap epuasaid e
SeysiA se| ap pepuenbay
LV w % “eAI9sqo ajueyedwose
anb seaie se| ua oJadxa OJuILLIOUOD BijsaNWap odbBobepad aweyedwoose |3 [op opadXe OJUBILIZOLOT ejne
CRVER
e v V ( ‘S9JURIPNISS SO| LD UQIDIRIBIU I Jelofaw & Uuepnie ejne [ ua SeyisiA se 2ju320p _ ool
-ajue|pn}sa uoiooeIBlU| ap elofopy
Pivib]L ‘sopuabns soiquies
solquied Jejuawajdu eled oaBobepad ajueuedwose ja Jod opefode ojuals apy ap ugioejuawajdw) esed okody
—\ ﬂ —‘ d ‘ugioediojue Uod SepedUNWO A sepesyueid uaiq Uejsa BjNe |3 Ua SE}iS|A Se
UQIBIUNWIOD A UoIoedYUEld
iVIiLVIV ‘eyisiA BPED 9p
sandsap ajuaoop esfoeld LW 31GOS SJUBADI A BAIJONIISUOD UQISBILIBWIEOIID! 0qI0aY BAIONIISUOD UOIDBIUAWI|BOSRY
ViV V]Y EREA S MURIp ezueuasus
BZUBUISUS ap sedfoeid siw djuaWepluajep eA1asqo odibobepad ajueuedwooe |3 ap seonoeid ap UOPEAIRSGO
|00 0w
& m 2
UQIBAIRSqO 3 8 o way| Jopedipu| ugisuaung
3|3 a
¥ |5 &

‘(610Z ‘npaulp) jeuoisejoud ojjoLesap (@ A Bnunuod ugejusUo k) ajueipsw seaifobepad seanoeld se| Jesofew A 1eosjeyo) eosng anb ‘sejusoop
so0| e oAode ep opeinjonlisa A oonews)sis 0s8201d un owod sjuswienidasuod auyap as o0olBobepad ojusrueyedwose |3 :S|qeUBA B] 9p uglIuYaQ

o21606epad ojusiweuedwooy ajgeLeA B] 9p OLIBUOIISSND [ap UOIOBPIeA ap ZUje|




0pind poptarjoy

30

1D} Go)

JEETS

‘sop1Bulp A sopeziuebio uaiq uejse afezipusidelajul ap SOHUSNIUS SO

v _x V _\ ‘BZURUISUD IW ajuaweaiesyiubis opelolaw uey sassj|e] soj anb oualg
BZueyasud e| ua ojoedw)|
LliLiv]L ‘SEAREONpY seAqeonpa
SEIOUDPUI] SB| 91q0S B/OPEZIEN}OR AULIBUdjUBLY B UBPNAR oW Saldj[e) S0 SejoUSPUB] US UOIDRZI|BNIOY
2 L _\ ; xayal e| uasanwold e
7 BZUBYSSUS B| 21G0S BI1}140 UOIXayal B| 0.d sai9)je} s0 Sk e oD S
ViVvIiLV]) : soije) fo sen
SoJ9)|e) So| B B ap sondsap euslew |w us ajuajedwiod sew ojuaIs ap
i v 3jua00p peproeded e| ua esolapy
r —x v « 5 ein; 6asd A tenjpeia) esed nyodo s Al
S219]|€) SO| djueINp Sejun Jaoey Joelajul pepiunyodo ajusioyns Aey Sonnaid § pess )
LiViV r ‘sopeziuebio A sopeinjonsa Uaiq ueisa salajje) so
uotoeziuebio A eimonsgs3
v v _\ v ‘8 A O B}je 9p UOS $2 ua sopeuoiasodosd ew
2N A pepijed ejje ap 19][e]} SO| peuo! sajeuajew so SUSLRII 80} 0D PRDIRD
_‘ v v ( “BZUBUISUS |W U Jedjjde
opand anb seojjorid sapepiAgoR Uakn|oul saJa|je} so
i i sa|qedyde seaoeud sepepingoy
_\ —« } —‘ J oad
sopadxe uos so $0| ap sal
seaJe seAloadsal sns ua sopad 19|} SO| 8P $210JONIISU| SO RN 0K 8 SoMNGra
el BEEL eAdja)
B2UBUASUD ap ease IW eled @ A opezjenjoe 9JU0CD UBDBIJO Sal s
ey p eale | W PEZ)ENJOE OPIUBIUOO UBIALO SaJd|jE} SO SOPILJUOD 3P LOEZI|ENIOY
% o S [ ‘onupuos alezipuaide
|2 1onowoid ejed ependape BOUaNdaY BUN UOD UEZ||eal 9 SOUSNIUS SO SOIJUBNILD S0| 3P BIOUBNDAI
iV L[ : id dnib edionued jw enb o
EepelojeA sa afezipuaidesdul ap odnib @ us r% diofued jw JFETS oA 8 55 LolIA
—« v + Ae aw afezipuaidesaiul ap odnib 8jualop
_\ v 3juao0p eajoRId I 31qOS JEUOIX3|a) & epn [ezpu ol ap 3 wotioed w1 81008 UopiBgsy
v _\ _\ ( ‘BjNe W ud alezpuaidesdiul ap odnib |2 ua opipuaide o} Jedjide opand
opipuaide o| ap pepliiqesidy
v v v _\ ‘auasop
eolopid jw eied sajuRARIRI UOS afezipuaideldjul ap odrnib |2 ud SOPANJSIP SEW} SOT | sopynosip SELa) 9p EloUBAR|EY
v ( ’ ode £ ojad A
V v afezipuasdesaul ap odrub jap ouap onjnw okode A ojadsal ap ew|o un Aey R 6 alan
VIV b

S0HUBNOUa ap uolpeziuebin




Ficha de validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

Cuestionario Acompafiamiento pedagégico

Objetivo del instrumento

iConocer la percepcion del docente respecto al

compafiamiento pedagogico que se realiza en la institucién
ducativa.

Nombres y apellidos del
experto

Macia Natwidad Pacde Bautista

Documento de identidad

4A192635

Afos de experiencia en elarea

13

N0 Gado hadeicn Maestea en Admimstracicn dela Edocacion
Nacionalidad Peruana

Institucion LE N2AAYY Feccocarrd®

Cargo Docente

Ndamero telefénico 493¢00 410

Fima m_%.ﬂ@k

Fecha 05/06/2024
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Ficha de validacion de contenido para un instrumento

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccion de datos
(Cuestionario de Acomparfiamiento pedagdgico) que permitira recoger la informacion en la
presente investigacion: El acompafnamiento pedagodgico en la planificacién curricular de
docentes de instituciones educativas de convenio de Villa Maria del Triunfo, 2024. Por lo
que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las
sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de
contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece ala e ’
fars dimensién/subcategoria ybasta para obtener - de acuerdo
=fena la medicién de esta? : = 0: en desacuerdo
Ella item/pregunta secomprende facilmente,
Claridad es decir, su sintactica y semantica son 1: de acuerdo
adecuadas 0: en desacuerdo

Ella item/pregunta tiene relaciénlégica con el
Coherencia indicador que esta midiendo

-

: de acuerdo
0: en desacuerdo

Ella item/pregunta es esencial o importante,
Relevancia es decir, debe ser incluido

-

: de acuerdo
0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobary Cuervo (2008)
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Ficha de validacién de contenido para un instrumento

INSTRUCCION: A continuacién, se le hace llegar el instrumento de recoleccion de datos
(Cuestionario de Acompanamiento pedagdgico) que permitira recoger la informacién en la
presente investigacion: El acompafiamiento pedagégico en la planificacion curricular de
docentes de instituciones educativas de convenio de Villa Maria del Triunfo, 2024. Por lo
que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las
sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de
contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
Ella item/pregunta pertenece ala 1:do d
Suficien dimensién/subcategoria ybasta para obtener - de acuerdo
ol la medicion de esta 0: en desacuerdo
Ella item/pregunta secomprende facilmente,
Claridad es decir, su sintactica y semantica son 1: de acuerdo
adecuadas 0: en desacuerdo

Ella item/pregunta tiene relaciénlégica con el
Coherencia indicador que esta midiendo 1: de acuerdo
0: en desacuerdo

EVla itemVpregunta es esencial o importante,
Relevancia es decir, debe ser incluido 1: de acuerdo
0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008)




Ficha de validacioén de juicio de experto

Nombre del instrumento

Cuestionario Acompafiamiento pedagogico

Objetivo del instrumento

IConocer la percepcion del docente respecto al
compafiamiento pedagégico que se realiza en la institucion
ucativa.

Nombres y apellidos del Feerampo laig PAzDOBNT'S’m
experto

Documento de identidad Y5259 %

Afios de experiencia en elarea 15 pS0s

Maximo Grado Académico MAESTRO €m /AD A STRACIHw DE Lo €DV i
Nacionalidad p&RuA,JA

Institucién Uwiversi>ad Tecwroifice dec Pesl

Cargo DocepTe

Numero telefénico 9? € 65Y qoY

Firma . :

Fecha 05/06/2024
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Ficha de validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

Cuestionario Acompafiamiento pedagogico

Objetivo del instrumento

IConocer la percepcion del docente respecto al
E:ompaﬁamiento pedagégico que se realiza en la institucion
ucativa.

Nombres y apellidos del
experto

i eorgina filovia Aleocer Menéndex

Documento de identidad

0976233 2

Afios de experiencia en elarea

2S5 anes

; ’ Magisles en Medicien y Evalvacioh
Maximo Grado Académico dejlq Calidad Educa'tfu;
Nacionalidad Pevuana
Institucién Universidad Naclewa| de E/O\Ucac(o;
NEnei n g (lalle”
Cargo Doeen-\—‘?-
Nuamero telefénico AT035 55629
Firma M
Fecha 05/06/2024




Ficha de validacién de contenido para un instrumento

INSTRUCCION: A continuacién, se le hace llegar el instrumento de recoleccion de datos
(Cuestionario de Planificacion curricular) que permitira recoger la informacion en la presente
investigacion: El acompafamiento pedagdgico en la planificacion curricular de docentes de
instituciones educativas de convenio de Villa Maria del Triunfo, 2024. Por lo que se le solicita
que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para
realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece ala d d
Suficienci dimensién/subcategoria ybasta para obtener : de acuerdo
i la medicion de esta 0: en desacuerdo
El/la item/pregunta secomprende facilmente,
Claridad es decir, su sintactica y semantica son 1: de acuerdo
adecuadas 0: en desacuerdo

El/la item/pregunta tiene relacionlégica con el
Coherencia indicador que esta midiendo

=

: de acuerdo
0: en desacuerdo

El/la item/pregunta es esencial o importante,
Relevancia es decir, debe ser incluido

-t

: de acuerdo
0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008)
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Ficha de validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

ICuestionario Planificacion curricular

Objetivo del instrumento

IConocer la percepcion del docente respecto a la planificacion
curricular que se realiza en la institucion educativa.

Nombres y apellidos del
experto

Maria Nalividad Pacde Baulisty

Documento de identidad.

411942 ¢35

Afios de experiencia en el area

15

Méaximo Grado Académico .
MaesTra en Adonimisteacion dels Fdocacion
Nacionalidad
Pecuana
Institucién
1.6 N*449Y “Ferc searril”
Cargo
Docente
Numero telefénico
991600910
Firma ¥ E %Z ! E ,at
Fecha 05/06/2024




Ficha de validacién de contenido para un instrumento

INSTRUCCION: A continuacién, se le hace llegar el instrumento de recoleccion de datos
(Cuestionario de Planificacién curricular) que permitira recoger la informacion en la presente
investigacion: El acompafiamiento pedagogico en la planificacion curricular de docentes de
instituciones educativas de convenio de Villa Maria del Triunfo, 2024. Por lo que se le solicita
que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para
realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
EVla item/pregunta pertenece ala fiud 4
Suficiencia dimensién/subcategoria ybasta para obtener - de acuerdo
la medici6n de esta 0: en desacuerdo
EVla item/pregunta secomprende facilmente,
Claridad es decir, su sintactica y semantica son 1: de acuerdo
adecuadas 0: en desacuerdo

Ella item/pregunta tiene relacionlégica con el
Coherencia indicador que esta midiendo 1: de acuerdo
0: en desacuerdo

El/la item/pregunta es esencial o importante,
Relevancia es decir, debe ser incluido 1: de acuerdo
0: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobary Cuervo (2008)
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Ficha de validacién de juicio de experto

Nombre del instrumento

ICuestionario Planificacién curricular

Objetivo del instrumento

IConocer la percepcion del docente respecto a la planificacion
curricular que se realiza en la institucion educativa.

Nombres y apellidos del
experto

FernAnDO (Vis Pardo BavTisTa

Documento de identidad.

Y152594%

Afios de experiencia en el drea

A5 pADos

Méximo Grado Académico MAESTRY Ep ADMINISTRACION DE L EDUCAC IO
Nacionalidad Peruaua

Institucion Univer 8iDAD TecuolomicA DEL PERS

Cargo DocenvTe

Namero telefénico 926 68490Y

Firma A*

Fecha 05/06/2024




Ficha de validacion de contenido para un instrumento

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccion de datos
(Cuestionario de Planificacion curricular) que permitira recoger la informacién en la presente
investigacion: El acompafiamiento pedagaégico en la planificacion curricular de docentes de
instituciones educativas de convenio de Villa Maria del Triunfo, 2024. Por lo que se le solicita
que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para
realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
Ella item/pregunta pertenece ala Vi .
{ared dimensién/subcategoria ybasta para obtener - de acuerdo
iisoce o TARAON 4 o6t 0: en desacuerdo
EVla item/pregunta secomprende facilmente,
Claridad es decir, su sintdctica y semantica son 1: de acuerdo
adecuadas 0: en desacuerdo

Ella item/pregunta tiene relaciénlégica con el
Coherencia indicador que esta midiendo - de acuerdo

: en desacuerdo

o -

Ella item/pregunta es esencial o importante,
Relevancia es decir, debe ser incluido : de acuerdo

en desacuerdo

o -

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008)
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Ficha de validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

ICuestionario Planificacién curricular

Objetivo del instrumento

IConocer la percepcion del docente respecto a la planificacion
curricular que se realiza en la institucion educativa.

Nombres y apellidos del
experto

/;e:;rqina Ezon‘q Alcocer Meneﬁdez

Documento de identidad.

01763352

Afios de experiencia en el area

2 S anos

Eva /aac(orz

Méximo Grado Académico rajlé'fer en Med cion
e /g Calidad Edura‘h‘ua‘
Nacionalidad Teruana
Institucién Untversidad Nacienal de Edocacion
“Enrf?np T v wman 3 Vaiile =
Cargo Docen'te
Namero telefénico Q90 356729
Firma w

Fecha

T

05/06/2024




Anexo 4. Resultados del andlisis de consistencia interna

VARIABLE: ACOMPARAMIENTO PEDAGOGICO
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VARIABLE: PLANIFICACION CURRICULAR
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Anexo 5. Consentimiento informado
Consentimiento Informado

Titulo de la investigacion: El acompafiamiento pedagogico en la planificacion
curricular de docentes de instituciones educativas de convenio de Villa Maria del
Triunfo, 2024.

Investigador (a): Paula Rosa Luna Rumiche
Propdsito del estudio:

Le invitamos a participar en la investigacion titulada “El acompafiamiento
pedagdgico en la planificacion curricular de docentes de instituciones educativas
de convenio de Villa Maria del Triunfo, 2024.”, cuyo objetivo es busca determinar la
incidencia del acompafamiento pedagogico en la planificacién curricular de
docentes de instituciones educativas de convenio de Villa Maria del Triunfo, 2024.
Esta investigacion es desarrollada por estudiantes del programa de estudio de
Maestria en Administracion de la Educacion de la Universidad César Vallejo del
campus Lima Norte, aprobado por la autoridad correspondiente de la Universidad
y con el permiso de dos instituciones educativas de convenio de Villa Maria del

Triunfo.
Describir el impacto del problema de la investigacion.

La importancia del acompafiamiento pedagogico radica en que permite fortalecer

el desempefio del docente y la calidad de los aprendizajes de los estudiantes.
Procedimiento:

Si usted decide participar en la investigacion se realizara lo siguiente (enumerar los

procedimientos del estudio):

1. Esta encuesta o entrevista tendra un tiempo aproximado de 20 minutos y se

realizara en dos Instituciones Educativas de convenio de Villa Maria del Triunfo.

2. Las respuestas al cuestionario o guia de entrevista seran codificadas

usando un numero de identificacién y, por lo tanto, seran anénimas.

Participacion voluntaria (principio de autonomia):



Puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si desea
participar o no, y su decision seré respetada. Posterior a la aceptacion no desea

continuar puede hacerlo sin ningun problema.
Riesgo (principio de No maleficencia):

Indicar al participante la existencia que NO existe riesgo o dafio al participar en la
investigacion. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan

generar incomodidad. Usted tiene la libertad de responderlas o no.
Beneficios (principio de beneficencia):

Se le informara que los resultados de la investigacion se le alcanzara a la institucion
al término de la investigacion. No recibird ningun beneficio econémico ni de ninguna
otra indole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin
embargo, los resultados del estudio podran convertirse en beneficio de la salud
publica.

Confidencialidad (principio de justicia):

Los datos recolectados deben ser an6nimos y no tener ninguna forma de identificar
al participante. Garantizamos que la informacién que usted nos brinde es totalmente
Confidencial y no sera usada para ningun otro propdésito fuera de la investigacion.

Los datos permaneceran bajo custodia del investigador principal y pasado un

tiempo determinado seran eliminados convenientemente.
Problemas o preguntas:

Si tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con el Investigador (a)
Paula Rosa Luna Rumiche email: plunar@ucvvirtual.edu.com.pe y asesora Dra.

Mercedes Maria Nagamine Miyashiro email: menagaminemiy@ucvvirtual.edu.pe
Consentimiento:

Después de haber leido los propdsitos de la investigacion autorizo participar en la

investigacion antes mencionada de manera anénima.

Paula Rosa Luna Rumiche


mailto:plunar@ucvvirtual.edu.com.pe
mailto:menagaminemiy@ucvvirtual.edu.pe

Anexo 6. Andlisis complementario

Célculo de lamuestra
Para una poblacién conocida se aplicé la siguiente férmula:

_ I’PQN
T EWN—1) +22PQ

Reemplazando los valores, se tiene:

N Poblacion 100

Z Nivel de confianza (95%) 1.96

p Probabilidad favorable 0.5

g Probabilidad desfavorable 0.5

e Error muestral 0.05
?





