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Resumen 

La presente tesis tiene como título “Comprensión lectora en la competencia 

argumentativa del curso de comunicación en estudiantes de una institución 

tecnológica privada de Lima, 2024” cuyo objetivo fue identificar la incidencia de 

la comprensión lectora en la competencia argumentativa de los estudiantes. La 

presente investigación fue de tipo básico, el enfoque fue  cuantitativo. En 

cuanto al nivel de investigación, el presente estudio responde al correlacional 

causal. 

La población fueron los estudiantes de una Institución Tecnológica Privada 

de Lima. La muestra fue de 64 alumnos. El muestreo para este estudio fue de 

tipo probabilístico con carácter aleatorio. Como técnica desarrollada fue la 

encuesta para la comprensión lectora y la observación para la competencia 

argumentativa. Se utilizó la validez de contenido donde expertos en las 

variables de estudio determinaron la eficacia, coherencia y relevancia del 

contenido. Como resultado se evidenció que existe una incidencia de la 

comprensión lectora en la competencia argumentativa del 50.10%. 

Palabras clave: Comprensión lectora; Competencia argumentativa; 

comprensión litera; Comprensión inferencial; Comprensión criterial.
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Abstract 

The present thesis is entitled "Reading comprehension in the argumentative 

competence of the communication course in students of a private technological 

institution in lima, 2024" whose objective was to identify the incidence of reading 

comprehension in the argumentative competence of students. The present 

research was of a basic type, the approach was quantitative. As for the level of 

research, the present study responds to the causal correlational. 

The population was the students of a private technological institution in Lima. 

The sample consisted of 64 students. The sampling for this study was 

probabilistic and random. The technique used was the survey for reading 

comprehension and observation for argumentative competence. Content validity 

was used where experts in the study variables determined the effectiveness, 

coherence and relevance of the content. As a result, it was evidenced that there 

is an incidence of reading comprehension in argumentative competence of 

50.10%. 

Keywords: Reading comprehension; Argumentative competence; Literary 

comprehension; Inferential comprehension; Criterial comprehension. 
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I. INTRODUCCIÓN

En la actualidad los estudiantes evidencian un poco acercamiento a las

habilidades comunicativas. De acuerdo a los resultados obtenidos en diferentes 

pruebas sobre comprensión lectora se evidencia que existe una deficiencia en 

la decodificación de palabras en la habilidad de entender y comprender el 

significado y el de analizar y sistematizar la información de un texto. Asimismo, 

se tiene que los estudiantes muestran pocas habilidades para la construcción y 

evaluación de argumentos que puedan ser válidos y confiables teniendo como 

consecuencia la poca capacidad de refutar o argumentar eficientemente. 

El estudio sobre la comprensión lectora y la competencia argumentativa 

permitirá optimizar el desarrollo integral de los estudiantes respecto a las 

habilidades comunicativas y cognitivas generando resultados de éxito en el 

ámbito académico. La comprensión de las áreas curriculares se relaciona con 

una buena comprensión y el desarrollo de competencias argumentativas 

permitiendo que los estudiantes sean eficientes en los entornos académicos 

laborales y sociales. Es así que la capacidad de analizar evaluar y construir 

argumentos son fundamentales para la resolución de problemas de manera 

efectiva. En tal sentido se tiene que la comprensión lectora y la competencia 

argumentativa están estrechamente relacionadas y brindan un aprendizaje 

significativo y reflexión crítica preparando a los individuos para enfrentar 

situaciones diversas con mayor eficacia contribuyendo así a sus habilidades 

esenciales al pensamiento crítico y a las actividades diarias. 

De acuerdo a la realidad descrita, el problema general presentado fue 

¿cómo incide la comprensión lectora (C.L.) en la competencia argumentativa 

(C.A.) del curso de comunicación en estudiantes de una institución tecnológica 

de Lima? Asimismo, se tuvo como problemas específicos: ¿Cómo incide la 

dimensión nivel literal, inferencial, criterial en la C.A. del curso de comunicación 

en estudiantes de una institución tecnológica privada de Lima? 

En cuanto al objetivo general se tiene el identificar la incidencia de la 

comprensión lectora en la competencia argumentativa del curso de 

comunicación en estudiantes de una institución tecnológica privada de Lima. 

De igual manera se tiene como objetivos específicos identificar la incidencia de 
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la dimensión nivel literal, inferencial, criterial en la competencia argumentativa 

del curso de comunicación en estudiantes de una institución tecnológica 

privada de Lima. 

La justificación teórica del presente estudio radica en poder comprender la 

interrelación y complementariedad de estas dos habilidades cognitivas. De esta 

manera, se comprenderá el análisis de las construcciones de argumentos 

sólidos y consistentes para identificar las ideas principales y poder 

relacionarlas. Por ello entre las teorías que se trabajará está la teoría de la 

argumentación y comprensión lectora, así como el enfoque integrado de la 

lectura y la escritura las cuales facilitará la capacidad de generar argumentos 

convincentes a través de la organización de ideas lo cual contribuirá a un 

desarrollo de una comunicación efectiva y de un pensamiento crítico en los 

estudiantes. En cuanto a la justificación práctica del presente estudio se da 

debido a que se conocerán los beneficios tangibles para el nivel educativo. Es 

así que se comprenderá las estrategias y enfoques pedagógicos que pueden 

fomentar una comunicación efectiva y persuasiva teniendo la habilidad de 

argumentar y comunicar las ideas de manera clara. Así mismo se fortalecerá el 

pensamiento crítico el cual ayuda a mejorar las habilidades de análisis 

evaluación y síntesis de la información para la toma de decisiones que 

contribuyen al desarrollo integral del estudiante y mejoran su rendimiento 

académico. Finalmente, en cuanto a la justificación metodológica sobre la 

comprensión lectora en la competencia argumentativa se centra en la 

utilización de un enfoque cuantitativo para comprender y establecer los 

resultados pertinentes sobre la temática. Por medio de una investigación de 

tipo básica se definirán y comprenderán claramente las variables involucradas. 

Así mismo a través de la utilización de instrumentos válidos y fiables se 

asegura que los datos de la recopilación sean precisos y que puedan dar 

consistencia a las conclusiones del estudio. 

Respecto a la hipótesis general se tiene que existe incidencia de la 

comprensión lectora en la competencia argumentativa del curso de 

comunicación en estudiantes de una institución tecnológica privada de Lima. 

Asimismo, se tiene como hipótesis especificas existe incidencia de la 

dimensión nivel literal, inferencial, criterial en la competencia argumentativa del 
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curso de comunicación en estudiantes de una institución tecnológica privada de 

Lima. 

Los antecedentes internacionales presentes en la siguiente investigación 

son los siguientes: Leyva et al. (2022) tuvieron como objetivo relacionar si el 

nivel inferencial de la C.L. incide en la producción de textos argumentativos, 

ello lo desarrollaron por medio de un enfoque cuantitativo. Como conclusión 

determinaron que hay una incidencia significativa por lo que es importante 

determinar actividades que permitan un proceso adecuado de la comprensión 

lectora el cual pueda propiciar mejores resultados en la capacidad 

argumentativa de los estudiantes. Asimismo, se tiene a Anaya (2023) quien en 

Argentina investigó con el propósito de abordar el fortalecimiento de la 

competencia argumentativa. La metodología respondió a un diseño no 

experimental, cuantitativo. Como conclusión determinó que existen estrategias 

pedagógicas y actividades que están orientadas a mejorar la competencia 

argumentativa permitiendo el desarrollo de las habilidades en la estructuración 

de los argumentos válidos y consistentes que contribuyan al pensamiento 

analítico y crítico de los estudiantes. 

Por otro lado, Valdes et al. (2022) en Chile investigaron con el propósito de 

comprender el efecto que tiene las competencias léxica en la argumentación. 

Su investigación fue básica y no experimental. En su conclusión consignaron 

que la calidad textual la relevancia del contenido permiten optimizar el 

desempeño argumentativo. En Colombia, Hernández (2020) tuvo como objetivo 

de estudio comprender el impacto que tiene la comprensión de fábulas en la 

C.A. de los estudiantes. En sus resultados determinó que la funcionalidad de

las fábulas genera mayor desarrollo de las capacidades argumentativas 

permitiendo que analicen diferentes temáticas para emitir juicios y síntesis 

argumentativos. Finalmente, se tiene el aporte de Acosta et al. (2022) en 

Colombia investigaron con el propósito de determinar los procesos de la lectura 

y escritura para optimizar la capacidad argumentativa de los estudiantes. El tipo 

de investigación fue básica y la metodología respondió a un enfoque 

cuantitativo. En su resultado determinaron que las prácticas pedagógicas 

desarrolladas a través de estrategias y herramientas innovadoras permite 
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mejorar las habilidades argumentativas teniendo una incidencia significativa en 

las capacidades de los estudiantes. 

Respecto a los antecedentes nacionales que se han considerado para el 

presente estudio se tiene lo siguiente: Morales (2024) quien tuvo como objetivo 

de estudio analizar el impacto que tiene el podcast para el desarrollo de las 

habilidades argumentativas. En cuanto al resultado pudieron determinar que la 

incorporación del programa podcast brinda beneficios significativos en las 

habilidades argumentativas debido a que permite evaluar la comprensión 

integral de los estudiantes sobre la temática de estudio. Asimismo, se presenta 

a Roncal (2022) quien desarrolló su trabajo de investigación con el objetivo de 

reconocer la influencia que tiene las estrategias de la lectura en la producción 

de diversos tipos de textos que sean argumentativos. Su investigación fue 

cuantitativo. Como conclusión reconoció que hay una influencia de las 

estrategias de comprensión lectora para poder construir párrafos 

jerárquicamente establecidos teniendo en cuenta las estrategias discursivas y 

las organizaciones de las ideas para la producción de textos argumentativos. 

Por otro lado, se cuenta con Giraldo (2021) con su estudio que tuvo como 

propósito identificar la manera de que la promoción lectora tiene un impacto en 

la producción de textos argumentativos publicitarios. En su resultado evidenció 

que las diversas tipologías textuales intervienen en la comprensión de la 

producción de textos argumentativos permitiendo incentivar el interés del 

estudiante. Asimismo, se cuenta con Pretel (2021) quien investigó con el 

propósito de confirmar reconocer el impacto que tiene la C.L. para optimizar el 

desarrollo de la producción textual en los argumentos. Como resultado 

reconoció el impacto que tiene la C.L. por lo que considera la importancia de 

poder analizar y comprender los aspectos de la comprensión lectora para 

obtener mejores resultados de la producción de textos argumentativos. 

Debido a que la comprensión lectora y la competencia argumentativa son 

habilidades que se encuentran relacionadas se tiene como teorías relevantes a 

la teoría de construcción e integración de Kintsch la cual considera que la 

comprensión lectora es un proceso de decodificación del léxico contribuyendo a 

procesar mejor el conocimiento para que así pueda aumentar la capacidad de 
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entendimiento y razonamiento que se da sobre la información presentada. Es 

así que el comprender un texto involucra desarrollar todo un proceso de 

construcción y planificación que permita dar una interpretación a los 

significados (Insúa y Castillo, 2020). En cuanto a la competencia argumentativa 

en esta teoría se plantea que los lectores tienen la capacidad de construir 

integrar evaluando y brindando argumentos de acuerdo a las síntesis de 

información que van comprendiendo (Valero, 2024). 

Por otro lado, también se presenta en la teoría de modelo de situación el 

cual comprende que la comprensión lectora es una representación mental 

coherente de acuerdo a la descripción que se presenta en la información; 

mientras que la competencia argumentativa involucra la validez y solidez de los 

argumentos que pueden ser utilizados como evidencia de la comprensión 

(Matienzo, 2020). Asimismo, se cuenta con la teoría de la metacognición la cual 

refiere que el control de los conocimientos es un proceso cognitivo que 

involucra el monitoreo y la regulación de la comprensión lectora para qué 

permita a los lectores evaluar la calidad reconociendo los argumentos y 

utilizando estrategias que sean necesarias para una buena comprensión 

lectora y desarrollo argumentativo (Rodríguez y Torres, 2022). A través de la 

metacognición se formulan los procesos cognitivos que permitirá realizar el 

monitoreo, la comprensión y el reconocimiento de una buena conservación y 

almacenamiento de los conocimientos permitiendo optimizar la habilidad de la  

comprensión lectora (Vélez y Ruiz, 2021). 

La primera variable de estudio es la comprensión lectora la cual es 

comprendida por Sánchez (2013) como la capacidad de poder realizar 

procesos de información sobre una lectura definida. En tal sentido, involucra el 

desarrollo de las habilidades básicas y complejas del proceso de pensamiento 

la cual está relacionada con los aspectos de comprensión literal, inferencial y 

crítico. De acuerdo con Armijos et al. (2023) la comprensión lectora es 

entendida como la actividad que permite focalizar el entendimiento de los 

conocimientos de una información. Es fundamental el desarrollo de esta 

capacidad porque permite un desarrollo integral en los estudiantes debido a 

que es un requisito en todas las áreas académicas. Para Castrillón et al. (2020) 

por medio de la comprensión lectora se da una oportunidad de acceder al 
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conocimiento por tal motivo Es una herramienta esencial que permite crear, 

conocer, imaginar e incluso desarrollar la capacidad del pensamiento crítico. 

Según Medina y González (2021) la comprensión lectora involucra el acto de 

poder leer y establecer una conexión con la información que se brinda en un 

texto. Esta conceptualización permite comprender la intención del autor, así 

como orientar al reconocimiento de aspectos básicos que se presentan en el 

contenido de la lectura. 

Una de las estrategias que permite mejorar la comprensión lectora es el 

arborigrama el cual organiza la información en partes significativas de acuerdo 

al contenido de una lectura esta técnica optimiza el rediseño del conocimiento 

(Loayza, 2021). De acuerdo con González (2021) esta actividad es considerada 

como una estrategia que optimiza la comprensión de las lecturas permitiendo 

recordar la información relevante de acuerdo a lo que se va sintetizando. Para 

Castrillón et al. (2020) es importante implementar estrategias en la 

comprensión lectora para generar habilidades y construir nuevos significados 

de lo que se lee. De esta manera, conforme Neva expone (2021) será útil la 

selección de información pues permitirá una mejor comprensión e 

interpretación de los significados que ofrece un texto. 

En sí, conforme expone Anilema et al. (2020) la comprensión lectora se 

entiende como un proceso intelectual y cognitivo el cual permite descifrar e 

interpretar un texto permitiendo seleccionar y desechar las informaciones 

relevantes. Para lograr este proceso se necesita el desarrollo del código escrito  

que involucra el reconocimiento de la variedad léxica y la capacidad de los 

mecanismos cognitivos y metacognitivos para lograr promover la adquisición 

del conocimiento. Asimismo, para Ramírez y Fernández (2022) la comprensión 

lectora es entendida como un proceso interactivo que permite organizar de 

manera coherente el contenido de un texto. Por medio de esa capacidad 

lingüística se analiza las condiciones de la lectura permitiendo determinar y 

evaluar la información de un texto. 

De acuerdo con Sánchez (2013) la variable comprensión lectora puede ser 

dimensionada en literal, inferencial y criterial. En cuanto a la primera dimensión 

es comprendida como el inicio de la relación  con una información  la  cual 

se
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necesita aprender o estudiar. En este proceso de se identifica asocia ordena las 

ideas permitiendo desarrollar la retención y la memoria. Para Anilema et al. (2020) 

el nivel literal involucra la información directa que se pueden reconocer en un 

texto. Para el reconocimiento y el buen desarrollo de este nivel es necesario la 

comprensión del vocabulario el significado de las oraciones y de los párrafos que 

son parte de la estructura microtextual. Por su parte, Ramírez y Fernández (2022) 

precisan que el nivel literal es desarrollando por aproximación al texto identificando 

elementos esenciales del contenido y las ideas explícitas. 

Respecto a la comprensión inferencial es definida por Sánchez (2013) 

como una inducción o deducción que se realiza de la información presentada. 

La capacidad de inferir involucra tener la habilidad de diferenciar o discernir los 

aspectos principales de los secundarios utilizando para ello estrategias 

lectoras. Para Medina y González (2021) el proceso inferencial involucra 

comprender la caracterización del contenido textual desarrollando un 

pensamiento lógico que involucre el llegar al pensamiento narrativo 

construyendo una identidad lectora. Por su parte, Anilema et al. (2020) el 

proceso inferencial es la comprensión interpretativa que se da al leer el 

contenido de un texto. De manera implícita se reconocen las ideas principales 

que se menciona directamente en la lectura, así como se establece la relación 

de causa efecto los referentes de pronombres de adverbios de las palabras 

omitidas y se pueden detectar los estados anímicos y el propósito que tiene el 

escritor al desarrollar su contenido textual. Ramírez y Fernández (2022) el nivel 

inferencial involucra un análisis interpretativo generando la habilidad de deducir 

o anticiparse a un final textual identificando los hechos no explícitos dentro del

texto. 

Finalmente, la tercera dimensión comprensión crítica es comprendida por 

Sánchez (2013) como la posibilidad de realizar juicios de opinión emitiendo un 

criterio personal respecto a lo que se debate. Para Anilema et al. (2020) el nivel 

criterial es la comprensión crítica que se realiza del texto que se lee. Esta 

capacidad involucra buscar hechos y establecer juicios valorativos y se 

desarrolla después de haber comprendido el texto e inferido algunos aspectos 

básicos en las etapas anteriores. En términos de Ramírez y Fernández (2022) 
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el nivel crítico involucra un proceso de opinión de elector generando aspectos 

relevantes sobre el contenido textual. 

La segunda variable de estudio es la competencia argumentativa, definida 

por el autor base Guzmán et al. (2012) como una capacidad compleja que 

involucra el desarrollo de optimizar las habilidades, actitudes y conocimiento de 

los estudiantes a través de la construcción jerárquica de un contenido. Para 

Ibarreche et al. (2023) la competencia argumentativa es considerada como una 

destreza que permite desarrollar los actos comunicativos en diversos contextos 

sociales. Por medio de esta capacidad se establecen los diálogos y se 

expresan los pensamientos para defender ideas o justificar los argumentos. 

Asimismo, de acuerdo con Ruiz y Dussán (2021) la argumentación es un 

proceso comunicativo que involucra construir aprendizajes a partir de la 

exposición del pensamiento o modelos explicativos. El argumentar involucra 

participar de manera razonada en la toma de decisiones para resolver 

conflictos relevantes y auténticos. Conforme expone Soto (2021) la 

argumentación proviene de conductas lingüísticas efectivas que se desarrollan 

a partir de la reflexión y de las habilidades lingüísticas dentro del contexto 

comunicativo. Para ello Es necesario la secuencia lógica de las ideas 

considerando la consistencia en los argumentos y debates que permitan el 

desarrollo de un discurso persuasivo que promueva el contacto intelectual y 

posibilite el pensamiento crítico. 

Por otro lado, para Guzmán y Flores (2020) consideraron que la 

competencia argumentativa es la capacidad de promover en las personas el 

poder fundamentar o refutar alguna información. Para ello involucra la pericia 

en las interacciones sociales permitiendo articular adecuadamente el lenguaje 

con fundamentos propios y coherentes. El desarrollar las competencias 

argumentativas permitirá integrar las capacidades cognoscitivas con la 

información reflexionando sobre las afirmaciones y las evidencias que la 

sustentan. Asimismo, González et al. (2021) determinaron que las habilidades 

argumentativas se dan por medio de la emisión de juicios el cual involucra la 

habilidad de reconocer la opinión de los demás o el crear un juicio sobre alguna 

situación que se dé; la enunciación de una posición el cual es comprendido 

como los planteamientos importantes que se presenta para tomar una posición 
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crítica sobre el tema tratado; y la presencia de argumentos o contraargumentos 

respecto a un contenido que está referido a la presentación de ideas que 

permitan sostener o contradecir la información planteada. 

Existen diferentes estrategias que permiten optimizar las competencias 

argumentativas entre ellas se tiene la publicidad, el cual fortalece los aspectos 

críticos, analíticos y argumentativos por medio de lemas, imágenes, videos, 

vallas publicitarias o caricaturas que permiten impactar más a través de los 

elementos que describan, analice y sustente las ideas de los argumentos 

(Aponte y Cardoso, 2018). De igual manera, Cardozo y Barrios (2021) la 

competencia argumentativa está relacionado con la habilidad para convencer a 

los demás tomando en cuenta las características de los argumentos que sean 

pertinentes relevantes mantengan un vínculo de proximidad y puedan ser 

resistentes a una refutabilidad. Es decir, la fuerza de los argumentos estará en 

función a la adhesión que llega a los oyentes. 

En cuanto a las dimensiones de la competencia argumentativa, Guzmán et 

al. (2012) han planteado la dimensión conocimiento, habilidades y actitudes. 

Respecto a la primera dimensión conocimiento es definida como el manejo de 

los conceptos para que puedan ser sustentados debidamente. Es así que el 

conocimiento contribuye optimizar los saberes previos del estudiante 

conociendo de manera correcta el momento en que pueden ser sustentadas las 

ideas y opiniones. Para Ramírez y Salazar (2022) la dimensión conocimiento 

de la competencia argumentativa involucra la organización y síntesis de la 

información que se presenta en un contenido. Por medio del conocimiento se 

puede dar una interpretación juiciosa sobre el contexto en que se desarrolla la 

información reconociendo y asociando los datos de manera coherente. 

En cuanto a la segunda dimensión habilidades es definida como la 

construcción de los argumentos para que se puedan anunciar organizar y 

elaborar las ideas respecto al tema que se expone (Guzmán et al., 2012). De 

acuerdo con Ortiz (2021) las habilidades en la competencia argumentativa 

involucran la capacidad de poder desarrollar una escucha activa desarrollar la 

posibilidad de leer y producir textos respetando las estrategias y normativas 

discursivas. 
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Finalmente, la dimensión actitudes involucra la capacidad de desarrollar la 

empatía tolerancia e interacción convincente sobre una postura frente a los 

demás generando un convencimiento y aceptación sobre nuestra postura 

(Guzmán et al., 2012). En términos de Pérez y Apolaya (2021), las actitudes de 

la competencia argumentativa están en función de desarrollar la curiosidad 

intelectual, así como el cuestionamiento de las evidencias. 
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II. METODOLOGÍA

La presente investigación fue de tipo básico, ya que permite comprender la

relevancia que tiene la comprensión lectora es la competencia argumentativa 

identificando y analizando las teorías sobre las variables presentadas. Según 

Arias y Covinos (2021) el tipo básico complementa la búsqueda de un 

conocimiento abarcando los aspectos teóricos de una investigación. En cuanto 

al diseño de investigación se trabajó con el no experimental debido a que en el 

estudio no se desarrolla ninguna manipulación sobre las variables tomándose 

en cuenta el contexto actual en que se presentan las variables (Sánchez y 

Murillo, 2021). 

Asimismo, respecto al enfoque responde al cuantitativo que de acuerdo con 

Muñoz (2016) se requiere una medición numérica de los datos con el propósito 

de interpretar y conocer la interacción. De igual manera, Cárdenas (2018) 

precisa que este enfoque responde a las preguntas que tienen como respuesta 

datos numéricos que permiten cuantificar a través de la observación y el 

análisis del objeto que se estudia. Es así que al final de la recolección se hace 

una medición de los parámetros obteniendo las frecuencias y estadísticas. En 

cuanto al nivel de investigación, el presente estudio responde al correlacional 

causal, el cual es comprendido por Condori (2020) como la búsqueda para 

establecer una relación causal entre dos variables, es decir se pretende lograr 

una explicación sobre el cambio que puede generar una variable en otra. 

Figura 1 

Esquema de investigación 

V1 V2 

r 

Dónde 

V1: comprensión lectora 

V2: competencia argumentativa 
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r: correlacional causal 

En el presente estudio se reconocen dos variables; la comprensión lectora 

y la competencia argumentativa. En cuanto a la comprensión lectora es 

definida por Sánchez (2013) como el proceso de aprendizaje en la lectura que 

permite reconocer el componente del texto a través de la intención literal, 

inferencial y crítica. Asimismo, la primera dimensión contiene 3 indicadores; la 

segunda, 2 indicadores y la tercera, 3 indicadores. En total se presentaron 12 

ítems que fueron evaluado por una la prueba de conocimiento. En cuanto a la 

escala que se utilizó fue ordinal cuyo valor fue 1 es igual a bajo; 2 es igual a 

medio; y 3 es igual a alto. De ello se tiene que los niveles fueron bajo, medio y 

alto 

Respecto a la variable competencia argumentativa es definido por Guzmán 

(2012) como la actividad que permite construir una interpretación y juicio 

valorativo tomando en cuenta los aspectos sociales cognitivos habilidades y 

actitudes que pueden ser válidas al momento de argumentar. La variable 

presenta tres dimensiones: conocimientos, habilidades y actitudes. Las dos 

primeras dimensiones presentan 3 indicadores y la última solo 2 indicadores. El 

instrumento utilizado fue la lista de cotejo con 12 ítems. En cuanto a la escala 

que se utilizó fue ordinal cuyo valor fue 1 es igual a bajo; 2 es igual a medio; y 3 

es igual a alto. De ello se tiene que los niveles fueron bajo, medio y alto 

La población está considerada como el conjunto de todos los que integra y 

tiene la misma posibilidad de participar en una investigación de esta manera 

presenta un conjunto finito o infinito de los elementos que se caracterizan 

comúnmente (Hernández y Mendoza, 2018). Es así que, en el presente 

estudio, tuvo como población a los estudiantes de una Institución Tecnológica 

Privada de Lima. En cuanto a la muestra es conceptualizada por ser un 

subgrupo de la población la cual sí participa directamente en la investigación 

(Ventura, 2017). Para el presente estudio la muestra fue de 64 alumnos de un 

total de 140 estudiantes. La obtención de la muestra se consideraron los 

criterios de inclusión los cuales estuvo enfocado en primera instancia a que 
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sean estudiantes matriculados de la institución tecnológica privada de Lima; así 

como el querer participar en el estudio. Respecto a los criterios de exclusión 

estuvieron los estudiantes quiénes nos están matriculados en el semestre 

académico 2024; así como los que tienen una asistencia irregular a las 

actividades académicas. 

El muestreo para este estudio fue de tipo probabilístico con carácter 

aleatorio el cual comprende que todos los elementos comparten la misma 

posibilidad de ser elegidos debido a que se consignas específicamente las 

cualidades y particularidades de la población y el tamaño de la muestra 

(Salgado, 2019). Respecto a la unidad de análisis estuvo determinado por los 

estudiantes del Instituto Tecnológico privado. 

Figura 2 

Fórmula del muestreo 

n= Z2P(a-P)N 

e2 (N-1). + Z2 P(1-P) 

n= 64 

Dónde 

Z= 1.96 Nivel de confianza 95% 

P= 0.5 Proporción esperada 

N= 140 población 

e= 0.09 error estimado 

Como técnica desarrollada fue la encuesta para la C.L. y la observación 

para la C.A. Conforme expone Padua (2020) la técnica permite recolectar los 

datos para luego poder comprobar los conceptos con los hechos desarrollados. 

Mientras que el instrumento para la primera variable fue una prueba y para la 

segunda variable fue una lista de cotejo. (Ficha técnica ver en anexo 9). 
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Respecto a la validación de los instrumentos involucra determinar la medida 

en que el instrumento mida lo que debe medir. Para ello se utilizó la validez de 

contenido donde expertos en las variables de estudio determinaron la eficacia, 

coherencia y relevancia del contenido. 

Tabla 1. 

Validación de los instrumentos 

Expertos Grado Aplicabilidad 

Dra. Carpio Mendoza Doctor Aplicable 

Dra. Cruz Montero Doctor Aplicable 

DR. Mescua Figueroa Doctor Aplicable 

Para obtener la confiabilidad de los instrumentos se desarrolló una prueba 

piloto con 25 participantes, a partir del estadístico KR-20 se obtuvo en la 

variable de C.L. 0.84 mientras que en la variable C.A. se tuvo 0.92. 

Tabla 2. 

Confiabilidad del instrumento 

KR-20 Nº de elementos 

Comprensión lectora 0.84 12 

Competencia argumentativa 0.92 12 

Encuentra el procedimiento de investigación, en primera instancia se 

procedió a buscar información respecto al problema general y específico de la 

investigación. De ahí se procedió a identificar los objetivos y las hipótesis para 

poder desarrollar la descripción de la realidad problemática en función a las 

variables que se tiene. Así mismo se buscó información sobre los antecedentes 

internacionales y nacionales que puedan aportar un conocimiento profundo 

para el estudio comprendiendo las teorías que se relacionan y analizando los 

criterios y avances encontrados sobre las variables. 

Respecto al análisis de datos luego de proceder al desarrollo y a la 

confiabilidad de los instrumentos a través de la prueba piloto se procedió a 
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aplicar el instrumento a la muestra de investigación para luego proceder a 

realizar la interpretación a través de programa estadístico SPSS versión 25 el 

cual apoyó para desarrollar el análisis descriptivo e inferencial de la 

investigación. Los análisis presentados responden al procedimiento científico el 

cual permite reconocer los indicadores estadísticos que se utilizaron para las 

interpretación de la información que fue recopilada (Arias y Covinos, 2021). En 

el marco de esta investigación, el método de análisis de información se 

encuentra relacionada con la integridad que se da a cada uno de los 

procedimientos de la investigación determinando y valorando sus aportes que 

fueron empleados adecuadamente en el estudio. 

Los aspectos éticos que se han considerados responden al rigor científico 

que de acuerdo con Rojas y Osorio (2017) permite valorar los métodos de 

investigación científica, así como las técnicas de análisis, con el fin de obtener 

diferentes datos que coadyuven en la investigación. De ello se tiene que su 

utilidad está en utilizar datos empíricos y evidencia científica para informar las 

decisiones relacionadas con la variable de estudio. Esto significa que las 

decisiones se toman en función de lo que se sabe sobre  la comprensión lectora 

en la competencia argumentativa. Finalmente, se tiene que el enfoque científico 

fomenta la mejora continua al fomentar la revisión y actualización periódica del 

tema. 

Asimismo, se ha considerado dentro de los aspectos éticos la resolución 

del Consejo Universitario UCV la cual especifica los principios como el de 

autonomía de las personas que participarán voluntariamente en nuestra 

investigación. También se ha considerado el principio de justicia la cual 

involucra el trato equitativo y justo que se brindará a los participantes durante 

todo el procedimiento del recojo y análisis de la investigación. Respecto a los 

principios éticos de la normativa idiomática se considera en primera instancia el 

manual APA consignando todas las referencias de los autores que han 

aportado para el desarrollo de la investigación. 
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III. RESULTADOS

Análisis descriptivos 

Figura 1. 

Variable competencia argumentativa (C.A.) y sus dimensiones 

La variable C.A., el cual tiene los siguientes niveles nivel bajo 4%, nivel 

medio 23% y nivel alto 73%. Sus dimensiones como habilidades tienen los 

niveles bajo 2%, medio 4% y alto 94% en la dimensión conocimiento presenta 

el nivel bajo 9%, medio 28% y alto 63, en la dimensión actitudes presenta el 

nivel bajo 4%, medio 17% y alto 79%. 

Figura Nº 2. 

Variable comprensión lectora (C.L.) y sus dimensiones 

100% 

90% 

80% 

70% 

60% 

50% 

40% 

30% 

20% 

10% 

0% 

94% 

73% 
63% 

79% 

23% 
28% 

17% 

4% 
9% 

2% 4% 4% 

Competencia  Dimensión  Dimensión Dimensión 
argumentativa Conocimiento Habilidades  Actitudes 

BAJO MEDIO ALTO 
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La variable C.L. el cual tiene los siguientes niveles nivel bajo 7%, nivel 

medio 26% y nivel alto 67%. Sus dimensiones como comprensión literal tienen 

los niveles bajo 4%, medio 18% y alto 78% en la dimensión comprensión critica 

presenta el nivel bajo 7%, medio 38% y alto 55%, en la dimensión comprensión 

inferencial presenta los niveles bajo 11%, medio 31% y alto 58%. 

Análisis inferencial 

Hipótesis general 

Hi: Existe incidencia de la comprensión lectora en la C.A. de los estudiantes 

de una institución tecnológica privada de Lima. 

Ho: No existe incidencia de la comprensión lectora en la C.A. de los 

estudiantes de una institución tecnológica de Lima. 

Tabla 3. 

Ajuste del modelo y Pseudo R2 que explica la incidencia de comprensión 

lectora en la C.A.. 

Modelo 

Log.de la 

verosimilitud 

-2

Chi- 

cuadrado gl 

Sig. Pseudo R 

cuadrado 

Solo 

intersección 

47,194 33,253 2 ,000 Cox y Snell ,378 

Nagelkerke ,501 

Final 
McFadden 

,338 
13,941 

90% 
80% 

70% 
60% 
50% 
40% 

30% 
20% 
10% 

0% 

78% 
67% 

55% 58% 

38% 

26% 
31% 

18% 

7% 4% 7% 11% 

Comprension Comprensión Comprensión Comprensión 
Lectora Literal Critica Inferencial 

BAJO MEDIO ALTO 
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La prueba de contraste de la razón de verosimilitud señaló que el modelo 

logístico fue significativo, x2 = 33,253; p < 0,05 (este último “p” =0.000, es 

menor al α = 0,05), por lo que el modelo es aceptable, Ello significa que la 

comprensión lectora incide en la competencia argumentativa y se explica a 

través del valor de Pseudo – R cuadrado fue de Cox y Snell 37.80%; 

Nagelkerke 50.10%. 

Tabla 4. 

Estimaciones de los parámetros del modelo que explica comprensión 

lectora en la C.A. 

Est. Error 

típ. 

Wald gl Sig. Inte.de confianza 
95% 

Lím. 
inferior 

Lím. 
superior 

C.A = 1 -6,105 1,176 26,965 1 ,000 -8,409 -3,801

Umbral 

C.A = 2 -2,617 ,599 19,114 1 ,000 -3,791 -1,444

C.L. =1 -5,798 1,365 18,047 1 ,000 -8,473 -3,123

Ubicación C.L. =2 -2,744 ,746 13,526 1 ,000 -4,206 -1,282

C.L.=3 0a . . 0 . . . 

La estimación de parámetros del modelo que explica la comprensión lectora 

incide en la C.A. mostrando incidencia significativa en los alumnos con niveles 

bajos y medios, (Wald > 5, p < 0.05). 

Hipótesis específica 1 

Hi: Existe incidencia de la dimensión literal en la C.A. de los estudiantes de 

una institución tecnológica privada de Lima. 
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Ho: No existe incidencia de la dimensión literal en la C.A. de los 

estudiantes de una institución tecnológica de Lima. 

Tabla 5. 

Ajuste del modelo y Pseudo R2 que explica la incidencia de dimensión 

literal en la C.A. 

Modelo 

Log. de la 

verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig. Pseudo R cuadrado 

Solo 

intersección 

33,855 19,223 2 ,000 Cox y Snell ,240 

Nagelkerke ,318 

Final 
14,632 

McFadden 

,195 

La prueba de contraste de la razón de verosimilitud señaló que el modelo 

logístico fue significativo, x2 = 19,223; p < 0,05 (este último “p” =0.000, es 

menor al α = 0,05), por lo que el modelo es aceptable, Ello significa que la 

dimensión literal y competencia argumentativa, explican correctamente un 

modelo. A su vez, el valor de Pseudo – R cuadrado fue de Cox y Snell, 

Nagelkerke y McFadden son de 24.00%; 31.80% y 19,50%. 

Tabla 6. 

Estimaciones de los parámetros 

Estima 

ción 

Error 

típ. 

Wald gl Sig. Intervalo de confianza 

95% 

Lím. 

inferior 

Lím. 

superior 

C.A. = 1 -4,493 ,834 29,052 1 ,000 -6,127 -2,859

Umbral 

C.A. = 2 -1,582 ,349 20,558 1 ,000 -2,266 -,898 

Dimensión 

Literal = 1 
-4,031 1,210 11,099 1 ,001 -6,402 -1,659

Ubicaci 

ón 

Dimensión 

Literal = 2 
-2,636 ,825 10,201 1 ,001 -4,253 -1,018

Dimensión 

Literal = 3 
0a . . 0 . . . 
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La estimación de parámetros del modelo que explica la dimensión literal 

incide en la competencia argumentativa mostrando incidencia significativa en 

los alumnos con niveles bajos y medios, (Wald > 5, p < 0.05). 

 
 
 

Hipótesis específica 2 

 
 

Hi: Existe incidencia de la dimensión inferencial en la C.A. de los 

estudiantes de una institución tecnológica de Lima. 

Ho: No existe incidencia de la dimensión inferencial en la C.A. de los 

estudiantes de una institución tecnológica privada de Lima. 

 
Tabla 7. 

Ajuste del modelo y Pseudo R2 que explica la incidencia de dimensión 

inferencial en la C.A. 

 
 

Modelo 

Log. de la 

verosimilitud - 

2 

 

Chi- 

cuadrado 

 
 

gl 

 

Sig. Pseudo R 

cuadrado 

Sólo 

intersección 

41,247 22,830 2 ,000 Cox y Snell ,278 

    
Nagelkerke ,369 

Final  
14,417 

  McFadden 

,232 

 
La prueba de contraste de la razón de verosimilitud señaló que el modelo 

logístico fue significativo, x2 = 22,830; p < 0,05 (este último “p” =0.000, es 

menor al α = 0,05), por lo que el modelo es aceptable, Ello significa que la  

dimensión inferencial y competencia argumentativa, explican correctamente un 

modelo. A su vez, el valor de Pseudo – R cuadrado fue de Cox y Snell, 

Nagelkerke y McFadden son de 27.00%; 36.90% y 23,20%. 

 
Tabla 8. 

Estimaciones de los parámetros 
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Estim. Error 
típ. 

Wald gl Sig. Intervalo de confianza 
95% 

Lím. 
inferior 

Lím. 
superior 

Umbral 
C.A. = 1 -5,087 ,888 32,826 1 ,000 -6,827 -3,347

C.A. = 2 -2,284 ,526 18,832 1 ,000 -3,316 -1,252

Dimensió 
n 
Inferencial 
=1 

-4,386
1,09 

6 
16,023 1 ,000 -6,534 -2,239

Ubicaci 
ón 

Dimensió 
n 
Inferencial 
=2 

-2,262 ,681 11,047 1 ,001 -3,596 -,928 

Dimensió 
n 
Inferencial 
=3 

0a . . 0 . . . 

La estimación de parámetros del modelo que explica la dimensión 

inferencial incide en la competencia argumentativa mostrando incidencia 

significativa en los estudiantes con niveles bajos y medios, (Wald > 5, p < 0.05). 

Hipótesis específica 3 

Hi: Existe incidencia de la dimensión criterial en la C.A. de los estudiantes 

de una institución tecnológica de Lima. 

Ho: No existe incidencia de la dimensión criterial en la C.A. de los 

estudiantes de una institución tecnológica privada de Lima. 

Tabla 9. 

Ajuste del modelo y Pseudo R2 que explica la incidencia de dimensión 

criterial en la competencia argumentativa. 

Modelo 

Log. de la 

verosimilitud - 

2 

Chi- 

cuadrado gl 

Sig. Pseudo R 

cuadrado 

Solo 

intersección 

31,510 16,666 2 ,000 Cox y Snell ,212 

Nagelkerke ,281 

Final 
McFadden 

,169 
14,844 
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La prueba de contraste de la razón de verosimilitud señaló que el modelo 

logístico fue significativo, x2 = 16,666; p < 0,05 (este último “p” =0.000, es 

menor al α = 0,05), por lo que el modelo es aceptable, Ello significa que la 

dimensión criterial y competencia argumentativa, explican correctamente un 

modelo. A su vez, el valor de Pseudo – R cuadrado fue de Cox y Snell, 

Nagelkerke y McFadden son de 21.20%; 28.10% y 16,90% y el que mejor 

explica es el indicador de Nagelkerke lo cual mostró que la dimensión criterial 

explica en un 28.11% a la competencia argumentativa 

 
 
 
 
 
 
 

Tabla 10. 

Estimaciones de los parámetros 
 

  Estimació 

n 

Error 

típ. 

Wald gl Sig. Intervalo de 

confianza 95% 

       Límite 
inferior 

Límite 
superior 

  
C.A. = 1 

 
-4,854 

 
,852 

 
32,476 

 
1 

 
,000 

 
-6,523 

 
-3,184 

Umbral         

 C.A. = 2 -2,406 ,605 15,821 1 ,000 -3,592 -1,221 

 
Dimensión 

critica=1 

 
-3,233 

 
,931 

 
12,050 

 
1 

 
,001 

 
-5,059 

 
-1,408 

Ubicaci 

ón 

Dimensión 

critica=2 
-2,061 ,722 8,148 1 ,004 -3,477 -,646 

 Dimensión 

                 critica=3  
0a . . 0 . . . 

Función de vínculo: Logit.       

 
La estimación de parámetros del modelo que explica la dimensión criterial  

incide en la competencia argumentativa mostrando incidencia significativa en 

los estudiantes con niveles bajos y medios, (Wald > 5, p < 0.05). 
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IV. DISCUSIÓN

El estudio desarrollado sobre la comprensión lectora en las competencias 

argumentativa del curso de comunicación en estudiantes de una institución 

tecnológica privada de Lima se ha tenido como resultado de acuerdo a la 

hipótesis general que existe una incidencia de la comprensión lectora en la 

competencia argumentativa del 50.10%. este resultado coincide con los aportes 

encontrados en Leyva et al. (2022) quienes sostuvieron que la comprensión 

lectora tiene una influencia en la competencia argumentativa debido a que 

permite optimizarla. Por medio de la comprensión de los textos se permite 

reconocer las ideas principales para así fortalecer las deducciones de las 

informaciones implícitas y desarrollar las habilidades para comprender un 

sentido global. 

Por su parte, Anaya (2023) reconoció el valor que tiene la comprensión de 

texto para poder decodificar la información, analizarla y comprender el 

contenido que se necesita para así obtener un buen criterio en el desarrollo de 

las competencias argumentativas. Es así que hay una influencia para el 

desarrollo de la competencia argumentativa debido a que se necesita optimizar 

las habilidades de los estudiantes valorando y analizando los argumentos 

presentados. Por medio de la coherencia, la pertinencia y la solidez de los 

argumentos es que se evidenciará una competencia argumentativa adecuada y 

para ello se necesita tener un entendimiento claro del texto siendo capaz de 

comprender a profundidad la información relevante, las ideas principales y los 

elementos argumentativos. 

En cuanto a los resultados de Valdes et al. (2022) se tiene que la calidad 

textual de una lectura permite optimizar la calidad argumentativa que tienen los 

estudiantes comprendiendo la relevancia del impacto al momento de 

desarrollar los textos argumentativos. La comprensión lectora en la educación 

debe hacer énfasis en las destrezas de la capacidad oral y de la producción 
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permitiendo mejorar significativamente la competencia argumentativa. 

Asimismo, Hernández (2020) consideró en sus resultados que la comprensión 

lectora permite organizar la información de un contenido haciendo que sea un 

proceso interactivo a partir de la lectura eficiente que motive a optimizar la 

habilidad de la competencia argumentativa permitiendo entender e interpretar 

los procesos planteando de manera específica el razonamiento para tener un 

punto de vista o una opinión válida a partir de la información. 

En cuanto a los resultados de Acosta et al. (2022) también se especificó 

que las competencias argumentativas son habilidades que pueden ser 

optimizadas a través de diferente estímulo motivación que se da en el proceso 

de enseñanza. Es importante tomar en cuenta el interés que tienen los 

estudiantes para mejorar las competencias comunicativas y argumentativas 

teniendo la posibilidad de fortalecer la toma de decisiones que contribuyan a la 

identificación de las ideas principales y las tesis que se presenten en un 

contenido argumentativo. De igual manera, en los resultados de Giraldo (2021) 

se presentó que el desarrollo de las competencias argumentativa permitirá que 

los estudiantes desarrollen sus habilidades de identificación de puntos de vista 

participando en la gestión de argumentos y debatiendo de manera coherente y 

eficiente. En tal medida, es importante el desarrollo de la comprensión lectora 

porque esta influye directamente en identificar y producir argumentos eficientes 

válidos que puedan apoyar el desarrollo de las habilidades argumentativas. 

Con respecto a los resultados de la hipótesis específica uno se tuvo que la 

dimensión literal incide un 31.80% en la competencia argumentativa de los 

estudiantes. Este resultado es similar a lo evidenciado en Valdes et al. (2022) 

quienes determinaron que para desarrollar una adecuada competencia 

argumentativa es necesario dar relevancia a la formación de la comprensión 

lectora debido a que de esa manera se permitirá analizar y evaluar la 

construcción de los argumentos de manera competente identificando las ideas 

principales las tesis y las partes argumentativas que debe conocer los 

estudiantes. 

Por su parte, en los resultados de Leyva et al. (2022) también se ha 

identificado que por medio de la comprensión literal de los textos se puede 

optimizar  la  competencia  argumentativa  identificando  así  la tesis,  los 
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argumentos o conclusiones permitiendo optimizar sus habilidades de análisis 

del pensamiento lógico y la coherencia que debe darse entre los argumentos. 

En cuanto a Roncal (2022) sostuvo que el comprender un contenido de manera 

explícita permite formular adecuadamente las ideas para defender un punto de 

vista y tratar de convencer al lector sobre los argumentos que se presentan en 

tal medida hay una influencia que tiene la comprensión lectora en la 

competencia argumentativa. 

En los resultados de la hipótesis específica dos se obtuvo que la dimensión 

inferencial incide un 36.90% en la competencia argumentativa de los 

estudiantes. Los aportes encontrados en Acosta et al. (2022) son similares, 

debido a que enfatizan que todo contenido aparte de presentar una información 

literal está en función a optimizar el desarrollo del pensamiento analítico e 

inferencial logrando mejorar la construcción del conocimiento promoviendo así 

la competencia argumentativa a través del sustento de opinión. 

Asimismo, en los resultados de Valdes et al. (2022) se precisa que la 

calidad argumentativa involucra la capacidad de poder identificar la evidencia 

literal de la información que se presentan en un texto, así como el determinar 

las inferencias las cuales pueden deducirse a través de las comparaciones, 

interpretaciones o implicancias que pueda darse a partir de los indicios de un 

contenido. De esta manera se podrá dar una solución factible a los argumentos 

que se presenten. Es así que se precisa que hay una relación entre la 

dimensión inferencial y la competencia argumentativa de los estudiantes. Ello 

también es similar a lo evidenciado por Roncal (2022) quien consideró que a 

partir de la comprensión inferencial de un contenido se precisa el 

reconocimiento de las palabras, las frases y de la información permitiendo 

relacionarlos con los conocimientos y experiencias que tiene el estudiante para 

así desarrollar una comprensión de los argumentos anticipados que involucre 

mejor un texto argumentativo. 

Finalmente, en cuanto los resultados de la hipótesis específica 3 se tuvo 

que la dimensión criterial incide en un 28.11% en la competencia 

argumentativa. Esta evidencia es similar a lo encontrado en el estudio de Leyva 

et al. (2022) quienes consideraron que el nivel criterial desarrolla en los 

estudiantes la capacidad de fomentar cuestionamientos es así que hay una 
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incidencia en la competencia argumentativa debido a que en ella se emiten 

juicios, estableciendo comparaciones e implicancias a partir de lo leído y de las 

experiencias que se tiene. De tal manera, esta incidencia logra mejorar el 

pensamiento crítico, sintético y analítico de los estudiantes teniendo como 

oportunidad de mejorar el proceso de la producción textual. 

Por su parte, Hernández (2020) determinó que la motivación que se dé a la 

comprensión lectora permite identificar los contenidos literales y deducciones 

del contenido generará en el alumno la necesidad de potencializar sus 

competencias argumentativas identificando el propósito del contenido, así 

como tener un juicio sobre lo que se menciona. Asimismo, Morales (2024) 

precisó que la competencia argumentativa involucra desarrollar de manera 

organizada la textualización revisando y editando los hechos importantes para 

asumir una postura. Es así que se desarrolla las habilidades orales y escritas 

cohesionando el lenguaje verbal a través de una reflexión del texto permitiendo 

adquirir conocimientos que fomenten respetuosamente la confrontación de las 

ideas. 

En cuanto a Roncal (2022) determinó que las diferentes interpretaciones 

que presentan los textos permiten realizar extrapolaciones con el propósito de 

dar una deducción que genere una posición contundente siendo respaldada a 

partir de ejemplos en la producción del desarrollo de las competencias 

argumentativas. 
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V. CONCLUSIONES

En cuanto el objetivo general se identificó la incidencia de la comprensión 

lectora en la competencia argumentativa de los estudiantes considerando que 

por medio del análisis de las informaciones y de la decodificación del contenido 

se pueden desarrollar las competencias argumentativas las cuales van a estar 

enfocadas en una postura asumida para defenderlas con respaldos eficientes. 

Asimismo, respecto del objetivo específico 1 se identificó la incidencia de la 

dimensión literal en la competencia argumentativa de los estudiantes 

considerando que el entendimiento y la identificación de las ideas principales 

permitirá al estudiante identificar argumentos contundentes que permita 

desarrollar la competencia argumentativa. 

De acuerdo al objetivo específico 2 identificó la incidencia de la dimensión 

inferencial en la competencia argumentativa de los estudiantes precisando que 

por medio del análisis las deducciones y extrapolaciones se puede desarrollar 

la construcción de argumentos propios validados a través de un proceso de 

análisis pertinente para los argumentos en la competencia argumentativa. 

Asimismo, del objetivo específico 3 se identificó la incidencia de la dimensión 

criterial en la competencia argumentativa de los estudiantes considerando que 

el juicio de opinión que reconozcan a partir de la lectura de un texto será 

relevante para extraer una información que permita construir argumentos 

coherentes de manera efectiva en el desarrollo crítico del estudiante. 
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VI. RECOMENDACIONES

A los directivos desarrollar talleres para fortalecer las actividades de 

comprensión lectora y las competencias argumentativas de los estudiantes A 

través de lecturas que puedan ser del interés y de las necesidades de los 

alumnos. Asimismo, al comité de gestión pedagógica considerar evaluar 

actividades a partir del nivel literal permitiendo la identificación de las ideas 

principales el tema el contexto para que así puedan evaluar el desarrollo de los 

aspectos básicos de la competencia argumentativa. 

Por otro lado, a los docentes del área de comunicación implementar actividades 

de mejora en el proceso de las actividades de la comprensión inferencial con el 

propósito de lograr que los estudiantes puedan tener una postura sólida para 

defender y así desarrollar actividades que le permitan mejorar la competencia 

argumentativa. Finalmente, a los docentes de las diversas áreas se recomienda 

desarrollar estrategias de motivación que permita a los estudiantes desarrollar 

su habilidad criterial en el proceso de la construcción de ideas organizando las 

y reflexionando sobre el valor que tiene o pueda presentar en un contexto 

determinado y así mejorar las competencias argumentativas que construya en 

un texto. 
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Anexo 1. Tabla de operacionalización de variables o tabla de categorización 

VARIABLE COMPRENSIÓN LECTORA 

DEFINICIÓN CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES 

La comprensión lectora como 
capacidad comprende 
operaciones y procesos que 
en una situación de estudio o 
lectura pueden ir definiendo 
niveles. Las operaciones se 
manifiestan en habilidades 
básicas o simples y 
complejas en tanto que los 
procesos del pensamiento 
adoptan formas lógicas y no 
lógicas. Los niveles de 
lectura asociados al 
pensamiento crítico son: el 
literal, el inferencial y el 
crítico propiamente dicho 
(Sánchez, 2013, p. 35). 

COMPRENSIÓN Literal. Catala et al (2007) Implica obtener la 
esencia del contenido, relacionando e integrando la 
información leída en un conjunto menor de ideas más 
abstractas, pero más abarcadoras, para lo cual los lectores 
derivan inferencias, hacen comparaciones, se apoyan en la 
organización del texto, etc 

Información 
Inferencias 

Organización del texto 

COMPRENSIÓN INFERENCIAL O INTERPRETATIVA. Catala 
et al (2007) Cuando se infiere algo de un texto lo que se está 
haciendo es partir de lo leído para proponer nuevas 
interpretaciones o dar un sentido alternativo a lo que el autor 
nos dice, para imaginar o para, partir de lo que está dicho en el 
texto, inferir o deducir cosas no dichas o sólo sugeridas. 

Nuevas interpretaciones 
Sentido alternativo 

COMPRENSIÓN CRÍTICA. Catala et al (2007) Implica una 
formación de juicios propios, con respuesta de carácter 
subjetivo, una identificación con los personajes del libro, con el 
lenguaje del autor, una interpretación personal a partir de las 

 reacciones creadas basándose en las imágenes literarias. 

Juicios propios 
Carácter subjetivo 

interpretación personal 

Autor base: Catala et al 
https://1library.co/article/dimensiones-de-la-comprensi%C3%B3n-lectora-bases-te%C3%B3ricas.q2ndxkeq 

ANEXOS
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DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

DIMENSIONES INDICADORES 

Guzmán   et  al. 
(2012) manifiestan 
que argumentar es 
una actividad 
compleja en la que 
confluyen 
aspectos  sociales 
cognitivos, 
habilidades  y 
actitudes que 
usará el sujeto en 
la construcción de 
un argumento. 

CONOCIMIENTOS. En el cual, Guzmán et. al. (2012) sostiene que ello 

se refiere al manejo de conceptos, uso del lenguaje adecuado para 
sustentar sus ideas. Los conocimientos constituyen una dimensión 
importante que contribuirá en los saberes previos que el estudiante 
debe conocer para aplicarlos en el momento que lo requiera. La 
competencia de argumentación exige de saberes previos para una 
correcta sustentación de sus ideas y opiniones. 

Manejo de conceptos 

Uso del lenguaje 
adecuado 

Saberes previos 

HABILIDADES. Guzmán et. al. (2012) señala que se refiere a las 

características al construir el argumento en la cual está el anunciar, 
elaborar y organizar las ideas en favor o en contra del tema o situación 

Anunciar 

Elaborar 

Organizar las ideas 

ACTITUDES. Guzmán et. al. (2012) considera aquí las características 

de interacción al manifestar su acuerdo o desacuerdo y compromiso. La 
aplicación de valores es un aspecto muy importante para desarrollar la 
competencia de argumentación, debe mostrar empatía cuando se 
genera la controversia entre los participantes, respeto mutuo por la 
opinión contraria, tolerancia para aceptar que otros sustentan sus 
opiniones con argumentos convincentes frente a los demás. 

Características de 

interacción 

Aplicación de valores 

Autor base: Guzmán, Flores, Tirado. https://revistas.um.es/analesps/article/view/analesps.29.3.175681/152091 

VARIABLE COMPETENCIA ARGUMENTATIVA 

https://revistas.um.es/analesps/article/view/analesps.29.3.175681/152091
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Anexo 2. Instrumentos de recolección de datos 

PRUEBA SOBRE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

INSTRUCCIONES: Estimado(a) ALUMNO (a), la presente encuesta   tiene por 

objetivo recoger información sobre la comprensión lectora. Esta encuesta es 

anónima y personal, cuyos resultados se manejarán con estricta confidencialidad. 

Agradezco dar su respuesta con la mayor sinceridad y veracidad a las diversas 

preguntas del cuestionario. Se le agradece contestar en el recuadro que 

corresponda. 

Antes de iniciar el proceso se necesita el consentimiento de usted, por lo que 
se le pide marcar si deseo participar en la siguiente encuesta: 

Sí No 

A partir de la siguiente información expuesta “Cárcel para menores”, 
conteste las siguientes preguntas. 

C I 

1. ¿Cuáles son las leyes o normativas específicas que regulan la

detención de menores en centros correccionales?

2. ¿Cuáles son las condiciones físicas típicas de una cárcel para

menores en términos de infraestructura y seguridad?

3. ¿Qué tipos de programas educativos y de rehabilitación suelen

ofrecerse en las cárceles para menores para ayudar en su reinserción

social?
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4. ¿Cuál es la duración máxima de la pena que puede imponerse a un

menor en un centro de detención juvenil según la legislación vigente?

5. ¿Qué factores pueden contribuir al aumento de la delincuencia

juvenil?

6. ¿Cuál podría ser el impacto psicológico en un menor que es privado

de su libertad en un entorno carcelario?

7. ¿Qué implicaciones legales y éticas se plantean al considerar la

efectividad y humanidad de encarcelar a menores como forma de

castigo?
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8. ¿Qué alternativas al encarcelamiento podrían ser más efectivas para

prevenir la criminalidad futura en jóvenes?

9. ¿Qué valores fundamentales crees que deben guiar las políticas

relacionadas con la cárcel para menores?

10. Realice un juicio de valor sobre el impacto que tiene la justicia

restaurativa y la prevención del en la delincuencia juvenil.

11. Explique de qué manera la privación de libertad en una cárcel para

menores puede contribuir a su rehabilitación y resocialización de los

jóvenes.

12.¿Cuál es tu opinión sobre la responsabilidad de la sociedad en la

prevención del delito juvenil?
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LISTA DE COTEJO SOBRE LA COMPETENCIA 

ARGUMENTATIVA 

ÍTEM SI NO 

1. Se utilizan ejemplos y metáforas adecuadas para facilitar 
la comprensión del tema. 

2. Fundamenta adecuadamente el tema sobre Cárcel para 
menores usando ejemplos claros. 

3. El lenguaje utilizado es claro, accesible y comprensible 
para el público objetivo, evitando jergas técnicas o 
términos complicados. 

4. Se promueve el uso de un lenguaje inclusivo y no 
discriminatorio que respete la diversidad y la dignidad de 
todas las personas involucradas en el tema 

5. Utiliza recursos visuales, audiovisuales u otros medios 
para enriquecer la presentación. 

6. Los materiales presentados son variados por lo que 
facilitan la comprensión del tema de la cárcel para 
menores 

7. Proporciona información clara y precisa sobre las 
políticas, prácticas y desafíos relacionados con la cárcel 
para menores. 

8. Presenta organizadores gráficos que mejoran la 
comprensión del contenido. 

9. Establece un ambiente de diálogo respetuoso que invite 
a la audiencia a compartir sus puntos de vista. 

10. Promueve la empatía hacia la realidad de los menores en 
situación de detención a través de ejemplos concretos o 
testimonios. 

11. Promueve valores como la justicia, la equidad y el 
respeto por los derechos humanos en la presentación 
sobre la cárcel para menores. 

12. Aborda de manera ética y responsable la problemática de 
la delincuencia juvenil y se proponen soluciones basadas 
en valores como la inclusión y la solidaridad 
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Anexo 3. Fichas de validación de instrumentos para la recolección de datos 



42 



43 



44 



45 



46 



47 
 

Anexo 4. Resultados del análisis de consistencia interna 

 
 

Para obtener la confiabilidad de los instrumentos se desarrolló una 

prueba piloto con 25 participantes, a partir del estadístico KR-20 se obtuvo en 

la variable de C.L. 0.84 mientras que en la variable C.A. se tuvo 0.92. 

Tabla 2. 

Confiabilidad del instrumento 
 

 KR-20 Nº de elementos 

Comprensión lectora 0.84 12 

Competencia argumentativa 0.92 12 



48 

Anexo 5. Consentimiento informado UCV 

Consentimiento Informado 

Título de la investigación: Comprensión lectora en la competencia argumentativa del curso de 

comunicación en estudiantes de una institución tecnológica privada de Lima, 2024 

Investigador: Carlos Alfredo Valderrama Leyva 

Propósito del estudio 

Le invitamos a participar en la investigación titulada “Comprensión lectora en la competencia 

argumentativa del curso de comunicación en estudiantes de una institución tecnológica privada de Lima, 

2024”, cuyo objetivo es identificar la incidencia de la comprensión lectora en la competencia 

argumentativa de los estudiantes del II semestre de la carrera de automotriz de una institución 

tecnológica de Lima..Esta investigación es desarrollada por estudiantes del Programa Académico de 

maestría en Docencia Universitaria, de la Universidad César Vallejo del campus Lima Perú, aprobado 

por la autoridad correspondiente de la Universidad y con el permiso de la institución. 

El impacto del problema de la investigación es el siguiente: 

El estudio sobre la comprensión lectora y la competencia argumentativa permitirá optimizar el desarrollo 

integral de los estudiantes respecto a las habilidades comunicativas y cognitivas generando resultados 

de éxito en el ámbito académico. 

Procedimiento 

Si usted decide participar en la investigación se realizará lo siguiente: 

1. Se realizará una encuesta o entrevista donde se recogerán datos personales y algunas preguntas

2. Esta encuesta o entrevista tendrá un tiempo aproximado 60 de minutos y se realizará en la aulas de

la institución de los encuestados. Las respuestas al cuestionario o guía de entrevista será

codificadasusando un número de identificación y, por lo tanto, serán anónimas.

Participación voluntaria (principio de autonomía): 

Puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si desea participar o no, y su 

decisión será respetada. Posterior a la aceptación no desea continuar puede hacerlo sin ningún 

problema. 

Riesgo): 

Indicar al participante la existencia que NO existe riesgo o daño al participar en la investigación. Sin 

embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan generar incomodidad. Usted tiene la libertad 

de responderlas o no. 

Beneficios: 

Se le informará que los resultados de la investigación se le alcanzará a la institución al término de la 

investigación. No recibirá ningún beneficio económico ni de ninguna otra índole. El estudio no va a 

aportar a la salud individual de la persona, sin embargo, los resultados del estudio podrán convertirse 

en beneficio de la salud pública. 

Confidencialidad (principio de justicia): 
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Los datos recolectados deben ser anónimos y no tener ninguna forma de identificar al participante. 

Garantizamos que la información que usted nos brinde es totalmente Confidencial y no será usada para 

ningún otro propósito fuera de la investigación. Los datos permanecerán bajo custodia del investigador 

principal y pasado un tiempo determinado serán eliminados convenientemente. 

Problemas o preguntas: 

Si tiene preguntas sobre la investigación puede contactar con el Investigador Carlos Alfredo Valderrama 

Leyva email: cvalderramal@ucvvirtual.edu.pe y asesor Carlos Sixto Vega Vila 

email:cvegacs@ucvvirtual.edu.pe. 

Consentimiento 

Después de haber leído los propósitos de la investigación autorizo participar en la investigación antes 

mencionada. 

Nombre y apellidos: 

Firma(s): 

Fecha y hora: 

mailto:cvalderramal@ucvvirtual.edu.pe
mailto:cvegacs@ucvvirtual.edu.pe
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Anexo 6. Reporte de similitud en software Turnitin 
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Anexo 7. Análisis complementario 

Figura 2 

Fórmula del muestreo 

n= Z2P(a-P)N 

e2 (N-1). + Z2 P(1-P) 

n= 64 

Dónde

Z= 1.96 Nivel de confianza 95% 

P= 0.5 Proporción esperada 

N= 140 población 

e= 0.09 error estimado 
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Anexo 8. Autorizaciones para el desarrollo del proyecto de investigación 
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Anexo 9. Otras evidencias 

Ficha técnica del instrumento comprensión lectora 

Aspectos Detalles 

Autor Catalá et al (2007) 

Adaptado Valderrama Leyva Carlos Alfredo 

Objetivo Identificar la incidencia de la comprensión lectora en la 

competencia argumentativa de los estudiantes del II 

semestre de los estudiantes del II semestre de la carrera 

de automotriz de una institución tecnológica de Lima. 

Tiempo 20 minutos 

Hora 4:40 a 5:00 

Administración Estudiantes de una Institución Tecnológica Privada 

Dimensiones Comprensión Literal, Comprensión Inferencial, 

Comprensión Crítica 

Escalas Nominal 

Ficha técnica del instrumento competencia argumentativa 

Aspectos Detalles 

Autor Guzmán (2012) 

Adaptado Valderrama Leyva Carlos Alfredo 

Objetivo Identificar la incidencia de la comprensión lectora en la 

competencia argumentativa de los estudiantes del II 

semestre de los estudiantes del II semestre de la carrera 

de automotriz de una institución tecnológica de Lima. 

Tiempo 40 minutos 

Hora 4:00 a 4:40 

Administración Estudiantes de una Institución Tecnológica Privada 

Dimensiones Conocimientos, Habilidades, Actitudes 

Escalas Nominal 




