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Resumen

El objetivo de este estudio fue determinar la relacion entre el aprendizaje cooperativo
y el pensamiento critico en estudiantes. Se trabajé bajo un enfoque cuantitativo, de
disefio correlacional, no experimental y transversal. Se trabajé con una muestra de
103 estudiantes del VI ciclo de una Institucion Educativa de Villa Maria del Triunfo a
guienes se les aplicaron como instrumentos dos cuestionarios para valorar cada
variable. Se obtuvo un valor de significancia de 0.00 menor de 0.05 con un coeficiente
de correlacion de 0.466 que demuestra una asociacion directa y moderada. Los
resultados demostraron que existe correlacion entre el aprendizaje cooperativoy el
pensamiento critico. De la misma manera se comprobd la asociacion entre las

dimensiones del aprendizaje cooperativo y el pensamiento critico.

Palabras clave: Aprendizaje cooperativo, pensamiento critico, habilidades sociales.



Abstract

The objective of this study was to determine the relationship between cooperative
learning and critical thinking in students. We worked under a quantitative approach,
with a correlational, non-experimental and transversal design. We worked with a
sample of 103 students from the VI cycle of an Educational Institution in Villa Maria
del Triunfo to whom two questionnaires were applied as instruments to assess each
variable. A significance value of 0.00 less than 0.05 was obtained with a
compensation coefficien t of 0.466, which demonstrates a direct and moderate
association. The results showed that there is a classification between cooperative
learning and critical thinking. In the same way, the association between the

dimensions of cooperative learning and critical thinking was verified.

Keywords: Cooperative learning, critical thinking, social skills



INTRODUCCION

En la ultima década, la sociedad esta afrontando constantes cambios como
resultado de los progresos y avances tecnoldgicos. Por tal motivo, la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Cultura, las Ciencias y la Educacion UNESCO
(2021) declar6 que los ciudadanos del siglo actual deberian desarrollar
competencias basicas que faciliten el aprendizaje para la resolucién de diferentes
situaciones, la edificacion de argumentos, la eleccién de decisiones, la colaboracion
y transferencia de conocimiento las cuales estan asociadas a las capacidades de
andlisis, interpretacion, evaluacion, inferencia, construccion de juicios, toma de
decisiones y comunicaciones que son parte del desarrollo de pensamiento critico.
A partir de lo expuesto, se incremento la preocupacion por fortalecer el
pensamiento critico y se comenzaron a explorar diversas estrategias para asegurar
el desarrollo de esta habilidad. En esa direccion, la UNESCO (2020) desarrollé un
estudio para evaluar los logros alcanzados en la educacion latinoamericana,
resaltando que los estudiantes de Argentina presentaron un nivel muy bajo de
pensamiento critico. Ademas, se declar6 que los paises de Latinoameérica
presentaron una situacion parecida en esta habilidad lo que se plasmé en la
puntuacion de las pruebas de comprension lectora y matematica que describieron
el nivel bajo de los estudiantes.

De su parte, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE) (2019) destaco la necesidad del desarrollo de competencias que se
requieren en la vida para que las personas tengan acceso a las mismas
oportunidades e incentivar el progreso de la sociedad. Por consiguiente, se enfatizé
la necesidad de que el docente maneje un nivel adecuado en razonamiento critico,
creatividad y destrezas de trabajo en equipo, sin dejar de lado el uso pertinente de
los recursos tecnolédgicos dentro y fuera del aula para lograr un mejor desempenio
el desempefio de los estudiantes, para prepararlos para un futuro digital y en el
desarrollo de competencias que le faciliten un buen desempefio en la sociedad
(OCDE, 2019).

Asi mismo, la OCDE (2019) afirmé que el uso de la tecnologia en el aula
favoreceria la incorporacién de innovadoras metodologias que faciliten la

ensefianza y el adecuado desempefio de los estudiantes, que permitan la



comunicacion, compartir conocimientosy la generacion de redes de aprendizaje en
la comunidad educativa, con el propdésito de compartir materiales, ideas y buenas
practicas para garantizar un aprendizaje continuo.

Por las razones antes mencionadas, la relevancia de este estudio se apoya
en que la sociedad actual enfrenta el reto de que la comunidad educativa, en
especial los estudiantes, deberian desarrollar una serie de competencias que
aseguren que estos puedan enfrentar diversas situaciones probleméticas que se le
van a presentar a lo largo de la vida. Entre estas habilidades necesarias de lograr
se identifica el pensamiento critico que le permitira al educando analizar, valorar
Sus razonamientos y tomar posturas que se requieren para el desarrollo de otras
competencias. Ademas, el estudiante debe desarrollar habilidades para trabajar en
grupo ya que la interaccion con los integrantes del equipo le favorece la adquisicion
de otras destrezas necesarias en la sociedad actual, entre ellas, el pensamiento
critico. Por tal motivo, una adecuada implementacion de aprendizaje mediante
equipos y un pertinente desarrollo de habilidades criticas contribuirian al logro de
una educacion de calidad. A partir de lo descrito, esta investigacion aportara al
cuarto objetivo de desarrollo sostenible ya que se sigue la direccion de alcanzar
una educacion de calidad y promover los contextos de aprendizaje a lo largo de la
vida.

En Perd, los puntajes de los examenes censales mostraron deficiencias en
los niveles del razonamiento critico. El Ministerio de educacion del Perd MINEDU
(2018) precis6 que el 73% no valoraban ni analizaban la informacion debido a que
contaban con un bajo desempefio en habilidades criticas.

Con respecto a Lima Metropolitana, la Oficina de Medicién de Calidad de
Aprendizaje (UMC, 2019) anunci6 que hubo predominio del nivel minimo (previo al
inicio y en inicio) en los resultados nacionales en lectura, matematica y ciencia y
tecnologia representado por un 59.7%, 65.1% y 53.9% respectivamente,
identificandose deficiencias en las habilidades que favorecen el razonamiento
critico (MINEDU, 2020). Esta situacion refiere a que los educandos necesitan
integrar sus capacidades y destrezas en la comprension de lo que leen y piensan
lo que implica que se deberian enfocaren el desarrollo de habilidades que aseguren
gue entiendan lo que leen, argumenten sus ideas y comuniquen sus opiniones de

manera efectiva donde la persona que reciba la informacion capte el mensaje.



Asimismo, la UMC (2022) reportd que el 18.1% de los estudiantes percibio
gue puede manejar su contexto de aprendizaje. De la misma forma, solo el 19.9%
considerd que pueden enfrentar situaciones complicadas y la cifra mas alarmante
es que Unicamente el 9.1% declar6 que se puede relacionarse con sus comparieros
y asumir retos. Por tal motivo, es necesario desarrollar practicas de evaluacion,
recursos materiales y humanos para facilitar la organizacion y gestion de grupos
gue mejoren el rendimiento y las habilidades colaborativas.

De manera especifica, en la institucién educativa (IE) de Villa Maria del
Triunfo (VMT) se percibe que los educandos del sexto ciclo presentan dificultades
en el logro de habilidades criticas evidenciado por un inadecuado nivel de
argumentacion, falta de interpretacion y escaso juicio de valor. De la misma
manera, se han observado problemas para integrarse en grupos de trabajo, poca
interaccion entre compaferos y dificultades de comunicacion en el establecimiento
de roles y reparto de responsabilidades.

En base a lo expuesto, se formula el problema general: ¢Cual es la
asociacion entre el aprendizaje cooperativo (AC) y el pensamiento critico (PC) en
los estudiantes de VI ciclo de una IE, VMT 20247, por afadidura los problemas
especificos son: ¢ Cual es la relacion entre las dimensiones: la interdependencia
positiva (IP), interaccion cara a cara (IC), responsabilidad individual (RI), proceso
de grupo (PG), habilidades sociales (HS) y el desarrollo del pensamiento critico
(PC) en los estudiantes de VI ciclo de una IE, VMT 20247.

La trascendencia de esta pesquisa se centra en el vinculo entre ambos
constructos la que se basa en los siguientes argumentos. Los resultados sobre la
asociacion entre ambas variables permitirdn la implementacion del aprendizaje
cooperativo, datos que servirdan para que los directivos planteen proyectos de
mejora en estas capacidades. La justificacibn practica considera que los
estudiantes se beneficiarian ya que los gestores de la IE planearian politicas que
fomenten la implementaciéon del aprendizaje en equipos y el desarrollo de
habilidades criticas, lo que les servira a los estudiantes para un mejor desempefio
académico. La justificacion metodoldgica responde en que la investigacion a
demostré que los cuestionarios de ambas variables cumplen con la validez y son
confiables, los cuales podran ser aprovechados en investigaciones en un futuro. La

justificacion social se enfoca en que este estudio beneficiara a los estudiantes al



brindar mayor informacién sobre el progreso del razonamiento critico mediante la
ensefianza colaborativa.

En funcion a lo presentado, el objetivo general: Especificar la correlacion entre
el aprendizaje cooperativo y el pensamiento critico en los escolares de VI ciclo de
una IE, VMT 2024. Ademaés, los objetivos especificos son: Determinar el vinculo
entre las dimensiones: interdependencia positiva, interaccion cara a cara,
responsabilidad individual, proceso de grupo, habilidades sociales y el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes de VI de una IE, VMT 2024.

A nivel nacional, Silva (2023) investigd la relacion entre la ensefanza
colaborativa y el razonamiento critico. La perspectiva fue cuantitativa, investigaciéon
bésica y correlacional en 112 discentes de una IE publica a quienes se les
gestionaron dos cuestionarios como instrumentos. Los hallazgos mostraron que el
50% obtuvo un nivel elevado en el aprendizaje cooperativo y el 43.7% logré una
posicion destacada en pensamiento critico. El coeficiente de correlacion fue de 0.66
lo que infiere la conexion entre ambos constructos.

Tarco y Contreras (2022) ejecutd un estudio para establecer como la
enseflanza colaborativa se vincula con las habilidades criticas. El enfoque fue
cuantitativo, no experimental y correlacional. Se trabajé con 118 educandos de una
universidad publica a quienes se les administraron dos cuestionarios como
instrumentos. Los hallazgos exhibieron que el 41.3% presentaron un nivel alto en
el aprendizaje cooperativo y el 38.9% se encontraban en proceso en el pensamiento
critico. Se obtuvo un valor de r2 = 0.093 lo que infiere que el 9.3% delaprendizaje
cooperativo explica el pensamiento critico lo que implica poca correspondencia y
directa.

Lopez (2022) ejecutd un estudio para vincular las técnicas didacticas y el
pensamiento critico. El enfoque fue cuantitativo de tipo basicay correlacional en 67
estudiantes de secundaria de una IE de Lima a quienes les suministraron como
instrumentos dos cuestionarios. Los datos expusieron que el 39% de los
encuestados lograron un nivel bueno en estrategias didacticas y el 41%
demostraron un adecuado desempefio en pensamiento critico. La potencia de
correlacién de Spearman fue de 0.97 lo que conlleva una asociacion alta y directa

entre ambos constructos.



Lozano (2022) efectu6 una investigacion sobre la asociacion entre las
metodologias activas y el razonamiento critico. El estudio fue cuantitativo, no
experimental y correlacional en una muestra de 72 estudiantes del décimo ciclo de
educacion inicial a quienes les aplicaron dos cuestionarios. Como producto se
determiné que el 48.6% tienen un nivel adecuado en metodologias activas y el
55.6% tienen una categoria alta en pensamiento critico. El coeficiente de
correlacion de Spearman fue de 0.55 que implica una positiva y moderada
vinculacion entre las variables.

Suarez (2022) realizé una investigacion sobre la asociacion entre el
aprendizaje cooperativo y el pensamiento critico. El estudio fue de tipo basico, no
experimental y correlacional en 30 educandos de una escuela pedagdgica en
Sullana a quienes se les administraron dos cuestionarios. Como respuesta, el 60%
de la muestra obtuvo un buen desenvolvimiento en aprendizaje cooperativo,
asimismo, el 53.3% logré un buen desenvolvimiento en la segunda variable. La
intensidad de correlacion fue 0.842 lo que evidencio un vinculo fuerte y positivo
entre ambos constructos.

Medina (2020) relacioné la ensefianza colaborativa y el pensamiento critico.
La investigacion fue cuantitativa bajo un disefio correlacional en una muestra de 26
estudiantes de cuarto grado a quienes se les aplic6 dos cuestionarios. Los
hallazgos mostraron que el 89% de la muestra tiene un nivel alto en ambas
variables, mientras que el 11.5% presentd una categoria alta en aprendizaje
colaborativo y un regular desempefio de pensamiento critico. Ademas, existe una
correlacion directa con una potencia de correlacion de Spearman de 0.21. Se
concluyo una correlacion baja y positiva entre los constructos estudiados.

A nivel internacional, Santa Maria-Romero et al. (2023) efectuaron una
investigacion en Ecuador con la finalidad de relacionar el pensamiento critico y la
calidad educativa. El enfoque fue cuantitativo en una muestra de 50 estudiantes del
Liceo a quienes le aplicaron dos cuestionarios. Los hallazgos demostraron que las
estrategias contribuyeron en las habilidades criticas.

Por otra parte, Arias-Jaramillo et al. (2020) efectuaron un articulo en Ecuador
estableciendo la asociacion entre la ensefianza colaborativa y la lectoescritura. El
enfoque fue cuantitativo, no experimental y correlacional en 67 educadores a

quienes le gestionaron como instrumento una encuesta. Los hallazgos mostraron



gue el 54% de los docentes consideraron que existen problemas en la lectoescritura
por lo que el 42% incorporaron el aprendizaje colaborativo. Se concluyd la
presencia de una correspondencia entre el aprendizaje colaborativo y
lectoescritura.

Por otro lado, Trigueros y Navarro (2019) desarrollaron un articulo con la
finalidad de estudiar como las estrategias motivadoras y metacognitivas del
pensamiento critico influyen en el rendimiento académico del estudiante. El enfoque
fue cuantitativo, no experimental, descriptivo y correlacional en una poblacién de
545 estudiantes de secundaria a quienes se les aplicé un cuestionario y el registro
de notas. Los resultados mostraron que las guias de aprendizaje facilitan el
desarrollo de motivacion influenciando en el rendimiento escolar.

Desde un enfoque epistemologico, el paradigma que fundamenta el
aprendizaje colaborativo se apoya en el paradigma sociocultural de Vytgotsky
tomando en consideracion la interaccion cultural y social como parte del desarrollo
cognitivo y del aprendizaje. Ademas, el aprendizaje se fundamenta en el
constructivismo por medio de la organizacion de estructuras cognitivas que son
necesarias en el avance del pensamiento critico (Olmedo y Farrerons, 2017).

Entre las definiciones de aprendizaje cooperativo Manso y Zariquiey (2021)
consideran que es la colaboracion de los miembros del grupo, favoreciendo el
trabajo autonomo, la restructuracion de ideas de pensar como producto de
comunicaciones y discusiones entre los integrantes del equipo. Asimismo,
Fernandez-Rio (2017) considera que la enseflanza colaborativa es una
metodologia donde los estudiantes trabajan en un contexto adecuado de respeto y
disciplina facilitando la interaccion y la interdependencia positiva. Segun, La Prova
(2017) la ensefianza colaborativa es una forma de ensefiar que toma en
consideracion las habilidades de cada miembro del grupo para lograr resultados
alentadores en la ensefianza.

Por otro lado, Azorin (2018) afirmo6 que es un planeamiento que favorece el
desarrollo de actividades de manera conjunta con el propdsito de mejorar su
aprendizaje individual y del resto del equipo. Ademas, Garcia et al. (2019)
definieron el aprendizaje cooperativo como el procedimiento en que va equilibrando
la interaccion docente-estudiante y entre pares en un ambiente de respeto y aporte

para la toma de decisiones, de esta manera favorecer el aprendizaje significativo.



De la misma forma, Holguin etal. (2020) consideran que el aprendizaje cooperativo
es un proceso que permiten el desarrollo de habilidades que favorecen la
convivencia e interaccion con el objetivo de adquirir conocimientos de una manera
activa.

Por todo lo expuesto, Johnson y Johnson (2015) identificaron cinco
dimensiones las cuales estan dadas por: interdependencia positiva,
responsabilidad individual, interaccién estimuladora, practicas interpersonales y
grupales y evaluacion grupal. En esta in vestigaciébn se seguira la definicion
planteada por Fernandez-Rio en cuanto a las definiciones y las dimensiones.

La interdependencia positiva determina que los estudiantes pueden
establecer relacién con sus compafieros teniendo en consideracion que el aporte
de los demas es necesario para alcanzar el éxito. Asimismo, los integrantes del
grupo se preocupan por el proceso de aprendizaje de sus demas compareros
(Fernandez,2019). Se desarrolla el compromiso por aportar con el resto del equipo
lograndose un clima de reciprocidad con los demas, como resultado de una
adecuada comunicacion, organizacion y empatia entre los in tegrantes del equipo
(Bonilla et al.,, 2019). Por tanto, la interdependencia positiva implica que los
integrantes del equipo se preocupan porque cada uno de sus compafieros alcance
un maximo aprendizaje, es decir, el logro de los objetivos de cada participan te se
consolida si los demas consiguen sus objetivos (Garcia et al., 2019).

La responsabilidad y valoracion personal considera que cada integrante de
grupo tiene una tarea ademas de apoyar a los miembros del equipo,
(Fernandez,2019). Esta dimensidn considera la responsabilidad de la persona y del
equipo evidenciandose con la contribucidén de cada integrante ya sea compartiendo
sSus conocimientos y recibiendo constantes contribuciones ya que ha analizado la
importancia de la participacion de todos sus miembros (Posligua y Navarrete, 2022).
Se enfoca en la ayuda entre los miembros del equipo, sin embargo, eso no significa
gue todos los integrantes aprenden al mismo nivel (Garcia et al., 2019).

La interacciébn cara a cara promueve la puesta en comun de tareas
cognitivas, procedimientos y afectivas. Los docentes son los encargados de
plantear la organizacion de las tareas de aprendizaje para asegurar la interaccion
de los estudiantes. Se determina por la manera como los docentes establecen una

estructura de las labores de aprendizaje.



Entre los tipos de interaccion se tienen: competitiva cuando los estudiantes se
enfrentan para ver discutir quien es el mejor, individualista que significa el trabajo
individual para lograr los objetivos y cooperativa que implica que los estudiantes
trabajan estan pendientes por su trabajo y por el de sus compaferos
(Fernandez,2019). Ademas, es una forma de organizacion en laque los integrantes
del equipo se apoyan y distribuyen entre ellos los elementos vitales para la
ejecucion de objetivos grupales, realizando la tarea asignada y contribuyendo al
producto final (Bonilla et al., 2019).

La dimensién proceso de grupo que significa que los estudiantes analicen y
valoren su progreso y la labor que realizan aportando de manera individual al logro
de objetivos del grupo evaluando los objetivos (Pujolas, 2017). Adicionalmente, se
deben reconocer las debilidades y fortalezas de los desempefios de los integrantes
del equipo para proponer estrategias para superar las debilidades y potenciar las
fortalezas.

Las habilidades sociales favorecen las interrelaciones y las discusiones entre

los miembros del equipo (Gillies, 2016). Entre las habilidades sociales se considera
el escuchar de manera activa, el compartir ideas, asumir responsabilidades, hacer
comentarios constructivos y tomar decisiones. Se desarrollan cuando los miembros
de grupo interactien constantemente y enfrenten situaciones de manera asertiva
impulsando el desarrollo de habilidades de los otros integrantes del equipo
(Posligua y Navarrete, 2022).
Finalmente, el aprendizaje cooperativo promueve la inclusion y la consideracion por
la diversidad, ya que los estudiantes aprenden a valorar las diferencias y a trabajar
eficazmente con comparieros de diversos origenes y habilidades (Holguin-Alvarez
et al., 2020).

Por otro lado, el paradigma que apoya la segunda variable se basa en la
teoria cognoscitiva, la que afirma que la aplicacion de conocimientos en diferentes
escenarios promueve el aprendizaje y el pensamiento de una manera critica. La
teoria cognitiva se fundamenta en los procesos en los que el individuo logra el
conocimiento, por lo que se encarga de estudiar los métodos para el desarrollo
del lenguaje, la inteligencia, la memoria, el razonamiento y los métodos de
solucion de problemas (Maturana y Lombo, 2020). La teoria cognitiva de Bruner

considera que la persona sistematiza las experiencias, las procesa y las interpreta



en su contexto real, procedimiento que permite desarrollar conocimientos y
aprendizajes.

Considerando las definiciones de pensamiento critico, Paul y Elder (2005) lo
definieron como el procedimiento de descomposicion en sus partes de una idea o
pensamiento, asi como su valoracion con el fin de mejorarla y restructurarla de ser
el caso mediante la formulacién de interrogantes, valora la informacion, se infieren
ideas que consoliden las ideas y por la propuesta de pensamientos que resuelvan
problemas. Asimismo, se cita a Ennis (2011) quien consider6 que es el
razonamiento y reflexion enfocada en las creencias que se aceptan y las decisiones
gue se toman. De acuerdo con Ennis (2011) el pensamiento critico se desarrolla
cuando la persona por un lado ejercita su mente y por otro lado analiza, juzga,
evalGa y asume una posicion.

Por otro lado, Faccione (1990) definio el pensamiento critico como una
valoracion autorregulada y voluntaria que permite la interpretacion, la
descomposicion de un todo en sus partes, la evaluacion y la capacidad de sacar
conclusiones. Portal motivo, el autor considera dos factores: habilidades asociadas
al conocimiento y la predisposicion a lo afectivo. En el primer caso entre las
habilidades relacionadas con el conocimiento se tiene: saber interpretar, saber
analizar, evaluar, inferir, explicar y autorregular. Asimismo, respecto al segundo
factor toma en consideracion el enfoque de la vida y la forma de enfrentar
problemas.

Por otro lado, Moreno y Velazquez (2017) definié el pensamiento critico como
un procedimiento mental que favorece el razonamiento y evaluacion de una
situacion problematica que se busca resolver. Asimismo, Epstein (2018) declaré
gue el segundo constructo es una destreza que se apoya en el andlisis reflexivo
para emitir una idea que no se encuentre influenciada por el contexto, que permite
enfrentar situaciones problematicas. Segun Robles (2019) el pensamiento critico
favorece el logro de destrezas en el pen samiento tales como la observacion, la
agrupacion, la categorizacion y la descripcion. Adicionalmente, Campiran (2019)
definié el pensamiento critico como la actividad en la que la persona pensante

emplea estructuras logicas para tomar posturas y representaciones del exterior



complementandolo con la manifestacion y argumentacion mediante paradigmas y
puntos de vista del mundo.

Ademas, Faccione (2015) afirm6 que la segunda variable es un
procedimiento que se centra en el razonamiento respecto a un concepto, contexto,
metodologia o criterio utilizado, manifestando un juicio de valor que se logra
autocontrolar. Asimismo, Jiménez et al. (2020) consider6 que favorece la toma de
conciencia de los pensamientos por medio del analisis y evaluacion progresiva, lo
qgue permite filtrar informacién, asi como la emisién de argumentos sobre un tema.
Por afadidura, Castillo (2020) lo define como la capacidad de organizar de manera
I6gica dando logica a lo relevante y eliminando componentes que no son
necesarios.

Adicionalmente, Faccione (2007) afirmé que el pensamiento critico se
desarrolla en el proceso de aprendizaje en la que se activan habilidades tales como:
interpreta, analiza, evalla, infiere, explicay autorregula. La interpretacion se refiere
al significado que le da cada persona a un suceso que se realiza mediante el
parafraseo, categorizacion, comprension y argumentacion. También, el analisis se
refiere a la descomposicion del todo en sus partes. Asimismo, la inferencia permite
obtener conclusiones, se cuestionan las evidencias, se realizan propuestas. Por
otro lado, la evaluacion valora las situaciones y creencias, mientras que la
explicacion argumenta de manera estructurada los procesos, expone resultados, se
justifican los procesos y finalmente la autorregulacion favorece el control de los
procesos cognitivos.

Los componentes fundamentales del pensamiento critico incluyen la
claridad, precision, relevancia y légica (Paul y Elder, 2006). Estos autores
argumentan que, para pensar criticamente, es crucial ser claro en la expresion de
ideas, preciso en los detalles proporcionados, relevante en la informacion utilizada
y légico en el razonamiento. Estos componentes son interdependientes y se
refuerzan mutuamente, formando la base del pensamiento critico eficaz.

El Modelo de Pensamiento Critico de Facione (1990) identifica seis
habilidades cognitivas clave: interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion. La interpretacién significa entender y expresar
diversas experiencias y datos, mientras que el analisis se centra en identificar

relaciones légicas entre los componentes de un argumento. La evaluacion consiste
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en juzgar la credibilidad y relevancia de la informacion y las fuentes, y la inferencia
se refiere a derivar conclusiones razonables a partir de la informacion disponible.
La explicacion abarca la capacidad de comunicar eficazmente los resultados del
razonamiento, y la autorregulacion implica monitorear y ajustar el propio proceso
de pensamiento para mejorarlo continuamente.

Por otro lado, Ennis(2016) considera quince destrezas de pensamiento
critico: enfocarse en la interrogante, estudiar los fundamentos, establecer
preguntas aclaratorias y proporcionar respuestas, valorar la veracidad de la
informacién, evaluar fundamentos obtenidos de la observacién, inferir y valorar las
conclusiones, inferir y evaluar las deducciones, dar valoracion a los pensamientos,
dar definicionesy valorar los conceptos, reconocer las conjeturas, inferir la actividad
a realizar y mantenerse firme en una idea, actuar de forma organizada en cada
circunstancia, ser perceptible a las emociones, al conocimiento y a los niveles de
complejidad, utilizar estrategias persuasivas en las polémicas(Lopez, 2013).

En esta investigacion se utilizo la definicion y dimensiones realizadas por
Faccione . Por afiadidura, el segundo constructo posee tres factores: logica, criterial
y pragmatica. La parte l6gica se caracteriza por el vinculo entre los enunciados y
las palabras, lo que favorece la claridad y coherencia en el procesamiento de los
pensamientos. La légica direcciona a la busqueda de explicacion de la informacion
mediante un juicio de valor que permite valorar la manera de pensar de los demas
(Cohen etal., 2021). Por tanto, la dimension I6gica es la destreza para examinar los
términos y alcanzar un entendimiento claro, coherente y valido de los conceptosque
facilitan que el individuo piense de forma ordenada, clara y sistematizada aportando
a su eficacia y a sus maneras de pensar. Esta dimension se enfoca en la coherencia
de la informacién que deberia tener sentido y ser clara sin ambigledades (Benites
etal., 2021).

La dimension criterial considera la valoracion de los enunciados utilizados
por los estudiantes permitiendo el establecimiento de criterios y fundamentos del
pensamiento. Esta dimension destaca que el pensamiento se desarrolle sin
considerar mitos, prejuicios, tradiciones, etc., es decir, sin considerar ningun tipo de
contexto para evitar algun sesgo en las ideas (Morozova et al., 2022). Por ende, lo
criterial esta relacionado con la forma de pensar criticamente por medio del analisis,

evaluacion y sintesis de informacién (Wicaksana et al., 2020).
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La dimension pragmatica considera el estudio de la validez de los hallazgos
y las decisiones (Ennis,2011). Se conceptla las proposiciones verdaderas de
conocimientos, se emplea y se pone en practica. Por tanto, es la ejecucion del
pensamiento, lo que se direcciona a la accion. Asimismo, considera que el
pensamiento se encuentre asociado a una necesidad o responda a un interés.

Por dltimo, se planted la hipétesis general: El aprendizaje cooperativo se
relaciona con el pensamiento critico en los estudiantes de sexto ciclo de una IE,
VMT 2024. De la misma manera, las hipotesis especificas son: Las dimensiones:
interdependencia positiva, interaccion cara a cara, responsabilidad individual,
proceso de grupo, habilidades sociales se correlacionan con el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de sexto ciclo de una IE, VMT 2024.
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. METODOLOGIA

El estudio es de tipo basica porque sera el cimiento de estudios aplicados
favoreciendo el avance de la ciencia (Rodriguez, 2020).

La investigacion fue de un enfoque cuantitativo cuyo objetivo sera contrastar
la hipétesis haciendo uso de herramientas estadisticas. Este enfoque por medio del
procesamiento de la informacion recolectada demostr6 la hipétesis.
Adicionalmente, bajo esta orientacion se identificaron caracteristicas de la poblacion
valorando los resultados numéricos de las pruebas estadisticas (Hernandez et al.,
2014).

Como los constructos fueron trabajados en su forma natural sin ningun tipo
de influencia se utilizé un disefio no experimental. El disefio no experimental
considera que no se manipularon los constructos (Echevarria, 2016).

Estudio de disefio correlacional puesto que se establecio la asociacion entre
los constructos como se visualizaen la figural. Los estudios correlacionales tienen
como como objetivo identificar la asociacion entre dos o mas variables bajo una
situacion determinada (Polania et al., 2020).

Figura 1
Disefio correlacional

Y

Oy
M= discentes del VI ciclo de una IE
Ox= medicion de AC
Oy=medicion de PC
r=relacion
Definicién conceptual de la primera variable segin Fernandez-Rio (2017)

considerd que es una metodologia donde los discentes trabajan en un contexto
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adecuado de respeto y disciplina facilitando la interaccion y la interdependencia
positiva. Como definicién operacional, el aprendizaje cooperativo se desagrega en:
IP, IC, RI, PG y HS. Las dimensiones se midieron en dos indicadores con cuatro
preguntas del cuestionario (Ver anexo 1).
En la definicion conceptual del segundo constructo se tuvo en consideracion
a Faccione (1990) quien definié el pensamiento critico como una valoraciéon
autorregulada y voluntaria que permite la interpretacion, la descomposicion de un
todo en sus partes, la evaluacion y la capacidad de sacar conclusiones. Entre las
dimensiones se considerd: l6gica, criterial y pragmética. La dimension logica consta
de dos indicadores en seis items del instrumento. Asimismo, la dimension criterial
contiene tres indicadores en siete preguntas del cuestionario y la dimensién
pragmatica con dos indicadores con siete preguntas del cuestionario (Ver anexo 1).
La poblacién estuvo conformada por 140 discentes del VI ciclo de una IE en
VMT. La poblacion es el conjunto de personas con caracteristicas en comun que
son de interés para la investigacion (Lopez-Roldan y Fachelli, 2017).

Se consideraron los criterios de inclusion, que son los indicadores de los
participantes que delimitaron la poblacibn que se esta considerando en la
investigacion con el fin de expandir los hallazgos (Hernandez et al., 2018). Los
criterios de inclusion de esta investigacion son: ser estudiante del VI ciclo con
asistencia regular de una IE en VMT, estar matriculado en el afio escolar y que
cuyos padres hayan firmado su consentimiento.

En este estudio se aplicaron criterios de exclusion por lo que no se
consideraron a los discentes que no asisten regularmente y a quienes cuyos padres
no firmaron el consentimiento. El criterio de exclusion son los rasgos por los que un
agrupamiento de personas no es considerado en la investigacion ya que es
probable que modifiquen los hallazgos (Argimon y Jiménez, 2013).

La muestra estuvo conformada por 103 educandos del VI ciclo de una IE en
VMT. La muestra es una agrupacion que es un subconjunto de la poblacion que es
el conjunto de donde se extraen los datos que se requieren de los constructos
(L6épez-Roldan y Fachelli, 2017) (Ver anexo 7).

El muestreo es un procedimiento en el que se eligen elementos que
representan a la poblacion (Polania et al., 2020). Se utiliz6 un muestreo

probabilistico e intencional ya que se alinea al objetivo de la investigacion. Ademas,
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este muestreo consiste en la eleccion de unidades que son estadisticamente
representativas las cuales tienen la misma posibilidad de ser elegidas (Arias, 2021).
De igualforma, el muestreo probabilistico se basa en la evaluacion del investigador
al elegir las unidades de muestra que cumplen con las caracteristicas que estan
siendo investigadas. (Naupas et al., 2018).

La unidad de andlisis se caracteriz6 por las cualidades y caracteristicas de
los individuos a quienes se les aplicaron los cuestionarios que evaluaron los
constructos. La unidad de analisis son los estudiantes del VI ciclo de una institucién
educativa.

Se administrd la encuesta como técnica para captar datos de cada una de
las variables. Para valorar las variables se emplearon dos cuestionarios como
instrumentos. La técnica es una agrupacion de procesos ordenados que
direccionan al investigador en la profundizacion del conocimiento (Maya, 2014).

El cuestionario del primer constructo fue adaptado en el 2024 por Gonzaga
Astonitas Rosa Yane a partir del instrumento desarrollado por Fernandez-Rio
(2017), el cual fue utilizado en estudiantes de secundaria. La validacion de
contenido se realizé por medio del juicio de tres expertos obteniéndose la validez
del instrumento. Los resultados determinaron la pertinencia, relevancia y claridad
del cuestionario, asi como su alta confiabilidad mediante el coeficiente de Alfa de
Cronbach igual a 0.828 (Ver anexo 4). El cuestionario consta de 20 interrogantes
organizados en cinco dimensiones: IP, IC, RI, PG y HS. Cada dimension consta de
dos indicadores desagregados en el cuestionario en cuatro items cada uno. La
escala es de tipo ordinal y politmica con las alternativas de respuestas: nunca, casi
nunca, a veces, casi siempre y siempre (Ver anexo 2).

Por otro lado, el instrumento del segundo constructo cuestionario sobre el
pensamiento critico fue adaptado por Gonzaga Astonitas Rosa Yane en el 2024 el
gue fue creado en 2022 por Lopez (2022). Se verifico la validez de contenido por
juicio de tres expertos quienes demostraron que el instrumento era pertinente, claro
y relevante. Ademas, se encontré una aceptable confiabilidad debido a que el
coeficiente del Alfa de Cronbach fue de 0.77 (Ver anexo 4). Este Cuestionario
consta de 20 interrogantes agrupadas en tres dimensiones: l6gica (6 items), criterial
(7 items) y pragmatica (7 items). La escala es ordinal politbmica con alternativas:

nunca, casi nunca, a veces, casi siempre, siempre. (Ver anexo 2)
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Como parte del procedimiento se aplicaron los instrumentos a los
estudiantes se solicitaron los permisos al director de la IE en VMT. Ademas, se
informo a los padres de familia y se les solicitaron las firmas de consentimiento
informado para que sus hijos participen en la investigacion. Respecto al andlisis de
datos, primero, las respuestas de los instrumentos se organizaron en Excel 2020 y
se exportardn SPSS version 26.

En relacion a los aspectos éticos y con el propésito de considerar los
derechos de autor se emplearon las normas American Psychological Association
(APA) para las citaciones y referencias de forma pertinente. Por otra parte, para el
recojo de data se procedié a las solicitudes de permisos para administrar los
cuestionarios en la muestra. De igual forma, el consentimiento informado sirvié para
dar a conocer el fin de la investigacion trabajando bajo un enfoque netamente

académico y practicando la reserva de los datos.
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I, RESULTADOS

En este apartado se describe la estadistica descriptiva e inferencial. La parte
descriptiva expone los niveles de percepcién de las variables por medio de las
frecuencias, entretanto la parte inferencial favorece la comprobacion de las
hipotesis del estudio (Naupas et al., 2018).

Andlisis descriptivo

En el analisis descriptivo, primero se analizé la percepcién de los estudiantes del
VI ciclo, respecto al primer constructo aprendizaje cooperativo cuyos resultados se
dan a conocer en la siguiente tabla.

Tabla 1

Percepcion sobre el Aprendizaje Cooperativo y sus dimensiones

Nivel de
.. Aprendizaje Interaccién Responsabilidad Proceso Habilidades
percepcion P , ) Interdependencia . p :
Cooperativo positiva cara a cara individual de Grupo Sociales
Bajo 36.0% 36.90% 36.90% 44.70% 35.90% 40.80%
Medio 32% 38.80% 36.90% 22.30% 39.80% 29.10%
Alto 32% 24.30% 26.20% 33% 24.30% 30.10%

En la Tabla 1 se observa que la mayor parte, el 36% de la muestra
consideraron un nivel bajo en aprendizaje cooperativo, seguido de un 32% que
percibieron un desempefio medio y alto respectivamente.

Considerando las dimensiones, en la primera dimension, se observa que el
38.8% consideran un nivel medio, el 36.9% opinaron que se maneja un nivel bajo,
mientras que el 24.3% percibieron una categoria alta. Adicionalmente, en la
segunda dimension el 36.9% percibieron un nivel bajo y medio, mientras que el
26.2% observa un nivel alto. De la tercera dimensién, se distingue que el 44.7%
consideraron un nivel bajo, entre tanto el 33% percibié un nivel alto, en tanto, el
22.3% percibié un nivel medio. Respecto a la cuarta dimension, se aprecio que el

39.8% consideraron un nivel medio, mientras que el 35.9% observo un nivel bajoy
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la menor parte, el 24.3% asumieron un nivel alto. Finalmente, considerando la
quinta dimension, el 40.8% consideraron una calificacion baja en habilidades
sociales, mientras que el 30.1% percibié un rango alto, mientas que el 29.1%
percibié un nivel medio.

Seguidamente, se describen los rangos logrados por los estudiantes en

pensamiento critico y sus correspondientes dimensiones.

Tabla 2

Percepcién sobre el Pensamiento Critico y sus dimensiones

Pensamiento Criterial Pragmatica
Nivel de percepcion critico Légica
Bajo 36.9% 37.9% 36.9% 35.9%
Medio 33.0% 30.1% 32.0% 37.9%
Alto 30.1% 32.0% 31.1% 26.2%

De la Tabla anterior se aprecia que la mayoria de los participantes, el 36.9%
consideraron un bajo grado de pensamiento critico. Asimismo, el 33% percibié un
nivel medio, ademas, el 30.1% considerd un alto rango de pensamiento critico.

Adicionalmente, de la dimension logica se puede apreciar que la mayor parte
de los participantes, el 37.9%, percibio un nivel bajo, mientras que el 32% considero
un rango alto seguido de un 30% que asumié un desempefio medio. Por otro lado,
de la dimensién criterial se observa que la mayoria consideré un nivel bajo entre
tanto la menor parte considero un nivel alto. Tomando en cuenta la dimension
pragmatica, se percibié que la mayoria de participante representado por el 37.9%
considerd un nivel medio mientras que la menor parte asumié un nivel alto.

Por otro lado, se analizaron las tablas cruzadas de los rangos de las dos
variables de estudio, asi como, de las dimensiones de la primera variable con la

segunda variable.
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Tabla 3

Comparacion entre los niveles de aprendizaje cooperativo y la segunda variable

Segunda variable

Bajo Medio Alto Total
Aprendizaje  Bajo Conteo 21 13 3 37
cooperativo % 20.4% 12.6% 2.9% 35.9%
Medio Conteo 10 12 11 33
% 9.7% 11.7% 10.7%  32.0%
Alto Conteo 7 9 17 33
% 6.8% 8.7% 16.5% 32.0%
Total Conteo 38 34 31 103
% 36.9% 33.0% 30.1% 100.0%

En la tabla 3 se distingue que el 20.4% de los participantes percibieron un bajo nivel

en ambas variables. Asimismo,

la menor parte de estudiantes, el 2.9%,

consideraron que se tiene un nivel bajo en aprendizaje cooperativo pero un alto

nivel en el segundo constructo.
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Tabla 4

Comparacion entre los niveles de interdependencia positiva y la segunda variable

Segunda variable

Bajo Medio Alto Total
Interdependencia Bajo Conteo 17 12 9 38
positiva % 16.5% 11.7% 8.7% 36.9%
Medio Conteo 12 16 12 40
% 11.7% 15.5% 11.7%  38.8%
Alto Conteo 9 6 10 25
% 8.7% 5.8% 9.7% 24.3%
Total Conteo 38 34 31 103
% 36.9% 33.0% 30.1% 100.0%

En latabla 4 se observa que el 16.5%, percibieron un nivel bajo en interdependencia

positiva y en pensamiento critico. De la misma manera, la menor parte de los

estudiantes, el 5.8%, consideraron un nivel alto en la primera dimension de la

primera variable y un nivel medio en la segunda variable.
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Tabla 5

Comparacion entre los rangos de Interaccion cara a cara y la segunda variable

Segunda variable

Bajo Medio Alto Total
Interaccion Bajo Conteo 21 11 6 38
cara a cara % 20.4% 10.7% 5.8% 36.9%
Medio Conteo 11 16 11 38
% 10.7% 15.5% 10.7%  36.9%
Alto Conteo 6 7 14 27
% 5.8% 6.8% 13.6% 26.2%
Total Conteo 38 34 31 103
% 36.9% 33.0% 30.1%  100.0%

En la tabla 5 se advierte que la mayor parte de los participantes, el 20.4%,

percibieron un nivel bajo en interaccion cara a cara y el pensamiento critico. Por

otro lado, la menor parte de los estudiantes consideraron un alto nivel en dicha

dimension y un bajo nivel en pensamiento critico. Analogamente, la minoria de

participantes evaluaron un nivel bajo en la dimension analizada y un grado alto en

pensamiento critico.
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Tabla 6

Comparacion entre los niveles de Responsabilidad Individual y la segunda variable

Segunda variable

Bajo Medio Alto  Total
Responsabilidad Bajo Conteo 18 22 6 46
individual % 175% 21.4% 58% 44.7%
Medio Conteo 9 4 10 23
% 8.7% 3.9% 9.7% 22.3%
Alto Conteo 11 8 15 34
% 10.7% 7.8% 14.6% 33.0%
Total Conteo 38 34 31 103
% 36.9% 33.0% 30.1% 100.0%

En latabla 6 se distingue que la mayoria de los participantes, el 21.4%, percibieron

un nivel bajo en responsabilidad individual y un nivel medio en pensamiento critico.

Por otra parte, la menor parte de los estudiantes consideraron un regular nivel en

responsabilidad individual y en pensamiento critico.
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Tabla 7

Comparacion entre los niveles de proceso de grupo y la segunda variable

Segunda variable

Bajo Medio Alto Total
Proceso de Bajo Conteo 21 12 4 37
grupo % 204% 11.7% 3.9% 35.9%
Regular Conteo 11 15 15 41
% 10.7% 14.6% 14.6% 39.8%
Alto Conteo 6 7 12 25
% 5.8% 6.8% 11.7% 24.3%
Total Conteo 38 34 31 103
% 36.9% 33.0% 30.1%  100.0%

En la tabla 7, el 20.4%, percibio un nivel destacado en el proceso de grupo y en

pensamiento critico. Por otro lado, la menor parte de los estudiantes consideraron

un bajo grado en la dimensidon mencionada y un nivel alto en pensamiento critico.

23



Tabla 8

Comparacion entre los niveles de habilidades sociales y la segunda variable

Segunda variable

Bajo Medio Alto Total

Habilidades Bajo Conteo 20 15 7 42

sociales % 19.4%  14.6% 6.8% 40.8%
Medio Conteo 11 8 11 30

% 10.7% 7.8% 10.7% 29.1%
Alto Conteo 7 11 13 31

% 6.8% 10.7% 12.6% 30.1%
Total Conteo 38 34 31 103

% 36.9% 33.0% 30.1% 100.0%

En la tabla 8 se analiza que la mayoria de los participantes, el 19.4%, percibieron

un nivel bajo en habilidades sociales y en pensamiento critico. Por otra parte, la

menor parte de los estudiantes consideraron un alto desempefio en habilidades

sociales y pensamiento critico, De la misma forma, el menor porcentaje de

participantes consideraron un bajo grado de habilidades sociales y un nivel alto de

pensamiento critico.
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Andlisis inferencial

En el analisis inferencial se tomé en consideracion que a partir de que el tamafio

de muestra es 103 por encima de 50 se trabaj6 con la prueba de Kolmogorov.
Prueba de Normalidad

Ho. Las distribuciones de los datos de las variables de estudio son normales.
Ha. Las distribuciones de los datos de las variables de estudio no son normales.
Tabla 9

Test de normalidad

Kolmogorov-Smirnov2

Estadistico al Sig.
Aprendizaje cooperativo 237 103 .000
Pensamiento critico 241 103 .000

En la tabla 9 para evaluar la normalidad se observo que el valor de significancia es
0.00 en los dos constructos, asi como en las dimensiones de la primera variable.
Este hallazgo verifica la hipotesis alternativa lo que determind que los datos no se
distribuyen normalmente. En consecuencia, se trabajé bajo una Optica no

paramétrica por medio de la correlacién Rho de Spearman.
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Hipotesis general:
Ho. El aprendizaje cooperativo no se relaciona con el pensamiento critico.
Ha. El aprendizaje cooperativo se relaciona con el pensamiento critico.

Tabla 10

Relacién entre el aprendizaje cooperativo y el pensamiento critico

Aprendizaje  Pensamiento

Cooperativo Critico

Rho de Aprendizaje Coef. de correlacion 1.000 466
Spearman

Cooperativo  Sig. (bilateral) : .000

N 103 103

Pensamiento Coef. de correlacion 466 1.000

Critico Sig. (bilateral) .000
N 103 103

Del cuadro anterior se distingue un p-valor de 0.00 por debajo de 0.05 lo que
significa que se acepto la hipétesis del investigador. Se deduce que el Aprendizaje
cooperativo se asocia con el pensamiento critico con una correlacion de 0.466,

siendo esta moderada.
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Hipotesis especifica 1.

Ho. La interdependencia positiva no guarda relacién con el pensamiento critico.
Ha. La interdependencia positiva guarda relacion con el pensamiento critico.
Tabla 11

Correspondencia entre la interdependencia positiva y el pensamiento critico.

Interdependencia Pensamiento

positiva critico
Rho de Interdependencia Coef. de 1.000 211
Spearman y correlacion
positiva
Sig. (bilateral) . .033
N 103 103
Pensamiento  Coef. de 211 1.000
" correlacion
critico
Sig. (bilateral) .033
N 103 103

En latabla 11 se percibe que el valor de significancia es 0.033 inferior a 0.05 lo que
permitioé aceptar la hipotesis del investigador. Por tanto, la interdependencia positiva
y el pensamiento critico se correlacionan con una potencia de correlacién de 0.211

gue describe una asociacion directa y baja entre ambas variables.
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Hipotesis especifica 2.
Ho. La interaccién cara a cara no presenta relacion con el pensamiento critico.

Ha. La interaccion cara a cara presenta relacion con el pensamiento critico.

Tabla 12

Asociacion entre la interaccion cara a cara y el pensamiento critico.

Interaccion _ »
Pensamiento critico
cara a cara
Rho de interaccion Coef. de correlacion 1.000 405
Spearman
cara acara Sig. (bilateral) : .000
N 103 103
Pensamiento Coef. de correlacion 405 1.000
critico  Sig. (bilateral) .000
N 103 103

En la tabla 12 se comprueba que el valor de significancia es 0.000 menor a 0.05 lo
gue infiere que no se acepto la hipdtesis nula, lo que demuestra que las variables
se correlacionan siendo la potencia de correlacion de 0.405 que determina una
asociacion positiva y moderada entre la dimensién del primer constructo y la
segunda variable.
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Hipo6tesis especifica 3.

Ho. La responsabilidad individual no se relaciona con el pensamiento critico.
Ha. La responsabilidad individual se relaciona con el pensamiento critico.
Tabla 13

Relacién entre la responsabilidad individual y el pensamiento critico.

Responsabilidad Pensamiento

individual critico
Rho de Responsabilidad Coef. de 1.000 327
Spearman individual Corre|acién
Sig. (bilateral) . .001
N 103 103
Pensamiento  Coef. de 327 1.000
critico correlacion
Sig. (bilateral) .001
N 103 103

En la tabla 13 se nota que el valor de significancia es 0.01 menor a 0.05 lo que
infiere que no se acepto la hipétesis nula. Lo que trae como consecuencia que la
responsabilidad individual y el pensamiento critico se correlacionan con una
potencia de correlacion 0.327 que explica una conexion positiva y moderada entre
ambas variables.
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Hipotesis especifica 4.
Ho. No existe relacion entre el proceso de grupo y el pensamiento critico.
Ha. Existe relacion entre el proceso de grupo y el pensamiento critico.

Tabla 14

Correspondencia entre el proceso de grupo y el pensamiento critico.

Proceso de Pensamiento
grupo critico
Rho de Procesode Coef. de 1.000 428
Spearman correlacion
grupo
Sig. (bilateral) : .000
N 103 103
Pensamiento Coef. de 428 1.000
" correlacion
critico
Sig. (bilateral) .000
N 103 103

En latabla 14 se destaca que el valor de significanciaes 0.000 menor a 0.05 lo que
corresponde que hay evidencias para no aceptar la hipétesis nula. Esto significa
gue existe correspondencia entre el proceso de grupo y el pensamiento critico
siendo el coeficiente de correlacion 0.435 que determino una correlacion positiva 'y

moderada entre la cuarta dimension de la primera variable y la segunda variable.
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Hipo6tesis especifica 5.

Ho. No existe relacion entre habilidades sociales y el pensamiento critico.

Ha. Existe relacion entre habilidades sociales y el pensamiento critico.

Tabla 15

Asociacién entre habilidades sociales y el pensamiento critico.

Habilidades Pensamiento
sociales critico
Rho de Habilidades Coef. de correlacion 1.000 .356
Spearman _ _ _
sociales  Sig. (bilateral) .000
N 103 103
Pensamiento Coef. de correlacion .356 1.000
critico Sig. (bilateral) .000
N 103 103

La tabla 15 sefiala que el valor de significancia es 0.00 menor a 0.05 lo que implica

gue hay evidencias para no aceptar la hipotesis nula. Lo que conlleva que las

habilidades sociales y el pensamiento critico se vinculen con un coeficiente de

correlacién 0.356 que determino una correlacion positiva y media entre la quinta

dimension del primer constructo y el segundo constructo.
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IV.DISCUSION

En este capitulo se compara la asociacién entre el aprendizaje cooperativo
y el desarrollo del pensamiento critico en la muestra estudiada. Los hallazgos
demostraron la hipétesis general que existe una asociacion significativa entre estos
dos constructos. De la misma forma, se comprobaron las hipotesis especificas que
afirman que las dimensiones de IP, IC, RI, PG y HS se relacionan con el desarrollo

del pensamiento critico.

La hipotesis general se aceptd como consecuencia de que el valor de
significancia obtenido fue de 0.00 con un coeficiente de correlacién de 0.466 que
implico que ante un mejor aprendizaje cooperativo se logra un mayor desarrollo del
pensamiento critico. Este hallazgo coincidié con Silva (2023) quien demostro la
asociacion entre ambas variables, sin embargo, en su investigacion se obtuvo una
fuerte correspondencia ya que el coeficiente de correlacion fue de 0.66.
Adicionalmente, estos hallazgos coincidieron con Tarco y Contreras (2022) quienes
establecieron que el aprendizaje cooperativo influye en el pensamiento critico. La
importancia de este hallazgo se justifica ya que en la mayor parte de estudios
realizados mas del 50% no han logrado un nivel alto en las variables lo que se
traduce en una necesidad de establecer estrategias que mejoren esta situacion y
al demostrar la asociacion se podrian proponer acciones de mejora para las dos

variables.

La relacion encontrada entre los constructos es coherente con la literatura
existente, la cual plantes que el aprendizaje cooperativo proporciona un entorno en
el cual los estudiantes pueden desarrollar habilidades de pensamiento critico a
través de la interaccion y colaboracion (Johnson, et al., 2014). De la misma forma,
la investigacion de Gokhale (1995) demostro que los estudiantes que participaron
en actividades de aprendizaje cooperativo mostraron niveles mas altos de
pensamiento critico en comparacion con aquellos que trabajaron individualmente.
Esta conclusion se alinea con los hallazgos de este estudio que muestran como el
aprendizaje cooperativo fomenta la discusion, el debate y la reflexion, componentes

esenciales del pensamiento critico. Esto se debe a que el aprendizaje cooperativo
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fomenta una mayor interaccion y colaboracién, lo que enriquece el proceso de
aprendizaje y estimula el pensamiento critico.

La aceptacion de la hipdtesis general tiene como implicancia el proponer la
implementacion de estrategias de aprendizaje cooperativo en el curriculo educativo
para fomentar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Al promover
un ambiente donde los estudiantes pueden trabajar juntos y aprender unos de otros,
se les brinda la oportunidad de desarrollar habilidades cognitivas y sociales

esenciales para su éxito académico y profesional.

De la misma forma, la demostraciéon de la hipétesis general se alinea con los
hallazgos de Fernandez-Rio (2017), quien argumenta que el aprendizaje
cooperativo puede tener un impacto significativo en el desarrollo de habilidades

cognitivas superiores, entre las que se incluye el pensamiento critico.

De la misma manera, los resultados descriptivos mostraron que una parte
significativa de los estudiantes percibieron un nivel bajo de aprendizaje cooperativo
(36%), mientras que el 32% consideraron que es medio y alto respectivamente.
Respecto al pensamiento critico, la mayoria de los estudiantes (36.9%) percibieron
un nivel bajo, seguido por un 33% que percibieron un nivel medio y un 30.1% que
consideraron tener un nivel alto. Estos hallazgos exponen la preponderancia del
bajo nivel bajo tanto en el aprendizaje cooperativo y en el pensamiento critico, los
qgue difieren con Silva (2023) quien en su estudio expuso que hay mayor
representatividad de un nivel alto respecto a ambos constructos. En esa misma
linea, Tarco y Contreras (2022) determiné que la mayoria de sus participantes logré
un nivel alto en aprendizaje colaborativo mientras que la mayor parte de su muestra

Se encuentra en proceso en pensamiento critico.

La contrastacion de la primera hipotesis especifica permitio afirmar que la
interdependencia positiva se relaciona con el desarrollo del pensamiento critico ya
gue se obtuvo un coeficiente de correlacién positivo de 0.211. Los resultados
obtenidos indican una correlacién directa entre estos dos factores lo que significaria
la conveniencia de fomentar una mayor interdependencia positiva puesto que al

asegurar que los esfuerzos individuales que son necesarios y suficientes para el
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éxito del grupo, promoviendo un ambiente donde los estudiantes deben confiar y
apoyarse mutuamente, se estimularia un mejor pensamiento critico.

En esa linea, Johnson y Johnson (1999) argumentaron que la
interdependencia positiva es un componente crucial del aprendizaje cooperativo, ya
gue motiva a los estudiantes a colaborar efectivamente. Estos resultados son
consistentes ya que la necesidad de trabajar juntos para lograr objetivos comunes
obliga a los estudiantes a evaluar criticamente sus contribuciones y las de sus

compaferos, mejorando asi sus habilidades de pensamiento critico.

La verificacion de la primera hipétesis especifica sugiere que los educadores
deben disefar actividades de aprendizaje cooperativo que promuevan la
interdependencia positiva. Al hacerlo, se puede crear un ambiente de aprendizaje
donde los estudiantes se sientan responsables no solo por su propio aprendizaje,
sino también por el de sus compafieros. Esto no solo mejoraria el rendimiento
académico, sino que también desarrolla habilidades esenciales para la

colaboracion y la resolucion de problemas.

Se comprobo la segunda hipdtesis especifica demostrando que la interaccion
cara a cara se vincula con el desarrollo del pensamiento critico ya que se obtuvoun
coeficiente de correlacion de 0.405, es decir, la interaccion cara a carafacilita la
comunicacion directa y el intercambio de ideas, lo cual es esencial para lapractica
del pensamiento critico. Este hallazgo coincide con Slavin (1995) quien destacé que
la importancia de la interaccion cara a cara en el aprendizaje cooperativo,
argumentando que esta permite a los estudiantes discutir conceptos yresolver
problemas juntos, lo que mejora su capacidad de pensar criticamente y permite a
los estudiantes cuestionar y debatir puntos de vista, promoviendo un analisis mas

profundo de los temas tratados.

Considerando la segunda hipotesis especifica se recomienda que los
beneficios de la interaccion cara a cara, los educadores deben estructurar
actividades de aprendizaje cooperativo que requieran la participacion activa y la
comunicacion entre los estudiantes. Esto puede incluir discusiones en grupo,
debates y proyectos colaborativos que fomenten el intercambio de ideas y la

resolucién conjunta de problemas.
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La tercera hipotesis especifica sostiene que la responsabilidad individual se
relaciona de manera moderada y directa con el desarrollo del pensamiento critico
puesto que se obtuvo un coeficiente de correlacion de 0.327. Los datos obtenidos
en este estudio respaldan esta hipétesis, mostrando una correlacion significativa,
lo que implica que la responsabilidad individual asegura que cada miembro del
grupo contribuya activamente y se responsabilice por su parte del trabajo, lo cual
es fundamental para el desarrollo del pensamiento critico. Esta afirmacion coincide
con Slavin (1995) que sostiene que la responsabilidad individual es esencial en el
aprendizaje cooperativo porque garantiza que todos los estudiantes participen y
contribuyan ya que la participacion activa obliga a los estudiantes a pensar
criticamente sobre sus propias contribuciones y las de sus compafieros, evaluando

continuamente la calidad y relevancia de su trabajo.

De esta inferencia, se destaca que la responsabilidad individual es
importante que los educadores establezcan expectativas claras y mecanismos de
evaluacion que aseguren que todos los estudiantes participen activamente
(Arguedas, 2010). Esto sugiere la relevancia de incluir evaluaciones individuales
dentro de proyectos grupales, roles asignados y autoevaluaciones que promuevan

la reflexion critica sobre el trabajo realizado.

Se acepto la cuarta hipétesis especifica demostrando que el proceso de
grupo se vincula con el desarrollo del pensamiento critico puesto un coeficiente de
correlacion de 0.428. Los resultados confirman esta relacion, sugiriendo que los
procesos de grupo efectivos fomentan el pensamiento critico lo que implica la
reflexion sobre el trabajo en grupo, identificar fortalezas y areas de mejora, y
planificar estrategias para futuras colaboraciones son actividades que requieren

habilidades de pensamiento critico (Cardenas-Oliveros et al., 2022).

Este hallazgo coincidié con Johnson y Johnson (1999) enfatizan que el
proceso de grupo es crucial para el éxito del aprendizaje cooperativo. Este resultado
invita a reflexionar sobre su desempefio y el de sus comparieros, los estudiantes
desarrollan la capacidad de evaluar criticamente su trabajo y mejorar
continuamente sus habilidades. Las inferencias implican que, en el proceso de
grupo, los educadores deben incorporar actividades de reflexion y autoevaluacion

en el aprendizaje cooperativo lo que involucra incluir sesiones de retroalimentacion,
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evaluaciones grupales y discusiones sobre las dinamicas de grupo y la eficacia de
la colaboracién ya que estas practicas ayudan a los estudiantes a desarrollar una
mayor conciencia critica de sus procesos de aprendizaje y a mejorar
continuamente.

Se acepto la quinta hipétesis especifica que plantea que las habilidades
sociales se relacionan con el segundo constructo puesto que se obtuvo un
coeficiente de correlacion de 0.356. Los resultados de este estudio muestran una
correlacion significativa entre estos dos factores esto significa que las habilidades
sociales, como la comunicacion efectiva, la resolucion de conflictos y la toma de
decisiones en grupo, son fundamentales para el aprendizaje cooperativo y el
desarrollo del pensamiento critico. Esta afirmacion concurrié con Slavin (1995)
quien argumento que las habilidades sociales son esenciales para aprender de
forma cooperativa porque permiten a los educandos interactuar de manera efectiva
y resolver problemas juntos puesto que estas interacciones fomentan el
pensamiento critico al obligar a los estudiantes a considerar diferentes perspectivas
y evaluar sus propias ideas en el contexto de un grupo.

A partir de lo demostrado, se resalta que los educadores deben disefiar
actividades de aprendizaje cooperativo que requieran la cooperacion y la
interaccion entre los estudiantes, e incluir trabajos en equipo, juegos de roles y
actividades para solucionar problemas que promuevan la comunicacion y la
colaboracion para el desarrollo de habilidades sociales, para que los estudiantes se
encuentren mejor equipados para pensar criticamente y trabajar eficazmente en

entornos grupales.

Los hallazgos son consistentes con la literatura existente y destacan la
importancia de integrar estrategias de aprendizaje cooperativo en el curriculo
educativo para fomentar el desarrollo del pensamiento critico, desde que expresar

las ideas refuerzan el pensamiento critico (Paul y Elder, 2006).

La enseflanza colaborativa favorece el desempefio académico, ademas,
propicia contextos para que el estudiante desarrolle habilidades que incentivan el
razonamiento social y critico. De la misma manera, la comunicacién eficaz que se

desarrolla en una actividad grupal permite transmitir los resultados de unaidea o
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razonamiento, lo que direcciona al desarrollo del pensamiento critico (Faccione,
1990).
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V.CONCLUSIONES

Primera:

Segun resultados descriptivos el 36% consideraron el aprendizaje
cooperativo a un nivel bajo, un 32% lo percibieron un nivel medio y otro
32% a un nivel alto lo que determina una tendencia significativa hacia la
percepcién de un nivel bajo. Por otra parte los resultados descriptivos del
pensamiento critico 36.9% de los estudiantes consideran tener un bajo
nivel, un 33% un nivel medio y un 30.1% un nivel alto determinando un
mayor porcentaje que obtuvieron un nivel bajo. Se concluye que la
hipotesis general obtuvo un coeficiente de 0.466 deduciendo que los

constructos del estudio se correlacionan de manera moderada.

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Se acepto la primera hipotesis especifica ya que el coeficiente fue de
0.211, infiriendo que la primera dimension de aprendizaje cooperativo se

vincula débil y directamente con el pensamiento critico.

Se comprobd que la segunda dimension de la primera variable y el
pensamiento critico se relacionan moderada y directamente ya que el

coeficiente de correlaciéon fue 0.405.

Se determind que la responsabilidad individual se relaciona de manera
directa y débil con el pensamiento critico a partir de que el coeficiente
fue de 0.327.
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Quinta:

Sexta:

Se identifico que el proceso de grupo se relaciona con el pensamiento
critico a partir de que el coeficiente fue de 0.428.

Se identificé que las habilidades sociales y el pensamiento critico se
vinculan moderadamente desde que el coeficiente fue de 0.356.
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VI. RECOMENDACIONES

Primera:

Proveer a los estudiantes y docentes con herramientas y recursos que
faciliten el aprendizaje cooperativo, como plataformas digitales, materiales
de apoyo, y espacios adecuados para el trabajo en grupo para mejorar la

percepcioén y la efectividad del aprendizaje cooperativo.

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Establecer un sistema de evaluacion continua que mida el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes y proporcione retroalimentacion

constructiva para identificar &reas de mejora y trabajar en ellas.

Se recomienda que los docentes de la institucion educativa implementen
programas de aprendizaje cooperativo que enfaticen el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico, integrando actividades que
promuevan la reflexion, el analisis y la argumentacion dentro de grupos de

estudiantes.

Se recomienda que los docentes fomenten la interdependencia positiva
en los grupos de aprendizaje cooperativo, asignando tareas Yy
responsabilidades que requieran colaboracion y trabajo en equipo para
fortalecer la habilidad de los estudiantes para cuestionar, analizar y

evaluar ideas de manera critica.

Se aconseja que los docentes de la institucion educativa promuevan
actividades que fomenten la discusion y el intercambio de ideas entre los
estudiantes dentro de los grupos cooperativos incluyendo debates
estructurados, resolucion de problemas en equipo y proyectos

colaborativos.
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Sexta:
Se recomienda a los docentes promover laautonomiay la responsabilidad
individual dentro de los grupos cooperativos, asignando roles especificos
y tareas que requieran iniciativa y reflexién individual. Esto puede
fortalecer la capacidad de los estudiantes para evaluar y analizar

informacioén de manera critica.

Séptima:
Se recomienda capacitar a los docentes en técnicas efectivas de trabajo en
grupo, como la planificacion colaborativa, la toma de decisiones conjunta y
la evaluacion mutua para que lo transmitan a sus estudiantes para que
mejoren la capacidad en la formacion de los grupos, en la generacion de

ideas criticas y en la formulacién de conclusiones fundamentadas.
Octava:

Se recomienda que los docentes integren actividades dentro del

aprendizaje cooperativo que promuevan el desarrollo de habilidades.
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Anexo 1: Operacionalizacion de las variables

positiva.

mejorar el proceso de grupo

-Facilita la autorreflexion sobre el

Variable de Definicion Definicion Escalay Niveles y
estudio conceptual operacional Dimensiones Indicadores ltems | valores Rangos
Aprendizaje Fernandez-Rio Se Interdependencia |-Asume el trabajo en equipo y no 1-4 | Ordinal Alto
cooperativo (2017) quien | desagrega positiva individual. Escala de| [74-100]

consider6 que el | en cinco -Promueve unir esfuerzos vy Likert

aprendizaje dimensiones: voluntades. Medio

cooperativo es una | interdepende Interaccién cara dg-Interactda social y oralmente corl 5-8 1=Nunca [47-73]

metodologia donde | ncia positiva, 2=Casi

cara sus pares
los estudiantes | interaccion -Intercambia experiencias con sus nunca Bajo
trabajan en un | cara a cara, 3=A veces | [20-46]
pares.
contexto adecuado | responsabilid — — 4=Casi
P Responsabilidad -Se compromete con el objetivo del| 9-12

de respeto y| ad individual,| . . . siempre

o individual aprendizaje _

disciplina proceso  de -Reflexiona sobre el rol que ha 5= Slempre

facilitando la | grupo .

grup y cumplido en el grupo

interaccion y la| habilidades - —

. _ . Proceso de grupo  |-Realiza  negociaciones  para

interdependencia | sociales. 13-16




proceso de grupo

Habilidades -Realiza comunicacion
sociales interpersonal 17-20
-Asume una gestion empatica.
Pensamiento Faccione (1990) | Se mide | Légica -Infiere lal6 | Ordinal Alto
critico quien definio el | considerand - Relaciono Escala [74-100]
pensamiento o] tres| Criterial -Juzga enunciados 7 al 13 | de Likert
critico como una | dimensione -Establece juicios Medio
valoracion s:  logica, -Explica respuestas 1 = Nunca | [47-73]
autorregulada y| criterial y| Pragmatica -Exposicién de ideas 14 al 20| 2 = Casi
voluntaria  que | pragmatica. - Expresar con claridad nunca Pésimo
permite la 3 = Aveces| [20-46]
interpretacion, la 4 = Casi
descomposicién siempre
de untodo en sus 5 = Siempre

partes, la
evaluacion y la
capacidad de
sacar

conclusiones.




Anexo 2: Instrumentos de recoleccidn de datos

Instrumento de trabajo colaborativo

Lea atentamente cada item y responda con una X.
Se le pide responder con veracidad, el cuestionario es anénimo.

Gracias.
NUNCA CASI NUNCA AVECES CASI SIEMPRE SIEMPRE
N CN AV CS S
1 2 3 4 5
ITEMS CN| AV| CS

INTERDEPENDENCIA POSITIVA

1 | Es importante para ti que tus comparferos completen las
tareas.

2 | Consideras que no se puede terminar una tarea sin las
aportaciones de los comparieros.

3 | Consideras importantes compartir materiales, informacion
para hacer las tareas.

4 | Consideras que si todos los integrantes del grupo hacen
bien sus tareas, los resultados son mejores.
DIMENSION INTERACCION CARA A CARA

5 | Los compafieros de tu grupo se relacionan e interactian
durante las tareas.

6 | La interaccidon entre los compafieros de tu grupo es
necesaria para hacer la tarea.

7 | En tu grupo se relacionan con los demas para hacer las
actividades.

8 | Entu grupo se trabaja de manera directa uno con otros.
DIMENSION RESPONSABILIDAD INDIVIDUAL

9 | Consideras que cada miembro de tu grupo debe participar
en las tareas.

10 | Consideras que cada integrante del grupo debe esforzarse
en la actividad.

11 | Consideras que cada miembro del grupo de tratar debe
participar, aunque no le guste la tarea.

12 | Consideras que cada miembro del grupo debe hacer su
parte del trabajo para completar la tarea.
DIMENSION PROCESO DE GRUPO

13 | Establecen roles en comun para que todo el grupo conozca
lo que se esta haciendo.

14 | Toman decisiones de forma consensuada entre los
compafieros del grupo.

15 | Debaten las ideas entre los integrantes del grupo.

16 | Reflexionan de manera individual y conjunto dentro de tu
grupo.
DIMENSION DE HABILIDADES SOCIALES

17 | Entu grupo se trabaja en didlogo y escucha activa.

18| En tu grupo se expone y se defiende las ideas,
conocimientos y punto de vista ante los compafieros.

19 | En tu grupo escuchan las opiniones y los puntos de vistas
de los compafieros

20| Entu grupo se logra llegar acuerdos ante opiniones
diferentes y conflictos.




Instrumento de pensamiento critico
Lea atentamente cada item y responda con una X.
Se le pide responder con veracidad, el cuestionario es anénimo.

Gracias.
NUNCA CASI NUNCA AVECES CASI| SIEMPRE SIEMPRE
N CN AV CS S
1 2 3 4 5

ITEMS N|CN| AV| CS

DIMENSIONES LOGICA

[EEN

Extraes conclusiones de los textos que lees.

N

Valoras la diversidad de posibles soluciones a las palabras

3 | Consideras que las posibles soluciones de casos en los
textos son practicos.

N

Empleas con I4gica las citas ubicadas en los textos.

5 | Juzgas con veracidad los datos mas relevantes de un
problema.

6 | Relacionas con facilidad a los personajes dentro de los
textos.

DIMENSION CRITERIAL

Verificas la l6gica interna de los textos que lees.

| N

Justificas claramente las respuestas que brindas.

9 | Empleas argumentos fidedignos para sostener tu punto de
vista.

10 | Expones con facilidad y buen juicio las razones frente a tu
tema determinado.

11 | Empleas el buen juicio para ubicar las referencias que
deseas emplear en la redaccion.

12 | Expones con claridad tu defensa frente a un problema o
tema determinado.

13 | Explicas las respuestas haciendo uso de las referencias
bibliogréficas.

DIMENSION PRAGMATICA

14 | Cuando expones oralmente una idea que no es tuya
mencionas las fuentes de las que proviene.

15| Cuando un problema tiene varias soluciones, eres capaz de
exponerlas oralmente.

16 | Cuando explicas por escrito una idea que no es la tuya,
mencionas las fuentes de las que proviene.

17 | Expresas con claridad tu punto de vista en los debates.

18 | Expresas con claridad en los monélogos tu punto de vista.

19 | Expresas con claridad tu punto de vista en las tertulias.

20| Justificas una opinion fundamentada en los debates.




Anexo 3: Fichade validacién de juicio de experto

Ficha de validacién de contenido para un instrumento de la variable Aprendizaje

cooperativo

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccién de datos
Cuestionario de aprendizaje cooperativo que permitira recoger la informacion en la
presente investigacion: Aprendizaje cooperativo y pensamiento critico en estudiantes del
VI ciclo en una institucion educativa, Villa Maria del Triunfo, 2024. Por lo que se le solicita
gue tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para

realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios

Detalle

Calificacion

Suficiencia

El/la item/pregunta pertenece a la
dimension/subcategoria y basta para
obtener la medicion de esta

: de acuerdo
: en desacuerdo

Claridad

Ellla item/pregunta se comprende
facilmente, es decir, su sintactica y
semantica son adecuadas

O

: de acuerdo
: en desacuerdo

Coherencia

El/la item/pregunta tiene relacion
lI6gica con el indicador que esta
midiendo

: de acuerdo
: en desacuerdo

Relevancia

El/la item/pregunta es esencial o
importante, es decir, debe ser
incluido

: de acuerdo
: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).




Matriz de validacion del cuestionario de la variable Aprendizajecooperativo

Definicién de la variable: Es una metodologia donde los estudiantes trabajan en un contexto
adecuado de respeto y disciplina facilitando la interacciéon y la interdependencia positiva
(Ferndndez-Ri02017).

S| ¢ C| R
ul Il o| e
fl a hi |
i n e| e
c| d r| v
Dimension Indicador item [ a e| a| Observacion
el d nf n
n c| ¢
C [ [
[ al a
a
Interdependencia |Asume el| Es importante para ti (1 1 [1 |1
positiva trabajo en| que tus compafieros
equipo y no| completen las tareas.
individual.

Consideras que no se|l 1 |1 |1
puede terminar una tarea
sin las aportaciones de
los compafieros.

Promueve unir | Consideras importantes |1 (1 |1 |1
esfuerzos y| compartir  materiales,
voluntades. informacion para hacer
las tareas.

Consideras que, sitodos(l (1 |1 |1
los integrantes del grupo
hacen bien sus tareas,
los resultados son

Interaccion cara |Interactia Los compafieros de tu |1 (1 |1 |1
a cara social y | grupo se relacionan e

oralmente con | interactian durante las

sus pares tareas.

La interaccion entre los{1 |1 |1 |1
comparieros de tu grupo
es necesaria para hacer
la tarea

Intercambia En tu grupo se |l 1 1 |1
experiencias | relacionan  con  los
con sus pares. demas para hacer las
actividades.

En tu grupo se trabaja (1 (1 |1 |1
de manera directa uno




Responsabilidad
individual

Se Consideras que cada |1
compromete |miembro de tu grupo
con el objetivo [debe participar en las
del tareas.
aprendizaje  |Consideras que cada |1
integrante  del grupo
debe esforzarse en la
actividad.
Reflexiona Consideras que cadall
sobre el rol [miembro del grupo de
que ha [tratar debe participar,
cumplido en el jaunque no le guste la
grupo tarea
Consideras que cadall

miembro del grupo debe

hacer su parte del trabajo
para completar la tarea.

Proceso de grupo

Realiza

negociaciones
para mejorar
el proceso de

grupo

Establecen roles en
comun para que todo el
grupo conozca lo que se
esta haciendo.

Toman decisiones de
forma consensuada entre
los compaferos del grupo.

Facilita la [Debaten las ideas entre |1
autorreflexién |los integrantes del grupo.
sobre el .
Reflexionan de manerall
proceso de| . . .
individual 'y  conjunto
grupo
dentro de tu grupo.
Habilidades Realiza En tu grupo se trabaja en|l1
sociales comunicacion |didlogo y escucha activa.
interpersonal
Entu grupo se exponeyse|l
defiende las ideas,
conocimientos y punto de
vista ante los compafieros
Asume  una |En tu grupo escuchan las|(l
gestion opiniones Yy los puntos de
empatica vistas de los compafieros

En tu grupo se logra llegar
acuerdos ante opiniones

diferentes y conflictos.




Fichade validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

Cuestionario de aprendizaje cooperativo (CAC)

Objetivo del instrumento

Medir el aprendizaje colaborativo en estudiantes.

Nombres y apellidos

Yolanda Josefina Huayta Franco

del experto
Documento de identidad 09333287
Afos de experiencia en 12 afios

el area

Maximo Grado Académico

Doctora en Educacion

Nacionalidad Peruana
Institucion Universidad César Vallejo
Cargo Docente RENACYT TP
Numero telefénico 994 701 652
Firma
M, A

Wi Foye?

Fecha

20 de mayo del 2024




Fichade validacion de contenido para un instrumento de lavariable de pensamiento
critico

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccion de datos
Cuestionario de aprendizaje cooperativo que permitird recoger la informaciéon en la
presente investigacion: Aprendizaje cooperativo y pensamiento critico en estudiantes del
VI ciclo en una institucion educativa, Villa Maria del Triunfo, 2024. Por lo que se le solicita
gue tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para
realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece a la
Suficiencia dimension/subcategoria y basta para| 1: de acuerdo
obtener la medicion de esta 0: en desacuerdo

El/la item/pregunta se comprende
Claridad facilmente, es decir, su sintactica y| 1: de acuerdo
semantica son adecuadas 0: en desacuerdo

Ellla item/pregunta tiene relacion 1: de acuerdo

Coherencia logica con el indicador que esta| ..
- 0: en desacuerdo
midiendo
El/la item/pregunta es esencial o 1: de acuerdo
Relevancia importante, es decir, debe ser| o on desacuerdo
incluido

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).



Matriz de validacién del cuestionario de lavariable pensamiento critico

Definicion de la variable:Es la valoracion autorregulada y voluntaria que pemite la interpretacion,
la descomposicidn de un todo en sus partes, la evaluacion y la capacidad de sacar conclusiones

(Faccione, 1990).

Dimension

Indicador

[tem

e e A I e

O M O = Q) — M

QJ_'OD('D“('D:TOO

QJ_'039J<('D_('D:U

Observacion

Légica

Infiere

Extraes conclusiones de
los textos que lees.

Valoras la diversidad de
posibles soluciones a las
palabras

Consideras que las
posibles soluciones de
casos en los textos son
préacticos.

Relaciono

Empleas con logica las
citas ubicadas en los
textos.

Juzgas con veracidad los
datos mas relevantes de
un problema.

1

Relacionas con facilidad a
los personajes dentro de
los textos.

Criterial

Juzga
enunciados

Verificas la l6gica interna
de los textos que lees.

1

Justificas claramente las
respuestas que brindas.

Empleas argumentos
fidedignos para sostener
tu punto de vista




Establece
juicios

Expones con facilidad y

buen juicio las razones
frente a tu tema

determinado.

Empleas el buen juicio
para ubicar las
referencias que deseas
emplear en la redaccion.

Explica
respuestas

Expones con claridad tu
defensa frente a un
problema o tema

determinado.

Explicas las respuestas
haciendo uso de las
referencias
bibliograficas.

Pragmatica

Exposicion de
ideas

Cuando expones
oralmente una idea que
no es tuya mencionas las
fuentes de las que
proviene.

Cuando un problema
tiene varias soluciones,
eres capaz de
exponerlas oralmente.

Expresar con
claridad

Cuando explicas pol
escrito una idea que no es
la tuya, mencionas las
fuentes de las que
proviene.

Expresas con claridad ty
punto de vista en los
debates

Expresas con claridad en
los mondlogos tu punto de
vista.

Expresas con claridad tuy
punto de vista en las
tertulias.

Justificas una opinién

fundamentada en log
debates.




Fichade validacion de juicio de experto

Nombre del Cuestionario de pensamiento critico
Instrumento

Objetivo del Medir el pensamiento critico en estudiantes.
instrumento

Nombresy Yolanda Josefina Huayta Franco

apellidos del

experto

Documento de 09333287

identidad

Afnos de 12 afios

experiencia en el
area

Méaximo Grado

Doctora en Educacion

Académico
Nacionalidad Peruana
Institucion Universidad César Vallejo
Cargo Docente RENACYT TP
Nuamero telefonico 994 701 652
Firma

@//([Ma Qlﬁyi//

Fecha

20 de mayo del 2024




Ficha de validacién de contenido para un instrumento de la variable Aprendizaje
cooperativo

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccién de datos
Cuestionario de aprendizaje cooperativo que permitird recoger la informaciéon en la
presente investigacion: Aprendizaje cooperativo y pensamiento critico en estudiantes del
VI ciclo en una institucion educativa, Villa Maria del Triunfo, 2024. Por lo que se le solicita
gue tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para
realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece a la
Suficiencia dimension/subcategoria y basta para| 1: de acuerdo
obtener la medicion de esta 0: en desacuerdo

El/la item/pregunta se comprende
Claridad facilmente, es decir, su sintactica y| 1: de acuerdo
semantica son adecuadas 0: en desacuerdo

Ellla item/pregunta tiene relacion
Coherencia l6gica con el indicador que esta
midiendo

1: de acuerdo
0: en desacuerdo

El/la item/pregunta es esencial o 1
Relevancia importante, es decir, debe ser 0
incluido

: de acuerdo
: en desacuerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).



Matriz de validacion del cuestionario de la variable Aprendizajecooperativo

Definicién de la variable: Es una metodologia donde los estudiantes trabajan en un contexto
adecuado de respeto y disciplina facilitando la interaccion y la interdependencia positiva
(Fernadndez-Ri02017).

S| ¢ C| R
ul Il o| e
fl a hi |
i n e| e
c| d r| v
Dimension Indicador item i a e | a| Observacion
el d nf n
n c| ¢
o [ [
[ al a
a
Interdependencia |Asume el| Es importante para ti (1 (1 |1 |1
positiva trabajo en| que tus compafieros
equipo y no| completen las tareas.
individual.

Consideras que no sefl (1 |1 |1
puede terminar una tarea
sin las aportaciones de
los compafieros.

Promueve unir | Consideras importantes (1 |1 (1 |1
esfuerzos y| compartir  materiales,
voluntades. informacion para hacer
las tareas.

Consideras que, sitodos|l (1 |1 |1
los integrantes del grupo
hacen bien sus tareas,
los resultados son

Interaccién cara |Interactla Los compaferos de tujl (1 |1 |1
a cara social y | grupo se relacionan e

oralmente con | interactian durante las

sus pares tareas.

La interaccion entre los|1 |1 (1 |[1
comparieros de tu grupo
es necesaria para hacer
la tarea

Intercambia En tu grupo sefl 1 1 |1
experiencias relacionan con los
con sus pares. demgs para hacer las
actividades.

En tu grupo se trabaja |1 [1 |1 |1
de manera directa uno




Responsabilidad
individual

Se Consideras que cada |1
compromete |miembro de tu grupo
con el objetivo [debe participar en las
del tareas.
aprendizaje  |Consideras que cada |1
integrante  del grupo
debe esforzarse en la
actividad.
Reflexiona Consideras que cadall
sobre el rol [miembro del grupo de
que ha [tratar debe participar,
cumplido en el jaunque no le guste la
grupo tarea
Consideras que cadall

miembro del grupo debe

hacer su parte del trabajo
para completar la tarea.

Proceso de grupo

Realiza

negociaciones
para mejorar
el proceso de

grupo

Establecen roles en
comun para que todo el
grupo conozca lo que se
esta haciendo.

Toman decisiones de
forma consensuada entre
los compaferos del grupo.

Facilita la [Debaten las ideas entre |1
autorreflexién |los integrantes del grupo.
sobre el .
Reflexionan de manerall
proceso de| . . .
individual 'y  conjunto
grupo
dentro de tu grupo.
Habilidades Realiza En tu grupo se trabaja en|l1
sociales comunicacion |didlogo y escucha activa.
interpersonal
Entu grupo se exponeyse|l
defiende las ideas,
conocimientos y punto de
vista ante los compafieros
Asume  una |En tu grupo escuchan las|(l
gestion opiniones Yy los puntos de
empatica vistas de los compafieros

En tu grupo se logra llegar
acuerdos ante opiniones

diferentes y conflictos.




Fichade validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

Cuestionario de aprendizaje cooperativo (CAC)

Objetivo del instrumento

Medir el aprendizaje colaborativo en estudiantes.

Nombres y apellidos

Jhonny Félix Farfan Pimentel

del experto
Documento de identidad 06269132
Afos de experiencia en 12

el area

Maximo Grado Académico

Doctor en Ciencias de la Educacion

Nacionalidad Peruana

Institucidn Universidad César Vallejo
Cargo Docente TP

Numero telefénico 997026965

Firma

Fecha

20 de mayo del 2024




Fichade validacion de contenido para un instrumento de lavariable de pensamiento
critico

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccién de datos
Cuestionario de aprendizaje cooperativo que permitird recoger la informacion en la
presente investigacion: Aprendizaje cooperativo y pensamiento critico en estudiantes del
VI ciclo en una institucion educativa, Villa Maria del Triunfo, 2024. Por lo que se le solicita
gue tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para
realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece a la
Suficiencia dimension/subcategoria y basta para| 1: de acuerdo
obtener la medicion de esta 0: en desacuerdo

El/la item/pregunta se comprende
Claridad facilmente, es decir, su sintactica y
semantica son adecuadas

: de acuerdo
: en desacuerdo

o

Ellla item/pregunta tiene relacion

. P o .| 1: de acuerdo

Coherencia lI6gica con el indicador que esta| -’
o 0: en desacuerdo
midiendo
El/la item/pregunta es esencial o

Relevancia i t tp . decir, deb 1: de acuerdo
!m;l)o_r;jan e, es decir, debe ser| . .. desacuerdo
incluido

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).



Matriz de validacién del cuestionario de lavariable pensamiento critico
Definicién de la variable: Es la valoracion autorregulada y voluntaria que permite la interpretacion,
la descomposicidn de un todo en sus partes, la evaluacion y la capacidad de sacar conclusiones

(Faccione, 1990).

Dimension

Indicador

[tem

e e A I 2 e

O QO = Q — M

QJ_'OD('D“('D:TOO

QJ_'039J<('D_('D:U

Observacion

Légica

Infiere

Extraes conclusiones de
los textos que lees.

Valoras la diversidad de
posibles soluciones a las
palabras

Consideras que las
posibles soluciones de
casos en los textos son

préacticos.

1

Relaciono

Empleas con logica las
citas ubicadas en los
textos.

1

Juzgas con veracidad los
datos mas relevantes de
un problema.

1

Relacionas con facilidad a
los personajes dentro de
los textos.

1

Criterial

Juzga
enunciados

Verificas la l6gica interna
de los textos que lees.

1

Justificas claramente las
respuestas que brindas.

1

Empleas argumentos
fidedignos para sostener
tu punto de vista

1




Establece
juicios

Expones con facilidad y

buen juicio las razones
frente a tu tema

determinado.

Empleas el buen juicio
para ubicar las
referencias que deseas
emplear en la redaccion.

Explica
respuestas

Expones con claridad tu
defensa frente a un
problema o tema

determinado.

Explicas las respuestas
haciendo uso de las
referencias
bibliograficas.

Pragmatica

Exposicion de
ideas

Cuando expones
oralmente una idea que
no es tuya mencionas las
fuentes de las que
proviene.

Cuando un problema
tiene varias soluciones,
eres capaz de
exponerlas oralmente.

Expresar con
claridad

Cuando explicas pol
escrito una idea que no es
la tuya, mencionas las
fuentes de las que
proviene.

Expresas con claridad ty
punto de vista en los
debates

Expresas con claridad en
los mondlogos tu punto de
vista.

Expresas con claridad tuy
punto de vista en las
tertulias.

Justificas una opinién

fundamentada en log
debates.




Fichade validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

Cuestionario de pensamiento critico

Objetivo del instrumento

Medir el pensamiento critico en estudiantes.

Nombres y apellidos

Jhonny Félix Farfan Pimentel

del experto
Documento de identidad 06269132
Afos de experiencia en 12

el area

Maximo Grado Académico

Doctor en Ciencias de la Educacion

Nacionalidad Peruana

Institucion Universidad César Vallejo
Cargo Docente TP

Numero telefénico 997026965

Firma

Fecha

20 de mayo del 2024




Ficha de validacién de contenido para un instrumento de la variable Aprendizaje
cooperativo

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccién de datos
Cuestionario de aprendizaje cooperativo que permitird recoger la informacion en la
presente investigacion: Aprendizaje cooperativo y pensamiento critico en estudiantes del
VI ciclo en una institucion educativa, Villa Maria del Triunfo, 2024. Por lo que se le solicita
gue tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para
realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece a la
Suficiencia dimension/subcategoria y basta para| 1: de acuerdo
obtener la medicion de esta 0: en desacuerdo

El/la item/pregunta se comprende
Claridad facilmente, es decir, su sintactica y
semantica son adecuadas

: de acuerdo
: en desacuerdo

or

El/la item/pregunta tiene relacién
preg 1: de acuerdo

Coherencia I6gica con el indicador que esta 0 end q
midiendo : en desacuerdo
Ellla item/pregunta es esencial o

Relevancia i ¢ tp g decirdeb 1: de acuerdo
!mtl)o_rdan € s decr, (debe Ser| 0. endesacuerdo
incluido

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).



Matriz de validacion del cuestionario de la variable Aprendizajecooperativo

Definicién de la variable: Es una metodologia donde los estudiantes trabajan en un contexto
adecuado de respeto y disciplina facilitando la interaccion y la interdependencia positiva
(Fernadndez-Ri02017).

S| ¢ C| R
ul Il o| e
fl a hi |
i n e| e
c| d r| v
Dimension Indicador item i a e | a| Observacion
el d nf n
n c| ¢
o [ [
[ al a
a
Interdependencia |Asume el| Es importante para ti (1 (1 |1 |1
positiva trabajo en| que tus compafieros
equipo y no| completen las tareas.
individual.

Consideras que no sefl (1 |1 |1
puede terminar una tarea
sin las aportaciones de
los compafieros.

Promueve unir | Consideras importantes (1 |1 (1 |1
esfuerzos y| compartir  materiales,
voluntades. informacion para hacer
las tareas.

Consideras que, sitodos|l (1 |1 |1
los integrantes del grupo
hacen bien sus tareas,
los resultados son

Interaccién cara |Interactla Los compaferos de tujl (1 |1 |1
a cara social y | grupo se relacionan e

oralmente con | interactian durante las

sus pares tareas.

La interaccion entre los|1 |1 (1 |[1
comparieros de tu grupo
es necesaria para hacer
la tarea

Intercambia En tu grupo sefl 1 1 |1
experiencias relacionan con los
con sus pares. demgs para hacer las
actividades.

En tu grupo se trabaja |1 [1 |1 |1
de manera directa uno




Responsabilidad
individual

Se Consideras que cada |1
compromete |miembro de tu grupo
con el objetivo [debe participar en las
del tareas.
aprendizaje  |Consideras que cada |1
integrante  del grupo
debe esforzarse en la
actividad.
Reflexiona Consideras que cadall
sobre el rol [miembro del grupo de
que ha [tratar debe participar,
cumplido en el jaunque no le guste la
grupo tarea
Consideras que cadall

miembro del grupo debe

hacer su parte del trabajo
para completar la tarea.

Proceso de grupo

Realiza

negociaciones
para mejorar
el proceso de

grupo

Establecen roles en
comun para que todo el
grupo conozca lo que se
esta haciendo.

Toman decisiones de
forma consensuada entre
los compaferos del grupo.

Facilita la [Debaten las ideas entre |1
autorreflexién |los integrantes del grupo.
sobre el .
Reflexionan de manerall
proceso de| . . .
individual 'y  conjunto
grupo
dentro de tu grupo.
Habilidades Realiza En tu grupo se trabaja en|l1
sociales comunicacion |didlogo y escucha activa.
interpersonal
Entu grupo se exponeyse|l
defiende las ideas,
conocimientos y punto de
vista ante los compafieros
Asume  una |En tu grupo escuchan las|(l
gestion opiniones Yy los puntos de
empatica vistas de los compafieros

En tu grupo se logra llegar
acuerdos ante opiniones

diferentes y conflictos.




Fichade validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

Cuestionario de aprendizaje cooperativo (CAC)

Objetivo del instrumento

Medir el aprendizaje colaborativo en estudiantes.

Nombres y apellidos

Rommel Lizandro Crispin

del experto
Documento de identidad 09554022
Afos de experiencia en 11 afios

el area

Maximo Grado Académico

Doctor en Administracion de la Educacién

Nacionalidad Peruana
Institucion Universidad César Vallejo
Cargo Docente TC
Numero telefénico 941397665
Firma

-zél%am@@

_ =

Fecha 20 de mayo del 2024




Fichade validacion de contenido paraun instrumento de lavariable de pensamiento
critico

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccién de datos
Cuestionario de aprendizaje cooperativo que permitird recoger la informaciéon en la
presente investigacion: Aprendizaje cooperativo y pensamiento critico en estudiantes del
VI ciclo en una institucion educativa, Villa Maria del Triunfo, 2024. Por lo que se le solicita
gue tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para
realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El/la item/pregunta pertenece a la
Suficiencia dimension/subcategoria y basta para| 1: de acuerdo
obtener la medicion de esta 0: en desacuerdo

El/la item/pregunta se comprende
Claridad facilmente, es decir, su sintactica y| 1: de acuerdo
semantica son adecuadas 0: en desacuerdo

Ellla item/pregunta tiene relacion
Coherencia l6gica con el indicador que esta
midiendo

1: de acuerdo
0: en desacuerdo

el _ _EI/Ia |tem/pregunt<':1:i es e(sjegaal 0 | 1: de acuerdo
elevancia !mpo_rtante, es decir, debe ser| ... 4esacuerdo

incluido

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).




Matriz de validacién del cuestionario de lavariable pensamiento critico

Definicién de la variable:Es la valoracion autorregulada y voluntaria que pemite la interpretacion,la
descomposicion de un todo en sus partes, la evaluacion y la capacidad de sacar conclusiones

(Faccione, 1990).

Dimension

Indicador

[tem

e e A I 2 e

O QO = Q — M

QJ_'OD('D“('D:TOO

QJ_'039J<('D_('D:U

Observacion

Légica

Infiere

Extraes conclusiones de
los textos que lees.

Valoras la diversidad de
posibles soluciones a las
palabras

Consideras que las
posibles soluciones de
casos en los textos son

préacticos.

1

Relaciono

Empleas con logica las
citas ubicadas en los
textos.

1

Juzgas con veracidad los
datos mas relevantes de
un problema.

1

Relacionas con facilidad a
los personajes dentro de
los textos.

1

Criterial

Juzga
enunciados

Verificas la l6gica interna
de los textos que lees.

1

Justificas claramente las
respuestas que brindas.

1

Empleas argumentos
fidedignos para sostener
tu punto de vista

1




Establece
juicios

Expones con facilidad y

buen juicio las razones
frente a tu tema

determinado.

Empleas el buen juicio
para ubicar las
referencias que deseas
emplear en la redaccion.

Explica
respuestas

Expones con claridad tu
defensa frente a wun
problema o tema

determinado.

Explicas las respuestas
haciendo uso de las
referencias
bibliograficas.

Pragmatica

Exposicion de
ideas

Cuando expones
oralmente una idea que
no es tuya mencionas las
fuentes de las que
proviene.

Cuando un problema
tiene varias soluciones,
eres capaz de
exponerlas oralmente.

Expresar con
claridad

Cuando explicas pol
escrito una idea que no es
la tuya, mencionas las
fuentes de las que
proviene.

Expresas con claridad ty
punto de vista en los
debates

Expresas con claridad en
los mondlogos tu punto de
vista.

Expresas con claridad tuy
punto de vista en las
tertulias.

Justificas una  opinién

fundamentada en log
debates.




Fichade validacion de juicio de experto

Nombre del instrumento

Cuestionario de pensamiento critico

Objetivo del instrumento

Medir el pensamiento critico en estudiantes.

Nombres y apellidos

Rommel Lizandro Crispin

del experto
Documento de identidad 09554022
ARos de experiencia en 11 afios

el area

Maximo Grado Académico

Doctor en Administracion de la Educacién

Nacionalidad

Peruana

Institucion Universidad César Vallejo
Cargo Docente TC
Nuamero telefonico 941397665
Firma
DoorisenlD
: =
Fecha 20 de mayo del 2024




Anexo 4: Resultados del andlisis de consistenciainterna

Variable: Aprendizaje cooperativo

Estadistica de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
.828 20

Variable: Pensamiento critico

Estadistica de fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
770 20




Anexo 5: Consentimiento o asentimiento informado UCV

Asentamiento Informado

Titulo de la investigacion: Aprendizaje cooperativo y pensaméento critico en estudiantes
del VI ciclo en una institucion educativa, Villa Maria del Triunfo, 2024.

Investigador (a) (es) Rosa Yane Gonzaga Astonitas.

Propésito del estudio

Le invitamos @ participar en la investigacion titulada “Aprendizaje cooperativo y
pensamiento critico en estudiantes del VI ciclo en una inslRucikn educaliva , Vila Maria
del Triunfo, 2024.Cuyo objetivo Establecer i relacion entre el aprendizaje cooperativo y
ol pensamiento critico en los estudiantes de VI cick de una IE, VWIT 2024 Esla
investigacion es desarrollada | estudiante del programa de estudio Maestria en
problemas de aprendizaje, de & Universidad César Vallejo del campus sede este
aprobado por la sutoridad comespondiente de la Universidad y conelpermiso  de Is
institucion educativa Vicealmirante Gerdnimo Cafferata Marazz|.

Describir ef impacto del problema de a investigacion.

e, € percbe que los educandos del sexto cido presentan dificultades en el desarrollo de
"/f;‘.\\}\n

. pansamiento critico evidenciado por un inadecuado nivel de argumentacion, falta de
| | interpretacion y escaso juicio de valor. De la misma maners, se han observado problemas para
inlegrarse en grupos de trabajo, poca inleraccidn entre compafieros y dfficultades de
comunicackn en el establecimiento de roles y reparto de responsabilidades.

Procedimiento

Si usted decide participar en la investigacion se realizard lo siguiente (enumerar los

procedimientos del estudio).

3. Se realizard una encuesta donde se recogeran datos personales y algunas
preguntas.

4, Estaencuesta tendré un tiempo aproximadode 25 minutos y serealizard en
¢l amblente de kas aulas de clase de la institucion educativa Viceaimirante
Gerénimo Cafferata Marazzi Las respuestas al cuesbonario o guia de entrevista
serdn codificadas usando un nimero de identificacion y, por lo tanto, serén
anonimas,

Participacién voluntaria (principio de autonomia):

Puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidic si desea
paricipar 0 no, y su decision serd respetada. Posterior a la acaptacion no desea
continuar puede hacerlo sin ningun problema



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Riesgo (principlo de No maieficencia):

Indicar al participante la existencia que NO existe nesgo o dafio al participar en la
investigacion. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan generar
incomodidad. Usted tiene |a libertad de responderias o no,

Beneficios (principio de beneficencia):

Se le informard que los resultados de la investigacion se le alcanzara a la institucion al
término de la investigacidn. No recibird ningin beneficio econdmico ni de ninguna otra
indole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin embargo, los
resuitados del estudio podran convertirse en beneficio de la salud pablica.
Confidencialidad (principio de justicia):

Los datos recolectados deben ser andnimos y no tener ninguna forma de identificar al
participante. Garantizamos que la informacién que usted nos brinde es lotaimente
Confidencial y no serd usada para ningin ofro propasito fuera de la investigacién. Los
datos permaneceran bajo custodia del investigador principal y pasado un tiempo
determinado serdn eliminados convenlentemente,

Problemas o preguntas:

Si tiene preguntas sobre la mvestigacdn puede contactar con el Investigador (a) Rosa
Yane Gonzaga Astonitas email; rgonzagaa@ucwvirtual.edu pe y asesor Rommel Lizandro
Crispin email: .rlizandroc@ucwvirtual.edu.pe

Asentimiento
Después de haber leido los propdsitos de la Investigacidn autonzo que mi menor

//;;.—\\‘ hijo(a)/representado participe en la investigacion.

:| '| Nombre y apellidos:...

Fima(s):.. ... ORI
Fechay hora. 29 G5-24 f 9. s7am



Anexo 7: Analisis complementario

Férmula de la muestra: NxZ*xpxq
a

) d* X(.'\"-l)+ Z”: X pxq

N =140
Z,=1.96
p =05
q=0.5
d=0.05

140 X (1.96)2x 0.5 X 0.5

_ — 102.806
"= 0.05)2x (140— 1)+ (1.96)2 X 0.5 X 0.5




Anexo 8: Autorizaciones para el desarrollo del proyecto de investigacion

POSGRADO

Swveruoas CTaM VAILLEIO

Escuela de Fosgrade

Liera SUL, 20 de mavo del 2024

StRoR|A)

Mgtr Fredy Ricaldi Camarena

Diector,

LE 7088 Vicealwiraste Geroesmo Cafferats Marazzi

Es groto dirigrme 2 usted para saludario, v 3 la wez manilestare que dentro de mi

Tormacitn académics en l experienda curricular 3a westigacian del 11l ciclo, se contemgda

/_-_—:\ b reglizacicn de una nvestigacian con fines setaments scadémicos/de obtencian de mi
1;' £ \ titwdo profesional al fimakzar mi carrera

\ |
| | |

In tal sentido, considerando [a relvanca de su organizackin, solictd su
colaboracidn, para que pueda realizar mi Investigacion en sz repevsentads y obtener la
<, informacidn necesarla para podar desarrollar b investigacidn trulada: *Agrenduaje
ooparathvo y persamiento critico en estodantes del VI cdo en uns Instituckdn
educativa, Wila Marka del Triunto, 2024

" En Aok imvestigadon me comprometo @ manténar e reservs el nombre o
cudlquier datetivo de ls empresa, saho Que se Orea 3 Bien Su seGRizAcAn

Se adjunta fa carta de sutorzacion de uso e informadian en caso que = considene
[& aceptacidn de esta solicitud para ser lkenada por #l mprésentante de ks empresa.

Adradacéndole anticpadamente por wuestro apayo en favor de mi formacion
profesicesl, hago propicts a oportunidad gars sxpresar bis muestras de mi especal
nsideracion

Atentamente,

LA HORTE 2 Ateds Miowsiols G203, Lax O Tet St 1T) 200 4243 Pac $o410) 200 €343
UMAESTE  Av ool Pasger 940, ek Gty By San Jonn ¢ Loriganana T 1o 311) 200 9000 A 250
e Cormiern Cowiral K 02 Tol: |« 1] 300 9000 Ave - 10

e LT M Arpowton 100 WL donT) 709 442 dev. 252



POSGRADO

Untesnsiban Coian V102

Escuela de Pesgrade
o ey Rualds  Cammeng = e
Identificado con M:I?lf!'% e mi cahdad
B0 DATRSRRE .. In LE
e84 Gegnme Cecekmrs:.-..s(muu
wn  RUC N JeksBi9N A2p uhlua on dudsd  de
_bima L odaginbe V\'\,'l'gmt[g_._._g_g .......... wnfo 5

OTORGO LA

AUTORIZAOON,
Al safioria, ita,} -j.?m \)am é“r‘“‘l"' A’“’““"’R‘é

dentfca wmxi'é‘* ., e s () Carrera
M’husn m‘&am P:mndngg. .....

Im * S AADS cgmoun'*as!as 'y
,m m.. Jﬁ.ﬂﬂﬁ 0S..QW.....
__,.a.lxm AMQM_QPJA.LL mo.-mc.(‘ﬁam#a 2101

Dt st eI Tmcen s wtege

ton |a finatdad de que pueda desarrellae su [ [Tesis pars optar e Tito Protesional,
(JTrabajo de investigacain pars optar al grado de Magister, i} Trabajo acaddéesics, [ ) Otro
[nspecificar.

Indicar 3 ¢l Representante que autoriza I3 Infarmacdion de s empresa, solicrs mantener el
nombre o cualquier distiative de ls empresa en reserva, marcando con wea X" ls apcide
seccionads

i Mantenar an Reserve el nombre o cualguier distintho du b smgeess. o

| | Mancionae o nombie de Lo empresa

ONLL e§224196

UM NOROE o A Meadiels G200, Low Ovan, Tol 405110 208 40460 Fas o711 00 4340

UNA Esne S ted Pomr G0 Lk Cantn Brg, 500 buis 4 Lvagametn Tl 10 5111 200 9000 Avs 2512
AL Cormtns Deewal o 07 Tel 145111 200 0000 A 184 A

ST S Argewin 1705 Tl go ) J00 4340 Man: 308



POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLESO

Escuela de Posgrade

El Estudiante declara que los datos emitidos en esta carta y en el Trabajo de Investigacién
/ en la Tesis son auténticos. En caso de comprobarse la falsedad de datos, el Estudiante
sera sometido al inicio del procedimiento disciplinario correspondiente; asimismo, asumira
toda la responsabilidad ante posibles acciones legales que la empresa, otorgante de
informacion, pueda ejecutar.

DNI: 41485726





