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Resumen 

 

En este estudio se tuvo como objetivo general, determinar la relación que existe entre 

la atención y la comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de 

una institución educativa en Ferreñafe, 2024. Con lo que respecta al cuarto objetivo 

de desarrollo sostenible (ODS) “Educación de calidad”. Se empleó un tipo de estudio 

básica, enfoque cuantitativo, de nivel descriptivo correlacional, con diseño no 

experimental, considerándose como muestra a 50 estudiantes seleccionados de 

manera probabilística aleatoria. Los instrumentos que se utilizaron fueron una guía de 

observación para la atención y una lista de cotejo para la comprensión lectora. Se 

evaluaron las dimensiones de la atención (sostenida, selectiva y dividida) y las 

dimensiones de la comprensión lectora (literal, inferencial y crítica). Se lograron 

resultados que indican que la mayoría de los estudiantes (42,6%) tuvieron un nivel 

medio de atención, asimismo un (42,5%) se ubicaron en un nivel de proceso lo que 

respecta a la comprensión lectora, teniendo un coeficiente de correlación de 0.882 y 

un nivel de significancia menor a 0.01. Se concluyó en dicho estudio que la correlación 

entre las variables fue significativa y positiva entre la atención y la comprensión 

lectora, destacándose una relación fuerte entre las dos variables. 

 

Palabras clave: Atención, educación, crítica 
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Abstract 

 

The general objective of this study was to determine the relationship that exists 

between attention and reading comprehension in fourth grade primary school students 

of an educational institution in Ferreñafe, 2024. With regard to the fourth sustainable 

development goal (SDG). "Quality education". A basic type of study was used, a 

quantitative approach, at a correlational descriptive level, with a non-experimental 

design, considering 50 students selected in a random probabilistic manner as a 

sample. The instruments used were an observation guide for attention and a checklist 

for reading comprehension. The dimensions of attention (sustained, selective and 

divided) and the dimensions of reading comprehension (literal, inferential and critical) 

were evaluated. Results were achieved that indicate that the majority of students 

(42.6%) had a medium level of attention, also (42.5%) were located at a process level 

with regard to reading comprehension, having a coefficient correlation of 0.882 and a 

significance level less than 0.01. It was concluded in this study that the correlation 

between the variables was significant and positive between attention and reading 

comprehension, highlighting a strong relationship between the two variables. 

 

Keywords: Attention, education, criticism 
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I. INTRODUCCIÓN 

A nivel mundial las instituciones educativas primarias buscaron desarrollar el 

máximo potencial de los niños; sin embargo, uno de los mayores problemas que 

encuentran en los infantes es la pobre comprensión lectora. Esto se puede observar 

desde edades tempranas, acompañado de un déficit de atención y concentración. Los 

niños no muestran interés en la lectura ni comprenden lo que leen, agravándose aún 

más la situación con los diferentes distractores que el mundo moderno ofrece, como 

celulares, videojuegos, entre otros (Liman & Karadeniz; 2021). 

La lectura es fundamental en el aprendizaje de los educandos tanto en la escuela 

como fuera de ella, es por eso que la Evaluación de Progreso Educativo desarrollada 

en Estados Unidos señaló que hay una gran deficiencia en la comprensión de los 

niños americanos según los niveles; no obstante, hay regiones donde esta evaluación 

es más grave, como en el continente africano que el 85% de educandos tiene 

deficiencias para aprender y comprender lo que leen (UNESCO, 2020). 

Todo ello conlleva a declarar que la importancia de fomentar la lectura a través de 

proyectos educativos que atraigan a los infantes, para que estos, desde la temprana 

edad, desarrollen sus habilidades lectoras. No obstante, se comprendió que es un 

recurso limitado la atención, ya que los niños desde la edad escolar se ven afectado 

por el estrés, factores internos y externos y sobre todo aburrimiento (UNICEF, 2020). 

Por otra parte, se recomendó que una buena estrategia para mejorar la atención de 

los niños es practicar actividad física moderada en un mínimo de 60 minutos, esto a 

la larga mejora la atención y concentración, así como a comprender lo que ha leído 

(OMS, 2020). 

En el contexto latinoamericano, las escuelas han tenido muchas dificultades para 

mejorar esta habilidad en los niños. A causa del COVID-19 se vieron obligadas a 

continuar la enseñanza de manera virtual a través de herramientas tecnológicas, lo 

que ocasionó un cambio brusco en la enseñanza- aprendizaje (UNESCO, 2020). 

Asimismo, en el Perú se implementó la estrategia de enseñanza a distancia, “Aprendo 

en casa”, lo cual generó en muchos estudiantes las dificultades con respecto a la 

atención y comprensión lectora, por los factores distractores que se presentaban en 

el ambiente y también por las condiciones de cada estudiante de no contar con una 
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herramienta digital según la Comisión Económica para América Latina y el Caribe 

(CEPAL, 2020).   

Estas dificultades en la enseñanza agravaron aún más la realidad difícil de los 

niños de países latinoamericanos. En Perú, los resultados obtenidos en la 

comprensión lectora no son muy favorables. La OCDE, señaló que, de 4 estudiantes, 

uno no comprende lo que lee. Asimismo, según la Evaluación Censal de Estudiantes 

del Ministerio de Educación (MINEDU, 2019) indicó que 34.8% se encuentran en un 

nivel Satisfactorio, 30.9% en Proceso, 24.2% en Inicio y 10.1% Pre inicio. Por todo 

ello, el Ministerio de Educación se promulgó estableciendo la inserción en las 

escuelas públicas de un plan lector, para aumentar los índices de comprensión de 

textos, favoreciendo a los educandos en el logro de los objetivos (MINEDU, 2021). 

En 2019, el Ministerio de Educación se interesó por valorar la comprensión de 

lectura de aquellos niños que se encontraban en la educación primaria y encontró que 

un 37,8% alcanzó el nivel logrado, el 32% tenía nivel en proceso, el 22,9% en el nivel 

de inicio, y, por último, el 7,3% se ubicó en la categoría previo al inicio. De manera 

similar, en la Región Lambayeque, los resultados en comprensión lectora no fueron 

muy alentadores: un 31,6% de los evaluados se ubicó en el nivel Satisfactorio, un 

33,9% estaba en proceso, el 26,8% en inicio y, finalmente, el 7,7% en un nivel anterior 

al inicio (MINEDU, 2019). Estas estadísticas son realmente preocupantes, 

demostrando que en el país hay un largo camino por recorrer si se desea mejorar el 

futuro de las nuevas generaciones. 

La alfabetización en la educación es fundamental y a pesar de todo el desarrollo 

económico a nivel global, hoy en día seguimos observando problemas en los 

estudiantes en la comprensión lectora. Por esta razón, el cuarto Objetivo del 

Desarrollo Sostenible (ODS) subrayó la importancia de asegurar una educación no 

solo disponible para todos, sino que también sea de calidad y con ello ofrecer 

oportunidades de aprendizaje. Se destacó que la lectura influye en la eficacia del 

proceso educativo, mientras que la comprensión lectora es la base para adquirir 

nuevos conocimientos. Esto ayuda a los estudiantes a convertirse en lectores críticos, 

promoviendo un cambio hacia un futuro más justo, sostenible y equitativo (Bedoya, 

2020). 
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En el ámbito educativo se observó que los educandos se encuentran expuestos a 

una gran cantidad de estímulos externos que se presentan en el aula y que estos 

intervienen en la formación atencional de la comprensión lectora, ya que cabe 

mencionar que esto facilita que los alumnos se distraigan rápidamente, no se 

concentren al momento de leer, no comprendan ni respondan las preguntas 

comprensivas. 

Ante lo mencionado, se formuló la siguiente interrogante ¿Cuál es la relación que 

existe entre la atención y comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de 

primaria de una institución educativa de Ferreñafe, 2024? 

El estudio se justificó de manera teórica en que la información obtenida del análisis 

entre la relación de las variables ofrece iniciativas y recomendaciones para mejorar 

en el ámbito educativo. Además, las diversas teorías previas tienen utilidad de soporte 

a la investigación, ampliando el estado del arte actual. Finalmente, los resultados 

obtenidos podrían ser tomados como antecedente para futuros estudios que 

complementen la información. Metodológicamente, se justificó porque los 

instrumentos administrados en esta investigación pasaron por un proceso de 

validación y confiabilidad por expertos, lo que facilita la recolección de información y 

puede servir de referencia para otros autores que busquen medir las mismas variables 

en poblaciones similares. A nivel práctico, la investigación permitió conocer el estado 

de quienes estudian, y los resultados obtenidos pueden ser utilizados para resolver 

problemas de atención, mejorando así la comprensión lectora. Socialmente, además, 

se justifica porque la atención influyó en la comunicación que uno establece con el 

entorno que le rodea, el mismo que incluye al ambiente escolar, familiar, laboral u 

otras, lo que contribuye a un buen aprendizaje lector en los estudiantes. 

En relación a los objetivos, se consideró como general, Determinar la relación que 

existe entre la atención y comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de 

primaria de una Institución Educativa de Ferreñafe, 2024 y como objetivos 

específicos, Identificar los niveles de la atención en estudiantes de cuarto grado de 

primaria de una IE de Ferreñafe, 2024; Identificar los niveles de comprensión lectora 

en estudiantes de cuarto grado de primaria de una IE de Ferreñafe, 2024 y Analizar 

la relación entre las dimensiones de la atención y de la comprensión lectora en 

estudiantes de cuarto grado de primaria de una IE de Ferreñafe,2024.  
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Existen diversos estudios a nivel internacional, nacional y local que abordan las 

variables en cuestión. A continuación, se describen según los diferentes 

investigadores. 

A nivel internacional, en España, Contreras et al. (2020) ejecutaron un estudio para 

conocer cómo influyen los descansos activos cuando se habla de concentración y 

atención de estudiantes de primaria. Tomaron como muestra a 73 niños de entre 9 y 

11 años, utilizando el Test de atención d2 como instrumento. Resultó que una mejora 

de los procesos cognitivos de la atención y concentración con 15 minutos diarios de 

actividad física, repercuten en el rendimiento académico. Los autores concluyeron 

que diez sesiones de 15 minutos de descansos activos (DAS) de intensidad moderada 

mejoran la atención y concentración de los estudiantes. 

En México, Pérez et al. (2020) investigaron el nivel de memoria y atención en 

alumnos con dificultades de comprensión lectora. Utilizaron un método de estudio 

analítico, descriptivo y transversal. Para la evaluación se empleó una muestra de 93 

participantes, los cuales eran estudiantes de 9 a 11 años. Aplicaron la prueba 

PROLEER y el test Neuropsi para evaluar la atención y la memoria. Los resultados 

mostraron que el 52% de los educandos tenía una alteración leve a severa en la 

atención y el 57% en la memoria, lo que resultaba en una comprensión lectora 

deficiente. Concluyeron que el bajo nivel de atención y memoria dificulta una buena 

comprensión lectora en los estudiantes. 

Carrasco et al. (2022) en México buscaron entender el nivel de correlación presente 

entre los estilos de aprendizaje, la comprensión de textos y la atención en niños de 

10 a 12 años desde un enfoque neuropsicológico. Este estudio descriptivo, 

observacional y transversal incluyó a 24 estudiantes y utilizó el instrumento Wechsler 

de inteligencia para niños, una evaluación neuropsicológica para infantes y un sondeo 

de estilos de aprendizaje. Resultó que el 83% de los educandos comprendían lo que 

leían, que la comprensión de textos no estaba asociada a los estilos de aprendizaje, 

pero sí existía una relación fuerte (rs=0.575, p<0.01) entre la comprensión de textos 

y la atención visual. Este estudio resaltó el rol que desempeña la atención en el 

proceso de la capacidad comprensiva. 

En Ecuador, Lema y Reino (2020) estudiaron que si existía una correlación entre 

el déficit atencional y la comprensión lectora. Para llegar a estos fines se aplicó un 
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estudio no experimental, cuantitativo y correlacional. Así mismo, usaron una muestra 

de 111 educandos, a quienes se les aplicaron el Test D2 para medir la atención y 

para evaluar la comprensión de textos se empleó el Test TALE. Hallaron que el 

38,73% de los estudiantes había desarrollado un déficit nivel de atención, el 36,03% 

alto y el 25,22% medio. En cuanto a la comprensión, se observaron dificultades en 

las preguntas 3 y 4 de las tres secciones del test. Concluyeron que entre la 

comprensión y el nivel de atención hay una correlación significativa. 

También en Ecuador, Pérez (2021) investigó la comprensión de textos y la atención 

sostenida y su relación. Utilizó el método de enfoque mixto, no experimental y 

explicativo, como muestra que alcanzó 55 educandos. Aplicando el test de Toulouse 

- Pièron y el test de Cloze se obtuvo como resultado un bajo nivel de atención 

sostenida, con un 68,725% de los estudiantes mostrando reacciones impulsivas. La 

comprensión lectora tuvo una puntuación media de 9,691, sin correlación significativa 

con la atención. 

A nivel nacional, en Lima, Pucuhuayla (2021) midió la relación entre la comprensión 

de textos y la atención en educandos de segundo año. Este estudio fue tipo 

descriptivo y correlacional. Utilizó como muestra a 104 educandos, empleando el test 

A2 y la prueba CLP2. Se logró como resultado que el 55.8% de los alumnos tenía un 

destacado nivel de atención, el 1.0% un nivel medio y el 43.5% bajo. Con respecto a 

la comprensión lectora, el 55.8% alcanzó un destacado nivel, el 7.7% medio y el 

36.8% deficiente, encontrando una relación significativa, así como directa entre las 

variables en cuestión. 

En Chimbote, Contreras (2022) investigó la conexión entre la comprensión de 

textos y la atención. Fue un estudio no experimental correlacional con 120 

estudiantes. A esta muestra se le administró el test D2 y la prueba CLP. Se halló que 

el 33.3% de los educandos tenía un nivel destacado de atención, el 34.2% un nivel 

regular, el 26.7% bajo y el 5.8% muy bajo. En cuanto a la comprensión de textos, el 

64.2% de los estudiantes estaba en proceso, el 35% en inicio y el 0.8% en nivel 

destacado, con una relación directa, positiva, así como moderada entre la 

comprensión y la atención (r = 0.477 y p-valor < 5%). 

En Huancavelica, De la Calle (2022) estudió si hay relación alguna entre las 

estrategias metacognitivas y comprensión lectora, utilizando un cuestionario para lo 
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metacognitivo y una prueba para la comprensión lectora. Este estudio básico, 

descriptivo, no experimental, correlacional, incluyó a 50 educandos. Resultó que el 

12% de los participantes se ubicó en la categoría bajo en estrategias metacognitivas, 

el 66% en la categoría media y el 22% en la categoría alta. Respecto a la comprensión 

lectora, el 44% estaba en la categorización de bajo, el 52% en el medio y el 4% en el 

alto. Se logró presenciar una relación significativa (p=0,014 < α=0,05) en las dos 

variables estudiadas. 

En Puno, Mamani et al. (2020) se propusieron investigar la relación que tiene la 

deficiente atención y la comprensión de lectura en infantes que cursaban el tercer año 

de una escuela pública. Utilizando un enfoque cuantitativo y cuasi experimental, se 

seleccionó como muestra de 29 educandos, que se aplicó una guía de observación 

cuya finalidad era el diagnóstico de trastornos mentales y una evaluación escrita de 

10 preguntas sobre un libro de comprensión lectora. Se obtuvo que el 13.8% de los 

menores presentaban TDAH y un bajo rendimiento en comprensión lectora. Se 

concluyó que hay presencia de una relación perjudicial entre los factores analizados, 

por lo que se debe mejorar la atención para mejorar la comprensión. 

En Lima, Llancari (2021) investigó la correlación entre atención y procesos lectores 

en educandos de tercer y cuarto grado de nivel primario. Este estudio básico, no 

experimental, incluyó a 74 estudiantes y utilizó el test D2 para valorar el nivel de 

atención y PROLEC-R orientado a medir los procesos lectores. Los resultados 

mostraron que el 29% de los menores tenía un destacado nivel de atención, el 22.67% 

medio y el 48% bajo. En cuanto a los procesos lectores, el 70.7% de los estudiantes 

mostró procesos perceptivos, el 82.7% procesos léxicos, el 73.3% procesos 

sintácticos y el 54.7% procesos semánticos. Se logró determinar entre atención y 

procesos lectores una correlación significativa (coeficiente de Pearson 0,369, p < 0.5). 

En Piura, Espinoza (2022) ejecutó un programa de habilidades comunicacionales 

para aumentar la capacidad de comprender textos. En un estudio experimental con 

diseño cuasi experimental, aplicaron el programa HAELE a 46 estudiantes. Los 

resultados del pre test mostraron que el 47.8% de los estudiantes estaba en proceso 

de comprensión, el 43.5% en inicio y el 8.7% en logrado. Ya en el post test, el 78.3% 

de los evaluados alcanzó un destacado nivel y el 21.7% logrado, concluyendo que el 

programa fue efectivo para fortalecer la capacidad de comprensión de textos. 
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Finalmente, en Ferreñafe, Guevara (2023) diseñó estrategias motivacionales para 

aumentar los índices de comprensión de textos. Este estudio básico, cuantitativo, 

descriptivo, propositivo y transversal incluyó a 34 alumnos, utilizando un cuadernillo 

para la comprensión de textos como instrumento. Determinaron en los resultados que 

el 31.3% de los infantes estaba en inicio, seguido a ellos, el 46.9% en proceso y el 

21.9% en nivel logrado. Concluyó que la implementación de metodologías y tácticas 

motivacionales fortalecerá la capacidad de los menores para comprender lo que leen. 

Como se percibe en las investigaciones previas, la atención es la capacidad de 

enfocar estímulos, ideas y actos importantes hacia una acción específica (Bernabéu, 

2020). Según Proctor (2023) la atención genera un proceso que permite determinar 

qué información se aprende y como se recupera, haciendo posible el reconocimiento 

de información incluso cuando el contacto ha sido mínimo, de ahí que Colvin (1911) 

en su teoría considere dos tipos de atención, una atención activa que pretende 

enfocarse en fines específicos y una atención pasiva o secundaria que se muestra 

desde la actividad sensorial con el entorno. Este concepto lo retoma Niu et al. (2021) 

al categorizarla con una atención inconsciente que responde a estímulos externos, y 

la atención consciente o focalizada, que es la requiere el proceso de enseñanza. Esto 

ya se transforma en una herramienta metacognitiva que desarrolla la lectura, la 

planificación y la autorreflexión (Muhid, et al, 2020). 

El proceso de aprendizaje requiere de una buena capacidad atencional, es decir 

de una serie de proceso cognitivos que permitan la aprehensión de los conocimientos 

(Parra-Bolaños et al. 2020) ya que, como menciona Fabián (2020), la información se 

vuelve más relevante según las diferentes entradas sensoriales y que van ocurriendo 

a la vez con el estímulo. Adicionalmente, Watzl (2022) considera que el nivel de 

atención demostrado por un estudiante puede dividirse en niveles tales como: bajo (si 

la atención es deficiente), medio (cuando el sujeto puede prestar atención por cortos 

periodos de tiempo) y alto (cuando la atención puede ser controlada por el sujeto). 

Desde la neurociencia, Tsal et al. (2005) consideró la existencia de 4 funciones 

atencionales que son en cierto grado independientes y pueden localizarse en 

diferentes áreas anatómicas: La atención selectiva permite al individuo focalizarse en 

un estímulo particular, ignorando otros distractores, lo cual es esencial para la 

comprensión lectora, ya que el estudiante debe concentrarse en el texto a pesar de 
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posibles interrupciones (Chavarry, 2021). La orientación de la atención facilita el 

direccionamiento de los recursos atencionales hacia un estímulo relevante, como 

puede ser una palabra o frase clave en un texto. La atención ejecutiva se relaciona 

con funciones cognitivas superiores que supervisan y regulan los procesos de 

atención, asegurando que el lector mantenga su enfoque y administre sus recursos 

cognitivos eficientemente durante la lectura (Flores & Obregon, 2024). Finalmente, la 

atención sostenida permite mantener la concentración durante períodos prolongados, 

lo cual es crucial para completar tareas de lectura extensas y complejas. Estas 

funciones atencionales son fundamentales para entender cómo los estudiantes 

procesan y comprenden la información escrita, y su adecuada estimulación y 

desarrollo pueden tener un impacto significativo en su rendimiento académico. 

Desde la psicología cognitiva con teorías como las de Jersild y Stroop, que 

exploraron el cambio de tareas y la interferencia de estímulos irrelevantes, desarrollos 

más contemporáneos con modelos como el de Mackworth y Broadbent (1987), 

enfocados en la sostenibilidad de la atención y la capacidad limitada del sistema 

nervioso como canal de comunicación (Arias, 2021),la teoría de Sweller (1988) de la 

carga cognitiva indica que los recursos cognitivos limitados afectan en la capacidad 

de atención selectiva y con ello procesar y retener información, la teoría atencional de 

Posner y Peterson, hasta el uso de métodos fisiológicos, como la pupilometría, los 

ERPs y el EEG cuantitativo, pueden ser utilizados para investigar los estados de 

atención y divagación mental durante tareas cognitivas como la lectura (Zhou et al. 

2020), se reconoce a la atención como proceso fundamental del desarrollo cognitivo. 

Segal (2023) y Stern et al. (2013) reconocen que la conexión hallada de la atención 

y la comprensión de lectura se enfoca en que el proceso atencional permite generar 

asociaciones entre el texto, y los saberes previos para generar interpretaciones para 

la segunda. Sin embargo, esto no excluye el uso de otros recursos cognitivos como 

la memoria, la percepción visual, la comprensión lingüística, (Garrison et al. 1929, Kim 

2020.), el vocabulario, pensamiento crítico, etc. (Khalilova, 2023), la decodificación, 

la sintaxis, el conocimiento general, la pragmática, y habilidades cognitivas como el 

procesamiento de información y el pensamiento lógico y abstracto (Bishara, 2024). 

Todos estos son importantes para la atención. 
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Castilla et al. (2023) sugiere que la comprensión lectora implica la interpretación de 

aspectos cognitivos, perceptivos, sociológicos y actitudinales, es decir, de estructuras 

complejas cuya interpretación dependerá, según Schurer et al. (2020, 2023), de los 

recursos cognitivos del lector. La capacidad del lector para procesar y entender un 

texto no solo se basa en su habilidad para decodificar palabras, sino también en su 

competencia para integrar y aplicar conocimientos previos, percepciones y actitudes 

hacia el material leído. Slattery et al. (2021) consideran que la atención no solo cumple 

un rol de vital importancia en la comprensión lectora, sino que también participa en 

otros procesos cognitivos, pues permite la interpretación de la realidad. La atención 

actúa como un filtro que selecciona la información sobresaliente y descarta la 

irrelevante, facilitando así una comprensión más profunda y detallada del texto. 

Además, una buena capacidad atencional ayuda al lector a mantener el foco durante 

la lectura, a seguir el hilo argumental y a realizar las conexiones necesarias entre 

diferentes partes del texto (Gallart, 1987). En resumen, la comprensión lectora es un 

proceso multifacético que depende tanto de los recursos cognitivos del lector como 

de su capacidad para prestar atención y aplicar sus conocimientos y experiencias 

previas al interpretar el contenido del texto. 

En educación primaria, la comprensión de textos busca la mejora del vocabulario, 

ortografía, comprensión y experiencias (Domínguez & García, 2020). Según Cain 

(2009) citado por Ruffini et al. (2023) En la escuela primaria, los niños deben aprender 

a integrar el contenido del texto, hacer inferencias, monitorear su comprensión, activar 

su conocimiento previo e identificar la estructura del texto. El contacto de los niños 

con la información permite el desarrollo cognitivo, sin embargo, estudios como el de 

Delgado et al. (2021) reconocen que la atención también depende del soporte donde 

se presente la lectura, siendo la lectura en pantalla menos beneficiosa para la 

atención que los lectores puedan tener. 

La comprensión de cualquier escrito es un proceso mental que da significado al 

texto. Este proceso implica hacer inferencias, interpretar mensajes y establecer 

conexiones entre las ideas presentes en el texto, obteniendo una interpretación propia 

(Sabaleta, 2024). Como menciona Buck (2024), la comprensión lectora se enriquece 

con la contextualización y conceptualización de la información. Este proceso no es 

lineal ni automático, sino que requiere una activa participación del lector, quien debe 

integrar sus conocimientos previos, experiencias y expectativas con la nueva 
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información presentada en el texto. La habilidad para hacer inferencias permite al 

lector llenar los vacíos de información que el autor puede no haber explicitado, 

mientras que la interpretación de mensajes requiere una capacidad crítica para 

discernir el significado más profundo y las intenciones del autor. Asimismo, establecer 

conexiones entre diferentes ideas facilita una comprensión holística y coherente del 

contenido, lo que es fundamental para el aprendizaje y retención de la información 

(Pérez & Ricardo, 2022). Por lo tanto, fomentar estas habilidades en los estudiantes 

es crucial para mejorar su capacidad de comprensión lectora y, en consecuencia, su 

desempeño académico general. 

Benítez et al. (2021) explican que la lectura tiene componentes clave como la 

cohesión o microestructura y la coherencia o macroestructura, los cuales son 

esenciales para la justificación y relación del texto. Según Osorio (2020), la 

comprensión puede clasificarse en tres niveles: a) literal, que involucra la información 

explícita del texto, como personajes, escenarios, tiempo, lugar, hechos o acciones; b) 

inferencial, que requiere interpretar el lenguaje figurado y prever los acontecimientos 

del texto, estableciendo una conexión entre el autor y el lector; y c) crítico, que implica 

emitir juicios valorativos basados en la percepción personal y la comparación con 

otras fuentes. Smith et al. (2021) mencionan que este esquema es particularmente 

relevante en la educación primaria, donde la comprensión de textos debe abordarse 

con niveles de complejidad y profundidad diferentes. 

Barret (1968, cito en Contreras & González, 2022) describe la comprensión lectora 

en niveles: literal, reorganización de la información, comprensión inferencial, lectura 

criterial y apreciación, los cuales facilitan el desarrollo de la metacognición en los 

individuos. Por su parte, Solé (1987) instaura una serie de fases en la comprensión 

lectora en tres momentos: Previo a la lectura, donde se prepara al estudiante 

mediante preguntas como ¿Para qué vamos a leer?, ¿De qué tratará el texto?, 

¿Quién narra la historia según el título? Durante la lectura, el estudiante lee con 

atención, subrayando palabras desconocidas y conceptos importantes para una 

comprensión adecuada. Tras la lectura, los estudiantes analizan el texto, identifican 

ideas principales y hacen resúmenes, lo cual fomenta una buena comprensión del 

texto. 
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Por otro lado, la Teoría de las seis lecturas que planteó Miguel de Subiría (1996) 

aborda la interpretación y comprensión crítica de la lectura en seis niveles: lectura 

fonética, que implica descomponer palabras en sílabas; decodificación primaria, que 

reconoce el significado de las palabras; decodificación secundaria, que identifica las 

proposiciones; decodificación terciaria, que destaca las ideas principales; lectura 

categorial, que se enfoca en el mensaje del texto; y lectura metasemántica, que 

compara el texto con experiencias personales. Sus fundamentos se expresan en dos 

postulados: el modelo del hexágono y el triángulo humano, que abarcan el sistema 

afectivo, la cognición y la expresión, ayudando a estudiantes y docentes a analizar e 

interpretar textos desde lo básico hasta lo complejo (Moreno & Sánchez, 2021). 

En resumen, la atención es fundamental en el proceso cognitivo de leer y la 

comprensión textual desde la educación primaria. Diversas perspectivas científicas 

destacan que la atención facilita el enfoque en estímulos relevantes, activa 

conocimientos previos y permite la interpretación de textos. La capacidad de 

mantener una atención sostenida y selectiva influye en la habilidad para hacer 

inferencias, conectar ideas y extraer significado de los textos. Además, la calidad del 

soporte de lectura y el empleo de estrategias meta cognitivas son cruciales para 

desarrollar la comprensión a profundidad y crítica de la información leída. 

Es así que se tiene como hipótesis H1: Existe una correlación significativa entre la 

atención y comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una IE 

de Ferreñafe, 2024. H0: No existe una correlación significativa entre la atención y 

comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una IE de 

Ferreñafe, 2024. 
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II.  METODOLOGÍA 

Tipo, enfoque y diseño de investigación: Según Quincho – Apumayta (2022), el 

estudio es tipo básico, lo que implicó una búsqueda de conocimientos nuevos y la 

generación de información que contribuya a nuestra comprensión científica de la 

realidad. En cuanto al enfoque fue cuantitativo, según Taherdoost (2022), porque 

permitió la obtención y análisis de datos que respondan a dichas preguntas e hipótesis 

del estudio. El diseño es no experimental y transversal, como señalaron Arias & 

Covinos (2021), lo cual significó que las variables no se manipulan ni se establecen 

condiciones experimentales, y los datos se recolectan en una única ocasión. Así 

mismo, Polanía et al. (2020) mencionó que es correlacional el estudio, ya que busca 

entender la relación que puede haber en dos variables investigadas. 

Variables /categorías: La variable V1, que es la atención, se definió como la 

capacidad de enfocar estímulos, ideas y actos importantes hacia una acción 

específica (Bernabéu, 2020). Sus dimensiones incluyen: atención sostenida, atención 

selectiva y atención dividida (Tsal et al., 2005). 

 La variable V2, es la comprensión lectora, se definió como un proceso que implica 

hacer inferencias, interpretar mensajes y establecer conexiones entre las ideas 

presentes en el texto, obteniendo una interpretación propia (Sabaleta, 2024). Las 

dimensiones de esta variable son: comprensión literal, comprensión inferencial y 

comprensión crítica (Osorio, 2020). 

Población y muestra: La población se constituyó por 95 alumnos de cuarto grado 

de educación primaria de una escuela en Ferreñafe. Se refiere a un grupo 

determinado con características similares que se ubican en un mismo lugar (Arispe et 

al., 2020). La muestra de esta investigación incluyó a 50 estudiantes, seleccionados 

de manera no probabilística. Definiéndola como un subconjunto que presenta las 

características que el estudio necesita y que representa una parte de la población 

Hospinal et al. (2021). Los criterios de inclusión fueron estudiantes con regular 

asistencia a la institución educativa, mientras que los criterios de exclusión incluyeron 

a estudiantes retirados, aquellos con asistencia irregular, estudiantes que presentan 

discapacidad y estudiantes cuyos padres no consintieron con su firma para participar 

en la investigación. 
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Técnicas e instrumentos de recolección de datos: La técnica que se utilizó fue la 

observación. Para evaluar la atención, se empleó una ficha de observación elaborada 

por la investigadora, con tres dimensiones y 11 ítems (4 para atención selectiva, 4 

para atención sostenida y 3 para atención dividida), usando una escala nominal (Sí = 

1 y No = 0). Para la comprensión lectora, se empleó una lista de cotejo creada por 

Angulo (2018) adaptada por la investigadora, también con 11 ítems, y una escala 

nominal de L= Logrado y NL= No logrado. Para asegurar la confiabilidad de cada 

instrumento, se procedió con la ejecución de una prueba piloto con 20 estudiantes, y 

los resultados fueron aplicados por la prueba estadística Kuder Richardson 

obteniendo un valor de 0.882 para la atención y 0.774 para la comprensión lectora. 

Métodos para análisis de datos: Los datos fueron procesados con Microsoft Excel 

2019 para organizar y gestionar la información recogida. Para el análisis de datos y 

la elaboración de tablas estadísticas, se utilizó el software SPSS v26, facilitando así 

el análisis e interpretación de la información numérica obtenida. 

Aspectos éticos: En el estudio se consideraron varios aspectos éticos, incluyendo 

el uso de las Normas APA, 7ª edición, para asegurar que las definiciones e ideas 

fueran correctamente citadas. También se siguió el Código de Ética RA-UCV-N° 

0340-2021, que establece principios y criterios éticos para la investigación, como 

respetar la confidencialidad y contar con un documento de consentimiento de un 

miembro de la familia de los menores de edad. Además, se utilizó el software Turnitin 

para verificar la originalidad del trabajo y garantizar la adecuada citación de fuentes. 
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III. RESULTADOS 

3.1. Resultados descriptivos 

3.1.1. Medición de la variable de la atención 

Tabla 1 

Niveles de la atención en estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución 

educativa de Ferreñafe, 2024 

Niveles (fi)  (%) 

Bajo 15 31.9% 

Medio 20 42.6% 

Alto 12 25.5% 

Total 47 100.0% 

Nota. Resultados de la ficha de observación de atención 

En la Tabla 1, se observa que predomina el nivel medio de atención en los niños 

evaluados (42.6%), ello sugiere que la mayoría no se distraen fácilmente, pero 

tampoco tienen un enfoque intenso que puedan mantener por largos períodos sin 

descanso. Sigue en proporción el nivel bajo (31.9%), que sugiere que 

aproximadamente la tercera parte de estudiantes evaluados tienen dificultades para 

concentrarse y mantener su enfoque en tareas específicas durante períodos de 

tiempo. Por último, sólo el 25.5% de evaluados presentan nivel alto de atención, 

demuestran una capacidad superior para concentrarse y mantener su enfoque en 

tareas específicas durante períodos prolongados.  
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3.1.2. Medición de la variable de la Comprensión lectora 

Tabla 2 

Niveles de la comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una 

institución educativa de Ferreñafe, 2024 

Niveles (fi) (%) 

Inicio 13 27.7% 

Proceso 20 42.5% 

Alcanzado 14 29.8% 

Total 47 100.0% 

Nota. Resultados de la lista de cotejo de compresión lectora 

 

En la Tabla 2, se observa que predomina el nivel proceso de comprensión lectora en 

los niños evaluados (42.5%), ello sugiere que la mayoría de los estudiantes evaluados 

están en una fase intermedia de desarrollo de su habilidad para entender textos, 

utilizando y perfeccionando diversas estrategias y habilidades necesarias para 

convertirse en un lector competente. Sigue en proporción el nivel alcanzado (29.8%), 

que sugiere que dicho porcentaje ha obtenido un nivel avanzado o superior en su 

capacidad para entender y procesar textos escritos. Por último, el 27.7% de evaluados 

presentan nivel inicio de comprensión lectora, es decir, están comenzando a 

desarrollar las habilidades fundamentales para leer y entender textos, y requieren de 

un fuerte apoyo en el contexto y las ilustraciones para facilitar el entendimiento del 

texto. 
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3.2. Resultados inferenciales 

3.2.1. Respecto del objetivo general: Determinar la relación que existe entre la 

atención y comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una 

institución educativa de Ferreñafe, 2024 

Tabla 3 

Relación entre atención y comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de 

primaria de una institución educativa de Ferreñafe, 2024 

   Comprensión lectora 

Rho de Spearman Atención 

Coeficiente de correlación ,882** 

Sig. (bilateral) ,000 

N 47 

Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Contrastación de hipótesis: 

En la Tabla 3, se observa una correlación muy significativa y positiva entre la atención 

y la comprensión lectora, con un 0.882 y un nivel de significancia menor a 0.01. Estos 

datos sugieren el rechazo de la hipótesis nula y la aceptación de la hipótesis alterna, 

lo que indica que hay una correlación elevada entre estas dos variables. En otras 

palabras, los datos sugieren que los estudiantes con una atención más desarrollada 

tienden a tener una mejor comprensión lectora. Esta relación es notable porque un 

coeficiente de correlación superior a 0.50 denota un vínculo sólido entre las variables 

estudiadas. Este hallazgo resalta la importancia de la atención como un factor clave 

que los estudiantes tienen para lograr un entendimiento y procesamiento de lo leído. 

Los estudiantes que son capaces de mantener su atención de manera efectiva y 

sostenida están en una mejor posición para captar los detalles importantes, hacer 

inferencias y comprender el significado general de las lecturas. Por el contrario, 

quienes obtienen niveles más bajos de atención pueden encontrar dificultades para 

seguir el hilo de la lectura, lo que puede llevar a una comprensión deficiente del 

material. Esta conexión entre las dos variables subraya la necesidad de desarrollar y 

fortalecer habilidades de atención en los estudiantes como un método para mejorar 

sus habilidades de lectura, y con ello, su rendimiento académico general.  
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3.2.2. Respecto del objetivo específico 3: Analizar la relación entre las 

dimensiones de la atención y de las dimensiones de la comprensión lectora en 

estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución educativa de 

Ferreñafe, 2024 

Tabla 4 

Relación entre las dimensiones de atención y las dimensiones de comprensión lectora 

en estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución educativa de Ferreñafe, 

2024 

 

Comprensión 

literal 

Comprensión 

inferencial 

Comprensión 

crítica 

Rho de 

Spearman 

Atención 

selectiva 

Coeficiente de 

correlación 
,112 ,401** ,814** 

Sig. (bilateral) ,453 ,005 ,000 

N 47 47 47 

Atención 

sostenida 

Coeficiente de 

correlación 
,408** ,454** ,525** 

Sig. (bilateral) ,004 ,001 ,000 

N 47 47 47 

Atención 

dividida 

Coeficiente de 

correlación 
,327* ,743** ,338* 

Sig. (bilateral) ,025 ,000 ,020 

N 47 47 47 

Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral); La correlación es significativa 

en el nivel 0,05 (bilateral) 

En la Tabla 4 se muestra una relación muy significativa y positiva entre la atención 

selectiva y tanto la comprensión inferencial como la comprensión crítica, con un valor 

de significancia menor a 0.01. De manera similar, la atención sostenida y las tres 

dimensiones de comprensión lectora, es decir, literal, inferencial y crítica presentan 

una relación muy significativa, con un valor menor a 0.01. Por último, se encuentra 

una relación muy significativa y positiva en la atención dividida y las dimensiones de 

comprensión inferencial y crítica (sig <0.05), así como una correlación significativa y 
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positiva entre la atención dividida y la comprensión literal. Estos resultados indican 

que todas las dimensiones de la atención están significativamente relacionadas con 

todas las dimensiones de la comprensión lectora, excepto la atención selectiva con el 

tipo de comprensión literal. Esto sugiere que la capacidad de enfocarse en un 

determinado estímulo o tarea específica, sin tomar en cuenta otros estímulos 

irrelevantes, no está necesariamente vinculada con la habilidad para entender y 

recordar la información explícita presentada en un texto. 

 

Tabla 5 

Prueba de normalidad 

 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Atención ,929 47 ,007 

Comprensión lectora ,938 47 ,016 

Nota. En esta tabla de observa la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk 

En la Tabla 5, se pueden observar los resultados de la aplicación de la prueba de 

Shapiro-Wilk, revelando que tanto la variable de atención como la de comprensión 

lectora tienen un valor de significancia menor a 0.05. Esto trae como consecuencia 

que se rechace la hipótesis nula y acepte la hipótesis alternativa, indicando que las 

distribuciones tanto de la atención, como de la comprensión lectora no son normales. 

Por lo tanto, para analizar la correlación entre estas variables, se debe emplear la 

prueba estadística de correlación de Rho de Spearman, al tratarse de variables no 

paramétricas. 
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IV. DISCUSIÓN 

En lo que compete a esta investigación, los resultados brindan una visión 

comprensiva sobre la relación existente entre atención y comprensión lectora en 

educandos de cuarto grado de primaria. Mediante el análisis de los datos 

recolectados, se ha podido comparar los hallazgos con estudios y teorías previas, 

enriqueciendo la comprensión del fenómeno estudiado. La atención y la comprensión 

lectora son habilidades cognitivas interconectadas que desempeñan un rol 

imprescindible en el desarrollo académico de los educandos de primaria.  

Este estudio tuvo como objetivo general analizar la relación entre la atención y la 

comprensión lectora en niños de 11 años en una escuela de Ferreñafe. Los resultados 

mostraron una relación positiva y significativa, con un coeficiente de correlación de 

0.882 y un nivel de significancia menor a 0.01. Esto indica que los educandos que 

alcanzan niveles más altos de atención suelen tener una mejor comprensión lectora, 

confirmando la hipótesis inicial. Esta información obtenida coincide con lo planteado 

por Muhid et al. (2020), quienes señalan que la atención consciente es crucial en la 

educación, actuando como una herramienta metacognitiva que facilita la lectura, la 

planificación y el autorreflexión. 

El análisis de los datos permitió comparar estos resultados con investigaciones 

previas, enriqueciendo la comprensión del fenómeno estudiado. Esto coincide con el 

estudio de Contreras et al. (2020) en España investigó los efectos de los descansos 

oportunos en la concentración y atención de los educandos, demostrando cómo la 

actividad física puede mejorar estas habilidades cognitivas. Estudios similares, como 

los de Pérez et al. (2020) y Carrasco-Hernández et al. (2022), reconocieron la relación 

que hay en los procesos cognitivos y la comprensión de lectura. En Ecuador, Lema y 

Reino (2020) y Pérez (2021) examinaron la conexión entre el déficit de atención y la 

comprensión de lectura, concluyendo su existencia. En Perú, investigaciones como 

las de Pucuhuayla (2021) y Contreras (2022) también identificaron una relación 

significativa y positiva entre estas variables. 

El estudio arrojó como resultados, la existencia de una relación muy significativa y 

positiva (coeficiente= 0.882; sig <0.01) entre las variables de atención y comprensión 

de textos, sugiriendo que un mayor desarrollo de la atención está asociado con una 

mejor comprensión lectora. Este hallazgo indica el rechazo de la hipótesis nula y 
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apoya la hipótesis alterna, indicando un alto desarrollo de la atención que a su vez 

desarrolla una mejora comprensión lectora. Este estudio es consistente con el estudio 

de Carrasco-Hernández et al. (2022) en Ecuador, quien reconoció una relación 

significativa (rs=0.575, p<0.01) entre la atención visual y la comprensión de textos. En 

el Perú, Contreras (2022) en Chimbote (r = 0.477), y Pucuhuayla (2021) en Lima (r2 = 

0.24) determinaron una relación positiva y moderada entre estas variables. De la 

misma manera, Llancari (2021) en Lima reportó una correlación positiva entre 

atención y procesos lectores según (P=0.369).  

Adicionalmente, en México, Pérez et al. (2020) observaron que bajos niveles de 

atención y memoria estaban asociados con limitaciones en la comprensión de 

información escrita, lo que refuerza la idea de que la mejora de la atención contribuye 

en la comprensión de textos. En el Perú, Mamani et al. (2020) correlaciona el déficit 

de atención (TDAH) y la comprensión de textos, encontrando en su muestra que la 

totalidad de niños con TDAH son los mismos con los niveles de comprensión de textos 

más bajos. Sin embargo, la investigación de Pérez (2021) en Ecuador, no reconoció 

la relación entre la atención sostenida y la comprensión de textos, sugiriendo que no 

existe una vinculación directa entre ambas variables.  

En cuanto al objetivo específico 1: la atención y los niveles encontrados, el estudio 

permitió plantear que la mayoría de los estudiantes evaluados mostraban un nivel 

medio de atención (42.6%), seguido de un bajo nivel (31.9%) y finalmente un alto nivel 

(25.5%). Estos resultados son similares a los de Lema y Reino (2020) en Ecuador, 

quienes encontraron un porcentaje significativo de estudiantes con niveles bajos de 

atención (38.73%). Además, Pérez (2021) reportó que una gran parte de los 

estudiantes tenía bajas puntuaciones en atención sostenida (31.27%), una categoría 

que en nuestro estudio fue identificada como el nivel más alto. Esto no coincide al 

estudio de Pucuhuayla (2021) en Lima que señala que predomina el nivel alto de 

atención del 55, 8%, seguidamente el nivel bajo de 43, 5% de los estudiantes y la 

investigación de Contreras (2022) en Chimbote, quien reconoce que la tercera parte 

de su muestra se encuentra en nivel alto (33.3%), seguido de nivel regular (34.2%) y 

nivel bajo (26.7%) muy bajo (5.8%). Esto sugiere que, aquellos con niveles más bajos 

de atención sostenida tienen dificultades para realizar tareas a largo plazo, lo cual es 

crucial en el proceso de aprendizaje ya que implica una serie de procesos cognitivos 

para adquirir nuevos conocimientos (Parra-Bolaños et al., 2020). 
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En lo que se refiere al objetivo específico 2:  comprensión lectora, la mayor proporción 

de los estudiantes se encontraban "en proceso" (42.5%), seguido por el "alcanzado" 

(29.8%) y en un "inicio" (27.7%). Estos resultados reflejan una tendencia similar a la 

encontrada por Guevara (2023) en Ferreñafe, donde una parte significativa de los 

estudiantes se encontraba en los niveles proceso (46.9%) e inicio (31.3%) Asimismo, 

coincide con la evaluación del Ministerio de Educación (2021) en la región 

Lambayeque, que según resultados los educandos se encontraron el 33, 9% en 

proceso, 31,6% en alcanzado y 26,8% en inicio.   

Resultados similares se muestran en Huancavelica, donde De la Calle (2022) donde 

más de la mitad de estudiantes (52%) se encontraron en nivel medio y solo un mínimo 

(4%) en nivel alto y Chimbote, donde Contreras (2022) reconoce que la mayor parte 

de los estudiantes se encontraba en proceso (64.2%) y solo un mínimo de estudiantes 

(0.8%) alcanzó el nivel esperado. Sin embargo, en Piura, Espinoza (2022) después 

de haber aplicado el pos test arrojó que el 78,3% de educandos se encuentran en un 

destacado nivel, mejorando en un 30% la comprensión de los estudiantes. Dado que 

el nivel medio de atención fue el más común en nuestro estudio, es coherente que la 

comprensión de lectura de los evaluados haya salido en la categoría "en proceso", ya 

que la atención es esencial para una buena comprensión lectora, permitiendo a los 

estudiantes procesar y retener información de manera efectiva (Bernabéu, 2020). 

El análisis detallado del objetivo 3: de las dimensiones de dichas variables, mostró 

relaciones significativas entre la atención selectiva y la comprensión inferencial y 

crítica, así como entre la atención sostenida y todas las dimensiones literal, inferencial 

y crítica de la comprensión lectora. Además, se encontró que la atención dividida está 

significativamente relacionada con la comprensión inferencial y crítica. La atención 

selectiva, que permite enfocarse en aspectos específicos del texto mientras se 

ignoran distracciones, es particularmente relevante para la comprensión inferencial y 

crítica, ayudando a los lectores a identificar temas principales y formar juicios críticos 

sobre la información presentada (Bernabéu, 2020). 

Por otro lado, la atención sostenida mostró una fuerte correlación con todas las 

dimensiones de la comprensión lectora identificadas por Osorio (2020). Este tipo de 

atención es esencial para mantener la concentración a lo largo del tiempo, lo cual es 

crucial para captar tanto detalles explícitos como implícitos en un texto. La atención 

dividida también mostró una correlación significativa con la comprensión a nivel 
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inferencial y crítica, lo que indica su importancia para manejar múltiples fuentes de 

información simultáneamente y hacer conexiones entre datos dispersos en el texto 

(Bernabéu, 2020). 

Estas relaciones entre los diferentes tipos de atención y las dimensiones de la 

comprensión lectora están respaldadas por teorías cognitivas que explican cómo cada 

tipo de atención facilita procesos específicos de procesamiento de la información 

durante la lectura. La teoría de Sweller (1988) de carga cognitiva sugiere que la 

atención selectiva y sostenida son cruciales para manejar la carga de información en 

textos complejos. La teoría de la atención visual de Carrasco Hernández et al. (2022) 

destaca la importancia de la atención sostenida para mantener la concentración y 

mejorar la interpretación y retención de la información visual. 

Sin embargo, entre la atención selectiva y la comprensión de textos de tipo literal el 

estudio no encontró una correlación significativa. Esto puede explicarse a través de 

teorías como la de la carga cognitiva de Sweller (1988), que sugiere que los recursos 

cognitivos limitados pueden afectar en qué tan capaz es la persona para prestar 

atención selectiva y con ello procesar y retener detalles explícitos de un texto. 

Además, la teoría de la atención activa y pasiva de Colvin (1911) y expandida por Niu 

et al. (2021) categoriza la atención en estas dos formas, sugiriendo que la atención 

selectiva puede estar más relacionada con la capacidad de focalización en un 

estímulo particular en lugar de con la habilidad de entender y recordar información 

literalmente presentada. Por otro lado, Muhid et al. (2020) destacan que la atención 

consciente, que implica un proceso metacognitivo más profundo, es crucial para 

actividades cognitivas complejas como la lectura comprensiva, la planificación y la 

autorreflexión. Estas perspectivas teóricas sugieren que la atención selectiva, aunque 

útil para enfocarse en aspectos específicos del texto, podría no ser el factor 

determinante para la comprensión literal, que implica la retención exacta de 

información explícita. Este hallazgo particular puede sugerir que la capacidad de 

concentrarse en estímulos específicos no está directamente relacionada con la 

habilidad para entender información explícita en un texto, y puede requerir una mayor 

investigación para comprender mejor las dinámicas entre estas dimensiones 

específicas. 

En resumen, la investigación reafirma la importancia que tiene el proceso mental de 

la atención en el logro de la comprensión de lectura. Estudios como los de Contreras 
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et al. (2020) encontraron que el ejercicio físico regular mejora la atención y, por ende, 

genera mayores beneficios, especialmente en el rendimiento académico. Pérez et al. 

(2020) en México también destacaron la importancia de la atención y la memoria en 

la comprensión de textos, mientras que Carrasco Hernández et al. (2022) observaron 

una correlación entre la atención visual y la comprensión lectora. Sumado a ello, en 

Ecuador, Lema y Reino (2020) y Pérez (2021) encontraron que un déficit de atención 

está vinculado con una comprensión lectora deficiente. En Perú, Pucuhuayla (2021) 

y Contreras (2022) también encontraron relaciones significativas entre estas 

variables, sugiriendo que mejoras en la atención pueden beneficiar la comprensión 

lectora y el desempeño académico general. 

La atención desempeña un rol esencial en el proceso cognitivo relacionado con la 

lectura y la comprensión textual durante la educación primaria. Los hallazgos logrados 

en este estudio respaldan la existencia de una correlación significativa entre la 

atención y la comprensión de lectura en estudiantes de cuarto grado. La capacidad 

para mantener una atención sostenida y selectiva afecta directamente la habilidad 

para hacer inferencias, conectar ideas y extraer significado de los textos. Implementar 

estrategias metacognitivas y proporcionar apoyo adecuado en la lectura pueden ser 

cruciales para lograr una comprensión profunda y crítica de los textos. Además, la 

incorporación de descansos activos en el horario escolar podría potenciar la atención 

y, en consecuencia, mejorar el rendimiento académico, como lo evidencian estudios 

exitosos como el de Contreras et al. (2020) en España. 
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V. CONCLUSIONES 

1. En relación con el objetivo general, se descubrió una significativa relación y 

positiva entre la atención y la comprensión lectora en los estudiantes, esto sugiere 

que la capacidad de atención de los educandos impacta de forma directa y de 

manera positiva en su habilidad para entender y procesar textos, destacando la 

necesidad de desarrollar estrategias educativas que refuercen la atención para 

mejorar el rendimiento en comprensión lectora. 

2. Según el primer objetivo específico, se identificaron los niveles de atención entre 

los estudiantes. El 42.6% de los evaluados mostró un nivel medio de atención, 

seguido por un 31.9% con un bajo nivel y un 25.5% alto. Estos datos indican que 

la mayoría de los estudiantes tiene una capacidad moderada para mantener la 

concentración, con un segmento significativo enfrentando dificultades para 

enfocar su atención y una pequeña proporción mostrando una capacidad superior 

de atención sostenida. 

3. Para el segundo objetivo específico, se analizaron los niveles de comprensión de 

lectura, encontrándose que el 42.5% se encuentra en la fase de proceso, el 29.8% 

ha alcanzado un nivel avanzado y el 27.7% está en una fase de inicio. Esto revela 

que la mayor parte de los estudiantes están en una etapa intermedia del 

desarrollo de sus habilidades de comprensión lectora, con una parte considerable 

ya en niveles avanzados y algunos aún en las primeras fases. 

4. En relación con el tercer objetivo específico, se estudió el vínculo entre las 

dimensiones de las variables en investigación. Se encontraron relaciones muy 

significativas y positivas entre la atención selectiva y la comprensión inferencial y 

crítica, a excepción de la comprensión literal; así como entre la atención sostenida 

y dividida con todas las dimensiones de la comprensión lectora. Esto indica que 

diferentes tipos de atención afectan significativamente las diversas habilidades de 

comprensión lectora.  
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VI. RECOMENDACIONES 

1. Respecto al método, se recomienda a los futuros investigadores explorar métodos 

mixtos que incluyan enfoques cualitativos para obtener una perspectiva más 

completa del fenómeno estudiado, permitiendo profundizar en aspectos 

cualitativos que complementen los hallazgos cuantitativos. 

2. Se recomienda al director explorar la implementación de nuevas herramientas 

educativas, como aplicaciones y juegos interactivos, que promuevan la atención 

ofreciendo nuevas perspectivas y estrategias para abordar estas habilidades en 

el aula.  

3. A los docentes, que reciban formación continua en estrategias pedagógicas que 

promuevan la comprensión lectora en los educandos. Asimismo, colaboren con 

psicopedagogos y otros especialistas para diseñar intervenciones personalizadas 

que aborden las necesidades individuales de los estudiantes, garantizando un 

apoyo integral y efectivo en su proceso de aprendizaje. 

4. Se recomienda que en el diseño de intervenciones educativas se incluya un 

enfoque integral que aborde las diferentes dimensiones de la atención, la 

implementación de ejercicios y actividades que promuevan la atención en 

contextos de lectura, como técnicas de lectura activa, prácticas de inferencia y 

análisis crítico. Además, realizar investigaciones adicionales para explorar cómo 

diferentes tipos de atención afectan específicamente cada dimensión de la 

comprensión lectora, lo cual podría proporcionarnos una base más sólida para el 

desarrollo de prácticas.  
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ANEXOS 

Anexo 1: Tabla de operacionalización de variables 

TÍTULO: La atención y comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución educativa de Ferreñafe, 2024 

VARIABLE DEFINICIÓN CONCEPTUAL  DEFINICIÓN OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES  ÍTEMS  ESCALA DE 

MEDICIÓN 

Variable 1   Atención es la capacidad de 

enfocar estímulos, ideas y 

actos importantes hacia una 

acción específica (Bernabéu, 

2020). 

La atención será medida 

con una ficha de 

observación, con 11 ítems 

con una escala nominal, 

donde la mayor puntuación 

es 1 y la menor puntuación 

es 0. 

 

Atención selectiva Ubicación 

concentración 

 

1,2,3,4 

Escala de 

medición 

nominal 

Atención sostenida Esfuerzo 

 memoria 

 

5,6,7,8 

Atención dividida   Escucha  9,10,11 

Variable 2 La comprensión lectora es  

un proceso que implica hacer 

inferencias, interpretar 

mensajes y establecer 

conexiones entre las ideas 

presentes en el texto, 

obteniendo una 

interpretación propia 

(Sabaleta, 2024). 

La comprensión lectora 

será medida con una lista 

de cotejo con 11 ítems con 

una escala nominal , 

donde la mayor puntuación 

es 1 y la menor puntuación 

es 0. 

 

Comprensión literal Reconocimiento 

Descripción  

1,2,3 

 

Escala de 

medición 

nominal 

Comprensión 

inferencial 

Inferencia 

Interpretación  

Ordenación 

4,5,6,7  

Comprensión crítica Sintetiza 

Opinión 

8,9,10,11 

 



 
 

Anexo 2: Ficha de observación de la atención del estudiante 

 Ficha de observación para conocer la atención del estudiante, mide 3 dimensiones: 

Atención selectiva, atención sostenida, atención dividida. 

 La docente deberá marcar (x) en el recuadro respecto a la atención demostrada por 

el estudiante mientras resuelve un examen de comprensión lectora.   

N° ITEMS SI NO 

Atención selectiva 

1 El estudiante rápidamente presta atención e inicia 

con la actividad propuesta.  

(  1   ) (  0  ) 

2 El estudiante lee atentamente una lectura 

planteada por la docente. 

(  1   ) (  0  ) 

3 El estudiante presta atención a las indicaciones 

brindadas por la docente.    

(  1   ) (  0  ) 

4 Si tiene dudas, el estudiante hace preguntas 

relacionadas al tema, sin divagar ni distraerse en 

temas irrelevantes. 

(  1   ) (  0  ) 

Atención sostenida 

5  Al desarrollar la actividad, el estudiante se 

mantiene en su mismo asiento sin distraer a sus 

compañeros.  

(  1   ) (  0  ) 

6 El estudiante desarrolla el examen en el orden 

planteado, a pesar del esfuerzo mental que 

signifique.  

(  1   ) (  0  ) 

7 El estudiante denota interés y concentración al 

desarrollo del examen. 

(  1   ) (  0  ) 

8 El estudiante sigue desarrollando su examen, a 

pesar que alguien le interrumpa.  

(  1   ) (  0  ) 

Atención dividida 

9 El estudiante puede realizar dos cosas a la vez, 

como tajar su lápiz o buscar su borrador mientras 

lee un párrafo.   

(  1   ) (  0  ) 

10 El estudiante desarrolla su examen correctamente 

a la vez que escucha una música de fondo.   

(  1   ) (  0  ) 

11 El estudiante es capaz de contestar una pregunta 

corta de un compañero o profesora, sin pausar su 

examen.     

(  1   ) (  0  ) 

Nota: Creado por Gonzales (2024) 



 
 

Lista de cotejo para evaluar la comprensión lectora 

 Consta de tres dimensiones: comprensión literal, comprensión inferencial y comprensión crítica. 

 Deberá marcar (x) en el recuadro correspondiente. 

Indicadores  

 

 

 

Estudiantes 

Reconoce 

los 

personajes 

del texto 

Reconoce 

él o los 

escenarios 

del texto 

Describe 

los 

hechos 

de la 

lectura 

Infiere el 

significado 

de las 

palabras 

en el 

contexto 

del texto 

Infiere el 

mensaje 

del texto 

Interpreta 

las frases 

que se 

encuentran 

en la 

lectura 

Ordena 

secuencialm

ente los 

hechos de la 

lectura 

Emite su juicio 

de valor sobre el 

autor 

Analiza la 

intención del 

autor 

Establece 
recomendacione
s para mejorar el 
comportamiento 
del personaje 

Toma una 
decisión frente 
al actuar del 
personaje 

L 

1 

NL 

0 

L 

1 

NL 

0 

L 

1 

NL 

0 

L 

1 

NL 

0 

L 

1 

NL 

0 

L 

1 

NL 

0 

L 

1 

NL 

0 

L 

1 

NL 

0 

L 

1 

NL 

0 

L 

1 

NL 

0 

L 

1 

NL 

0 

                       

                       

                       

                       

                       

                       

                       

                       

                       

 Nota: Creado por Angulo (2018) adaptado por Gonzales (2024)  



 
 

ANEXO 3: Ficha de validación de instrumentos para la recolección de datos. 

Experto 1: 

Ficha de validación del contenido para un instrumento 

INSTRUCCIÓN: A continuación, se le hace llegar el instrumento de recolección de datos (Ficha 

de observación) que permitirá recoger la información en la presente investigación: “La atención y 

comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución educativa de 

Ferreñafe, 2024” Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, 

de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de 

validación de contenido son: 

 

Criterios Detalle Clasificación 

Suficiencia El ítem pertenece a la 
dimensión y basta para 
obtener la medición 
de 
Esta 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Claridad El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Coherencia El ítem tiene relación 
lógica con  e l   
indicador 
que está midiendo. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Relevancia El ítem es esencial o 
importante, es decir, 
debe ser incluido. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Matriz de validación de la Ficha de observación de la atención 

Definición de la variable: La atención es la capacidad de enfocar estímulos, ideas y actos 

importantes hacia una acción específica (Bernabéu, 2020). 

Dimensiones Indicadores Ítems S
u

fic
ie

n
c

ia
 

C
la

rid
a
d

 

C
o

h
e

re
n

c
ia

 

R
e

le
v

a
n

c
ia

 
Observaciones 

 

 

 

 

Atención 

selectiva 

 

 

Ubicación  

El estudiantes puede realizar 
dos cosas a la vez, como 
tajar su lápiz o buscar su 
borrador mientras lee un 
párrafo 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

Al desarrollar la actividad, el 
estudiante se mantiene en su 
mismo asiento sin distraer a 
sus compañeros 

1 1 1 1  

 

concentración 

El estudiantes sigue 
desarrollando la lectura, a 
pesar que alguien le 
interrumpa 

1 1 1 1  

El estudiante denota interés y 
concentración al desarrollo 
de la lectura 

1 1 1 1  

 

 

 

 

Atención 

sostenida 

 

Esfuerzo 

Si tiene dudas, el estudiante 
hace preguntas relacionadas 
al tema sin divagar ni 
distraerse en temas 
irrelevantes 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

El estudiante desarrolla la 
lectura en el orden planteado, 
a pesar del esfuerzo menta 
que signifique 

1 1 1 1  

Memoria El estudiante desarrolla su 
lectura correctamente a la 
vez que escucha una música 
de fondo 

1 1 1 1  

El estudiante es capaz de 
contestar una pregunta corta 
de un compañero o 
profesora, sin pausar su 
lectura. 

1 1 1 1  

 

Atención 

dividida 

 

Escucha 

El estudiante rápidamente 
presta atención e inicia con la 
actividad propuesta 

1 1 1 1  

El estudiante presta atención 
a las indicaciones brindadas 
por la docente 

1 1 1 1  

El estudiante lee atentamente 
una lectura planteada por la 
docente 

1 1 1 1  



 
 

Ficha de Validación de juicio de experto 

 

Nombre del instrumento Ficha de observación de la atención 

Objetivo del instrumento Evaluar los niveles de atención en los 
estudiantes de cuarto grado de primaria. 

Nombre y apellidos del experto Geywin Bladimir Rodríguez Barranzuela 

Documento de identidad 48087687 

Años de experiencia en el área 5 años 

Máximo grado académico Maestría 

Nacionalidad Peruana 

Institución Universidad Señor de Sipán 

Cargo Docente a tiempo completo 

Número telefónico 960210872 

Firma  

 

Fecha 08-06-2024 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ficha de validación del contenido para un instrumento  

INSTRUCCIÓN: A continuación, se le hace llegar el instrumento de recolección de datos (Lista 

de cotejo) que permitirá recoger la información en la presente investigación: “La 

atención y comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución 

educativa de Ferreñafe, 2024” Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, 

haciendo, de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios 

de validación de contenido son: 

 

Criterios Detalle Clasificación 

Suficiencia El ítem pertenece a la 
dimensión y basta para 
obtener la medición 
de 
Esta 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Claridad El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Coherencia El ítem tiene relación 
lógica con  e l   
indicador 
que está midiendo. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Relevancia El ítem es esencial o 
importante, es decir, 
debe ser incluido. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

Matriz de validación de la lista de cotejo de la comprensión lectora 

Definición de la variable: La comprensión lectora es un proceso que implica hacer 

inferencias, interpretar mensajes y establecer conexiones entre las ideas presentes en 

el texto, obteniendo una interpretación propia (Sabaleta, 2024). 

 

Dimensiones Indicadores Ítems S
u

fic
ie

n
c

ia
 

C
la

rid
a
d

 

C
o

h
e

re
n

c
ia

 

R
e

le
v

a
n

c
ia

 

Observaciones 

 

 

Comprensión 

literal 

 

Reconocimiento 

Reconoce los 

personajes del texto 
1 1 1 1  

Reconoce é o los 

escenarios del texto 
1 1 1 1  

Descripción Describe los hechos 

del texto 
1 1 1 1  

 

 

Comprensión 

inferencial 

 

Inferencia 

Infiere el significado 

de las palabras en el 

contexto del texto 

1 1 1 1  

Infiere el mensaje del 

texto 
1 1 1 1  

Interpretación Interpreta las frases 

que se encuentran 

en la lectura 

1 1 1 1  

 

 

 

Comprensión 

crítica  

Ordenación Ordena 

secuencialmente los 

hechos de la lectura 

1 1 1 1  

Sintetiza Emite su juicio de 

valor sobre el texto 
1 1 1 1  

Analiza la intención 

del autor 
1 1 1 1  

 

 

Opinión 

Establece 

recomendaciones 

para mejorar el 

comportamiento del 

personaje 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

Toma una decisión 

frente al actuar del 

personaje 

1 1 1 1  

 



 
 

 

Ficha de Validación de juicio de experto 

 

Nombre del instrumento Lista de cotejo de la comprensión lectora 

Objetivo del instrumento Evaluar los niveles de comprensión 
lectora en los estudiantes de cuarto 
grado de primaria. 

Nombre y apellidos del experto Geywin Bladimir Rodríguez Barranzuela 

Documento de identidad 48087687 

Años de experiencia en el área 5 años 

Máximo grado académico Maestría 

Nacionalidad Peruana 

Institución Universidad Señor de Sipán 

Cargo Docente a tiempo completo 

Número telefónico 960210872 

Firma  

 

Fecha 08-06-2024 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

  



 
 

Experto 2: 

Ficha de validación del contenido para un instrumento 

INSTRUCCIÓN: A continuación, se le hace llegar el instrumento de recolección de datos (Ficha 

de observación) que permitirá recoger la información en la presente investigación: “La atención y 

comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución educativa de 

Ferreñafe, 2024” Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, 

de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de 

validación de contenido son: 

 

Criterios Detalle Clasificación 

Suficiencia El ítem pertenece a la 
dimensión y basta para 
obtener la medición 
de 
Esta 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Claridad El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Coherencia El ítem tiene relación 
lógica con  e l   
indicador 
que está midiendo. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Relevancia El ítem es esencial o 
importante, es decir, 
debe ser incluido. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Matriz de validación de la Ficha de observación de la atención 

Definición de la variable: La atención es la capacidad de enfocar estímulos, ideas y actos 

importantes hacia una acción específica (Bernabéu, 2020). 

Dimensiones Indicadores Ítems S
u

fic
ie

n
c

ia
 

C
la

rid
a
d

 

C
o

h
e

re
n

c
ia

 

R
e

le
v

a
n

c
ia

 
Observaciones 

 

 

 

 

Atención 

selectiva 

 

 

Ubicación  

El estudiantes puede realizar 
dos cosas a la vez, como 
tajar su lápiz o buscar su 
borrador mientras lee un 
párrafo 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

Al desarrollar la actividad, el 
estudiante se mantiene en su 
mismo asiento sin distraer a 
sus compañeros 

1 1 1 1  

 

concentración 

El estudiantes sigue 
desarrollando la lectura, a 
pesar que alguien le 
interrumpa 

1 1 1 1  

El estudiante denota interés y 
concentración al desarrollo 
de la lectura 

1 1 1 1  

 

 

 

 

Atención 

sostenida 

 

Esfuerzo 

Si tiene dudas, el estudiante 
hace preguntas relacionadas 
al tema sin divagar ni 
distraerse en temas 
irrelevantes 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

El estudiante desarrolla la 
lectura en el orden planteado, 
a pesar del esfuerzo menta 
que signifique 

1 1 1 1  

Memoria El estudiante desarrolla su 
lectura correctamente a la 
vez que escucha una música 
de fondo 

1 1 1 1  

El estudiante es capaz de 
contestar una pregunta corta 
de un compañero o 
profesora, sin pausar su 
lectura. 

1 1 1 1  

 

Atención 

dividida 

 

Escucha 

El estudiante rápidamente 
presta atención e inicia con la 
actividad propuesta 

1 1 1 1  

El estudiante presta atención 
a las indicaciones brindadas 
por la docente 

1 1 1 1  

El estudiante lee atentamente 
una lectura planteada por la 
docente 

1 1 1 1  



 
 

Ficha de Validación de juicio de experto 

 

Nombre del instrumento Ficha de observación de la atención 

Objetivo del instrumento Evaluar los niveles de atención en los 
estudiantes de cuarto grado de primaria. 

Nombre y apellidos del experto Cynthia Santacruz Rentería 

Documento de identidad 44600021 

Años de experiencia en el área 10 años 

Máximo grado académico Magister en Educación y 
Gestión Universitaria 

Nacionalidad Peruana 

Institución Universidad Pedro Ruiz Gallo 

Cargo Docente Universitaria 

Número telefónico 931559551 

Firma  

 

Fecha 11-06-2024 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ficha de validación del contenido para un instrumento  

INSTRUCCIÓN: A continuación, se le hace llegar el instrumento de recolección de datos (Lista 

de cotejo) que permitirá recoger la información en la presente investigación: “La 

atención y comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución 

educativa de Ferreñafe, 2024” Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, 

haciendo, de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios 

de validación de contenido son: 

 

Criterios Detalle Clasificación 

Suficiencia El ítem pertenece a la 
dimensión y basta para 
obtener la medición 
de 
Esta 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Claridad El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Coherencia El ítem tiene relación 
lógica con  e l   
indicador 
que está midiendo. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Relevancia El ítem es esencial o 
importante, es decir, 
debe ser incluido. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Matriz de validación de la lista de cotejo de la comprensión lectora 

Definición de la variable: La comprensión lectora es un proceso que implica hacer 

inferencias, interpretar mensajes y establecer conexiones entre las ideas presentes en 

el texto, obteniendo una interpretación propia (Sabaleta, 2024). 

 

Dimensiones Indicadores Ítems S
u

fic
ie

n
c

ia
 

C
la

rid
a
d

 

C
o

h
e

re
n

c
ia

 

R
e

le
v

a
n

c
ia

 

Observaciones 

 

 

Comprensión 

literal 

 

Reconocimiento 

Reconoce los 

personajes del texto 
1 1 1 1  

Reconoce é o los 

escenarios del texto 
1 1 1 1  

Descripción Describe los hechos 

del texto 
1 1 1 1  

 

 

Comprensión 

inferencial 

 

Inferencia 

Infiere el significado 

de las palabras en el 

contexto del texto 

1 1 1 1  

Infiere el mensaje del 

texto 
1 1 1 1  

Interpretación Interpreta las frases 

que se encuentran 

en la lectura 

1 1 1 1  

 

 

 

Comprensión 

crítica  

Ordenación Ordena 

secuencialmente los 

hechos de la lectura 

1 1 1 1  

Sintetiza Emite su juicio de 

valor sobre el texto 
1 1 1 1  

Analiza la intención 

del autor 
1 1 1 1  

 

 

Opinión 

Establece 

recomendaciones 

para mejorar el 

comportamiento del 

personaje 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

Toma una decisión 

frente al actuar del 

personaje 

1 1 1 1  

 

 



 
 

Ficha de Validación de juicio de experto 

 

Nombre del instrumento Lista de cotejo de la comprensión 
lectora 

Objetivo del instrumento Evaluar los niveles de 
comprensión lectora en los 
estudiantes de cuarto grado de 
primaria. 

Nombre y apellidos del experto Cynthia Santacruz Rentería 

Documento de identidad 44600021 

Años de experiencia en el área 10 años 

Máximo grado académico Magister en Educación y
 Gestión Universitaria 

Nacionalidad Peruana 

Institución Universidad Pedro Ruiz Gallo 

Cargo Docente Universitaria 

Número telefónico 931559551 

Firma 
 

 

Fecha 11-06-2024 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

Experto 3: 

Ficha de validación del contenido para un instrumento 

INSTRUCCIÓN: A continuación, se le hace llegar el instrumento de recolección de datos (Ficha 

de observación) que permitirá recoger la información en la presente investigación: “La atención y 

comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución educativa de 

Ferreñafe, 2024” Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, 

de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de 

validación de contenido son: 

 

Criterios Detalle Clasificación 

Suficiencia El ítem pertenece a la 
dimensión y basta para 
obtener la medición 
de 
Esta 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Claridad El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Coherencia El ítem tiene relación 
lógica con  e l   
indicador 
que está midiendo. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Relevancia El ítem es esencial o 
importante, es decir, 
debe ser incluido. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Matriz de validación de la Ficha de observación de la atención 

Definición de la variable: La atención es la capacidad de enfocar estímulos, ideas y actos 

importantes hacia una acción específica (Bernabéu, 2020). 

Dimensiones Indicadores Ítems S
u

fic
ie

n
c

ia
 

C
la

rid
a
d

 

C
o

h
e

re
n

c
ia

 

R
e

le
v

a
n

c
ia

 
Observaciones 

 

 

 

 

Atención 

selectiva 

 

 

Ubicación  

El estudiantes puede realizar 
dos cosas a la vez, como 
tajar su lápiz o buscar su 
borrador mientras lee un 
párrafo 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

Al desarrollar la actividad, el 
estudiante se mantiene en su 
mismo asiento sin distraer a 
sus compañeros 

1 1 1 1  

 

concentración 

El estudiantes sigue 
desarrollando la lectura, a 
pesar que alguien le 
interrumpa 

1 1 1 1  

El estudiante denota interés y 
concentración al desarrollo 
de la lectura 

1 1 1 1  

 

 

 

 

Atención 

sostenida 

 

Esfuerzo 

Si tiene dudas, el estudiante 
hace preguntas relacionadas 
al tema sin divagar ni 
distraerse en temas 
irrelevantes 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

El estudiante desarrolla la 
lectura en el orden planteado, 
a pesar del esfuerzo menta 
que signifique 

1 1 1 1  

Memoria El estudiante desarrolla su 
lectura correctamente a la 
vez que escucha una música 
de fondo 

1 1 1 1  

El estudiante es capaz de 
contestar una pregunta corta 
de un compañero o 
profesora, sin pausar su 
lectura. 

1 1 1 1  

 

Atención 

dividida 

 

Escucha 

El estudiante rápidamente 
presta atención e inicia con la 
actividad propuesta 

1 1 1 1  

El estudiante presta atención 
a las indicaciones brindadas 
por la docente 

1 1 1 1  

El estudiante lee atentamente 
una lectura planteada por la 
docente 

1 1 1 1  



 
 

Ficha de Validación de juicio de experto 

 

Nombre del instrumento Ficha de observación de la atención 

Objetivo del instrumento Evaluar los niveles de atención en los 
estudiantes de cuarto grado de primaria. 

Nombre y apellidos del experto José Rolando Gamarra Moncayo 

Documento de identidad 70146961 

Años de experiencia en el área 4 años 

Máximo grado académico Maestría 

Nacionalidad Peruana 

Institución Universidad Católica Santo Toribio de 
Mogrovejo 

Cargo Docente tiempo completo 

Número telefónico 920074580 

Firma  

 

Fecha 08-06-2024 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ficha de validación del contenido para un instrumento  

INSTRUCCIÓN: A continuación, se le hace llegar el instrumento de recolección de datos (Lista 

de cotejo) que permitirá recoger la información en la presente investigación: “La 

atención y comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución 

educativa de Ferreñafe, 2024” Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, 

haciendo, de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios 

de validación de contenido son: 

 

Criterios Detalle Clasificación 

Suficiencia El ítem pertenece a la 
dimensión y basta para 
obtener la medición 
de 
Esta 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Claridad El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Coherencia El ítem tiene relación 
lógica con  e l   
indicador 
que está midiendo. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Relevancia El ítem es esencial o 
importante, es decir, 
debe ser incluido. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Matriz de validación de la lista de cotejo de la comprensión lectora 

Definición de la variable: La comprensión lectora es un proceso que implica hacer 

inferencias, interpretar mensajes y establecer conexiones entre las ideas presentes en 

el texto, obteniendo una interpretación propia (Sabaleta, 2024). 

 

Dimensiones Indicadores Ítems S
u

fic
ie

n
c

ia
 

C
la

rid
a
d

 

C
o

h
e

re
n

c
ia

 

R
e

le
v

a
n

c
ia

 

Observaciones 

 

 

Comprensión 

literal 

 

Reconocimiento 

Reconoce los 

personajes del texto 
1 1 1 1  

Reconoce é o los 

escenarios del texto 
1 1 1 1  

Descripción Describe los hechos 

del texto 
1 1 1 1  

 

 

Comprensión 

inferencial 

 

Inferencia 

Infiere el significado 

de las palabras en el 

contexto del texto 

1 1 1 1  

Infiere el mensaje del 

texto 
1 1 1 1  

Interpretación Interpreta las frases 

que se encuentran 

en la lectura 

1 1 1 1  

 

 

 

Comprensión 

crítica  

Ordenación Ordena 

secuencialmente los 

hechos de la lectura 

1 1 1 1  

Sintetiza Emite su juicio de 

valor sobre el texto 
1 1 1 1  

Analiza la intención 

del autor 
1 1 1 1  

 

 

Opinión 

Establece 

recomendaciones 

para mejorar el 

comportamiento del 

personaje 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

Toma una decisión 

frente al actuar del 

personaje 

1 1 1 1  

 

 



 
 

 

Ficha de Validación de juicio de experto 

 

Nombre del instrumento Lista de cotejo de la comprensión 
lectora 

Objetivo del instrumento Evaluar los niveles de comprensión 
lectora en los estudiantes de cuarto 
grado de primaria. 

Nombre y apellidos del experto José Rolando Gamarra Moncayo 

Documento de identidad 70146961 

Años de experiencia en el área 4 años 

Máximo grado académico Maestría 

Nacionalidad Peruana 

Institución Universidad Católica Santo Toribio de 
Mogrovejo 

Cargo Docente a tiempo completo 

Número telefónico 920074580 

Firma  

 

Fecha 08-06-2024 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

Experto 4: 

Ficha de validación del contenido para un instrumento 

INSTRUCCIÓN: A continuación, se le hace llegar el instrumento de recolección de datos (Ficha 

de observación) que permitirá recoger la información en la presente investigación: “La atención y 

comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución educativa de 

Ferreñafe, 2024” Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, 

de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de 

validación de contenido son: 

 

Criterios Detalle Clasificación 

Suficiencia El ítem pertenece a la 
dimensión y basta para 
obtener la medición 
de 
Esta 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Claridad El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Coherencia El ítem tiene relación 
lógica con  e l   
indicador 
que está midiendo. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Relevancia El ítem es esencial o 
importante, es decir, 
debe ser incluido. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Matriz de validación de la Ficha de observación de la atención 

Definición de la variable: La atención es la capacidad de enfocar estímulos, ideas y actos 

importantes hacia una acción específica (Bernabéu, 2020). 

Dimensiones Indicadores Ítems S
u

fic
ie

n
c

ia
 

C
la

rid
a
d

 

C
o

h
e

re
n

c
ia

 

R
e

le
v

a
n

c
ia

 
Observaciones 

 

 

 

 

Atención 

selectiva 

 

 

Ubicación  

El estudiantes puede realizar 
dos cosas a la vez, como 
tajar su lápiz o buscar su 
borrador mientras lee un 
párrafo 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

Al desarrollar la actividad, el 
estudiante se mantiene en su 
mismo asiento sin distraer a 
sus compañeros 

1 1 1 1  

 

concentración 

El estudiantes sigue 
desarrollando la lectura, a 
pesar que alguien le 
interrumpa 

1 1 1 1  

El estudiante denota interés y 
concentración al desarrollo 
de la lectura 

1 1 1 1  

 

 

 

 

Atención 

sostenida 

 

Esfuerzo 

Si tiene dudas, el estudiante 
hace preguntas relacionadas 
al tema sin divagar ni 
distraerse en temas 
irrelevantes 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

El estudiante desarrolla la 
lectura en el orden planteado, 
a pesar del esfuerzo menta 
que signifique 

1 1 1 1  

Memoria El estudiante desarrolla su 
lectura correctamente a la 
vez que escucha una música 
de fondo 

1 1 1 1  

El estudiante es capaz de 
contestar una pregunta corta 
de un compañero o 
profesora, sin pausar su 
lectura. 

1 1 1 1  

 

Atención 

dividida 

 

Escucha 

El estudiante rápidamente 
presta atención e inicia con la 
actividad propuesta 

1 1 1 1  

El estudiante presta atención 
a las indicaciones brindadas 
por la docente 

1 1 1 1  

El estudiante lee atentamente 
una lectura planteada por la 
docente 

1 1 1 1  



 
 

Ficha de Validación de juicio de experto 

 

Nombre del instrumento Ficha de observación de la atención 

Objetivo del instrumento Evaluar los niveles de atención en los 
estudiantes de cuarto grado de primaria. 

Nombre y apellidos del experto Sebastian Angel Mora Ramirez 

Documento de identidad 17435040 

Años de experiencia en el área 25 años  

Máximo grado académico Doctor en Educación 

Nacionalidad Peruana 

Institución José César Solís Célis 

Cargo Docente 

Número telefónico 979284192 

Firma  

 

Fecha 08-06-2024 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ficha de validación del contenido para un instrumento  

INSTRUCCIÓN: A continuación, se le hace llegar el instrumento de recolección de datos (Lista 

de cotejo) que permitirá recoger la información en la presente investigación: “La 

atención y comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución 

educativa de Ferreñafe, 2024” Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, 

haciendo, de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios 

de validación de contenido son: 

 

Criterios Detalle Clasificación 

Suficiencia El ítem pertenece a la 
dimensión y basta para 
obtener la medición 
de 
Esta 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Claridad El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Coherencia El ítem tiene relación 
lógica con  e l   
indicador 
que está midiendo. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Relevancia El ítem es esencial o 
importante, es decir, 
debe ser incluido. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Matriz de validación de la lista de cotejo de la comprensión lectora 

Definición de la variable: La comprensión lectora es un proceso que implica hacer 

inferencias, interpretar mensajes y establecer conexiones entre las ideas presentes en 

el texto, obteniendo una interpretación propia (Sabaleta, 2024). 

 

Dimensiones Indicadores Ítems S
u

fic
ie

n
c

ia
 

C
la

rid
a
d

 

C
o

h
e

re
n

c
ia

 

R
e

le
v

a
n

c
ia

 

Observaciones 

 

 

Comprensión 

literal 

 

Reconocimiento 

Reconoce los 

personajes del texto 
1 1 1 1  

Reconoce é o los 

escenarios del texto 
1 1 1 1  

Descripción Describe los hechos 

del texto 
1 1 1 1  

 

 

Comprensión 

inferencial 

 

Inferencia 

Infiere el significado 

de las palabras en el 

contexto del texto 

1 1 1 1  

Infiere el mensaje del 

texto 
1 1 1 1  

Interpretación Interpreta las frases 

que se encuentran 

en la lectura 

1 1 1 1  

 

 

 

Comprensión 

crítica  

Ordenación Ordena 

secuencialmente los 

hechos de la lectura 

1 1 1 1  

Sintetiza Emite su juicio de 

valor sobre el texto 
1 1 1 1  

Analiza la intención 

del autor 
1 1 1 1  

 

 

Opinión 

Establece 

recomendaciones 

para mejorar el 

comportamiento del 

personaje 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

Toma una decisión 

frente al actuar del 

personaje 

1 1 1 1  

 

 

 



 
 

Ficha de Validación de juicio de experto 

 

Nombre del instrumento Lista de cotejo de la comprensión lectora 

Objetivo del instrumento Evaluar los niveles de comprensión 
lectora en los estudiantes de cuarto 
grado de primaria. 

Nombre y apellidos del experto Sebastian Angel Mora Ramirez 

Documento de identidad 17435040 

Años de experiencia en el área 25 años 

Máximo grado académico Doctor en Educación 

Nacionalidad Peruana 

Institución José César Solís Célis 

Cargo Docente 

Número telefónico 979284192 

Firma  

 

Fecha 08-06-2024 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 



 
 

Experto 5: 

Ficha de validación del contenido para un instrumento 

INSTRUCCIÓN: A continuación, se le hace llegar el instrumento de recolección de datos (Ficha 

de observación) que permitirá recoger la información en la presente investigación: “La atención y 

comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución educativa de 

Ferreñafe, 2024” Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, 

de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de 

validación de contenido son: 

 

Criterios Detalle Clasificación 

Suficiencia El ítem pertenece a la 
dimensión y basta para 
obtener la medición 
de 
Esta 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Claridad El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Coherencia El ítem tiene relación 
lógica con  e l   
indicador 
que está midiendo. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Relevancia El ítem es esencial o 
importante, es decir, 
debe ser incluido. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Matriz de validación de la Ficha de observación de la atención 

Definición de la variable: La atención es la capacidad de enfocar estímulos, ideas y actos 

importantes hacia una acción específica (Bernabéu, 2020). 

Dimensiones Indicadores Ítems S
u

fic
ie

n
c

ia
 

C
la

rid
a
d

 

C
o

h
e

re
n

c
ia

 

R
e

le
v

a
n

c
ia

 
Observaciones 

 

 

 

 

Atención 

selectiva 

 

 

Ubicación  

El estudiantes puede realizar 
dos cosas a la vez, como 
tajar su lápiz o buscar su 
borrador mientras lee un 
párrafo 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

Al desarrollar la actividad, el 
estudiante se mantiene en su 
mismo asiento sin distraer a 
sus compañeros 

1 1 1 1  

 

concentración 

El estudiantes sigue 
desarrollando la lectura, a 
pesar que alguien le 
interrumpa 

1 1 1 1  

El estudiante denota interés y 
concentración al desarrollo 
de la lectura 

1 1 1 1  

 

 

 

 

Atención 

sostenida 

 

Esfuerzo 

Si tiene dudas, el estudiante 
hace preguntas relacionadas 
al tema sin divagar ni 
distraerse en temas 
irrelevantes 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

El estudiante desarrolla la 
lectura en el orden planteado, 
a pesar del esfuerzo menta 
que signifique 

1 1 1 1  

Memoria El estudiante desarrolla su 
lectura correctamente a la 
vez que escucha una música 
de fondo 

1 1 1 1  

El estudiante es capaz de 
contestar una pregunta corta 
de un compañero o 
profesora, sin pausar su 
lectura. 

1 1 1 1  

 

Atención 

dividida 

 

Escucha 

El estudiante rápidamente 
presta atención e inicia con la 
actividad propuesta 

1 1 1 1  

El estudiante presta atención 
a las indicaciones brindadas 
por la docente 

1 1 1 1  

El estudiante lee atentamente 
una lectura planteada por la 
docente 

1 1 1 1  



 
 

Ficha de Validación de juicio de experto 

 

Nombre del instrumento Ficha de observación de la atención 

Objetivo del instrumento Evaluar los niveles de atención en los 
estudiantes de cuarto grado de primaria. 

Nombre y apellidos del experto Carmen Cajusol Santisteban 

Documento de identidad 40637755 

Años de experiencia en el área 9 años 

Máximo grado académico Doctora en Educación 

Nacionalidad Peruana 

Institución I.E.I N°310 “Jesús mi Divino Tesoro” 

Cargo Docente 

Número telefónico 979134642 

Firma  

 

Fecha 09-06-2024 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Ficha de validación del contenido para un instrumento  

INSTRUCCIÓN: A continuación, se le hace llegar el instrumento de recolección de datos 

(Lista de cotejo) que permitirá recoger la información en la presente investigación: 

“La atención y comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria de una 

institución educativa de Ferreñafe, 2024” Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar 

el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para realizar las correcciones 

pertinentes. Los criterios de validación de contenido son: 

 

Criterios Detalle Clasificación 

Suficiencia El ítem pertenece a la 
dimensión y basta para 
obtener la medición 
de 
Esta 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Claridad El ítem se comprende 
fácilmente, es decir, su 
sintáctica y semántica 
son adecuadas 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Coherencia El ítem tiene relación 
lógica con  e l   
indicador 
que está midiendo. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

Relevancia El ítem es esencial o 
importante, es decir, 
debe ser incluido. 

1: de acuerdo 
0: en desacuerdo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Matriz de validación de la lista de cotejo de la comprensión lectora 

Definición de la variable: La comprensión lectora es un proceso que implica hacer 

inferencias, interpretar mensajes y establecer conexiones entre las ideas presentes 

en el texto, obteniendo una interpretación propia (Sabaleta, 2024). 

 

Dimensiones Indicadores Ítems S
u

fic
ie

n
c

ia
 

C
la

rid
a
d

 

C
o

h
e

re
n

c
ia

 

R
e

le
v

a
n

c
ia

 

Observaciones 

 

 

Comprensión 

literal 

 

Reconocimiento 

Reconoce los 

personajes del texto 
1 1 1 1  

Reconoce é o los 

escenarios del texto 
1 1 1 1  

Descripción Describe los hechos 

del texto 
1 1 1 1  

 

 

Comprensión 

inferencial 

 

Inferencia 

Infiere el significado 

de las palabras en el 

contexto del texto 

1 1 1 1  

Infiere el mensaje del 

texto 
1 1 1 1  

Interpretación Interpreta las frases 

que se encuentran 

en la lectura 

1 1 1 1  

 

 

 

Comprensión 

crítica  

Ordenación Ordena 

secuencialmente los 

hechos de la lectura 

1 1 1 1  

Sintetiza Emite su juicio de 

valor sobre el texto 
1 1 1 1  

Analiza la intención 

del autor 
1 1 1 1  

 

 

Opinión 

Establece 

recomendaciones 

para mejorar el 

comportamiento del 

personaje 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

Toma una decisión 

frente al actuar del 

personaje 

1 1 1 1  

 

 



 
 

Ficha de Validación de juicio de experto 

 

Nombre del instrumento Lista de cotejo de la comprensión lectora 

Objetivo del instrumento Evaluar los niveles de comprensión 
lectora en los estudiantes de cuarto 
grado de primaria. 

Nombre y apellidos del experto Carmen Cajusol Santisteban 

Documento de identidad 40637755 

Años de experiencia en el área 9 años  

Máximo grado académico Doctora en Educación 

Nacionalidad Peruana 

Institución I.E.I N°310 “Jesús mi Divino Tesoro” 

Cargo Docente 

Número telefónico 979134642 

Firma  

 

Fecha 09-06-2024 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

ANEXO 4: Resultados del análisis de consistencia interna 

Tabla 

Coeficiente V de Aiken general obtenido a través del método juicio de cinco expertos 

de los ítems que conforman la prueba 

INSTRUMENTOS SUFICIENCIA CLARIDAD COHERENCIA RELEVANCIA V AIKEN 

GENERAL 

Ficha de observación 

de la atención 
1.0 1.0 1.0 1.0 1.0 

Lista de cotejo de la 

Comprensión lectora 
1.0 1.0 1.0 1.0 1.0 

 

Tabla 

Confiabilidad a través de la prueba estadística De Kuder Richardson 

Nivel de confiabilidad de la Ficha de Observación de la atención en estudiantes 

según Kuder Richarson 

 

 

Estadísticos de fiabilidad 

Kuder Richarson N° de elementos analizados 

,882 11 
 

 

Nivel de confiabilidad de la Lista de cotejo para evaluar la comprensión lectora en 

estudiantes según Kuder Richarson 

 

 

Estadísticos de fiabilidad 

Kuder Richarson N° de elementos analizados 

,774 11 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

ANEXO 5: Consentimiento informado UCV 

CONSENTIMIENTO INFORMADO DEL APODERADO 

Título de la investigación: …………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………….. 

Investigador (a): …………………………………………………………………………… 

Propósito del estudio  

Estamos invitando a su hijo(a) a participar en la investigación titulada: ………………… 

………………………………………………………………………………………………….. 

, cuyo objetivo es ……………………………………………………………………………... 

………………………………………………………………………………………………….. 

Esta investigación es desarrollada por estudiantes de posgrado de la Maestría en 

Psicología Educativa de la Universidad Cesar Vallejo del campus Chiclayo, aprobado 

por la autoridad correspondiente de la Universidad y con el permiso de la …………… 

………………………………………………………………………………………………….. 

Consentimiento  

Después de haber leído los propósitos de la investigación autorizo que mi menor hijo 

participe en la investigación. 

Nombres y apellidos: 

……………………………………………………………………………………. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Firma 

Fecha: 
 



Anexo 7: Análisis complementario 

Diseño de investigación 

        X 

 M   r 

       Y 

Dónde: 

M: Estudiantes de cuarto grado de primaria de una I.E 

X: V1 – Atención  

X: V2 – Comprensión lectora 

r: Posible relación entre ambas variables 

Tabla 

Análisis de la normalidad de las variables y dimensiones 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Atención selectiva ,896 47 ,001 

Atención sostenida ,860 47 ,000 

Atención dividida ,865 47 ,000 

Atención ,929 47 ,007 

Comprensión literal ,849 47 ,000 

Comprensión inferencial ,914 47 ,002 

Comprensión crítica ,884 47 ,000 

Comprensión lectora ,938 47 ,016 
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