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RESUMEN 

El estudio tuvo como objetivo general, establecer la relación entre las 

estrategias de aprendizaje y la comprensión lectora de los estudiantes de una 

Institución Educativa de Chincha. La investigación adoptó un enfoque 

cuantitativo, descriptivo, no experimental de diseño correlacional, y se realizó 

con 

30 estudiantes que respondieron a dos cuestionarios relacionados con las 

variables, el primer cuestionario relacionado a la variable, estrategias de 

aprendizaje, que tuvo un total de 30 preguntas, y el segundo cuestionario 

relacionado a la variable de comprensión lectora con un total de 20 preguntas. 

Los resultados mostraron que tanto las estrategias de aprendizaje como la 

comprensión lectora se desarrollan a un nivel intermedio. Los datos 

estadísticos permitieron concluir que existe una influencia positiva y 

significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprensión lectora de 

los estudiantes de una Institución Educativa de Chincha. 

Palabras clave: Comprensión lectora, estrategias de aprendizaje, 

estudiantes. 
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ABSTRACT 

The general objective of the study was to establish the relationship 

between learning strategies and reading comprehension of students at an 

Educational Institution in Chincha. The research adopted a quantitative, 

descriptive, non-experimental approach with a correlational design, and was 

carried out with 30 students who responded to two questionnaires related to 

the variables, the first questionnaire related to the learning strategies variable 

had atotal of 30 questions, and the The second questionnaire related to the 

reading comprehension variable had a total of 20 questions. The results 

showed that bothlearning strategies and reading comprehension develop at an 

intermediate level.The statistical data allowed us to conclude that there is a 

positive and significant influence between the learning strategies and the 

reading comprehension of the students of an Educational Institution in 

Chincha. 

Keywords: Reading comprehension, learning strategies, students. 
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I. INTRODUCCIÓN

Una comprensión lectora es muy esencial e importante en la educación 

secundaria, ya que influye de manera significativa en su capacidad para 

adquirir conocimiento, desarrollar habilidades críticas y comunicarse 

eficazmente. Según Las Organización de las Naciones Unidas para la 

Educación la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2023) nos menciona que "una 

educación bien forjada es el cimiento para aumentar el nivel de existencia de 

la gente y el crecimiento sustentable de la patria, así mismo una comprensión 

lectora es el componente esencial para esa calidad educativa” (p.5). A nivel 

mundial, diversos informes y evaluaciones internacionales, como la (PISA) de 

la OCDE, han revelado que un porcentaje considerable de alumnos de 

secundaria no alcanza los niveles adecuados de comprensión lectora. 

A nivel de Latinoamérica los resultados últimos de la evaluación PISA 

muestra que de los diez países latinoamericanos que participaron, cinco de 

elloshan obtenido mejores calificaciones, pero el ritmo de crecimiento cada 

vez es más lento, en Latinoamérica el 51% de los jóvenes estudiantes 

presentan bajo desempeño, teniendo que Chile es el país de Latinoamérica 

con menor porcentaje de estudiantes con bajo desempeño, seguidamente 

unos escalones después se ubica México, Brasil y Colombia. Según Armijos 

et al. (2023) “La comprensión de texto es uno de los desafíos más relevantes 

en la educación de Latinoamérica, debido a que se presenta una cantidad 

considerable de estudiantes que presentan deficiencias en la lectura” (p.15). En 

la actualidad, los jóvenes en Latinoamérica suelen abordar la lectura 

principalmente debido a obligaciones académicas. 

A nivel nacional, en el Perú, esta problemática no es una excepción. 

Según los resultados de la Oficina de Medición de La Calidad de Los 

Aprendizajes (UMC, 2022) “En la última valoración del censo escolar de 2022, 

solo el 19.1% de alumnos focalizados de secundaria han aprobado los 

resultados de lectura de manera satisfactoria, el 31.9% de los estudiantes en 

proceso y el 35.8% de los estudiantes están en inicio” (p.3). Estos resultados 

han mostrado de manera consistente que muchos estudiantes de secundaria no 

logran comprender adecuadamente textos académicos y literarios. En la 
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evaluación realizada por PISA en el 2018, el Perú obtuvo el puesto número 64 

de 77 países que rindieron el examen (OCDE). 

En cuanto a la institución objeto de estudio, la situación de 

comprensión de texto en los alumnos presenta características específicas. 

Según datos recopilados internamente, se ha observado un deterioro en los 

resultados de las evaluaciones de comprensión lectora en los últimos años. 

Las posibles causas de esta problemática pueden ser diversas. Cómo 

menciona Almeida (2022) “Algunas de las causas generales podrían incluir la 

falta de práctica lectora desde los primeros años de edad, así como también 

fuera del ámbito escolar y la influencia de las tecnologías digitales que distraen 

a los estudiantes de la lectura” (p.4). Las consecuencias de esta problemática 

son significativas. Los estudiantes que no desarrollan habilidades de 

comprensión lectora adecuadas enfrentan dificultades para comprender las 

asignaturas en clase, expresarse de manera clara y coherente por escrito y 

participar en discusiones académicas. 

Con el objetivo de abordar esta problemática, se llevará a cabo una 

investigación en una Institución Educativa a fin de identificar la relación entre 

las estrategias de aprendizaje y la comprensión lectora de estudiantes de una 

Institución Educativa de Chincha, evaluar su impacto en su rendimiento 

académico y proponer estrategias efectivas para mejorar esta habilidad. Esta 

investigación se basará en datos cuantitativos y cualitativos recopilados a 

través de encuestas, pruebas de comprensión lectora y entrevistas con 

docentes y estudiantes. 

Frente a lo expuesto se formula el siguiente problema general: ¿Cuál 

es la relación entre las estrategias de aprendizaje y la comprensión lectora de 

los estudiantes de una Institución Educativa de Chincha, 2024?, secundado 

por los problemas específicos: ¿Cuál es el nivel de comprensión lectora en 

estudiantes de secundaria en una Institución Educativa de la provincia de 

Chincha, 2024 ¿En qué medida se desarrollan las estrategias de aprendizaje 

en estudiantes de una Institución Educativa de Chincha, 2024? Y 

¿Cuál es la relación entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de 

comprensión lectora en estudiantes de una Institución Educativa de Chincha, 
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2024?. 

 
La investigación se justifica teóricamente contando que la comprensión 

de texto es importante para el aprendizaje y desarrollo académico de los 

adolescentes de secundaria. El talento de entender e interpretar textos no 

solo es esencial en el ámbito educativo, sino que también se expandea todos 

los sectores de la vida. Actualmente, la sociedad demanda individuos capaces 

de interpretar de manera efectiva la información escrita para tomar decisiones 

informadas, comunicarse de manera efectiva y desarrollar un pensamiento 

crítico. 

Metodológicamente Para abordar este problema, es trascendente 

llevar a cabo una investigación que identifique y analice las estrategias 

utilizadas por estos estudiantes para comprender textos. Además, es esencial 

medir el grado de comprensión lectora en la población estudiantil para 

identificar áreas demejora y diseñar estrategias efectivas de enseñanza. 

Para encaminar la investigación se formula como objetivo general: 

Establecer la relación entre las estrategias de aprendizaje y la comprensión 

lectora en estudiantes de una Institución Educativa de Chincha, 2024. 

Ayudados por los objetivos específicos: Identificar el nivel de comprensión 

lectora de estudiantes de secundaria en una Institución Educativa de la 

provincia de Chincha, 2024, Identificar en qué medida se desarrollan las 

estrategias de aprendizaje en estudiantes de una Institución Educativa de 

Chincha, 2024 y establecer la relación entre las estrategias de aprendizaje y 

los niveles de comprensión lectora de los estudiantes de una Institución 

Educativa de Chincha,2024. 

Las hipótesis de la investigación son: 

 
H1: Existe relación positiva entre las estrategias de aprendizaje y la 

comprensión lectora en estudiantes de una Institución Educativa de Chincha, 

2024. 

H0: Existe relación entre las estrategias de aprendizaje y los niveles 

de comprensión lectora en estudiantes de una Institución Educativa de 

Chincha,2024. 
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II. MARCO TEÓRICO 

 
Medina y Nagamine (2019) mencionan en su investigación: 

Metodologías de enseñanza independiente en la comprensión de texto, se 

desarrolló un estudio cuantitativo y sustantivo con el fin de examinar si las 

habilidades de aprendizaje, junto con sus extensiones e indicadores, 

contribuyen a acrecentar la comprensión de lectura. La metodología utilizó el 

cuestionario de estrategias de trabajo autónomo (CETA) y se aplicó a 

alumnos de quinto año de secundaria en las escuelas de Pasco y Arequipa. 

Los resultados principales revelaron que el 79.33% de los alumnos lograron 

alcanzar un nivel alto de procesos en la aplicación de estrategias de 

aprendizaje independiente. 

Guerra et al. (2022) menciona en investigación: Aprendizaje de 

estrategias para fomentar la comprensión de texto en universitarios, llevaron 

a cabo un taller con el fin de destacar la relevancia de la comprensión lectora. 

El estudio se realizó con 13 estudiantes de psicología de una universidad en 

la ciudad de México. Se aplicaron dos herramientas para hacer la 

comparación de las variables en estudio. Este taller se enfocó en fomentar 

estrategias de lectura, y los resultados indicaron un aumento en la 

comprensión de texto, el uso de estrategias y el incentivo hacia la lectura. 

Martin y Gonzáles (2022) detalla en su artículo de investigación: 

Análisis de la comprensión de texto y sus dificultades en jóvenes estudiantes, 

se desarrolló un estudio con el objetivo de apreciar el rendimiento y las 

dificultades que afrontan los estudiantes en la comprensión de texto. La 

muestra consistió en 203 alumnos de edades entre los 12 y 14 años, 

pertenecientes al primero, segundo y tercer grado de secundaria. La 

metodología utilizada se centró en la elección y organización de las ideas 

textuales, morfosintácticas y conocimientos semánticos. Los resultados 

revelaron calificaciones más altas en el tercer grado de secundaria, pero 

también indicaron que entre el 15 y el 30 por ciento de los alumnos 

presentaban dificultades al comprender un texto. 

Rivas y Vásquez (2021) presento en su tesis: Tácticas metodológicas 
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parala ejecución de la comprensión de texto en alumnos del primer grado de 

una institución educativa Fermín Tangüis – Ica, los autores se propusieron 

determinar las estrategias metodológicas que los alumnos emplean para 

mejorar la comprensión de texto. La metodología aplicada adoptó un enfoque 

cuantitativo, trabajando con una muestra de 51 estudiantes evaluados por 2 

docentes. La evaluación se realizó mediante entrevistas y observaciones de 

sesiones de aprendizaje. Los resultados destacaron que las técnicas 

empleadas por los docentes no eran las más adecuadas para acrecentar el 

grado de interpretación de texto de los educandos. 

La comprensión de texto, esencial para el desarrollo académico, se 

presenta como un desafío en estudiantes de secundaria. Smith (2010) 

destaca que es un proceso multifacético que involucra tanto aspectos 

lingüísticos como cognitivos. Este enfoque psicolingüístico resalta la 

interacción compleja entre el lenguaje y los procesos mentales durante la 

lectura. 

Los procesos cognitivos en la comprensión lectora en este contexto 

mencionan las investigaciones recientes. Brown y Johnson (2015) han 

demostrado que los procesos cognitivos, como la inferencia y la identificación 

de relaciones semánticas, son cruciales en la comprensión de texto. La 

habilidad para realizar estas operaciones mentales se relaciona directamente 

con la capacidad de extraer significado de textos complejos. 

El desarrollo cognitivo durante la adolescencia influye directamente en 

la capacidad de comprender textos más complejos (García, 2018). Se observa 

un aumento en la capacidad para realizar inferencias y analizar estructuras 

textuales. Este período de desarrollo crucial destaca la necesidad de 

estrategias específicas para abordar las demandas cognitivas de la lectura en 

estudiantes de secundaria. 

La aplicación de estrategias pedagógicas específicas, como el 

entrenamiento en conciencia fonológica y la enseñanza explícita de 

estructuras gramaticales, ha demostrado perfeccionar la comprensión de 

textos en los educados del nivel superior (Martínez y Pérez, 2021). Estas 

estrategias se diseñan para fortalecer los fundamentos lingüísticos y 
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cognitivos esenciales para una comprensión lectora efectiva. 

 
Evaluado de otra perspectiva la hipótesis del procesamiento de la 

información, la comprensión lectora puede ser vista como un medio activo de 

construcción de significado a través de la interacción entre el conocimiento 

previo y la información textual Jiménez (2021). Esta teoría subraya la 

importancia de abordar la lectura como un proceso diligente en el que los 

estudiantes interactúan activamente en cuanto a la creación de significado a 

medida que se relacionan con el texto. 

Este enfoque psicolingüístico proporciona un marco integral para 

entender y abordar los desafíos específicos de la interpretación lectora en 

alumnos de secundaria, integrando tanto aspectos lingüísticos como 

cognitivos en el proceso educativo. 

La comprensión de texto, definido como un proceso cognitivo que 

implícala interpretación y el entendimiento profundo del contenido de un libro. 

Como lo expresó el destacado educador Mortimer (2021), "La lectura consiste 

en descifrar el significado de un conjunto de signos gráficos" (p.15). Esta 

competencia va más allá de simplemente descifrar palabras y se enfoca en la 

habilidad de extraer significado, establecer conexiones entre ideas y 

reflexionar sobre el contenido. 

Las estrategias de comprensión de texto son herramientas mentales 

que facilitan la interpretación efectiva de un texto. Según Pearson (2020) "la 

comprensión de texto no es simplemente un proceso que ocurre después de 

quelas palabras han sido procesadas; es un proceso activo y simultáneo en 

el que los lectores interactúan con el texto mientras leen" (p.10). Estas tácticas 

abarcanla identificación de palabras clave, la deducción de significados a 

partir del contexto y la vinculación de nueva información con conocimientos 

previos. La enseñanza y aplicación de estas estrategias son esenciales para 

cultivar habilidades de comprensión que no solo es una decodificación de 

palabras, sino que permite a los lectores profundizar en el significado 

subyacente de un texto. 
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III. MÉTODO

3.1 Tipo y diseño de investigación 

3.1.1 Tipo de investigación 

El estudio realizado fue basado en una metodología vinculada al 

método científico, con el fin de indagar la relación entre las variables 

propuestas a través de la formulación y contrastación de hipótesis. La 

presentación del estudio sigue un enfoque primario que sintetiza las 

propuestas de otros examinadores, ofreciendo una visión de los diversos 

resultados a nivel nacional e internacional. Se emplea un estudio cuantitativo, 

ya que los resultados de las variable e hipótesis se expresarán en términos 

numéricos y serán interpretados por el investigador. 

3.1.2 Diseño de investigación 

La investigación tuvo un diseño no experimental, puesto que no se 

manejan las variables, y descriptivo, ya que proporciona información sobre las 

variables y dimensiones propuestas. Además, se trata de una investigación 

correlacional, ya que las hipótesis reflejan las relaciones propuestas por el 

investigador. 

Dónde: 

M :  Muestra de estudio 

O1 : Variable independiente (Estrategias de aprendizaje) 

O2 : Variable dependiente (Comprensión Lectora) 

R : Relación de las variables. 

3.2 Variables y Operacionalización 

3.2.1 Definición de variables 

Variable dependiente: Comprensión lectora 

Definición conceptual. Habilidad exclusivamente humana que implica 

la capacidad de leer y comprender un texto, no solo decodificando las 
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palabras mentalmente, sino también comprendiendo su significado tanto a 

nivel individual como dentro del contexto general del argumento. Martínez 

(2020). 

Definición operacional. Capacidad de identificar, inferenciar las ideas 

principales y secundarias del texto. Así mismo, los niveles de comprensión de 

texto se dividen típicamente en tres categorías principales. En primer lugar, 

está la comprensión literal, luego viene la comprensión inferencial, y 

finalmente, está la comprensión crítica. Estos niveles y categorías 

representan lo importante que son en el desarrollo de la comprensión lectora 

(Aguilar ,2022). 

Variable independiente: Estrategias de comprensión lectora 

Definición conceptual. Se refieren a procesos cognitivos y 

metacognitivos que los lectores emplean de manera consciente e intencional 

para entender, interpretar y retener la información contenida en un texto. 

Estas estrategias pueden abarcar desde enfoques de nivel superficial, como 

la identificación de detalles, hasta estrategias más compleja, como la 

inferencia y la síntesis de ideas (Martínez ,2020). 

Definición Operacional. Se destacan a las estrategias de repetición, 

gestión y control. Estas subcategorías representan dimensiones específicas 

de las estrategias de comprensión y reflejan la variedad de enfoques que los 

lectores pueden emplear para fortalecer su comprensión lectora (Aguilar ,2022). 

3.3 Población, muestra y muestreo 

 
3.3.1. Población 

La investigación tuvo como población a los estudiantes del primer 

grado de Educación Secundaria, teniendo dos secciones A y B, la sección A 

compuesta por 30 estudiantes y en la sección B por20 estudiantes, teniendo 

un total de 50 estudiantes. 

Criterios de inclusión Se considerarán los alumnos del primer grado 

de la sección A, quienes están dispuestos en responder la información 

solicitada en el cuestionario. 
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Criterios de exclusión Serán excluidos los demás grados de la 

institución educativa por un mejor análisis y facilidad de recolección de datos. 

3.3.2. Muestra 

 
Se trata de una parte de la población seleccionada tanto de forma 

probabilística como no probabilística. La muestra fue intencional y no 

probabilística, compuesta por 30 educandos de la institución educativa. 

3.3.3. Muestreo 

 
En la investigación realizada no se utilizó un proceso de muestra y 

muestreo debido al tamaño reducido de la población; por lo tanto, la muestra 

seleccionada estuvo compuesta por los 30 estudiantes de una Institución 

Educativa de Chincha. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos, validez y 

confiabilidad 

3.4.1 Técnica 

La estrategia empleada consistirá en llevar a cabo dos encuestas, las 

cuales se utilizarán como un instrumento para la obtención de datos. Estas 

encuestas se describen como un enfoque utilizado en la investigación científica 

con el propósito de recabar información (Arias et al., 2022). 

3.4.2 Instrumentos 

 
Se emplearán dos cuestionarios como herramientas, el primer 

cuestionario contuvo un total de 20preguntas destinado a evaluar la variable 

1 (Comprensión lectora) y otro estuvo compuesto por 30 preguntas destinado 

a evaluar la variable 2 (Estrategias de aprendizaje). Este cuestionario se 

define como un instrumento que facilita la selección de la información 

requerida para cada variable, permitiendo tabular los resultados en función a 

los objetivos establecidos Otzen y Manterola (2020) 

3.4.3 Validez 

La validación será llevada a cabo por tres expertos en investigación, 

quienes serán responsables de evaluar la coherencia del instrumento que se 

empleará en la recopilación de información. La opinión expresada por estos 
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expertos será fundamental para perfeccionar la estructura del instrumento y 

proceder con la aplicación correspondiente (Aguilar, 2022). 

3.4.4 Confiabilidad 

 
Se ejecutó una prueba piloto aplicada a 20 alumnos del mismo grado 

educativo que la muestra a tomar. El estudio de fiabilidad calculado mediante 

el coeficiente Alfa de Cronbach ejecutando el software estadístico SPSS 27, 

mostró valores de 0.856 y 0.823, lo que nos indica que el instrumento es 

válido para su manejo en la muestra. 

3.5 Procedimiento de recolección de datos 

 
Llevada a cabo tras obtener la autorización del representante legal de 

la institución pública pertinente. Además, se obtuvo la autorización del docente 

a cargo de la sección A, quien facilitó el acceso a las sesiones de aprendizaje 

con el propósito de aplicar las encuestas establecidas para cada variable. 

Posteriormente, se procedió a analizar e interpretación de los datos obtenidos 

de acuerdo con los ítems establecidos, contrastando cada respuesta con las 

contribuciones de las fuentes bibliográficas citadas. 

3.6 Método de análisis de datos 

En consecuencia, del tamaño de la muestra que era inferior o igual a 

treinta, se puso en práctica la prueba de Shapiro-Wilk en estadística 

inferencial para diagnosticar pruebas de distribución no paramétrica o normal. 

Se empleó un enfoque estadístico descriptivo para cada variable en función 

de los objetivos exclusivos del análisis de datos. Para el estudio estadístico 

se utilizó el programa informático SPSS 27. 

3.7 Aspectos éticos 

Aprobado por el RCU No. 04702022/UCV, el estudio acoge las normas 

de investigación científica señaladas en el artículo 3 del Código de Ética en la 

Investigación. En conjunto, estas directrices respaldan la validez de los 

instrumentos que serán evaluados por especialistas que utilizarán una prueba 

piloto para calibrar la fiabilidad y coherencia de los ítems. Se subraya que el 

trabajo se atiene a los criterios de referencia de la Séptima Edición APA y 

respeta los derechos de autor. Las citas proceden de fuentes fidedignas. 
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IV. RESULTADOS 

 
Los datos recolectados de los cuestionarios aplicados a los educados 

de la muestra, se ordenaron y cotejaron para evaluar la influencia de las 

técnicas de aprendizaje y la variable dependiente en los alumnos 

participantes en el estudio. Los datos adquiridos se muestran en tablas y 

gráficos de acuerdo con los objetivos predeterminados. 

Tabla 1 

 
Niveles alcanzados de las estrategias de aprendizaje 

 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Deficiente. 4 13% 

Regular. 21 70% 

Eficiente 5 17% 

Total 30 100% 

 
Nota. Datos adquiridos de la información brindada en los cuestionarios 

aplicados. 

 
Como se presenta en la tabla 1, el 70% de los estudiantes de primer 

grado de secundaria mantienen que en la variable "Estrategias de 

aprendizaje" obtuvieron un nivel regular. Además, el 13% de estudiantes 

alcanzaron un nivel deficiente y el 17 % un nivel eficiente. 

La información señala que el mayor porcentaje obtenido es de un nivel 

regular y eficiente, determinando que hay un buen porcentaje de estudiantes 

que manejan en un nivel intermedio las estrategias de aprendizaje en la 

institución educativa estudiada; sin embargo, se observa que el 13% restante 

es de un nivel deficiente, indicando que existen aún estudiantes que no 

dominan o ponen en práctica las estrategias de aprendizaje. 
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Tabla 2 

Comprensión lectora niveles 
 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

En proceso 8 27% 

Logro previsto 18 60% 

Log. destacado 4 13% 

Total 30 100% 

 
Nota. Datos adquiridos de la información brindada en los cuestionarios 

aplicados. 

Según la tabla 2, el 60% de los educados en estudio del primer grado 

de secundaria en la variable "Comprensión de textos" alcanzaron un logro 

previsto. Además, el 13% logró un desempeño destacado y el 27% se 

encuentran en proceso de mejora. 

Los resultados señalan que el mayor porcentaje obtenido es de un nivel 

logro previsto, señalando que hay un buen porcentaje de estudiantes que 

manejan en un nivel regular en la variable independiente estudiada; sin 

embargo, se observa que el 27% restante es de un nivel en proceso, 

indicando que aún se presentan alumnos que en los niveles de comprensión 

lectora no les va muy bien al momento de realizar las lecturas. 

Contrastaciones de hipótesis 

 
Debido a que la muestra tenía menos de 50 participantes, se empleó 

la pruebade normalidad estadística de Shapiro-Wilk con el objetivo verificar la 

distribución normal. Las reglas de investigación son las siguientes: 

El coeficiente Pearson de correlación es empleado para contrastar la 

hipótesis y los datos se distribuyen normalmente si p > 0.05, lo que indica que 

están parametrizados. 

El coeficiente Rho de Spearman es empleado con el objetivo de 

contrastar la hipótesis y demostrar que los datos no están parametrizados si 

p < 0.05. 
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Tabla 3 

Prueba Shapiro Wilk de normalidad 
 

 

Evaluación de normalidad 

 

Shapiro – Wilk 

 
Estadístico gl Sig. 

Estrategias de Aprendizaje .963 30 .375 

 
Comprensión Lectora 

 
.921 

 
30 

 
.028 

 
Nota. Datos adquiridos de la información brindada en los cuestionarios 

aplicados. 

Tras la prueba realizada, se confirmó que los datos obtenidos 

presentaban una distribución normal y que se cumple el criterio p > 0,05. Esto 

sugiere que los datos recogidos están parametrizados y que debe utilizarse 

el coeficiente de correlación de Pearson para la prueba de hipótesis. 

. 
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Tabla 4 

Relación existente entre las variables en estudio. 
 

 

Resultados de Correlaciones 
  Variable 1 Variable2 

 

Estrategias De 

Aprendizaje 

 
Correlación Pearson 

 
1 

 
.756** 

Sig. (bilateral)  <.001 

 N 30 30 

 
Compresión Lectora 

 
Correlación Pearson 

 
.756** 

 
1 

 Sig. (bilateral) <.001  

 N 30 30 

 

 
Nota: El SPSS (software estadístico) se utilizó para analizar los resultados de 

las variables. 

Correspondiente a la muestra, se empleó el coeficiente Pearson de 

correlación. Se obtuvo un valor de 0.756**, con un valor estadístico de <0.001, 

lo que indica que es significativo porque es menor al 5% de error, demuestra 

un vínculo positivo relevante entre las variables. Se aprueba la hipótesis 

alternativa y se rechaza la hipótesis nula de acuerdo con el problema y los 

objetivos. Como consecuencia, los estudiantes en estudio presentan una 

relación positiva entre sus estrategias de aprendizaje y su comprensión 

lectora. 2024. 
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Tabla 5 

Vínculo favorable entre la variable independiente y las distintas dimensiones 

de la comprensión lectora. 

Correlaciones 
 

 

 Literal Inferencial Criterial 

Estrategias De 

Aprendizaje 

Correlación de 

Pearson 

.791**
 .710**

 .787**
 

Sig. (bilateral) <.001 <.001 <.001 

N 30 30 30 

 
Nota: El SPSS (software estadístico) se utilizó para analizar los resultados de 

las variables. 

El estudio realizado con el software SPSS empleando el coeficiente 

Pearson de correlación muestra que los valores de 0.791**, 0.710** y 0.787* 

muestran una influencia positiva de nivel moderado entre la variable uno y las 

tres dimensiones establecidas. Los resultados estadísticos de <0.001, 

<0.001 y <0.001 confirman que estas relaciones son significativas, ya que son 

menores al5% de error. Los resultados son congruentes con la problemática 

y con los objetivos planteados, lo que permite aceptar la hipótesis específica 

formulada. 
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V. DISCUSIÓN 

 
El estudio permitió recopilar información y procesarla estadísticamente 

para verificar si las hipótesis estaban en línea con los objetivos generales y 

específicos. Se buscó determinar cómo los educados del primer nivel de una 

institución educativa de Chincha se vinculan con la comprensión lectora. 

El estudio realizado puede compararse con la investigación de De los 

Santos (2020), quien menciona la implementación de un sistema para mejorar 

la comprensión de texto. El autor destaca la importancia de implementar las 

estrategias innovadoras para formar unos buenos lectores, concluyendo que 

el desarrollo de dicho programa apoya tanto a docentes como a los alumnos 

de instituciones. Esto se logra mejorando estrategias y metodologías que 

introduzcan nuevas proposiciones para aumentar la comprensión de textos, 

validando así de manera positiva el uso de estrategias didácticas. 

Otra base teórica comparativa relevante mencionada por Martínez 

(2020), quien investiga las relaciones de los niveles de comprensión de texto 

en el aprendizaje de la comunicación. El estudiador argumenta que la 

aplicación de técnicas de enseñanza sin un adecuado desarrollo y utilizando 

textos descontextualizados puede impedir que los alumnos desarrollen 

habilidades lectoras. Martínez propone estrategias específicas que los 

docentes pueden aplicar para promover la comprensión de texto, mejorando 

significativamente la formación en cualquier materia. Concluye que estas 

estrategias son cruciales para el desarrollo adecuado de la comprensión de 

texto, ya que mejoran sustancialmente el aprendizaje en la comunicación. 

Los resultados de la relación de variables propuestas indican que el 

70% de los alumnos del primer grado mantienen que, en la variable 

"Estrategias de aprendizaje", obtuvieron un nivel regular; el 13% un nivel 

deficiente y el 17% un nivel eficiente. En cuanto a la comprensión lectora, se 

encontró que el 60% de los alumnos alcanzan el logro previsto, el 13% 

presentan un logro destacado y el 27% se encuentran en proceso. Dichos 

resultados indican que las estrategias empleadas por los maestros posibilitan 

a la mayoría de los alumnos alcanzar el nivel de comprensión lectora 
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esperado. Según estos hallazgos, se puede inferir que los métodos 

empleados por los docentes permiten alcanzar un nivel de comprensión lectora 

en el nivel esperado. 

Con relación al primer objetivo específico, se buscó medir el nivel de 

comprensión de texto en alumnos de secundaria en una Institución Educativa 

de Chincha. Los resultados estadísticos revelan que el 27% de los educandos 

presentan un nivel en proceso, mientras que un 60% manifiesta un logro 

previsto y un 13% muestra logro destacado. Respecto al nivel literal, en las 

categorías, en proceso, logro previsto y destacado en los estudiantes, los 

resultados fueron 40%, 47% y 13% respectivamente. En el nivel Inferencial, 

los resultados fueron 30%,53% y 17%. En el nivel criterial los resultados 

fueron 20%, 67% y 13%. Este análisis se apoya en investigaciones anteriores 

de Santillana (2020) y Rojas (2020), quienes señalan que los niveles de 

comprensión de texto de los estudiantes en una sección determinada se 

encuentran dentro de los rangos esperados y enfatizan el valor de utilizar 

estrategias instruccionales para mejorar la comprensión de textos de los 

estudiantes. Asimismo, consideran que las estrategias tienen una secuencia 

lógica de acciones, que su objetivo es lograr un resultado predefinido y que la 

aplicación de estas estrategias potencia el aprendizaje al mejorar la 

interpretación del texto. 

Para el segundo objetivo, se buscó medir el nivel de desarrollo de 

estrategias de aprendizaje en los educados, teniendo como resultados que, en 

las estrategias de repetición, en los niveles, deficiente, regular y eficiente 

fueron 13%, 73% y 13% respectivamente, en las estrategias de gestión fueron 

7%, 60% y 30% respectivamente y por último en las estrategias de control los 

resultados obtenidos fueron 7%, 57% y 37%. Investigaciones previas como 

las de Izquierdo (2021) y Andrade (2020) sugieren que el uso de estrategias 

de gestión puede mejorar el nivel de aprendizaje de los educados. 

Para el tercer objetivo específico, que es describir la relación entra la 

variable uno y los niveles de comprensión de texto en educados del primer 

grado de una institución educativa en Chincha, estos resultados estadísticos 

muestran que en las estrategias de aprendizaje la mayor parte de los 
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educados que son representado con el 70% del total tienen un nivel regular, e 

igual sucede con los niveles de compresión lectora en sus categorías literal, 

inferencial y criterial con un 47%, 53% y 67% respectivamente, determinando 

que la mayor parte de los estudiantes tiene un logro previsto. Losautores 

Deustua (2020) y Minaya (2021) también encontraron resultados similares, 

promoviendo la ejecución de estrategias de control para que los estudiantes 

puedan mejorar sus capacidades de lectura y comprensión en condiciones 

más óptimas. 
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VI. CONCLUSIONES 

 
Existe relación entre las variables en estudios de los educados del 

primer grado de secundaria de una Institución Educativa de Chincha, en una 

regular intensidad. 

Se identificó que el grado de la variable dos en los educados de 

secundaria de una Institución Educativa en la provincia de Chincha, en mayor 

porcentaje es de un grado de logro previsto, continuamente de un nivel en 

proceso y finalmente de un nivel destacado en sus tres niveles de 

comprensión. 

Se reconoció que el nivel de desarrollo de estrategias de aprendizaje 

de los educados en mayor porcentaje es de un grado regular, seguidamente 

de un grado eficiente por último un nivel deficiente en sus estrategias de 

repetición, gestión y control. 

Se estableció que la relación de las variables en estudios de los 

educados primer grado de secundaria de una Institución Educativa de 

Chincha, es positiva. 
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VII. RECOMENDACIONES 

 
Se propone a los líderes y maestros de los centros de estudios que 

perfeccionen las condiciones para la realización de estrategias de aprendizaje 

como repetición, gestión y control para optimizar el aprendizaje de los alumnos. 

Esto se debe a que se ha demostrado que existe una interacción moderadamente 

positiva entre las variables de estudio. 

Se sugiere a docentes que se enfoquen en la implementación de 

actividades de lectura repetitiva, memorismo, identificación de información, 

selección de información, tareas de planificación, evaluación y metacognición de 

textos para mejorar el aprendizaje de la lectura. 

Se aconseja a los directivos y maestros de las instituciones educativas 

que realicen una mejora en las condiciones de implementación de estrategias de 

repetición, gestión y control para perfeccionar el aprendizaje de los alumnos a 

sus cargos. 

Se ha revelado que existe una intensidad positiva entre las variables en 

estudio. Por lo tanto, se aconseja que se siga desarrollando las tácticas de 

enseñanzas de estas variables en los educados. 
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ANEXOS 

Anexo 1: Tabla de operacionalización de variables 
 

Variable de 

estudio 

 
Definición conceptual Definición Operacional 

Dimensio 

nes 

 
Indicadores 

Escala de 

medición 

Comprensión 

lectora 

La comprensión lectora es una 
habilidad     exclusivamente 
humana    que implica     la 
capacidad de leer un texto, no 
solo decodificando   las 
palabras   mentalmente,  sino 
también  comprendiendo    su 
significado   tanto   a nivel 
individual   como  dentro   del 
contexto general del 
argumento 

Los niveles de comprensión 

lectora se dividen típicamente en 

tres categorías principales. En 

primer lugar, está la 

comprensión literal, Luego viene 

la comprensión inferencial y 

finalmente está la comprensión 

crítica, el nivel más alto. 

 
Nivel 

Literal 

✓ Identifica 

✓ Reconoce 

✓ Explica 

✓ Ordenar 

En Inicio 

En proceso 

Logro previsto 

Logro destacado 

 
Nivel 

Inferencial 

✓ Inferir 

✓ Predecir 

✓ Preveer 

En Inicio 

En proceso 

Logro previsto 

Logro destacado 

 
Nivel 

Criterial 

✓ Describir 

✓ Juzgar 

✓ Interpretar 

✓ Analizar 

En Inicio 

En proceso 

Logro previsto 

Logro destacado 

Estrategias 

de 

comprensión 

lectora 

Las estrategias de 

comprensión lectora se 

refieren a procesos cognitivos 

y metacognitivos que los 

lectores emplean de manera 

consciente e intencional para 

entender, interpretar y retener 

la información contenida en un 

texto 

Se destacan a las estrategias de 
repetición, gestión y control. 
Estas subcategorías 

representan dimensiones 

específicas de las estrategias de 

comprensión lectora y reflejan la 

variedad de enfoques que los 

lectores pueden emplear para 

mejorar su comprensión de los 

textos 

Estrategia 

s de 

repetición 

✓ Memorismo 

✓ Repetir ideas 

✓ Lectura repetitiva 

Ordinal 1-5 

 
Estrategia 

s de 

gestión 

✓ Seleccionar 

Información 

✓ Identificar 
información 

✓ Relacionamiento 

Ordinal 1-5 

Estrategia 

s de 

control 

✓ Evaluar 

✓ Planificación 

✓ Metacognición 

Ordinal 1-5 



Anexo 2: Formato de cuestionarios 

PRUEBA DE COMPRENSIÓN LECTORA 

Nombre del estudiante: ……………………………………......................................... 

Grado:………..……………….Sección:……………………….… Fecha:…..………… 

Texto 

N°1 Lee el siguiente texto y responde: 

La división de la semana en siete días es puramente arbitraria y tiene su origen en 

la afición de los antiguos sumerios por la astrología. Los magos, personajes muy 

considerados, se pasaban las noches escrutando el firmamento en busca de indicios 

que predijeran hechos futuros. Entre ellos incluían el Sol y la Luna, pues llamaban 

planeta a todo objeto celeste con forma de disco que avanzará noche a noche 

respecto a las estrellas fijas. La enorme trascendencia sobre sus vidas que atribuían 

a estos astros vagabundos los llevó a bautizarlos con los nombres de sus dioses y 

a dividir el año solar en bloques de siete días, consagrando uno a cada planeta. La 

costumbre prevaleció a través de los tiempos y actualmente llamamos los días de la 

semana con los nombres romanos de aquellos siete planetas: lunes (Luna), martes 

(Marte), miércoles (Mercurio), jueves (Júpiter), viernes (Venus), sábado (Saturno) y 

domingo (el Sol). 

1. identifica sobre que trata el texto.

a) Los calendarios antiguos.

b) Las constelaciones y la Luna.

c) El origen de los siete días de la semana.

d) La duración de la semana.

2. Qué se puede deducir de los sumerios

a) Pertenecen a una cultura muy antigua.

b) Estaban muy interesados en la astronomía.

c) Estudiaron tanto al Sol como a la Luna.

d) Los magos eran personajes muy malos.

3. Crees que estuvo bien que relacionaran a los planetas con los días de la

semana.

a) Si porque ellos sabían lo que hacían.

b) Si porque sus nombres no varían mucho.

c) No porque tienen significados diferentes.

d) No porque son muy diferentes.

4. Interpreta que eran los sumerios

a) Los calendarios antiguos.

b) Las constelaciones y la Luna.

c) El origen de los siete días de la semana.

d) Civilizaciones antiguas



 

Texto 

N°2 Lee el siguiente texto y responde: 

 
El niño Estaban llaga a Lima, procedente de Tarma, junto a su madre para habitar 

en el cerro Agustino, donde su tío había levantado una humilde choza. 

Al día siguiente baja del cerro para conocer la ciudad y se encuentra junto a la pista 

un billete de diez soles. Esteban lo recoge, lo acaricia suavemente emocionado y lo 

mete en uno de sus bolsillos. Sigue su camino y se encuentra con un grupo de 

muchachos que jugaban partido, los contempla por mucho tiempo. Uno de ellos, 

llamado Pedro, se le acerca y lo interroga sobre su procedencia. Luego de un partido 

se hacen bien amigos. Pedro es un chiquillo pícaro y hábil que sabe ganarse la vida 

en la calle, no tiene padre ni madre. 

Esteban le cuenta que se ha encontrado un billete de diez soles. El rostro de Pedro 

se ilumina por una gran idea y convence a Esteban para emprender un gran 

“negocio”: comprar revistas y venderlas en la calle San Martín, así tendrían ya no 

diez sino quince soles. Ellos viajan en tranvía para allá y llegan a una tienda donde 

se vendían revistas al por mayor. A Esteban le cuesta mucho desprenderse de su 

adorado billete, pero pensando en las ganancias paga la compra realizada de diez 

revistas. Al llegar a la plaza mayor comienzan a vender las revistas con éxito. 

Cuando solo quedaba una sola revista para ser vendida y el dinero estaba en poder 

del pícaro Pedro, este afirma no haber almorzado, por lo que encarga a Esteban 

comprarle un pan o galleta. Esteban muy inocentemente, obedece, al regresar no 

encuentra a Pedro. Espera un buen tiempo sin ningún resultado. Muy triste relaciona 

a la bestia de un millón de cabezas de su sueño (la ciudad de Lima) con su amigo 

Pedro, y se dirige resignado a tomar el tranvía sin el preciado billete. 

1. ¿Recuerda con qué dinero empezó el negocio de revista Pedro? 

a) Con el dinero que sustrajo. 

b) Con el dinero prestado. 

c) Con el dinero que se encontró. 

d) Con el dinero encontrado por su amigo. 

2. Ordena las secuencias de hechos que debería seguir Esteban en su 

aventura 

a) Buscar a Pedro, trabajar solo, independizarse o volver a Tarma. 

b) Contar a su tío lo sucedido, trabajar con él, cuidar la casa. 

c) Contar a su mamá lo sucedido, obedecer, estudiar, trabajar. 

d) Seguir vendiendo revistas. 

3. Reconoce cómo es la personalidad de Pedro: 

a) Estereotipo, malvado. 

b) Bueno, honrado. 

c) Hábil, pícaro. 



d) Humilde, trabajador.

4. Infiere cuál es el propósito del autor.

a) Hacer conocer la vivencia de un niño provinciano y Limeño.

b) Hacernos saber el abuso de un niño capitalino a un niño provinciano.

c) Darnos a conocer la venta de periódicos.

d) Conocer el abuso del niño pedro al niño Esteban.

5. Deduce el tema del cuento:

a) El niño capitalino maltrata a un niño provinciano.

b) El abandono de la mamá a su hijo provinciano.

c) El engaño a un niño provinciano por un niño de la capital.

d) La ausencia de los padres en la ciudad de Lima.

6. Identifica la idea principal del texto en las siguientes alternativas:

a) La ausencia de la madre por no cuidar a su hijo.

b) El engaño a un niño provinciano por un niño de la capital.

c) La astucia de Pedro.

d) La inocencia de Esteban.

7. Explica el significado para Esteban “bestia de un millón de cabezas”
a) Un animal muy grande que vio en Tarma.

b) Los carros de la ciudad.

c) Un pulpo que le regalaron.

d) La ciudad de Lima.

8. ¿Analiza qué título se adecua al texto?

a) La falta de valores.

b) La inocencia de Esteban y la astucia de pedro.

c) La irresponsabilidad de la madre.

d) Diferencia entre la vida de la ciudad y la vida en el campo.

9. Infiere el significado de “Tranvía”

a) Carretera.

b) Carro.

c) Tren.

d) Medio de transporte.

10. ¿Crees que Pedro fue un buen amigo?

a) No porque se fue y lo dejó solo.

b) No porque le engaño y le robó su plata.

c) sí porque le enseño a vender periódico.

d) Si porque jugaban juntos.



 

Texto 

N°3 Lee el siguiente poema y responde: 

 

SABIDURÍA ÁRABE 
No digas todo lo que sabes… 

No hagas todo lo que puedes… 

No creas todo lo que oyes… 

No gastes todo lo que tienes… 

Porque… 

El que dice todo lo que sabe… 

El que hace todo lo que puede… 

El que cree todo lo que oye… 

El que gasta todo lo que tiene… 

Frecuentemente 

Dice lo que no conviene… 

Hace lo que no 

debe… Juzga lo que 

no ve… Gasta lo que 

no puede. 

11. ¿Qué aconseja el poema? 

a) no creer todo lo que oyes. 

b) no hacer todo lo que quieras. 

c) no decir todo lo que puedas. 

d) no gastar todo lo que sabes. 

12. ¿Cuál crees que es el sentido de estos consejos de la lectura? 

a) No hacer nada. 

b) Ser prudente. 

c) Hacer siempre lo que quieras. 

a) d. Querer hacer todo. 

.17. ¿Explica quién dice lo que no debe? 

a) El que dice todo lo que sabe. 

b) El que dice lo que no conviene 

c) El que juzga lo que no ve 

d) El que gasta mucho. 

18. ¿Por qué no debes creer todo lo que oyes? 

a) No creer todo lo que oyes 

b) No hacer todo lo que quieras 

c) No decir todo lo que puedas 

d) No gastar todo lo que tienes. 

19. ¿Qué crees que pasa si se gasta todo lo que se tiene, incluso más de lo 

que se tiene? 



a) Se quedaría pobre.

b) Después recuperaría su dinero.

c) se quedaría endeudado.

d) No tendría para comer.

20. ¿Crees que quien escribió este texto tiene razón? ¿Por qué?

a) Si porque deberíamos ahorrar.

b) Sí porque en la vida todo es pasajero.

c) Si porque siempre actuamos y no pensamos en las consecuencias.

ENCUESTA SOBRE LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 

Este cuestionario tiene como objetivo recopilar información sobre el uso de 

estrategias de aprendizaje. El alumno o la alumna deberá marcar con una "X" una 

de las respuestas proporcionadas en la siguiente tabla de valores: 

NUNCA CASI NUNCA A VECES CASI SIEMPRE SIEMPRE 

1 2 3 4 5 

N° DIMENSIONES 

VALORES 

1 2 3 4 5 

Dimensión 1: Estrategias de repetición 

1 Soy participativo y pido siempre la palabra 

2 Al no comprender siempre pregunto sobre el tema 

3 Me basta preguntar a un compañero para comprender 

4 Se escuchar de manera activa las clases 

5 No me gusta hablar en público 

6 Es agradable narrar mis vivencias 

7 No me interesa preguntar cuando tengo dudas 

8 Me aburre estar en clases 

9 No me interesa las clases y fácilmente me desconcentro 

10 Soy participativo y demuestro mis conocimientos en la pizarra 

Dimensión 2: Estrategias de Gestión 

11 Al leer los textos resalto su trascendencia 

12 Me resulta fácil entender términos nuevos 

13 Puedo graficar una imagen del texto que leo 

14 Hago narraciones con mis ideas después de leer un tema 

15 Hago descripciones de los actores de una lectura 



16 La lectura me da comprensión de los temas 

17 Con la lectura me basta para crear imágenes 

18 Solo debo leer para ratificar mis ideas 

19 El título del texto es suficiente para la comprensión 

20 Las imágenes me dan las pistas de la lectura 

Dimensión 3: Estrategias de Control 

21 Puedo hacer agrupaciones con los elementos del aula 

22 Hago comparaciones de lo leído con la actualidad 

23 Me resulta fácil leer las recomendaciones de los textos 

24 Hago comparaciones de las actitudes los personajes 

25 Dialogo sobre los temas que me impresionan de la lectura 

26 Hago analogías de los textos leídos 

27 Es fácil entender los textos leídos 

28 Es divertida la lectura de los temas 

29 Al leer los textos me permite su orientación 

30 Trato de indagar los resultados del texto 



Anexo 3: Validez y confiabilidad de instrumento 



 

 



 

 



 

 





 

Anexo 4: Matriz de consistencia de variables 

 
Título. Estrategia de aprendizaje y Compresión Lectora en los Estudiantes de una Institución Educativa, Chincha 2024 

Problemas Objetivos Hipótesis Variables Dimensiones Indicadores 
Técnica 

/Instrumento 

General 

¿Cuál es la relación entre las 
estrategias de aprendizaje y 
la comprensión lectora de los 
estudiantes de una Institución 
Educativa de Chincha, 2024? 

 
Específicos 

 
¿Cuál es el nivel de 
comprensión lectora de los 
estudiantes de secundaria en 
una Institución Educativa de 
la provincia de Chincha, 
2023? 
¿En qué medida se 
desarrollan las estrategias de 
aprendizaje en estudiantes de 
una Institución Educativa de 
Chincha, 2023? 
¿Cuál es la relación entre las 
estrategias de aprendizaje y 
los niveles de comprensión 
lectora de los estudiantes de 
una Institución Educativa de 
Chincha, 2024? 

General 

Establecer la relación entre 
las estrategias de 

aprendizaje y  la 
comprensión lectora de los 
estudiantes de una 
Institución Educativa de 
Chincha, 2024 
Específicos 

 
Identificar el nivel de 
comprensión lectora de los 
estudiantes de secundaria 
en una Institución 
Educativa de la provincia 
de Chincha, 2023. 
Identificar en qué medida 
se  desarrollan  las 
estrategias de aprendizaje 
en estudiantes de una 
Institución Educativa de 
Chincha, 2023 

Establecer la relaciónentre 

las estrategias de 

aprendizaje y los nivelesde 

comprensión lectora delos 

estudiantes de una 

Institución Educativa de 

Chincha, 2024. 

General 

Existe relación positiva 
entre las estrategias de 
aprendizaje y la 
comprensión lectora de 
los estudiantes de una 
Institución Educativa de 
Chincha, 2024 
Hipótesis Especificas 

 
Existe relación entre las 
estrategias de 
aprendizaje y los niveles 
de comprensión lectora 
de los estudiantes de una 
Institución Educativa de 
Chincha, 2024 

 
 
 

 
Comprensión 

lectora 

 
Nivel 

Literal 

✓ Identifica 

✓ Reconoce 

✓ Explica 

✓ Ordenar 

Recojo de 

datos: 
Encuesta 

 
Medición de 

la 

comprensión 

lectora 

 
Prueba 
objetiva de 20 
preguntas 

 
 
 
 

 
Medición de 

las 
estrategias de 
aprendizaje 

 
Test de 30 

ítems 

Nivel 

Inferencial 

✓ Inferir 

✓ Predecir 

✓ Preveer 

 
Nivel 

Criterial 

✓ Describir 

✓ Juzgar 

✓ Interpretar 

✓ Analizar 

 
 
 
 
 
 
 

 
Estrategias de 

aprendizaje 

Estrategias de 

repetición 

✓ Memorismo 

✓ Repetir ideas 

✓ Lectura repetitiva 

 
Estrategias de 

gestión 

✓ Seleccionar 

Información 

✓ Identificar 
información 

✓ Relacionamiento 

 
 

 
Estrategias 

de control 

 
 

 
✓ Evaluar 

✓ Planificación 

✓ Metacognición 



Anexo 5: Proceso de confiabilidad de los instrumentos 

Tabla 6 

Prueba piloto de la confiabilidad de los instrumentos 

CO
D

IG
O

 

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE COMPRENSIÓN LECTORA 

ESTRATEGIAS DE REPETICIÓN ESTRATEGIA DE GESTIÓN ESTRATEGIA DE CONTROL NIVEL LITERAL 
NIVEL 

INFERENCIAL 
NIVEL CRITERAL 
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N1 N2 N3 

1 3 3 4 5 4 2 1 1 3 3 4 3 2 3 4 5 3 3 3 4 5 5 3 3 3 5 3 3 4 5 14 15 14 

2 3 3 2 5 2 3 3 1 1 3 3 3 4 3 5 5 4 3 2 3 5 3 3 4 4 3 5 3 5 3 13 13 13 

3 3 4 4 5 3 2 1 3 1 4 3 3 3 4 2 3 4 5 4 3 3 4 3 2 3 2 4 3 4 3 15 14 14 

4 2 3 3 4 2 3 3 2 2 2 3 3 2 2 3 3 2 3 2 3 3 2 4 4 3 4 3 3 3 4 13 14 14 

5 1 1 1 3 3 2 1 2 1 3 1 3 4 2 2 2 3 3 2 4 2 2 4 4 2 1 2 2 3 2 13 13 13 

6 4 4 4 5 3 2 2 2 2 3 2 3 3 4 2 4 2 4 3 5 4 5 3 4 5 4 3 4 5 5 17 16 18 

7 5 3 2 3 5 4 3 3 4 4 4 3 4 5 3 3 3 4 3 5 4 3 5 3 4 5 4 4 3 4 15 16 16 

8 5 3 2 1 3 1 4 3 1 3 4 3 2 3 4 3 4 3 3 3 3 2 3 4 3 5 3 4 2 2 14 15 15 

9 3 3 1 3 3 1 3 1 1 3 3 2 3 1 1 2 3 3 1 1 3 3 4 3 1 1 3 2 2 3 11 12 12 

10 3 2 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 2 1 2 2 3 2 1 1 2 3 1 1 1 2 1 3 2 13 15 14 

11 3 3 2 5 3 2 1 1 1 4 1 3 3 4 5 5 3 5 3 3 5 3 3 4 3 4 4 4 3 2 15 15 15 

12 1 2 2 3 1 2 3 1 3 1 5 5 5 1 3 5 1 5 5 2 5 3 4 5 1 3 5 3 1 5 14 14 15 

13 3 3 2 4 3 3 1 1 1 3 3 3 3 4 4 4 4 4 4 5 5 5 5 3 4 3 3 4 4 3 17 17 16 

14 3 3 3 4 3 3 1 1 1 3 3 3 3 3 1 3 3 3 1 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 15 15 14 

15 3 3 3 3 4 2 2 3 3 3 3 3 3 4 3 4 3 3 3 5 4 3 5 3 3 3 5 3 3 3 13 13 14 

16 2 3 4 3 2 2 3 2 2 1 3 2 3 2 3 1 3 5 3 3 3 3 2 4 3 2 3 5 3 3 13 14 14 

17 5 4 4 5 3 4 3 3 2 4 5 5 4 4 5 5 2 3 5 5 3 1 3 2 3 4 5 3 3 4 18 18 16 

18 5 3 3 5 4 5 4 1 5 5 5 3 5 5 4 4 3 3 4 4 5 4 5 5 4 4 5 3 5 5 18 18 19 

19 3 3 5 1 5 5 3 3 1 1 3 5 5 3 5 5 3 5 5 3 3 5 5 3 3 3 3 2 3 5 16 14 15 

20 3 3 4 3 3 5 4 1 1 5 5 4 4 3 4 5 4 3 3 4 4 4 4 4 3 5 5 4 4 5 19 19 19 

Nota. Datos adquiridos de la información brindada en los cuestionarios aplicados en 

estudiantes de una Institución Educativa, Chincha 

Tabla 7 

Estadísticas de fiabilidad de los instrumentos de recojo de datos 

Nota. Información obtenida de la aplicación de prueba piloto a la muestra de estudio 

Cuestionario de estrategias de 

aprendizaje 

Alfa de 

Cronbach 

N de 

elementos 

.856 20 

Prueba de niveles comprensión 

lectora 

Alfa de 

Cronbach 

N de 

elementos 

.823 20 



 

Anexo 6: Resultados complementarios 

Tabla 8 

Dimensiones de estrategias didácticas 

 

DIMENSIONES DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS 

NIVELES 
E. DE REPETICION E. DE GESTION E. DE CONTROL 

F % F % F % 

Deficiente 4 13% 2 7% 2 7% 

Regular 22 73% 18 60% 17 57% 

Eficiente 4 13% 10 33% 11 37% 

Total 30 100% 30 100% 30 100% 

Nota. Datos adquiridos de la información brindada en los cuestionarios aplicados en 

estudiantes de una Institución Educativa, Chincha 

Figura 1 

Porcentaje de dimensiones de estrategias didácticas 
 

Nota. Datos adquiridos de la información brindada en los cuestionarios aplicados en 

estudiantes de una Institución Educativa, Chincha 

De acuerdo con la tabla 2 y la figura 2, el 73% de los alumnos de primer 

grado de secundaria en la dimensión "Estrategias de repetición" obtuvieron un 

nivel regular. Además, el 13% expresa un nivel eficiente y otros 13% expresa un 

nivel deficiente. En la dimensión "Estrategias de gestión", el 60% indica un nivel 
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regular, el 33% denota un nivel eficiente y el 7% señala un nivel deficiente. 

Finalmente, en la dimensión "Estrategias de control", el 57% muestra un nivel 

regular, el 37% evidencia un nivel eficiente y el 7% alcanza un nivel deficiente. 

Tabla 9 

Dimensiones de niveles de comprensión lectora 

DIMENSIONES DE NIVELES DE COMPRENCIÓN 

NIVELES 
LITERAL INFERENCIAL CRITERIAL 

F % F % F % 

En proceso 12 40% 9 30% 6 20% 

Logro previsto 14 47% 16 53% 20 67% 

Logro destacado 4 13% 5 17% 4 13% 

Total 30 100% 30 100% 30 100% 

Nota. Datos adquiridos de la información brindada en los cuestionarios aplicados en 

estudiantes de una Institución Educativa, Chincha 

Figura 2 

Porcentaje de dimensiones de niveles de compresión lectora 

Nota. Datos adquiridos de la información brindada en los cuestionarios aplicados en 

estudiantes de una Institución Educativa, Chincha 
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Según la tabla 4 y la figura 4, el 47% de los estudiantes del primer grado 

de secundaria en la dimensión "Nivel literal" obtuvieron un logro previsto. 

Además, el 13% obtuvieron un logro destacado y el 40% se encuentran en 

proceso. En la dimensión "Nivel inferencial", el 17% manifiestan un logro 

destacado, el 53% indican un logro previsto, el 30% se encuentran en proceso. 

Finalmente, en la dimensión "Nivel criterial", el 67% alcanzan un logro previsto, 

el 13% evidencian un nivel destacado y el 20% se encuentran en proceso. 

Tabla 10 

Base de datos de estrategias de aprendizaje 
 

 

C
O

D
IG

O
 

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 

ESTRATEGIAS DE REPETICIÓN  ESTRATEGIA DE GESTIÓN  ESTRATEGIA DE CONTROL   
ST1 

 
V1 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 S1  1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 S2  1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 S3  

1 3 3 4 5 4 2 1 1 3 3 29 REGULAR 4 3 2 3 4 5 3 3 3 4 34 REGULAR 5 5 3 3 3 5 3 3 4 5 39 EFICIENTE 102 Regular 

2 3 3 2 5 2 3 3 1 1 3 26 REGULAR 3 3 4 3 5 5 4 3 2 3 35 REGULAR 5 3 3 4 4 3 5 3 5 3 38 EFICIENTE 99 Regular 

3 3 4 4 5 3 2 1 3 1 4 30 REGULAR 3 3 3 4 2 3 4 5 4 3 34 REGULAR 3 4 3 2 3 2 4 3 4 3 31 REGULAR 95 Regular 

4 2 3 3 4 2 3 3 2 2 2 26 REGULAR 3 3 2 2 3 3 2 3 2 3 26 REGULAR 3 2 4 4 3 4 3 3 3 4 33 REGULAR 85 Regular 

5 1 1 1 3 3 2 1 2 1 3 18 DEFICIENTE 1 3 4 2 2 2 3 3 2 4 26 REGULAR 2 2 4 4 2 1 2 2 3 2 24 REGULAR 68 Deficiente 

6 4 4 4 5 3 2 2 2 2 3 31 REGULAR 2 3 3 4 2 4 2 4 3 5 32 REGULAR 4 5 3 4 5 4 3 4 5 5 42 EFICIENTE 105 Regular 

7 5 3 2 3 5 4 3 3 4 4 36 EFICIENTE 4 3 4 5 3 3 3 4 3 5 37 REGULAR 4 3 5 3 4 5 4 4 3 4 39 EFICIENTE 112 Eficiente 

8 5 3 2 1 3 1 4 3 1 3 26 REGULAR 4 3 2 3 4 3 4 3 3 3 32 REGULAR 3 2 3 4 3 5 3 4 2 2 31 REGULAR 89 Regular 

9 3 3 1 3 3 1 3 1 1 3 22 DEFICIENTE 3 2 3 1 1 2 3 3 1 1 20 DEFICIENTE 3 3 4 3 1 1 3 2 2 3 25 REGULAR 67 Deficiente 

10 3 2 3 3 2 2 2 3 2 3 25 REGULAR 3 3 3 2 1 2 2 3 2 1 22 DEFICIENTE 1 2 3 1 1 1 2 1 3 2 17 DEFICIENTE 64 Deficiente 

11 3 3 2 5 3 2 1 1 1 4 25 REGULAR 1 3 3 4 5 5 3 5 3 3 35 REGULAR 5 3 3 4 3 4 4 4 3 2 35 REGULAR 95 Regular 

12 1 2 2 3 1 2 3 1 3 1 19 DEFICIENTE 5 5 5 1 3 5 1 5 5 2 37 EFICIENTE 5 3 4 5 1 3 5 3 1 5 35 REGULAR 91 Regular 

13 3 3 2 4 3 3 1 1 1 3 24 REGULAR 3 3 3 4 4 4 4 4 4 5 38 EFICIENTE 5 5 5 3 4 3 3 4 4 3 39 EFICIENTE 101 Regular 

14 3 3 3 4 3 3 1 1 1 3 25 REGULAR 3 3 3 3 1 3 3 3 1 3 26 REGULAR 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 27 REGULAR 78 Regular 

15 3 3 3 3 4 2 2 3 3 3 29 REGULAR 3 3 3 4 3 4 3 3 3 5 34 REGULAR 4 3 5 3 3 3 5 3 3 3 35 REGULAR 98 Regular 

16 2 3 4 3 2 2 3 2 2 1 24 REGULAR 3 2 3 2 3 1 3 5 3 3 28 REGULAR 3 3 2 4 3 2 3 5 3 3 31 REGULAR 83 Regular 

17 5 4 4 5 3 4 3 3 2 4 37 EFICIENTE 5 5 4 4 5 5 2 3 5 5 43 EFICIENTE 3 1 3 2 3 4 5 3 3 4 31 REGULAR 111 Eficiente 

18 5 3 3 5 4 5 4 1 5 5 40 EFICIENTE 5 3 5 5 4 4 3 3 4 4 40 EFICIENTE 5 4 5 5 4 4 5 3 5 5 45 EFICIENTE 125 Eficiente 

19 3 3 5 1 5 5 3 3 1 1 30 REGULAR 3 5 5 3 5 5 3 5 5 3 42 EFICIENTE 3 5 5 3 3 3 3 2 3 5 35 REGULAR 107 Regular 

20 3 3 4 3 3 5 4 1 1 5 32 REGULAR 5 4 4 3 4 5 4 3 3 4 39 EFICIENTE 4 4 4 4 3 5 5 4 4 5 42 EFICIENTE 113 Eficiente 

21 3 3 4 4 3 2 2 2 3 2 28 REGULAR 3 5 4 4 2 4 5 4 3 5 39 EFICIENTE 5 3 4 2 4 2 4 4 5 3 36 EFICIENTE 103 Regular 

22 5 3 3 4 2 1 1 3 5 3 30 REGULAR 1 1 3 4 2 5 4 3 3 5 31 REGULAR 5 3 4 4 3 3 4 5 3 3 37 EFICIENTE 98 Regular 

23 3 2 3 4 2 3 4 3 2 3 29 REGULAR 2 2 3 4 5 3 4 4 4 3 34 REGULAR 3 3 2 2 3 3 2 4 3 3 28 REGULAR 91 Regular 

24 3 2 3 5 2 4 3 2 3 2 29 REGULAR 3 4 5 3 5 5 5 5 4 5 44 EFICIENTE 3 2 3 5 3 2 5 4 3 5 35 REGULAR 108 Regular 

25 3 3 3 3 2 2 1 1 2 2 22 DEFICIENTE 3 4 5 2 2 2 4 3 3 3 31 REGULAR 2 4 2 3 3 4 3 4 4 4 33 REGULAR 86 Regular 

26 3 3 3 5 3 2 4 1 1 3 28 REGULAR 3 4 4 2 2 4 3 4 2 5 33 REGULAR 3 2 3 4 4 3 3 2 3 4 31 REGULAR 92 Regular 

27 2 2 3 2 3 3 3 1 1 2 22 EFICIENTE 3 3 3 3 2 3 2 1 1 3 24 REGULAR 2 1 2 3 2 3 3 2 2 2 22 DEFICIENTE 68 Deficiente 

28 4 3 3 3 4 4 3 5 1 3 33 REGULAR 3 4 2 3 4 5 4 4 5 3 37 EFICIENTE 5 4 4 5 4 5 5 4 4 4 44 EFICIENTE 114 Eficiente 

29 3 1 5 5 2 2 1 1 1 3 24 REGULAR 3 3 3 4 4 2 3 4 5 3 34 REGULAR 3 4 5 3 1 3 4 1 4 4 32 REGULAR 90 Regular 

30 1 3 3 5 5 2 2 3 1 3 28 REGULAR 4 5 5 3 3 5 5 4 4 4 42 EFICIENTE 2 2 5 4 4 5 5 5 3 4 39 EFICIENTE 109 Regular 

Nota. Datos adquiridos de la información brindada en los cuestionarios aplicados en 

estudiantes de una Institución Educativa, Chincha. 



Tabla 11 

Base de datos de Comprensión lectora 

COMPRENSIÓN LECTORA 

NIVEL LITERAL 
NIVEL 

INFERENCIAL 
NIVEL CRITERAL 

PROM V2 
N1 N2 N3 

14 PREVISTO 15 PREVISTO 14 PREVISTO 14 Logro previsto 

13 PROCESO 13 PROCESO 13 PROCESO 13 En proceso 

15 PREVISTO 14 PREVISTO 14 PREVISTO 14 Logro previsto 

13 PROCESO 14 PREVISTO 14 PREVISTO 14 Logro previsto 

13 PROCESO 13 PROCESO 13 PROCESO 13 En proceso 

17 PREVISTO 16 PREVISTO 18 DESTACADO 17 Logro previsto 

15 PREVISTO 16 PREVISTO 16 PREVISTO 16 Logro previsto 

14 PREVISTO 15 PREVISTO 15 PREVISTO 15 Logro previsto 

11 PROCESO 12 PROCESO 12 PROCESO 12 En proceso 

13 PROCESO 15 PREVISTO 14 PREVISTO 14 Logro previsto 

15 PREVISTO 15 PREVISTO 15 PREVISTO 15 Logro previsto 

14 PREVISTO 14 PREVISTO 15 PREVISTO 14 Logro previsto 

17 PREVISTO 17 DESTACADO 16 PREVISTO 17 Logro previsto 

15 PREVISTO 15 PREVISTO 14 PREVISTO 15 Logro previsto 

13 PROCESO 13 PROCESO 14 PREVISTO 13 En proceso 

13 PROCESO 14 PREVISTO 14 PREVISTO 14 Logro previsto 

18 DESTACADO 18 DESTACADO 16 PREVISTO 17 Logro previsto 

18 DESTACADO 18 DESTACADO 19 DESTACADO 18 Logro Destacado 

16 PREVISTO 14 PREVISTO 15 PREVISTO 15 Logro previsto 

19 DESTACADO 19 DESTACADO 19 DESTACADO 19 Logro Destacado 

14 PREVISTO 15 PREVISTO 15 PREVISTO 15 Logro previsto 

13 PROCESO 13 PROCESO 15 PREVISTO 14 Logro previsto 

14 PREVISTO 14 PREVISTO 15 PREVISTO 14 Logro previsto 

16 PREVISTO 17 PREVISTO 16 PREVISTO 16 Logro previsto 

13 PROCESO 13 PROCESO 13 PROCESO 13 En proceso 

13 PROCESO 13 PROCESO 14 PREVISTO 13 En proceso 

11 PROCESO 12 PROCESO 12 PROCESO 12 En proceso 

18 DESTACADO 18 DESTACADO 18 PREVISTO 18 Logro Destacado 

13 PROCESO 13 PROCESO 13 PROCESO 13 En proceso 

17 PREVISTO 17 PREVISTO 19 DESTACADO 18 Logro Destacado 

Nota. Datos adquiridos de la información brindada en los cuestionarios aplicados en 

estudiantes de una Institución Educativa, Chincha 



Anexo 7: Resultados de reporte de similitud de Turnitin 


