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Resumen 

El estudio se ajusta a la postura del ODS 4 (Educación de calidad) que anima diversas 

acciones globales para obtener una educación de alta calidad. 

El propósito del presente estudio fue determinar la relación entre la violencia familiar 

y comprensión lectora en estudiantes de nivel primario de una institución educativa 

del distrito de Comas, Lima 2024. 

De enfoque cuantitativo, de tipo básico, nivel correlacional y diseño no experimental; 

asimismo se contó con una población de 128 estudiantes y una muestra de 103 

estudiantes del 4to grado de nivel primaria. 

Los resultados descriptivos evidenciaron que la violencia familiar mostraba posiciones 

en los niveles medio (40,8%), bajo (30,1%) y alto (29,1%) cuando la variable 

compresión lectora se encontraba en los niveles medio (37,9%), bajo (4,0%) y alto 

(28,2%). El resultado inferencial comprobó valores de r = -0,641 y p-valor < 0,05 

(Estadígrafo de Spearman); es decir se presentó una relación indirecta, moderada y 

significativa. 

Se concluye en la existencia de relación entre la variable violencia familiar y 

comprensión lectora en estudiantes de primaria, que se traduce que a mayor violencia 

familiar menor es la comprensión lectora. 

Palabras clave: Violencia, familia, comprensión lectora, Violencia psicológica, 

Violencia física 



x 

Abstract 

The study conforms to the stance of the Sustainable Development Goals (SDGs), 

hence, the study was agreed with SDG 4 (Quality Education) that encourages various 

global actions to obtain high quality education. 

The purpose of the present study was to determine the relationship between family 

violence and reading comprehension in primary level students of an educational 

institution in the district of Comas, Lima 2024. 

Quantitative approach, basic type, correlational level and non-experimental design; 

Likewise, there was a population of 128 students and a (probabilistic) sample of 103 

students from the 4th grade at the primary level. 

The descriptive results showed that family violence showed positions at medium 

(40.8%), low (30.1%) and high (29.1%) levels when the reading comprehension 

variable was at medium levels (37. 9%), low (4.0%) and high (28.2%). The inferential 

result confirmed values of r = -0.641 and p-value < 0.05 (Spearman Statistical); That 

is to say, an indirect, moderate and significant relationship was presented. 

It is concluded that among the variables studied, the greater the family violence, the 

lower the reading comprehension. 

Keywords: Violence, family, reading comprehension, psychological violence, Physical 

violence 
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I. INTRODUCCIÓN

Una convivencia familiar caracterizada por la violencia perjudica la capacidad del 

lector, su progreso y bienestar futuro (Mazo et al., 2019); en esa línea, si la 

comprensión lectora (CL) es un hábito que se inicia en el seno familiar se debe 

gozar de un contexto familiar armónico (Álvarez y Barreto, 2020). En esa línea, el 

estudio es congruente con la posición de la Agenda 2030 que contiene los planes 

de mediano plazo para alcanzar el ODS 4 que promueve acciones globales para 

lograr una educación de calidad muy venido a menos en la pre y post pandemia 

COVID 19. Por lo tanto, en concordancia con la responsabilidad que cabe en los 

maestrantes de psicología educativa se presenta la investigación sobre la VF y CL 

contribuyendo con los ODS 4 en la línea del soporte a la disminución de las 

desigualdades sociales que se presenta en la educación. 

En el panorama mundial, se observan las derivaciones de la prueba PISA 2015 

donde se observa que el 20% de los estudiantes españoles, en comparación con 

discentes de la OCDE, no logran superan la media. De igual manera, la posición de 

lectura avanzada en España (6%) está por debajo de la media de la UE (8%), de la 

OCDE (11%) y los Estados Unidos de Norteamérica (14%) entre otros (Cristobal et 

al., 2023). 

En el contexto latinoamericano, la UNESCO (2022) señala que cuatro, de 

cada cinco estudiantes de nivel primaria, presentan apuros para entender una 

lectura simple que, representa un alto riesgo para el bienestar de su población. En 

el Perú, la investigación de Tuesta y Oseda (2021) evidencian que desde el año 

2015 el 50% y el 70% de los estudiantes de nivel primario y secundaria, 

respectivamente, presentan problemas en la capacidad lectora; además los 

resultados de CL, en el 2022, se ocupó el último lugar. Cabe agregar que, entre 

enero y mayo del 2019 se han reportado 6,837 quejas por violencia familiar (VF) 

que han aumentado al 2021 en las familias de los estudiantes entre 12 y 17 años 

(Cristobal et al., 2023). 

En el contexto local, en una entidad educativa situada en el distrito de Comas, 

alberga a estudiantes, de ambos sexos, con dificultades en la comprensión lectora, 

bajo involucramiento y conductas agresivas. Por otra parte, las características 

sociodemográficas señalan una condición débil de los padres en su formación 
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académica, situación laboral, nivel de interrelación social y capacidad adquisitiva y; 

en los docentes, una limitación para resolver la problemática de la VF guarda 

correspondencia con el alcance lector estudiantil. 

En consecuencia, resulta fundamental el desarrollo del presente estudio para 

contribuir al conocimiento y entendimiento de las variables a través del análisis de 

la violencia familiar. En consideración a lo expuesto, se definirá como interrogante 

general: ¿Cuál es la relación entre la violencia familiar y comprensión lectora en 

estudiantes de nivel primario de una institución educativa del distrito de Comas, 

Lima 2024? En esa línea, se derivó como interrogantes específicas: a) ¿Cuál es la 

relación entre la violencia familiar y el nivel literal de la comprensión lectora en 

estudiantes de nivel primario de una institución educativa del distrito de Comas, 

Lima 2024?, b) ¿Cuál es la relación entre la violencia familiar y el nivel inferencial 

de la comprensión lectora en estudiantes de nivel primario de una institución 

educativa del distrito de Comas, Lima 2024?, c) ¿Cuál es la relación entre la 

violencia familiar y el nivel crítico de la comprensión lectora en estudiantes de nivel 

primario de una institución educativa del distrito de Comas, Lima 2024? 

Asimismo, se fundamentó las siguientes justificaciones: La justificación 

teórica, se dará con el respaldo de diversas teorías que otorgarán solidez al estudio 

de las variables y, la que permitirá la generación de conocimientos específicos 

respecto a la violencia familiar y comprensión lectora. La justificación metodológica, 

considerará apropiado la recolección de datos el uso de instrumentos adaptados 

para el presente estudio; en tal sentido, el método empleado garantizará los 

resultados de la correspondencia de la violencia familiar y la CL. La justificación 

social, conllevará que los resultados y recomendaciones sean una contribución 

significativa a aspectos que representan una problemática social. Por último, como 

justificación práctica, los resultados del estudio pretenden sugerir, proponer, 

programas o estrategias para litigar el problema de violencia familiar y que los 

estudiantes gocen de un mejor bienestar educativo, así como su comprensión 

lectora sea favorable. 

En ese marco, para responder a la problemática formulada, se orientó la 

investigación con el enunciado del objetivo general: Determinar la relación entre la 

violencia familiar y comprensión lectora en estudiantes de nivel primario de una 
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institución educativa del distrito de Comas, Lima 2024. De igual manera, se 

establecerá las siguientes objetivos específicas: a) Determinar la relación entre la 

violencia familiar y el nivel literal de la comprensión lectora en estudiantes de nivel 

primario de una institución educativa del distrito de Comas, Lima 2024, b) 

Determinar la relación entre la violencia familiar y el nivel inferencial de la 

comprensión lectora en estudiantes de nivel primario de una institución educativa 

del distrito de Comas, Lima 2024, c) Determinar la relación entre la violencia familiar 

y el nivel crítico de la comprensión lectora en estudiantes de nivel primario de una 

institución educativa del distrito de Comas, Lima 2024. 

Para organizar el objetivo general, se planteó como afirmación, la siguiente 

hipótesis general: Existe relación entre la violencia familiar y comprensión lectora 

en estudiantes de nivel primario de una institución educativa del distrito de Comas, 

Lima 2024. Y como afirmaciones o hipótesis especificas: a) Existe relación entre la 

violencia familiar y el nivel literal de la comprensión lectora en estudiantes de nivel 

primario de una institución educativa del distrito de Comas, Lima 2024, b) Existe 

relación entre la violencia familiar y el nivel inferencial de la comprensión lectora en 

estudiantes de nivel primario de una institución educativa del distrito de Comas, 

Lima 2024, c) Existe relación entre la violencia familiar y el nivel crítico de la 

comprensión lectora en estudiantes de nivel primario de una institución educativa 

del distrito de Comas, Lima 2024 (Ver anexo 3). 

En relación con el marco teórico se examinó diversos estudios anteriores y el 

aporte teórico de las variables. Como antecedentes nacionales se tiene a los 

siguientes: Castañeda (2024) en la ciudad de Lima, investigó la correspondencia 

entre la VF y la CL en estudiantes de primaria, donde utilizó el método cuantitativo, 

básica, no experimental, correlacional. La población quedó constituía por 50 

escolares. Los resultados proyectaron un valor de relación negativa de -,0,802 con 

p = 0,000; concluyendo que existe una correspondencia entres la VF y la CL. 

De igual manera, Ticuña (2022) en Lima, efectuó un trabajo para establecer el 

efecto que tiene la VF en el rendimiento escolar en una entidad educativa en Cusco, 

en tal sentido, se sirvió de la metodología cuantitativa, no experimental, 

correlacional y de alcance transversal. El sunconjunto o muestra consideró la 
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participación de 40 estudiantes. Como resultado un p-valor de 0,002 , concluyendo 

con una correspondencia entre la VF y el rendimiento. 

Por otra parte, Anicama (2022) en la ciudad de Lima, investigó sobre las 

implicaciones de los atributos familiares y la CL. Estudio cuantitativo, pre 

experimental, correlacional. Aplicó como instrumento un cuestionario en un tamaño 

muestral de 20 alumnos encontrando como resultado un vínculo del menor 

entendimiento lector con alumnos provenientes de familias disfuncionales; en esa 

línea, el cambio de metodología docente mejoró las condiciones de la comprensión 

lectora; por lo tanto, el autor concluye que la funcionalidad familiar tiene un efecto 

en el comportamiento de la variable CL. 

Tuesta y Oseda (2021) en la ciudad de Trujillo, presentó una investigación 

cuyo objetivo era fijar el efecto del acompañamiento familiar en el entendimiento 

lector de los estudiante de primaria de primer grado; en esa línea, el método 

aplicado fue cuantitativo, no experimental, de enfoque transversal, causa-efecto. 

Consideró una agrupación de 378 alumnos, a quienes se les aplicó como 

instrumentos dos cuestionarios. Los estadísticos de la prueba de x2 (no paramétrica) 

para  los  valores  de  p-valor  <0.05;  τ=0,762  le  permitió  concluir  en coexistencia 

de una correspondencia entre el acompañamiento familiar y la CL. 

De igual modo, Abanto (2020) en la ciudad de Trujillo, desarrolló una 

investigación para establecer el vínculo de la VF y CL en los alumnos de primaria; 

de modo que, usó la metodología cuantitativa, básica, transversal, correlacional. 

Optó por una muestra de 20 estudiantes. Como instrumentos destinó el cuestionario 

EVF y el de MINEDU año 2018. Al análisis de los resultados se pudo demostrar 

valores estadísticos de Rho = -0,527 y p = 0.017, determinando como conclusión la 

de una correspondencia inversa significativa entre la VF y comprensión lectora. 

Por otra parte, como estudios internacionales previos se tiene a: García et al. 

(2023) en la ciudad de Bogotá, Colombia, investigaron la asociación de la CL en 

centros educativos de Bogotá y Montería. Los investigadores direccionaron el 

estudio al modelo cuantitativo, descriptivo-correlacional. Como muestra 

consideraron a 84 estudiantes del quinto grado de tres centros educativos, quienes 

respondieron al Test denominado “La Amistad Entre los Animales Existe” elaborado 

por el ente rector. Los resultados evaluados en la relación nivel literal y calidad de 
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alimentación mostraron un valor de r = 0,377 y un p-valor = 0,031. Los autores 

concluyen con una correlación entre la relación literal con la CL. 

De igual forma, Reyes (2022), en la ciudad de La Libertad, Ecuador, presentó 

una investigación con la finalidad de describir los factores que causan la VF y 

afectan el rendimiento en discentes de nivel primario; empleó la metodología 

cuantitativa, de nivel descriptivo. Sobre un conjunto de 44 estudiantes y 3 docentes 

se aplicó un cuestionario. Los resultados determinaron que los participantes no 

ejecutan actividades familiares (45,5%); asimismo, que son rectificados por sus 

padres cuando disertan o efectúan hechos de mal conducta (68,2%); por otro lado, 

no manifiestan alejamiento familiar por abandono permanente o temporal (79,5%). 

El investigador concluye que no existe violencia familiar, sin embargo, existen otros 

componentes responsables de la falta de armonía en los hogares de los estudiantes 

observados. 

De igual modo, Chura (2022), en Barranquilla, se propuso describir los factores 

vinculados a la CL en estudiantes de nivel primaria en un centro educativo en 

Barranquilla, Colombia; para tal fin, consideró el uso de la metodología cuantitativa 

y descriptiva situacional. La población conformada por 32 estudiantes realizó la 

Escala de medición Woodcock y Evaluar para Avanzar. Con los resultados 

descriptivos se llegó a la conclusión que se demanda un mayor nivel de 

perfeccionamiento en los elementos del componente cognitiva-lingüística como 

acceso al léxico, el análisis sintáctico, la interpretación semántica. 

Asimismo, Vásquez (2022) en la ciudad de La Libertad, Ecuador, presentó una 

investigación con la finalidad de describir los factores que causan la VF y como esta 

cambia el comportamiento de los estudiantes de nivel primario; empleó la 

metodología cuantitativa, de nivel descriptivo. Sobre un conjunto de 44 estudiantes 

y 3 docentes se aplicó un cuestionario. Los resultados determinaron que los 

participantes no ejecutan actividades familiares (45,5%); asimismo, que son 

rectificados por sus padres cuando disertan o efectúan hechos de mal conducta 

(68,2%); por otro lado, no manifiestan alejamiento familiar por abandono 

permanente o temporal (79,5%). El investigador concluye que no existe violencia 

familiar, sin embargo, existen otros componentes responsables de la falta de 

armonía en los hogares de los estudiantes observados. 
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Por otra parte, Morales (2021) en Cartagena de Indias, Colombia; expuso examinar 

el influjo de la VF en el comportamiento estudiantil. Investigación cuantitiva, 

descriptiva. Los resultados evidenciaron que un 44,44% de los estudiantes han sido 

víctima de violencia intrafamiliar; asimismo, de los factores influyentes se tiene que 

el 43% tiene relaciones familiares negativas, problemas ecómicos el 25%, 

relaciones familiares positivas el 19% y solo el 13% no sabe o no responde. En tal 

sentido, se concluye que la VF es una problemática presente en la sociedad global 

en cualquier nivel socioeconómico y que influye en el comportamiento del alumno. 

Respecto a los conceptos de la variable violencia familiar, se debe precisar el 

concepto de violencia y familia; como señala Mayor y Salazar (2019) es calificada 

como un modo de práctica del poder que concede, a quien la ejerce, la dominación, 

opresión o supremacía; por el contrario, a quien la sufre, el papel de sujeción o 

capitulación; agregando que, la familia es una institución compuesta por un conjunto 

de individuos que guardan lazos de parentesco, afinidad; entre otros y en la que se 

realiza el proceso de socialización en su etapa temprana Es un vocablo esgrimido 

para representar la furia y abuso entre los individuos de una familia que podría ser 

un dúo íntimo, un consorte, novio o novia, o cualesquiera con la que se tiene un 

vínculo sentimental. Dicho lo anterior, Asi (2019) revela que la violencia familiar es 

todo acción hostil intencional realizado por algún miembro del seno familiar contra 

un integrante de la familia. En opinión de, Tapullima-Mori et al. (2023) es una sucesión 

de conductas arbitrarias en la que un individuo ejerce el poder sobre otra y que 

causa conductas académicas y la dinámica educativa. 

En cuanto a los modelos teóricos que explican la violencia familiar tenemos al 

Modelo Patriarcal, cuyo enfoque posiciona el dominio paterno en la sociedad 

cónyugal y en la sociedad, donde el varón es el propietario de los integrantes 

familiares y bienes patrimoniales. Ahora bien, el vínculo sentimental de la pareja se 

adhiere a la idea del respeto a la sociedad familiar y al hombre donde la mujer 

desarrolla un papel sumiso de acatamiento obligado a la intimidad, tolerancia, 

soporte, pasión, reproducción y; cuyo incumplimiento desencadena resultados 

nefastos como la violación, desengaños, incomunicación, agresión, golpes; entre 

otros (Conopoima, 2019; Luévano-Martínez, 2021). 
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El Modelo Ecológico de Heise, basado en la teoría ecológica de desarrollo humano 

de Bronfrenbenner, alude a la violencia familiar de pareja como un modelo anidado, 

causado por múltiples causas o factores individuales, sociales y culturales que se 

presentan en diferentes niveles. Según el teórico, este modelo entiende que el 

desarrollo humano es un proceso de ajuste que parte de la permanente de la 

relación entre la interacción y evolución de los seres humanos con diversos factores 

ambientales en permanente cambio; en tal sentido, argumenta que este modelo 

resuelve el problema de la agresión hacia la mujer en los diversos factores que 

consienten en una correspondencia intervariables de las predictoras de la violencia 

respecto a una dirección que discurre desde personal a lo social (Enríquez-Canto 

et al., 2020). 

El Modelo del Círculo de la Violencia; desarrollado por Walker, se enfoca en la 

violencia contra los individuos del sexo femenino revelada principalmente en la 

convivencia cónyugal. Esta agresión se da en tres etapas: La de tensión; presenta 

secuencias progresivas de fricción y conflictos en la pareja; donde el varón 

manifiesta hostilidad sin explosividad y la pareja trata de apaciguar, consentir o 

evadir las contrariedades de su agresor buscando controlar la situación. En la 

agresión se materializa la violencia que son pruebas para iniciar y convocar el 

proceso y ayuda legal. La conciliación; presenta en el hombre violento conductas 

de arrepentimiento, disculpas, promesas de cambio y una expresión acalorada de 

afecto. Esta situación alimenta la justificación de la violentada por “comprender” al 

agresor dejando de lado la experiencia violenta (si fuera el caso retirando la 

denuncia) explicando a sí misma y a su entorno la decisión tomada (Sierra, 2022). 

El Modelo Psicológico explica los fundamentos de la mujer para no finalizar el 

vínculo con el agresor y terminar con los maltratos. Entre sus representantes se 

observa como Montero, en el año 2000, soporta su análisis a partir del síndrome de 

Estocolmo la cual denomina como un cuadro sintomático de adaptación 

incomprensible de la agresión doméstica. El teórico expone la presencia de una 

serie de eventos psicológicos que finalizan en el desarrollo incomprensible de una 

interrelación de defensa entre la mujer agredida y el agresor. Cabe precisar que en 

esta relación de violencia cónyugal se analiza más los aspectos de agresión física 

que incluye la evaluación de la violación sexual. 
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En esa línea, las investigaciones de Mayor y Salazar (2019) tiene en cuenta los 

modelos del Círculo de la Violencia y del modelo psicológico tomando en cuenta 

cuatro clasificaciones de la VF: física, psicológica, sexual y económica. Respecto a 

la dimensión 1, violencia psicológica; Desde el punto de vista Mayor y Salazar 

(2019) también la denominan como violencia emocional que, son acciones o 

desatenciones que buscan humillar o fiscalizar labores, credos y disposiciones de 

la fémina a través de la intimidación, la amenaza, menosprecio sentimiental y 

emociones expresadas en críticas, descrédito, celos, posesividad, coacciones, 

reclusión, punición, vejámenes, restricciones. 

Arias et al. (2017) enfatiza que es la agresión que muestra desórdenes 

conductuales en un individuo, por lo general, con expresiones negativas, 

altosonantes y adjetivos calificativos rechazados por la persona agredida, quien 

sufre alteración en sus conductas así como una caída en su estado de ánimo. A 

consecuencia de la violencia psicológica se genera un alto nivel de desconfianza. 

Asi también, Saldaña y Gorjón (2020) argumentan que la violencia psicológica son 

enfermedades mentales que alteran rasgos de la personalidad y del conocimiento 

a raíz de la agresión. 

Con relación a la dimensión 2, violencia física; Mayor y Salazar (2019) es el 

agravio invasivo del espacio físico de la mujer y que se da, o por el contacto directo 

con el cuerpo a través de golpes, empellones, o cualquier otro trato físico no 

deseado, o por la privación motriz a través del encierro que podría conllevar ataques 

con armas de fuego. A juicio de Arias et al. (2017) expone que se producecuando el 

abusador utiliza sus manos para manifestar la superioridad que tiene con sus 

víctimas. Como lo hace notar Saldaña y Gorjón (2020) resulta del acto que provoca 

un daño físico no accidental en el organismo de la víctima producto de la fuerza 

física o cualquier otra forma causante de lesiones internas, externas o ambas. 

En cuanto a la dimensión 3, violencia económica, Mayor y Salazar (2019) es 

la violencia que se da con la amenaza a través del dinero en la cual se ejerce una 

obligación de un comportamiento específico o una acción no deseada. Como 

expresa Silva et al. (2019) declara que es el control financiero ejercido comunmente 

por el varón en función a las caracterísitcas propias del ambiente que convive en la 
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que se refuerza la idea que es el hombre el único jefe del hogar. Citando a Krigel 

(2021) es la violencia económica que sugiere todo hecho abusador que damnifique 

la firmeza financiera de la mujer; este acto se advierte en acciones que consideran 

restricción, vigilancia o barreras aptitudinales para generar ganancias. En la opinión 

de Saldaña y Gorjón (2020) la violencia económica es cualquier ejercicio u 

negligencia del agresor con la intención de controlar o encubrir los ingresos 

económicos o de la agredida. 

Sobre la dimensión 4, violencia sexual; Mayor y Salazar (2019) menciona que 

es la forma de amedrentar al sexo femenino para imponer ideas, conductas y 

conductas sexuales no deseadas que incluye palpamientos no consentidos, uso de 

objetos de penetración, violación, visualizar fotografías o videos pornográficos, 

exigir o no el uso de anticonceptivod, acoso sexual, etc. Mientras tanto Arias (2017) 

enfatiza el acto no consentido que un ser humano realiza al tocar las partes 

genitales de otros y en la que bisca un gozo genital. Por otro lado, Saldaña y Gorjón 

(2020) expresan que es el acto que humilla o perjudica la sexualidad de la agredida 

al considerarla como un objeto o un ente de poco valor; lo que conlleva una afrenta 

a la libertad, dignidad e integridad físical, la manifestación de una conducta superior 

del agresor y del abuso del poder. 

El siguiente aspecto trata sobre las definiciones de la comprensión lectora; en 

opinión de Solé (1998) es una secuencia de actividades realizadas para dar sentido 

al texto que se desea entender con la participación activa del leedor; en función a 

la comprensión que efectúa no es un suceso procedente del contenido que se trata. 

Misari (2023) es un conjunto de acciones planificadas que incia con la afirmación 

del nivel oracional (microestructura) y se consuma con la identificación del nivel 

textual (macroestructura), dado que implica establecer qué proposiciones son 

textualmente distinguidos para la comprensión del texto escrito. Teniendo en cuenta 

a Monroy y Gómez (2015) es la potestad de descifrar lo leído que sobrelleva 

diversos procedimientos como el reflexivo, cuestionamiento e interpretación a 

través de los conocimientos precedentes. Según Abanto (2020) son procedimientos 

complicado donde confluyen diversos elementos cognoscitivos, del sistema de los 

sonidos de la lengua, del origen del lenguaje, morfológicos, semánticos, sintácticos, 

emocionales y motivacionales. 
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Asimismo, Kuşdemi y Bulut (2018) expresan que se debe tener presente el 

significado de la lectura; la cual son procesos de visualización para acceder a la 

información que logra ser recibida y alcanzada por el órgano del cerebro a través 

de la atención y percepción. Estas habilidades lingüísticas se enuncian en la etapa 

de la infancia y la niñez y direccionan el contexto del aprendizaje para cimentar el 

futuro y el desarrollo académico del individuo (Clarke et al., 2017); en el que se 

asienta el liderazgo en la educación y la familia que, juegan un papel principal en 

las actividades de comprensión lectora; sobre todo la autoridad de la familia en el 

progreso de las destrezas lectoras ya sea en el acompañamiento o por diversión 

(Xiaofeng et al., 2018). Como afirma Villiger et al. (2012) dentro de un contexto de 

apoyo familiar, las conductas positivas son apoyo y guía para promover el hábito 

lector, donde las condiciones de materiales y saberes representan un importante 

apoyo adicional para el centro de estudio y la escuela y sus maestros (Bergen et 

al., 2016); por el contrario, otras posiciones ven el elemento principal de la 

comprensión lectora en el fortalecimiento económico familiar (Beckers y 

Wadlington, 2020; Cáceres y Alvarado, 2017). 

Así mismo, diversas teorías hacen referencia de la comprensión lectora; así 

se tiene a la Teoría Constructivista que fue formulada por Kohler y que tiene como 

representantes a las corrientes de Piaget, Bruner y, Vygotsky. El modelo considera 

que el aprendizaje se logra a través de la construcción de significados que parte 

desde el interior del sujeto hacia la sociedad u entorno y en la que se evidencia la 

cimentación de inéditos cognitivas a través de las ideas y experiencias anteriores y 

sobrentendidas, en la que el sujeto adjudica un significado. De modo que, se 

modifica el papel del docente hacia la del colaborador en una secuencia de 

actividades de aprendizaje del alumno (agente activo) rebosante de creatividad y 

en permanente construcción de los significados de los contenidos que le llegan; en 

tal sentido, se enfatiza que la construcción del significado del texto es 

responsabilidad del leyente, quien lo ejecuta en consideración a los razonamientos 

del escritor; a saber, se consigue la interconexión entre lector-escritor para llegar a 

una inferencia o conclusión. Por tal motivo, el leedor debe tomar una actitud crítica- 

valorativa en relación al contenido del texto (Boerma et al., 2017). 
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Por otra parte, se considera al Modelo de Navalón, Alto y Rabadán que sustenta la 

realización de acciones basado en tres axiomas; el ascendente, que es el paso 

inicial del lector haciendo posible la decodificación de las oraciones y también de 

las palabras y letras; el descendente, donde el lector se aproxima a la leída 

empleando sapiencias semánticas y sintácticas e, interactivo, cuando el lector 

concurre en la aplicación de una secuencia de tres componentes que son la 

atención, actuación y, el saber previo (Boerma et al., 2017). Desde otro punto de 

vista, el Modelo interactivo no se enfoca únicamente en el leedor ni en el texto. 

Este modelo se presenta cuando el lector se asienta ante el texto; donde las 

dimensiones que la conforman provocan expectativas en diferentes niveles; en ese 

sentido, la información procesada opera como preámbulo al subsiguiente nivel 

siguiente y; en esa línea ascendente, se dirige a posiciones más elevadas. No 

obstante, el texto al provocar esperanzas a nivel semántico, tales posibilidades 

ordenan la lectura y utilizando un proceso descendente para determinar su validez 

en indicadores de nivel inferior (léxico, sintáctico, grafofónico); de modo que, el 

lector construye una interpretación del texto al mismo tiempo que conoce el mundo 

donde las propuestas que se basan en esta perspectiva de enseñanza señalan que 

los estudiantes deben aprender a procesar el texto y sus diversos componentes, 

así como técnicas para ayudarlos a comprenderlo (Solé, 1998). 

A continuación, el modelo teórico para la variable CL se asienta en el modelo 

interactivo de Solé (1998) quien señala tres componentes: literal, inferencial y 

crítico. La dimensión 1, nivel literal; indica que es una secuencia de actividades que 

sobrelleva a otros niveles que admiten comprender un texto; es la iniciación de la 

comprensión, y donde el leedor solo retiene y repite las ideas registradas en el texto. 

En este nivel el leedor debe identificar y encontrar ideas principales, tiempo,lugar, 

temas claros, información, personales, primeras y segundas impresiones y, una 

combinación de habilidades comunes que ayuden al estudiante a comprender 

palabras básicas y sus usos cotidianos para que entienda lo que realiza. Desde la 

posición de Abanto (2020), la dimensión literal el leedor reconoce los elementos 

explícitos del contenido textual, como por ejemplo, los personajes, sus nombres, 

acciones, fechas, entre otros. 
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Respecto a la dimensión 2, nivel inferencial; Solé (1998) permite a los estudiantes 

explorar y mostrar relaciones entre asociaciones de palabras, formular y determinar 

ideas principales describiendo los trabajos de manera profunda sobre acciones y 

series determinadas. Este nivel requiere que los estudiantes activen los 

conocimientos previos y propongan la ideas que derivan de la misma lectura textual; 

en donde identifiquen los problemas y acciones concluyentes del autor por medio 

de palabras e imágenes, títulos y escrituras del texto. Como expresa Julcamayan y 

García (2019) el contenido textual debe poseer una combinación de las 

afirmaciones o supuesto del lector que parten del conocimiento preestablecido del 

lector. En la opinión de Abanto (2020), para conseguir complacidamente una 

comprensión inferencial, el leyente, en el momento del proceso lector, debe cumplir 

con inferencias o deducciones que le permitan decodificar e interpretar las ideas 

reveladas en el texto. Así también, debe especificar su significado, determinar cuál 

es el recado del texto y fijar una intención; de modo que, el estudiante no debe tener 

una actitud pasiva, sino, más bien activa respecto al texto. 

En cuanto a la dimensión 3, nivel crítico, Solé (1998) ratifica que, el leedor 

debe expresar un juicio de valor en función a las ideas registradas en el texto; de 

ahí que, no debe existir el propósito de hallar respuestas más bien la de plantear 

cuestionamiento sobre leído y reflexionar entorno a ello. Citando a Sieo et al. (2022) 

los estudiantes que poseen la facultad de leer en un sentido crítico, están en la 

capacidad de lograr conclusiones, formular justificaciones, presentar soluciones, 

comparar definiciones, plantear hipótesis y analiza ideas bajo un criterio propio. 

Siendo el nivel más alto, es la posición idea para el estudiante. 
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II. METODOLOGÍA

Según la finalidad del estudio fue del tipo básica; como afirma Hernández y 

Mendoza (2018), estos estudios generan la ampliación de conocimientos para 

comprender una realidad específica. De modo que, a partir del soporte teórico, se 

generaron conocimientos concretos que permiten un mejor entendimiento sobre las 

problemáticas relacionadas a las variables del presente estudio. 

El desarrollo del estudio contempló el uso del enfoque cuantitativo que, a decir 

de Hernández y Mendoza (2018), se determina por la recopilación de los datos 

sustentados en la teoría permitiendo el análisis de los hechos y fenómenos que 

serán utilizados para la comprobación de las hipótesis expuestas en una 

investigación. En ese sentido, en función de la teoría, se aplicaron los instrumentos 

adecuados que facilitaron la captura de los datos necesarios para cuantificar a las 

variables de VF y CL. 

Por otra parte, el estudio consideró la aplicación del diseño no experimental. 

Hernández y Mendoza (2018) explica la no manipulación de los fenómenos 

observados, es decir, existe un absoluto acatamiento de las condiciones 

presentadas en las variables. De modo que, la estrategia, en el presente estudio, 

fue acatar las condiciones naturales de las variables. Asimismo, fue de corte 

transversal, citando a Hernández y Mendoza (2018), los transversales emplean un 

tiempo específico para su desarrollo. Por lo tanto, el alcance de la recopilación de 

los datos se dio en un tiempo predeterminado y específico. 

En cuanto al nivel; será descriptivo y correlacional. Desde el punto de vista de 

Osada y Salvador-Carrillo (2021) los estudios de nivel descriptivo procuran detallar 

el anális de las características de los fenómenos; en cuanto a los estudios 

correlacionales buscan asociar las variables. En esa línea, se buscó analizar los 

niveles de las variables y determinar la relación entre la VF y la CL. La figura detalla 

el esquema correlacional del estudio, siendo que “m” corresponde al tamaño 

muestral de los discentes de una institución educativa de nivel primaria; “V1” y “V2” 

son las variables estudiadas y “r”; la relación entres éstas. 
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Figura 1 

Esquema de la investigación 

V1 

m r 

V2 

La definición conceptual de la violencia familiar, en concordancia con Mayor y 

Salazar (2019), es calificada como un modo de práctica del poder que concede, a 

quien la ejerce, la dominación, opresión o supremacía; por el contrario, a quien la 

sufre, el papel de sujeción o capitulación. En cuanto a la definición operacional, la 

variable 1 será cuantificada a través de un cuestionario para medir las dimensiones 

violencia psicológica (compuesta por 3 indicadores), violencia física (1 indicador), 

violencia económica (2 indicadores) y violencia sexual (3 indicadores). Se utilizará 

el Cuestionario para medir la Violencia Familiar que manifiesta un total de 28 ítems 

con respuestas ordenadas categorizadas en una escala ordinal (Likert). 

Por otra parte, la definición conceptual de la comprensión lectora; en opinión 

de Solé (1998) es una secuencia de actos para edificar el sentido de lo que 

significado el texto que se desea entender con la participación activa del leedor; en 

función a la comprensión que efectúa no es un suceso procedente del contenido 

que se trata. Respecto a la definición operacional, la variable 2 será cuantificada a 

través de un cuestionario para medir las dimensiones a través de sus indicadores: 

nivel literal (compuesta por 2), nivel inferencial (2) y nivel crítico (3). Se utilizará el 

Cuestionario para medir la Comprensión Lectora que revela una cantidad de 28 

ítems con opción múltiple ordinal. El contenido de la operacionalización se exhibe 

en la matriz ubicado en el anexo 1. 

Llegado a este punto, se define la población, en correspondencia con 

Hernández y Mendoza (2018) una agrupación de elementos de interés en la 

investigación que, guardan características comunes entre sí, en contenido, lugar y 

tiempo. Para la captación de los datos se tuvo en cuenta la participación de 128 

alumnos de primaria; en la que se consideró como criterio de inclusión disponer de 
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los estudiantes activos; por el contrario, como exclusión a los alumnos que se 

encuentren inactivos, en deserción y descanso médico. 

Respecto a la muestra, a decir de Hernández y Mendoza (2018) es una parte 

de los elementos de la población. De ahí que, para definir el tamaño se utilizó la 

ecuación de cálculo para población finita (Anexo 6) en la que resulta la participación 

de 103 estudiantes de una institución educativa, correspondiente al 4to grado de 

nivel primaria. En lo concerniente al muestreo, por la aplicación de la fórmula 

estadística, fue del tipo probabilístico aleatorio. Además, se contempló como unidad 

de análisis, el estudiante de una institución educativa del 4to grado de nivel primaria. 

En relación con la técnica, Hernández y Mendoza (2018) señalan que es la 

disposición de recopilar los datos; en ese sentido, se manejó la encuesta para 

compilar los datos de la muestra. Asimismo, el estudio contempló necesario el uso 

de herramientas denominadas instrumentos y que en la práctica se consideró el 

cuestionario (Anexo 2), que, desde la posición de Hernández y Mendoza (2018) son 

documentos cuantificables que presentan diversas preguntas en un período de 

tiempo determinado. Para medir a las variables VF y a la CL, respecto a la variable 

1, se empleó el “Cuestionario para medir la Violencia Familiar” que, constó de 28 

preguntas, cada pregunta con cinco opciones de respuesta, de tipo politómica, con 

escala de Likert, donde la opción (1) corresponde a “nunca”; (2) a “casi nunca”; (3) 

“a veces”; (4) a “casi siempre” y, (5) a “siempre”. Se establecerá un tiempo de 25 

minutos que, hará posible la cuantificación de las dimensiones violencia psicológica, 

física, económica y sexual. Cabe precisar que este documento fue empleado por 

Castañeda en el año 2024. 

Por otra parte, otra recolección de los datos se dio con el “Cuestionario para 

medir la Comprensión Lectora”, en base a las lecturas de “La Abuela Micaela. 

Cuento No. 10” que consta de 15 preguntas; 11 cerradas y 4 abiertas y; de la lectura 

“Un personaje que hizo reír” que consta de 13 preguntas; 7 cerradas y 6 abiertas; 

que tendrá como escala la opción (1) que corresponde a un nivel de “inicio”; (2) a 

“proceso; (3) a “logro esperado” y (4) a “logro destacado”. Se estableció un tiempo 

de 25 minutos que, hizo posible cuantificar las dimensiones literales, inferencial y 

criterial. Los instrumentos utilizados por Castañeda en el año 2024 fueron validados 
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por especialistas que concluyeron que el documento era válido en su contenido 

para el desarrollo de la investigación y; respecto a la confiabilidad obtuvo un 

coeficiente de 0.880 en la violencia familiar y 0,959 en la comprensión lectora que, 

en razón a la evaluación del Alfa de Cronbach, determinaron que los instrumentos 

eran altamente confiables. 

En cuanto a la validez de los instrumentos, Hernández y Mendoza (2018) 

sostienen que son documentos cuyo constructo determinan que es el adecuado 

para el ejercicio de la investigación; de manera que, se apeló al análisis y 

aprobación de los instrumentos empleados en el presente estudio fueron 

evaluados, según los criterios de claridad, coherencia y relevancia, por 3 

especialistas que en su conjunto se denominan juicio de expertos (Anexo 3). Sobre 

la confiabilidad de los instrumentos; Hernández y Mendoza (2018) señala que se 

da en función de la similitud de las respuestas al aplicarse en tiempos diferentes. 

De modo que, se realizó la prueba de fiabilidad al total de la muestra en la que se 

identificó un coeficiente de Alfa de Cronbach de 0,930 y de 0,933 para la variable 1 

y 2, respectivamente; que según escala se califica como un instrumento de 

excelente confiabilidad (Anexo 7). 

La ejecución de los instrumentos contempló la coordinación previa con el 

directivo educativo y padres de familia; con el cual se logró obtener las 

autorizaciones correspondientes y la lista de los discentes del 4to grado de nivel 

primaria, que cumplieron con los razonamientos determinados para la elección de 

la muestra. Antes de la aplicación del cuestionario, en el instituto educativo, se 

explicará el contenido, la finalidad y el tiempo de duración, con el propósito de 

facilitar su desarrollo y devolución. Sobre la base de los documentos resueltos se 

digitaron los resultados en una herramienta de cálculo para su posterior evaluación 

estadística. 

Los datos tabulados fueron exportados al estadístico SPSS v. 25, siendo 

ordenados, en sus características, en la vista de variables. En primer lugar, para 

responder a los objetivos generales y específicos se analizó, mediante la estadística 

descriptiva, las frecuencias de las variables y sus dimensiones, por medio de la 

presentación de las tablas cruzadas, las cuales identificaron los niveles 

correspondientes. En segundo lugar, para responder a las afirmaciones, 
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formuladas en las hipótesis, se tomó en cuenta el análisis inferencial que, a partir 

de la prueba de normalidad, se determinó la prueba de correlación. 

La presente investigación advirtió el cumplimiento de principios éticos para su 

desarrollo; de manera que, se cumplió con las diversas normativas establecidas y 

aprobadas por la universidad. Por lo tanto, se respetó el principio del derecho a la 

iniciativa y voluntad propia en la independencia para la toma de decisiones 

apartándose de todo interés externo que afecte las disposiciones académicas y 

objetivos profesionales; demostrando, a cabalidad, su autonomía intelectual 

(principio de autonomía). Asimismo, se tuvo cuidado de no perjudicar a los 

estudiantes participantes del estudio bajo ninguna consideración posible (principio 

de no maleficencia). 

Además, prevaleció la ejecución de una investigación justa y apropiada para 

que los resultados generen acciones positivas destinadas a mejorar la situación de 

los demás ya sea previniendo el daño o promoviendo el bien; de modo que sea un 

beneficio para los estudiantes de la institución de nivel primaria (principio de 

beneficencia). Asimismo, se observó los razonamientos convenientes sobre el trato 

justo con los participantes, ya que, manifiesta la importancia de relacionarse con las 

personas en equidad e imparcialidad (principio de justicia). Por último, se procedió 

a la firma del consentimiento informado (anexo 4) y a la evaluación de la similitud 

en el software turnitin (anexo 5). 
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Distribución de porcentaje de la variable familiar y sus dimensiones 
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III. RESULTADOS

3.1. Análisis descriptivo 

Tabla 1 

Distribución de frecuencia y porcentaje de la violencia familiar 

Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 
Porcentaje 
acumulado 

Nivel bajo 31 30.1 30.1 30.1 

Violencia 
familiar 

Nivel medio 42 40.8 40.8 70.9 

Nivel alto 30 29.1 29.1 100.0 
Total 103 100.0 100.0 

Figura 2. 

Distribución de porcentaje de la variable violencia familiar y sus dimensiones 
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Bajo Medio Alto 

Violencia física 

Bajo Medio Alto 

Violencia emocional 

Bajo Medio Alto 

Violencia sexual 

Las frecuencias mostradas en la tabla 1, señala la percepción de los encuestados 

que, ubican a la variable, violencia familiar en un 40,8% (42) en el nivel medio, el 

30,1% (31) bajo y, el 29,1% (30) alto. 

Respecto a las dimensiones, la figura 2, señala la percepción de los encuestados 

que, ubica a la violencia psicológica en un 38,8% medio, el 33,0% bajo y, el 28,2% 

alto; a la violencia física en un 44,7% medio, el 31,1% bajo y, el 24,3% alto; a la 
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violencia emocional en un 39,8% medio, el 31,1% bajo y, el 29,1% alto y; a la 

violencia sexual en un 40,8% bajo, el 39,8% medio y, el 19,4% alto. 

Tabla 2 

Distribución de frecuencia y porcentaje de la comprensión lectora 

Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 
Porcentaje 
acumulado 

Nivel bajo 35 34.0 34.0 34.0 

Comprensión 
lectora 

Nivel medio 39 37.9 37.9 71.8 
Nivel alto 29 28.2 28.2 100.0 
Total 103 100.0 100.0 

Figura 3. 

Distribución de porcentaje de la comprensión lectora y sus dimensiones 

Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto 

Comprensión lectora Nivel literal Nivel inferencial Nivel crítico 

Las frecuencias mostradas en la tabla 2, señala la percepción de los encuestados 

que, ubican a la variable, comprensión lectora en diferentes niveles: un 37,9% (39) 

medio, el 34,0% (35) bajo y, el 28,2% (29) alto. 

Respecto a las dimensiones, la figura 3, señala la percepción de los encuestados 

que, ubica al nivel literal en un 40,8% medio, el 30,1% bajo y, el 29,1% alto; al nivel 

inferencial en un 41,7% medio, el 34,0% bajo y, el 24,3% alto y; al nivel crítico en 

un 46,6% medio, el 32,0% bajo y, el 21,4% alto. 



20  

3.2. Análisis inferencial 
 

Previo al análisis inferencial se consideraron los siguientes criterios: a) estudio 

basado en un nivel de confianza del 95% y, b) tomar en cuenta para la decisión en 

función al valor de p; en consecuencia, si p > 0,05 se acepta la hipótesis nula (H0) 

y; si p ≤ 0,05 se acepta la hipótesis alterna (Ha). 

3.2.1. Prueba de normalidad 
 

H0: Los datos de la investigación son paramétricos 

Ha: Los datos de la investigación no son paramétricos 

Tabla 3 

Prueba de normalidad 
 

Pruebas de normalidad 
 Kolmogórov-Smirnov Shapiro-Wilk  

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Violencia familiar 0.204 103 0.000 0.806 103 0.000 

Comprensión 
lectora 

0.223 103 0.000 0.801 103 0.000 

Nivel literal 0.204 103 0.000 0.806 103 0.000 
Nivel inferencial 0.222 103 0.000 0.804 103 0.000 
Nivel crítico 0.238 103 0.000 0.805 103 0.000 
a. Corrección de significación de Lilliefors     

 
 

En tal sentido, siendo el gl mayor a 50 participantes se realizó la prueba adjunta en 

cuya tabla 5, muestra una sig. igual a 0,000 que, según los criterios establecidos se 

aceptó la Ha; es decir que los datos observados no son paramétricos y; por lo tanto, 

se empleó la prueba de Spearman. 

3.2.2. Contrastación de las hipótesis 

Contrastación de la hipótesis general 

H0: No existe relación significativa entre la violencia familiar y comprensión lectora 

en estudiantes de nivel primario de una institución educativa del distrito de Comas, 

Lima 2024. 

Ha: Existe relación significativa entre la violencia familiar y comprensión lectora en 

estudiantes de nivel primario de una institución educativa del distrito de Comas, 

Lima 2024. 
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Tabla 4 

Correlación entre la violencia familiar y la comprensión lectora 

Violencia familiar 
Comprensión 

lectora 

Coeficiente de correlación 1.000 -,641** 

Violencia familiar Sig. (bilateral) 0.000 

N 103 103 

Coeficiente de correlación -,641** 1.000 

Comprensión lectora Sig. (bilateral) 0.000 
N 103 103 

Se observa en la tabla 4 un coeficiente de -0,641 y una sig. igual a 0,000 (donde p- 

valor ≤ 0,05) que corresponde a una relación inversa moderada y significativa; por 

lo tanto, de acuerdo a la regla de decisión, se rechazó la H0 aceptando la Ha: Existe 

relación significativa entre la VF y la CL. 

Contrastación de la hipótesis específica 1 

H0: No existe relación significativa entre la violencia familiar y el nivel literal de la 

comprensión lectora en estudiantes de nivel primario de una institución educativa 

del distrito de Comas, Lima 2024. 

Ha: Existe relación significativa entre la violencia familiar y el nivel literal de la 

comprensión lectora en estudiantes de nivel primario de una institución educativa 

del distrito de Comas, Lima 2024. 

Tabla 5 

Correlación entre la violencia familiar y el nivel literal 

Violencia familiar Nivel literal 

Coeficiente de correlación 1.000 -,574** 

Violencia familiar Sig. (bilateral) 0.000 

N 103 103 

Coeficiente de correlación -,574** 1.000 

Nivel literal Sig. (bilateral) 0.000 
N 103 103 

Se observa en la tabla 5 un coeficiente de -0,574 y una sig. igual a 0,000 (donde p- 

valor < 0,05) que corresponde a una relación indirecta, moderada y significativa; 
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por lo tanto, de acuerdo con la regla de decisión se rechazó la H0 aceptando la Ha: 

Existe relación significativa entre la VF y el nivel literal de la comprensión lectora 

Contrastación de la hipótesis específica 2 
 

H0: No existe relación significativa entre la violencia familiar y el nivel inferencial de 

la comprensión lectora en estudiantes de nivel primario de una institución educativa 

del distrito de Comas, Lima 2024. 

Ha: Existe relación significativa entre la violencia familiar y el nivel inferencial de la 

comprensión lectora en estudiantes de nivel primario de una institución educativa 

del distrito de Comas, Lima 2024. 

Tabla 6 

Correlación entre la violencia familiar y el nivel inferencial 
 

Violencia familiar Nivel inferencial 

 Coeficiente de correlación 1.000 -,435** 

Violencia familiar Sig. (bilateral)  0.000 

 N 103 103 

 Coeficiente de correlación -,435** 1.000 

Nivel inferencial Sig. (bilateral) 0.000  

 N 103 103 

 

 
Se observa en la tabla 6 un coeficiente de -0,435 y una sig. igual a 0,000 (donde p- 

valor < 0,05) que corresponde a una relación indirecta, moderada y significativa; por 

lo tanto, de acuerdo a la regla de decisión se rechazó la H0 aceptando la Ha: Existe 

relación significativa entre la VF y el nivel inferencial. 

 

 
Comprobación de la hipótesis específica 3 

 

H0: No existe relación significativa entre la violencia familiar y el nivel crítico de la 

comprensión lectora en estudiantes de nivel primario de una institución educativa 

del distrito de Comas, Lima 2024. 

Ha: Existe relación significativa entre la violencia familiar y el nivel crítico de la 

comprensión lectora en estudiantes de nivel primario de una institución educativa 

del distrito de Comas, Lima 2024. 
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Tabla 7 

Correlación entre la violencia familiar y el nivel crítico 

Violencia familiar Nivel crítico 

Coeficiente de correlación 1.000 -,625** 

Violencia familiar Sig. (bilateral) 0.000 

N 103 103 

Coeficiente de correlación -,625** 1.000 

Nivel crítico Sig. (bilateral) 0.000 
N 103 103 

Se observa en la tabla 7 un coeficiente de -0,625 y una sig. igual a 0,000 (donde p- 

valor < 0,05) que corresponde a una relación indirecta, moderada y significativa; por 

lo tanto, de acuerdo con la regla de decisión se rechazó la H0 aceptando la Ha: Existe 

relación significativa entre la VF y el nivel crítico. 
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IV. DISCUSIÓN

El objetivo general del estudio fue determinar la relación entre la violencia familiar 

y comprensión lectora, donde se evidencia una correlación indirecta, moderada y 

significativa (r = -0,641; p-valor ≤ 0,05); lo cual expresa una correspondencia entre 

las variables estudiadas. Esto se interpreta en que al presentarse un ambiente 

mayor de violencia familiar menor será la comprensión lectora en el estudiante. En 

esa línea, según la regla decisoria al rechazarse la H0 y se aceptó la Ha, donde se 

admite una relación significativa entre la violencia familiar (VF) y la comprensión 

lectora (CL). 

Los resultados coinciden con el estudio de Castañeda (2024), quien sostuvo como 

finalidad investigar la asociación entre la VF y la CL, concluyendo en la existencia 

de una relación alta y significativa (r = -0,802; p-valor < 0.05) entre las variables 

observadas. De igual manera, concuerdan con Abanto (2020) que estableció el 

vínculo de la VF y la CL, los resultados estadísticos de Rho = -0,527 y p valor = 

0.017 (Estadígrafo de Spearman) le permitió comprobar una relación inversa 

significativa entre las variables que, se traduce que a mayor violencia familiar menor 

será la CL. 

Asimismo, siendo importante conocer las implicancias teóricas de la asociación de 

las variables; en opinión de Mayor y Salazar (2019) el ejercicio de la violencia 

familiar concede a la persona violenta la dominación, opresión o supremacía, La 

persona violenta utiliza la violencia como un medio para mantener y reforzar su 

poder y control sobre la víctima. Esto crea un entorno en el que la víctima se siente 

constantemente amenazada y dominada y; por el contrario, a quien la sufre, el papel 

de sujeción o capitulación, la víctima, por otro lado, se encuentra en una posición 

de sujeción, donde su autonomía y capacidad de tomar decisiones se ven 

gravemente limitadas; en esa línea, Tapullima et al. (2023) afirman que es este 

comportamiento arbitrario, es decir, la violencia familiar, impacta negativamente en 

las conductas académicas y en la dinámica educativa. Esto implica que la 

experiencia de violencia en el hogar puede tener consecuencias directas en el 

desempeño y comportamiento escolar de los individuos afectados, así como en la 

interacción y funcionamiento del entorno educativo en general. 
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Por otro lado, para responder al objetivo específico 1, determinar la relación entre 

la violencia familiar y el nivel literal de la CL donde se evidencia una correlación 

indirecta, moderada y significativa (-0,574; p-valor ≤ 0,05). Esto se interpreta en que 

al presentarse un ambiente mayor de violencia familiar menor será el nivel literal de 

la CL. En esa línea, la regla decisoria permite el rechazo de la H0 y aceptar la Ha

donde se admite que existe relación entre la violencia familiar y el nivel literal de la 

CL. 

Estas derivaciones coinciden con los de Castañeda (2024), quien sostuvo como 

finalidad investigar la asociación entre la VF y el nivel literal de la CL, concluyendo 

en la existencia de una relación inversa fuerte (Tc = -0,739; p-valor < 0.05) entre la 

variable 1 y el nivel literal. Esto indica que un aumento en la VF se asocia con una 

reducción significativa en la capacidad de los estudiantes para comprender y 

recordar información literal de los textos. Por el contrario, no guardan relación con 

la investigación de Abanto (2020) que determinó el vínculo de la VF y el nivel literal 

de la CL, los resultados estadísticos de Rho = -0,155 y p = 0.513 (Estadígrafo de 

Spearman) le permitió comprobar la no existencia de una relación entre la variable 

1 y el nivel literal. 

Asimismo, siendo importante conocer las implicancias de los componentes de la VF 

en el nivel literal de la CL; en opinión de Mayor y Salazar (2019) una de las 

expresiones de la violencia familiar se expresa en la violencia psicológica que 

humilla o fiscaliza a través de la intimidación, la amenaza, menosprecio, críticas; 

entre otros, que van afectar el comportamiento estudiantil. De igual manera, Saldaña 

y Gorjón (2020) sostienen que la violencia familiar va a alterar los rasgos de 

personalidad y de conocimiento de los agredidos. Estos cambios pueden incluir el 

desarrollo de trastornos de ansiedad, depresión, baja autoestima, y problemas de 

confianza en sí mismos y en los demás. Las víctimas pueden volverse más 

retraídas, temerosas y desconfiadas, lo que afecta sus relaciones interpersonales 

y su bienestar emocional a largo plazo. Además de los cambios en la personalidad, 

la violencia familiar puede impactar negativamente en el proceso de aprendizaje y 

el desarrollo cognitivo. 

Por lo tanto, se pudo confirmar la hipótesis planteada porque en la investigación 

actual se halló que la correlación de VF y nivel literal tiene una 
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correlación indirecta, moderada y significativa. Además, se encuentra que cuanto 

mayor sea la violencia familiar menos relevante será la comprensión lectora, como 

se evidencia las conclusiones de Castañeda, a pesar que esta dimensión resulta 

ser el más el menos complejo de la habilidad de CL. Esto resalta la importancia de 

abordar la violencia familiar para mejorar las capacidades de comprensión lectora 

de los estudiantes. 

Por otro lado, para responder al objetivo específico 2, determinar la relación 

entre la VF y el nivel inferencial de la CL donde se evidencia una correlación 

indirecta, moderada y significativa (-0,435; p-valor ≤ 0,05). Esto se interpreta en que 

al presentarse un ambiente mayor de violencia familiar menor será el nivel 

inferencial de la CL. En esa línea, la regla decisoria permite el rechazo de la H0 y 

aceptar la Ha donde se admite que existe relación entre la VF y el nivel inferencial 

de la CL. 

Los resultados coinciden con el estudio de Castañeda (2024), quien sostuvo como 

finalidad investigar la asociación entre la VF y el nivel inferencial de la CL, 

concluyendo en la existencia de una relación inversa fuerte (Tc = -0,660; p-valor < 

0.05) entre la variable 1 y el nivel inferencial. Por el contrario, no guardan relación 

con la investigación de Abanto (2020) que tuvo como objetivo establecer el vínculo 

de la VF y el nivel inferencial de la CL, los resultados estadísticos de Rho = -0,246 

y p = 0,296 (Estadígrafo de Spearman) le permitió comprobar la no existencia de 

una relación entre la variable 1 y el nivel inferencial. 

En esa línea, resulta importante conocer las implicancias de los componentes de la 

VF en el nivel inferencial de la CL; en opinión de Mayor y Salazar (2019) el ejercicio 

de la violencia familiar se presenta también con los ataques físicos y; en esa línea, 

Saldaña y Gorjón (2020) sostienen que estos ataques producen estragos internos 

y externos en los agredidos, lo cual afecta negativamente sus capacidades de 

aprendizaje. Por lo tanto, es esencial considerar cómo diferentes formas de VF 

pueden impactar en la capacidad de los discentes para inferir y comprender textos 

de manera crítica y profunda. 
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Por otro lado, para responder al objetivo específico 3, determinar la relación entre 

la VF y el nivel crítico de la CL, donde se evidencia una correlación indirecta, 

moderada y significativa (-0,625; p-valor ≤ 0,05). Esto se interpreta en que al 

presentarse un ambiente mayor de violencia familiar menor será el nivel crítico de 

la CL. En esa línea, la regla decisoria permite el rechazo de la H0 y aceptar la Ha

donde se admite que existe relación entre la VF y el nivel crítico de la CL. 

De igual modo, guardan similitud con Castañeda (2024), quien sostuvo como 

finalidad investigar la asociación entre la VF y el nivel crítico de la CL, concluyendo 

en la existencia de una relación inversa fuerte (Tc = -0,607; p-valor < 0.05) entre la 

variable 1 y el nivel crítico, lo que indica que un aumento en la violencia familiar se 

asocia con una disminución significativa en el nivel crítico de la CL. Por el contrario, 

no guardan relación con la investigación de Abanto (2020) que logró comprobar el 

vínculo de la VF y el nivel crítico de la CL, los resultados estadísticos de Rho = - 

0,319 y p = 0,171 (Estadígrafo de Spearman) le permitió revelar la no existencia de 

una relación entre la variable 1 y el nivel crítico. Esto significa que a medida que la 

VF aumenta, el nivel crítico de la CL va a disminuir significativamente. 

Ahora bien, resulta importante conocer las implicancias de los componentes de la 

VF en el nivel inferencial de la CL; en opinión de (Mazo et al., 2019), unaconvivencia 

familiar caracterizada por la violencia perjudica la capacidad del lector,su progreso 

y bienestar futuro, Esto enfatiza la importancia de abordar la violenciafamiliar para 

mejorar las capacidades de comprensión lectora de los estudiantes. y; en ese orden, 

Álvarez y Barreto (2020) consideran que la comprensión lectora esun hábito que se 

inicia en el seno familiar se debe gozar de un contexto familiar armónico. Un entorno 

familiar positivo y libre de violencia deja el paso libre para impulsar la amplitud de 

las habilidades de la lectura y comprensión, ya que proporciona el apoyo y la 

motivación necesarios para que los estudiantes adquieran y perfeccionen estos 

hábitos desde una edad temprana. 

Este trabajo de investigación muestra que la VF y la CL tienen un impacto revelador 

en la formación integral del estudiantado de cuarto grado de primaria, la VF puede 

impactar en la CL de diferentes maneras. Los estudiantes que viven en entornos 

violentos ya sea físico, psicológico, económico y sexual pueden tener dificultades 

para concentrarse en el colegio debido al estrés emocional. Esto puede traer 
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aparejados problemas de comportamiento y una menor participación en actividades 

académicas, para ello se deben plantear estrategias para abordar problemas de 

comportamiento y participación como; programas de apoyo psicológico y 

emocional, realiza reuniones y talleres con los padres para concienciar sobre la 

importancia de un ambiente hogareño positivo y libre de violencia. 

Además, la falta de un ambiente positivo y de sostén en el hogar puede limitar las 

oportunidades para la lectura y el aprendizaje fuera del horario de clase. Es por ello 

que se deben de plantear estrategias para mitigar el impacto negativo, 

proporcionando apoyo emocional y psicológico a cada estudiante afectado por la 

violencia familiar y ayudarles a manejar el estrés y mejorar su capacidad de 

aprendizaje. Implementar programas de apoyo escolar, como tutorías, grupos de 

lectura, y así se pueda reforzar las habilidades de comprensión lectora. 

La capacitación para los docentes de aula para reconocer y apoyar a cada 

estudiante afectado por la violencia familiar puede perfeccionar el hábitat de 

aprendizaje y el rendimiento académico. Involucrar a la comunidad en el 

establecimiento de un entorno seguro y de apoyo para los estudiantes puede 

contribuir a mitigar el impacto perjudicial de la VF. Fomentar la lectura a través de 

actividades y programas que impliquen el compromiso de los padres de familia y la 

comunidad escolar, formando clubes de lectura que sea para los padres y para los 

estudiantes, organizar talleres donde los PPFF aprendan sobre la importancia de la 

lectura y como pueden apoyar a sus hijos en casa, y así se puede potenciar el 

fortalecimiento de la CL en las instituciones educativas. 
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V. CONCLUSIONES

Primera. 

De la identificación de los valores de correlación r = -0.641 y, de acuerdo a la sig. p 

< 0,05; implica el rechazo de la Ho, aceptando la alterna; que evidencia la existencia 

de una relación negativa moderada y significativa entre la violencia familiar y 

comprensión lectora. Asimismo, se infiere que con la disminución de las acciones 

de violencia familiar beneficiará al desarrollo de la comprensión lectora. 

Segunda. 

De la identificación de los valores de correlación r = -0.574 y, de acuerdo a la sig. p 

< 0,05; implica el rechazo de la Ho, aceptando la alterna; que evidencia la existencia 

de una relación negativa moderada y significativa entre la violencia familiar y el nivel 

literal. Asimismo, se infiere que con la disminución de las acciones de violencia 

familiar beneficiará al desarrollo de la comprensión lectora en su nivel literal. 

Tercera. 

De la identificación de los valores de correlación r = -0.435 y, de acuerdo a la sig. p 

< 0,05; implica el rechazo de la Ho, aceptando la alterna; que evidencia la existencia 

de una relación negativa moderada y significativa entre la violencia familiar y el nivel 

inferencial. Asimismo, se infiere que con la disminución de las acciones de violencia 

familiar beneficiará al desarrollo de la comprensión lectora en su nivel inferencial. 

Cuarta. 

De la identificación de los valores de correlación r = -0.625 y, de acuerdo a la sig. p 

< 0,05; implica el rechazo de la Ho, aceptando la alterna; que evidencia la existencia 

de una relación negativa moderada y significativa entre la violencia familiar y el nivel 

crítico. Asimismo, se infiere que con la disminución de las acciones de violencia 

familiar beneficiará al desarrollo de la comprensión lectora en su nivel crítico. 
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VI. RECOMENDACIONES

Primera. 

A las autoridades educativas de la DREL y UGEL a través del área del área de 

psicología se les insta a cumplir con las leyes vigentes (LEY N° 27337), en el marco 

de la protección del niño y del adolescente, a través de medidas apropiadas que 

protejan a los estudiantes, tanto en las instituciones educativas como en su entorno 

familiar. Es crucial que se implementen estrategias y acciones concretas para 

avalar la protección y la prosperidad de los estudiantes, promoviendo entornos 

libres de violencia que favorezcan su desarrollo integral y su capacidad de 

aprendizaje (UNESCO, 2022). 

Segunda. 

A las autoridades de la institución educativa director, subdirector, docentes y 

auxiliares que están en contacto constante con los estudiantes se les recomienda 

tomar conciencia de los tipos de violencia participando o exigiendo capacitación, 

talleres y charlas en temas relacionados con la violencia familiar. En ese sentido, 

es esencial sumar estrategias que faciliten el desarrollo de las habilidades lectora, 

como el nivel literal. Estas estrategias pueden incluir programas de apoyo 

emocional, actividades de lectura guiada para los estudiantes, lo que contribuirá a 

mejorar su rendimiento académico y bienestar general Castañeda, T. (2024) 

Tercera. 

Al director y subdirector de la Institución educativa crear experiencias curriculares 

innovadoras y creativas que fomenten el amor por la lectura. Los docentes 

Implementar actividades que desarrollen el nivel inferencial de la comprensión 

lectora, como la leída de textos complejos y el análisis crítico de los mismos 

(MINEDU, 2022). 

Cuarta. 

A los docentes del aula desarrollen y apliquen experiencias curriculares 

innovadoras y creativas que fomenten el amor por la lectura y Utilizar métodos de 

enseñanza que fomenten la participación y el pensamiento crítico, adaptando las 

actividades a las necesidades emocionales y cognitivas de los estudiantes 

(MINEDU, 2022). 
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ANEXOS 



 

 

 

Anexo 1: Matriz de operacionalización 
 

VARIABLE DEFINICIÓN CONCEPTUAL DEFINICIÓN OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES Ítem 
ESCALA DE 
MEDICIÓN 

NIVELES O RANGOS 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Violencia familiar 

   
Control de salida y amistades 1-2 

 
 
 
 
 
 
 
 

(1) nunca 
(2) casi nunca 

(3) a veces 
(4) casi siempre 

(5) siempre 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Alto: 104-140 

Medio: 66-103 
Bajo: 28-64 

  Violencia Libertad de expresión de las ideas 3 
  psicológica 

 
Mayor y Salazar (2019), es 

 
Mayor y Salazar (2019), es 

 Reacción de los padres ante hechos 
negativos 

 

4-5-6-7-8-9-10 

calificada como un modo 
de práctica del poder que 
concede, a quien la ejerce, 

calificada como un modo 
de práctica del poder que 
concede, a quien la ejerce, 

 

 

Violencia física 
Reacción física de los padres- 
realización física personal 

 

11-12-13-14-15-16-17-18 

la dominación, opresión o la dominación, opresión o  
Exigencia laboral 19 

supremacía; por el supremacía; por el Violencia 

contrario, a quien la sufre, contrario, a quien la sufre, económica 
Castigo financiero 20-21-22-23 

el papel de sujeción o el papel de sujeción o  

capitulación capitulación  
 

Violencia sexual 

Tocamientos indebidos 24-25 

  
Inducción a actos sexuales 26 

  
Acciones indebidas 27-28 

 
 
 
 
 
 

 
Comprensión 

lectora 

  

La variable 2 será 
cuantificada a través de un 

 
 

Nivel literal 

Reconoce personajes que 
intervienen en los hechos 

 

1-2-3-4-5 
 
 
 
 
 

1 = C 

2 = B 
3 = A 

4 = AD 

 
 
 
 
 

 
1: Inicio 

2: Proceso 
3: Logro esperado 
4: Logro destacado 

Solé (1998) es una 
Decodificación del texto 6-7-8-9 

secuencia de actos para cuestionario para medir las 

edificar el sentido de lo 
que significado el texto que 

se desea entender con la 
participación activa del 
leedor; en función a la 

comprensión que efectúa 

dimensiones: nivel literal 
(compuesta por 2 
indicadores), nivel 

inferencial (2 indicadores) 
y nivel crítico (3 

indicadores). Se utilizará el 

 
 

Nivel inferencial 

Infiere el significado de palabras, 
imágenes u oraciones 

 

10-11-12 

Procesamiento del significado del 
texto 

13-14-15-16-17-18-19 

 
 
 

Nivel crítico 

Actitudes ante el texto 20-21 
no es un suceso Cuestionario para medir la 

procedente del contenido 
que se trata 

Comprensión Lectora que 
consta de 28 ítems con una 

Asume comportamientos a puntos 
de vista diferentes 

 

22-23-24-25 

 escala ordinal. 
Valoración crítica del texto 26-27-28 



 

Anexo 2: Instrumentos de recolección de datos 
 

 Cuestionario para medir la VIOLENCIA FAMILIAR       

Estimado estudiante: 

El siguiente es un cuestionario que pretende medir el nivel de violencia familiar en los alumnos de una institución educativa de 
nivel primario, Comas. 
En tal sentido, le solicitamos leer y responder cada una de las preguntas, marcando con un aspa “X”, sólo una de las alternativas; 
la que mejor le parezca utilizando cualquiera de los siguientes criterios: 

1. Nunca 2. Casi nunca 3. A veces 4. Siempre 5. Casi siempre 
 

N° ÍTEMS 
VALORACIÓN 

TOTAL 
1 2 3 4 5 

DIMENSIÓN 1: VIOLENCIA PSICOLÓGICA 

1 Tus padres controlan la salida, dentro y fuera de casa con libertad       

2 Tus padres vigilan las conversaciones con tus amigos y familiares       

3 Ante los problemas ocurridos sientes miedo de expresar tus ideas ante tus padres       

4 Tus padres dejan de comunicarse contigo cuando se encuentran molestos       

5 Ante los hechos que realizas, sientes que tus padres dejan de prestarte atención       

6 Sientes temor con tus padres respecto a tus bajas calificaciones escolares       

7 
Tus padres te han dejado de hablar delante de tus familiares o amigos respecto a tus bajas 
calificaciones escolares 

      

8 Cuando hay presencia en tu casa de una persona desconocida sientes temor       

9 Ante las cosas que hacen tus padres, te culpan de todo lo que ocurre en tu casa       

10 Tus padres te muestran indiferencia con respecto a tus bajas calificaciones escolares       

DIMENSIÓN 2: VIOLENCIA FÍSICA 

11 Tus padres te golpean cuando se enojan contigo       

12 Tus padres te han golpeado con un objeto (correa, palo, cable de corriente)       

13 Después de un episodio violento tus padres se muestran enojados y amenazantes       

14 Eres violento con tus padres o algún miembro de tu familia       

15 Tus padres han discutido hasta llegar a pelearse       

16 Tu padre utiliza palabras amenazantes para pegarle a tu madre       

17 Tu madre utiliza palabras amenazantes para provocar pelea o discusión con tu padre       

18 Tus padres te amenazaron con que no avises las peleas o discusiones a otras personas       

DIMENSIÓN 3: VIOLENCIA ECONÓMICA 

19 Tus padres o algún integrante de tu familia te exigen trabajar       

20 
Tus padres o algún integrante de tu familia te dejan sin tomar desayuno cuando te vas a la 
escuela 

      

21 Tus padres o algún integrante de tu familia, se gasta el dinero de tu propina       

22 
Tus padres o algún integrante de tu familia, solo te dan dinero cuando realizas una labora a favor 
de ellos 

      

23 Tus padres o algún integrante de tu familia, solo te dejan sin comida cuando regresas del colegio       

DIMENSIÓN 3: VIOLENCIA SEXUAL 

24 Tus padres o algún integrante de tu familia te tocan tu cuerpo sin autorización       

25 Tus padres o algún integrante de tu familia te han amenazado para que te dejes tocar       

26 
Tus padres o algún integrante de tu familia te han obligado a ver películas que no son propias 
para tu edad 

      

27 Tus padres o algún integrante de tu familia te han obligado a hacer algo indebido       

28 Tus padres o algún integrante de tu familia te han mirado mientras te cambias de ropa       



 

 
 

 

 



 

 
 
 

 

 



 

 
 
 

 

 



 

 
 
 
 

 



 

Anexo 3: Fichas de validación de instrumentos para la recolección de 

datos 
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Anexo 6: Análisis complementario 

Cálculo de la muestra 
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