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RESUMEN

La educacion de calidad como objetivo de desarrollo sostenido (ODS- 4) estan
intimamente vinculados a la reduccion de las dificultades y carencias de la
educacion de las poblaciones con necesidades educativas especiales. Por ello
la presente investigacién tuvo como objetivo determinar la efectividad del
programa aprendo a leer para la iniciacion de la lectura. Este estudio fue de
tipo aplicada y disefio pre experimental, para la recoleccion de datos se utilizd
una lista de observacion, elaborada por la tesista, la cual consta de 14 items,
gue fueron validadas por jueces de expertos con consistencia interna de 0.915.
Para lo cual la muestra estuvo conformada por 8 estudiantes con autismo
quienes fueron evaluados en dos momentos al inicio y final del programa.
Posteriormente, se realizo el analisis, interpretacion y contratacion de hipotesis
trabajo, para ello se utilizé la prueba no paramétrica de Wilcoxon y la Prueba
de normalidad de Shapiro Wilk. Los resultados mostraron que en la variable de
inicio a la lectura y sus dimensiones tienen valores de significancia menores a
0.05, lo que se interpreta que no siguen una distribucion normal. Se concluye
gue el programa aprendo a leer tiene efecto significativo en la iniciacion de la

lectura en estudiantes con autismo.

Palabras clave: Iniciacion a la lectura, autismo, programa



ABSTRACT

Quality education as a sustainable development objective (SDG-4) is closely
linked to the reduction of difficulties and deficiencies in the education of
populations with special educational needs. Therefore, the objective of this
research was to determine the effectiveness of the | learn to read program for
the initiation of reading. This study was of an applied type and pre-experimental
design, for data collection an observation list was used, prepared by the thesis
student, which consists of 14 items, which were validated by expert judges with
internal consistency of 0.915. For which the sample was made up of 8 students
with autism who were evaluated at two times at the beginning and end of the
program. Subsequently, the analysis, interpretation and contracting of working
hypotheses was carried out, for this the non-parametric Wilcoxon test and the
Shapiro Wilk normality test were used. The results showed that the reading
initiation variable and its dimensions have significance values less than 0.05,
which is interpreted as not following a normal distribution. It is concluded that
the | learn to read program has a significant effect on the initiation of reading in

students with autism.

Keywords: Introduction to reading, autism, program



.  INTRODUCCION

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO) (2017), ha sefalado lo esencial de la lectura para la
interiorizacion, toda vez que constituye la competencia base para los demas saberes
e inaugura al estudiante para desempefiarse en el mundo simbélico. No obstante,
en el ultimo trienio, se ha advertido multiples problemas relacionados con las bajas
competencias de lectura, observandose un bajo desempefio en dicha competencia
con un retraso de entre 5 a 7 aflos en educacion basica, devenida de la falta de
estimulacion oportuna y supervision educativa caracteristicas de la educacién
hibrida.

En ese entender, segun el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF) (2021), la iniciacion a la lectura en infantes con autismo es un proceso
crucial que enfrenta desafios especificos debido a las diferencias en el
procesamiento sensorial, la comunicacion y la cognicion. Segun los datos de la
Organizacion Mundial de la Salud (OMS) (2022), a nivel mundial 1 de cada 100
infantes en edad escolar podria ser diagnosticado con autismo, teniendo un 50% de
probabilidades de desenvolver un trastorno de aprendizaje producto de este
diagndstico. En el estudio de Morocho et al. (2021), en América Latina por cada
10000 personas existen entre 25 y 30 personas con autismo.

Segun la UNESCO (2017), uno de los mayores retos que enfrentan los nifios
con autismo al empezar a leer es desarrollar habilidades fundamentales como la
conciencia de los sonidos y el reconocimiento de letras. En ese sentido, diversos
estudios sefialan que hasta el 50% de los infantes con discapacidad intelectual y
autismo pueden experimentar dificultades significativas en la lectura (Horn et al.
2021). Es asi que, segun la UNICEF (2021), el apoyo familiar y educativo es
fundamental en este proceso, por tanto, la implementacion de estrategias de
aprendizaje individualizadas y centradas en las fortalezas del nifio puede optimizar

significativamente su motivacién y competencia lectora.

A nivel nacional, el Ministerio de Educacion (Minedu) (2021), sefiala que la
iniciacion a la lectura en infantes con autismo enfrenta desafios especificos dados
los recursos destinados a la Educacién Basica Especial. De hecho, si consideramos

estadisticas de Ministerio de Salud (MINSA) y el Instituto Nacional de Salud del Nifio



(INSN) (2024), reportan el incremento de nifios con autiSmo en sus atenciones
externas, este aumento también se ve reflejado a nivel mundial, siendo un desafio
gue se suma a las brechas educativas y sociales que atraviesan las familias de

menores neuro-diversos.

En ese sentido, la implementacién de programas de iniciacion a la lectura
adaptados para infantes con autismo se ve influenciada por factores como la
disponibilidad de recursos especializados, la capacitacion del subjetivo educativo y
la sensibilizacion en la comunidad educativa (Grupo de Analisis para el Desarrollo
[GRADE], 2022). Sin embargo, existen iniciativas dentro del ambito educativo
peruano gque se abren campo para abordar la iniciacion a la lectura en infantes con
autismo, lo que incluye capacitaciones para docentes en estrategias adaptativas, el
desenvolvimiento de materiales didacticos especificos y el fomento de una mayor
inclusion en el curriculo educativo (Servicio de apoyo y asesoramiento para la

atencion de estudiantes con necesidades educativas especiales [SAANNEE], 2022).

El método global, como estrategia para la ensefianza de infantes con autismo,
se ha destacado por su efectividad en el proceso de aprendizaje. Este enfoque,
como sefalan Rodriguez et al. (2018), se fundamenta en la asociacion positiva de
palabras con imagenes, considerando estas como unidades visuales globales. Esta
metodologia aprovecha la tendencia de los infantes con autismo a procesar de

manera mas efectiva la informacion visual.

Para implementar con éxito el método global, es importante que los infantes
muestren interés por el material grafico utilizado. Ademas, deben contar con una
atencion y memoria adecuada para identificar y recordar palabras, asi como poseer
destrezas basicas de comprensién y emparejamiento, como indican Ison y
Korzeniowski (2016). En este sentido, varios autores afirman que procesos
cognitivos basicos como la atencién, la percepcion y la memoria son fundamentales
para gue los nifios puedan comenzar a aprender a leer de manera efectiva (Pino &
Bravo 2005; Selles, 2006; Nufiez & Santamaria 2014; Fuenmayor & Villasmil 2008).
Este enfoque pedagdgico busca capitalizar las fortalezas de los infantes con autismo
en el procesamiento visual, permitiendo asi un acceso mas eficiente al aprendizaje
de la lectura, la comprension del lenguaje y su independencia (Alfonso, 2020). Al

asociar palabras con imagenes, se fomenta una comprensiébn mas holistica y



contextualizada del vocabulario, lo que puede facilitar el desenvolvimiento de
destrezas linguisticas y cognitivas en estos infantes. La lectura globalizada no solo
facilita la interiorizacién de la lectura y la escritura, sino que también apoya el
desenvolvimiento del lenguaje expresivo, incluso en infantes que ain no hablan
(Rodriguez et al. 2018). Asi, ha adquirido relevancia en los ultimos afios como
meétodo centrado en la evidencia para la mejora de la lecto escritura mediante el
reforzamiento de los procesos mnésicos, mejora del lenguaje comprensivo, habilidad
para la discriminacion y emparejamiento de objetivos y evocacion de los aprendido
(Lépez et al. 2017).

A nivel local, se ha identificado una problematica en una institucion educativa
de Comas vinculado a bajos procesos de lectura, ameritando la intervencion
educativa. Una de las principales causas identificadas es la limitacion en recursos y
apoyos especializados, ya que la escasez de recursos adecuados y la falta de
profesionales capacitados. Otro factor es el acceso limitado a materiales adaptados
y recursos especificos para la ensefianza de la lectura a infantes con autismo, toda
vez que la disponibilidad limitada de estos materiales puede dificultar la
implementacion de estrategias pedagodgicas adecuadas para el desenvolvimiento de
destrezas de lectura en este grupo de discentes. Estas causas contribuyen a una
serie de consecuencias, entre las que se destacan el bajo desempefio en destrezas
de lectura por parte de los discentes con autismo, lo cual impacta negativamente en

su desenvolvimiento educacional y en su inclusién educativa.

Frente a esa problematica se planted el siguiente interrogante: ¢Cual es la
efectividad del programa “Aprendo a leer” para iniciacion a la lectura en estudiantes
con autismo del nivel primario de Comas, Lima, 20247 Asimismo, sus problemas
especificos: ¢ Cual es la efectividad del programa “Aprendo a leer” para iniciacién a
la lectura a nivel de atencién en estudiantes con autismo del nivel primario de Comas,
Lima, 20247, ; Cual es la efectividad del programa “Aprendo a leer” para iniciacion a
la lectura a nivel perceptivo en estudiantes con autismo del nivel primario de Comas,
Lima, 20247, ; Cual es la efectividad del programa “Aprendo a leer” para iniciacion
en la lectura a nivel de memoria en estudiantes con autismo del nivel primario de

Comas, Lima, 20247



Es en esta perspectiva que se implementd el programa con metodologia
global para iniciacion a la lectura con discentes con condicion autista, es un trabajo
innovador que favoreceria la adquisicion de las competencias lectoras en este grupo
de estudiantado. Desde un enfoque teodrico, se abordara la variable de iniciacién a
la lectura. En la actualidad, debido a nuestra sociedad altamente comunicativa y
escrita, es fundamental dotar a personas con destrezas diferentes de las
herramientas necesarias para la lectura. Este proceso no solo facilita su integracion
social, sino que también incrementa su capacidad comunicativa (Troncoso & Del
Cerro, 2009). Desde una perspectiva practica, se justifica proponer una estrategia
de lectura a través del programa "Aprendo a leer". Esta presentacion metodolégica
servird como referencia invaluable para los maestros de educacion basica especial,

permitiendo el desenvolvimiento de la iniciacién a la lectura en infantes con autismo.

Este estudio, aporta una justificacién pedagdgica sélida al ofrecer un marco
claro para la implementacion de intervenciones educativas efectivas. Ademas, se
disefid un instrumento de evaluacién que fue validado por expertos y sometido a
pruebas de confiabilidad. Estos instrumentos no solo respaldan la pesquisa actual,
sino que también proporcionan una base soélida para futuros estudios dentro de la

comunidad cientifica.

Para lo cual se formulé la consigna como objetivo general: Determinar la
efectividad del programa “Aprendo a leer” para iniciacion a la lectura en estudiantes
con autismo del nivel primaria, Comas, Lima, 2024. Asimismo, como objetivos
especificos: Determinar la efectividad del programa “Aprendo a leer” para iniciacion
a la lectura a nivel de atencion en estudiantes con autismo del nivel primaria de
Comas, Lima, 2024; Determinar la efectividad del programa “Aprendo a leer” para
iniciacion a la lectura a nivel perceptivo en estudiantes con autismo del nivel primaria
de Comas, Lima, 2024. ; Determinar la efectividad del programa “Aprendo a leer”
para iniciacion a la lectura a nivel de memoria en estudiantes con autismo del nivel

primaria de Comas, Lima, 2024.

A rango internacional, Saes et al. (2019), investigaron la eficacia de la
enseflanza de la lectura a nifios con autismo en Brasil, en donde se le brindaron 15
palabras de dos silabas, en este estudio participaron tres nifios con TEA y sus

padres, para lo cual se realizaron un pre test — post test y 5 sesiones para la



enseflanza. La conclusion es que los nifios lograron aumentar su repertorio en la
lectura.

Rosero, et al. (2020) llevaron a cabo un estudio en Ecuador sobre la ensefianza
habilidades lectoras en nifios de primer grado de primaria. Utilizaron como la revisién
tedrica de expertos en lectura y concluyeron que el método sintético es el mas

adecuado para fomentar la enseflanza y el aprendizaje de la lectura.

Pinto (2020), en Espafa, realiz6 una investigacion sobre las diferentes
tacticas de lectura que pueden emplearse con el método global para promover la
ensefianza de la lectura en individuos con autismo de alto rendimiento. La
metodologia utilizada fue de revision de estudios bibliograficos sobre las destrezas
y tacticas de lectura en el TEA., la muestra estuvo compuesta por 2 discentes con
autismo que asisten al centro, y se realizaron sesiones con actividades integradas.
Se concluyé que la ensefianza de lectura en las personas con autismo con el método

analitico tiene en cuenta las caracteristicas personales de cada nifio.

Véasquez et al. (2023), en Chile, propusieron describir y comparar como leen
en voz alta los nifios de cuarto afo de primaria, aquellos con buen desempefio lector,
con bajo desempefio lector y con Trastorno del Espectro Autista (TEA). Utilizaron un
analisis acustico-fonético para estudiar variables como duracién, entonacion y
pausas en 25 estudiantes, divididos en tres grupos, evaluaron los resultados
estadisticamente. Descubrieron que los nifios con buen desempefio lector tienen
diferencias significativas en su lectura en comparacion con los nifios con TEA y con
bajo desempefio lector. Concluyeron que no hay diferencias estadisticamente
significativas en la lectura en los niflos con TEA y aquellos con bajo desempefio
lector.

Continuando con las investigaciones nacionales tenemos a Cruz, et al. (2020)
en su pesquisa habilidades prelectoras en infantes de educacion inicial destacaron
la importancia de desarrollar desde temprana edad las bases necesarias para
entender bien la informacion. Los resultados mostraron que, en dos instituciones
educativas, el 2,3% de los nifios en una escuela del Callao y el 4,7% de los nifios en
otra escuela de San Martin de Porres estan en el nivel mas béasico de habilidades
prelectoras.



Gonzéales (2022), tuvo como propdsito esclarecer la conexidn entre el
progreso psicomotor y el proceso de introduccion a la lectoescritura en una entidad
educativa de Lima. La investigacion se enmarca en un enfoque elemental y un
estudio descriptivo correlacional. El disefio adoptado fue de caracter sin
manipulacién y de tipo transversal. La poblacion objeto de estudio comprendié a 120
alumnos de 5 afos, mientras que la muestra se redujo a 90 discentes. De acuerdo
con los hallazgos obtenidos, se pudo confirmar la existencia de una correlacion
relevante entre el rango de desenvolvimiento psicomotor y el proceso de introduccion

a la lectoescritura en infantes de un centro educativo de Lima.

Alania (2023), en Lima, se plante6é como consigna esclarecer la eficacia del
método ABA en la instruccion de lecturay escritura a un nifio con autismo de 5 afios,
en sesiones cotidianas de 3 horas utilizando material tangible y técnicas
conductuales. Metodologia elemental, investigacion cualitativa y el disefio de
investigacion aplicado es el estudio de caso. Los principales hallazgos obtenidos
revelaron descubrimientos significativos en las areas de habilidad visual,
capacidades de lectura, escritura y ortografia. Se dedujo que el método ABA es
efectivo en la ensefianza de la lectoescritura, promoviendo un aprendizaje de

manera entretenida y sencilla.

Fajardo et al. (2019) en su pesquisa realizada tuvo como propgdsito fijar si
existia conexion entre la Percepcion optica y el Razonamiento Coherente en
infantes. En vinculacion a los descubrimientos adquiridos, mostraron que la
percepcion dptica tiene una correlacion elevada (0,750) y relevante (p < 0,01) con el

razonamiento coherente en un centro educativo del distrito San Martin de Porres.

Rojas et al. (2024), en Trujillo, se propusieron como consigna fijar lo
fundamental del pictograma como estrategia de aprendizaje y comunicacion en
infantes con trastorno del espectro autista. Metodologia de investigacion
documental, con enfoque cualitativo, basado en la recopilacion bibliografica. Los
principales descubrimientos obtenidos demostraron que los pictogramas son
recursos sumamente relevantes que contribuyen a adquirir y desenvolver el
lenguaje, de modo que son utilizados en la motivaciéon posibilitAndose el aprender
varias palabras, formar frases y reconocer los entornos, permitiendo que los infantes

se expresen libremente con simbolos que son significativos para ellos.



En vinculacion a la variable aplicativa denominada aprendo a leer, estuvo
dirigida a discentes con autismo en donde se utilizd estrategias metodol6gicas para
la iniciacion de la lectura haciendo uso del método global o analitico, lo que facilité
las mejora en el proceso de aprendizaje de la lectura a través de ayudas visuales
(pictogramas). Este método es definido por Escobar et al. (2023) como una
intervencion basada en la individualizacion, la adaptacion multisensorial y el uso de
estrategias estructuradas y sistematicas para crear un entorno de aprendizaje
positivo y accesible para cada nifio. Asimismo, en un sentido mas amplio, Contreras
(2023) define la intervencion educativa como aquella accion planificaday sistematica
realizada por educadores o profesionales de la educacion con el proposito de
optimizar o influir positivamente en la interiorizacion, desenvolvimiento o bienestar
de los discentes. Por otro lado, Guanoluisa et al. (2021) indican que el método global
de lectura es ampliamente utilizado con discentes autistas debido a los déficits que
presentan en procesos psicolégicos superiores, como el pensamiento abstracto
necesario para el desenvolvimiento de la lectoescritura. Este método facilita de
manera accesible y atractiva el proceso de lectura y también promueve el
desenvolvimiento del habla al estimular el lenguaje expresivo en estos discentes
(Escobar et al., 2023).

En ese sentido, esta intervencion educativa se apoyara sobre el enfoque del
método global para la iniciacion de la lectura en autistas, al cual segun Rodriguez et
al. (2018), es una aproximacion educativa que busca ensefiar destrezas de lectura
de manera integral y significativa, adaptada especificamente para infantes con TEA.
Este enfoque se fundamenta en principios pedagogicos, cognitivos y
neuropsicolégico que consideran las necesidades y caracteristicas Unicas de los
infantes con autismo, con la consigna de facilitar su acceso al mundo del

aprendizaje, la lectura, la escritura (Aguaded et al.,2016; Espin et al., 2013).

En primer lugar, la individualizacion y flexibilidad son elementos esenciales en
la aplicacion del método global para iniciar la lectura en infantes autistas (Ison &
Korzeniowski, 2016). Segun Rodriguez et al. (2018), estos principios implican ajustar
el enfoque educativo de manera individualizada para atender las necesidades y
preferencias especificas de cada nifio, creando asi un entorno estructurado pero

adaptable que fomente el éxito y la participacion en su aprendizaje.



Para comenzar, la adaptacion a las necesidades especificas implica
comprender las caracteristicas Unicas de cada nifio autista, incluyendo sus
fortalezas, desafios, estilos de aprendizaje y preferencias sensoriales (Rangel,
2017). Los educadores y terapeutas subjetivizan el método de iniciacion a la lectura
para abordar estas necesidades individuales. Segun Fernandez et al. (2021)
algunos infantes pueden beneficiarse de un enfoque mas visual o multisensorial,
mientras que otros pueden necesitar estrategias adicionales de apoyo o0 una

estructura mas clara en sus actividades educativas.

Tal como sefialan Arciuli, y Bailey, (2021); Guanoluisa et al. (2021), es
fundamental considerar las preferencias individuales del nifio autista al disefiar la
intervencion educativa, lo cual implica respetar sus intereses, motivaciones y formas
de comunicacion preferidas. Asi, de acuerdo a Fajardo et al. (2019) los educadores
incorporan actividades y materiales significativos y atractivos para el nifo,
aumentando asi su motivacion y participacion en el proceso de aprendizaje de la

lectura.

Segun Vasquez et al. (2023), el ambiente educativo debe ser estructurado
para ofrecer predictibilidad y apoyo, especialmente porque muchos infantes autistas
responden bien a la estructura y rutina. Sin embargo, también es esencial mantener
flexibilidad para adaptarse a las necesidades cambiantes del nifio y permitir la
exploracién vy la interiorizacion en diversos contextos y coyunturas (Kolomoiets y
Kassim 2018).

Asimismo, Gonzaga (2021) sefiala que las estrategias pedagdgicas se
ajustan segun las capacidades cognitivas, comunicativas y sensoriales del nifio
autista. Esto puede incluir modificar la velocidad de presentacién de la informacion,
simplificar las instrucciones, proporcionar apoyos visuales adicionales o utilizar

herramientas tecnoldgicas que faciliten la interiorizacion (Morales & Perozo, 2021).

Segun autores como Fajardo et al. (2019); Gonzaga (2021), el uso intensivo
de apoyos visuales y técnicas de visualizacién es fundamental para promover la
comprension y la comunicacion efectiva en el proceso de aprendizaje de la lectura.
Los carteles, pictogramas y materiales visuales interactivos representan palabras,
conceptos o actividades de manera visualmente accesible, facilitando la asociacion

de palabras con su significado y promoviendo la comprension.



De otro lado, la personalizacion de los apoyos visuales segun las preferencias
y necesidades del nino maximiza su efectividad (Morales & Perozo, 2021). Al adaptar
los materiales visuales para cada nifio, como seleccionar imagenes especificas o
colores preferidos, se facilita la comprension y la interiorizacion (Morales & Perozo,
2021).

Finalmente, segun Rodriguez et al. (2018), el enfoque en las fortalezas y los
intereses del nifio autista impulsa su motivacion y desenvolvimiento en la lectura, ya
gue los educadores identifican las destrezas cognitivas y los intereses particulares
del niflo, utilizando estos como punto de partida para disefiar actividades y
seleccionar materiales que sean estimulantes y significativos para él. Por ello, al
incorporar sus intereses, se crean experiencias educativas positivas que promueven

una actitud favorable hacia la interiorizacion y la lectura (Ison & Korzeniowski, 2016).

Solé (1992) expone que el inicio de la lectura esta estrechamente vinculado
con el desenvolvimiento del lenguaje, el cual debe ser relevante y util para la
interiorizacion del nifilo. Ademas, destaca lo esencial de que los infantes puedan
observar a modelos cercanos (referentes inmediatos) leyendo y escribiendo, lo cual
les motiva y refuerza sus esfuerzos en la lectura y escritura. De otro lado, Carpio
(2013) sefala que los infantes comienzan a leer a través de palabras y frases que
encuentran en interacciones con su entorno, especialmente sobre temas de su
interés. Posteriormente, aprenden a identificar y descomponer elementos mas
simples en silabas y letras.

Segun Verdezoto et al. (2023), durante estas interacciones, los infantes
muestran un interés natural por ciertos temas o actividades que despiertan su
curiosidad. Este interés intrinseco motiva su exploraciébn de textos escritos
relacionados con esos temas. Por ejemplo, un nifio apasionado por los animales
puede comenzar a identificar palabras relacionadas con diferentes especies que
encuentra en libros, carteles o juegos. Este proceso de exposicion inicial a palabras
significativas y relevantes para el nifio crea una base sélida para el desenvolvimiento
posterior de destrezas de lectura (Verdezoto et al., 2023).

De otro lado, autores como Camacho et al. (2022) y Esteves et al. (2022),
sefialan que, al descomponer palabras en silabas y letras, los infantes adquieren

una comprension bésica del sistema alfabético y comienzan a asociar sonidos con



letras especificas. Esta fase temprana de la interiorizacion de la lectura estd marcada
por la exploracion activa y la experimentacion con el lenguaje escrito, lo que prepara
el terreno para destrezas mas avanzadas, como la decodificacion de palabras y la

fluidez lectora (Esteves et al., 2022).

Fuenmayor y Villasmil (2008); Selles (2008) sostuvieron que los procesos
cognitivos son facilitadores para la iniciacion a la lectura por ello se tomaron como
factores de su iniciacion a la atencion, la percepcién y la memoria. La atencién se da
cuando el individuo capta los estimulos de su medio tomando el todo o una parte,
esto quiere decir que puede dividir su atencion y a su vez puede realizar actividades
automaticas. La percepcion ayuda a la decodificacion de los simbolos a través de
los sentidos, por ello la lectura necesita de la percepcion visual para captar la palabra
escrita (Pino & Bravo 2005). La memoria tiene la capacidad de conservar, retener,
almacenar la interiorizacion que se tiene sobre una representacion conceptual de la

letra, palabra o frase (Selles, 2008).

Se ha establecido como hipotesis general: El programa “Aprendo a leer” tiene
efecto significativo para la iniciacion a la lectura en estudiantes con autismo del nivel
primaria, Comas, Lima, 2024. Continuando con las hipotesis especificas: El
programa “Aprendo a leer” tiene efecto significativo para la iniciacién a la lectura a
nivel de la atencién en estudiantes con autismo del nivel primaria, Comas, Lima,
2024; ElI programa “Aprendo a leer” tiene efecto significativo para iniciacion a la
lectura a nivel de percepcion en estudiantes con autismo del nivel primaria, Comas,
Lima, 2024; El programa “Aprendo a leer” tiene efectos significativo para iniciacion
a la lectura a nivel de memoria en estudiantes con autismo del nivel primaria,
Comas, Lima, 2024.
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Il.  METODOLOGIA

La presente investigacion adopté una metodologia de tipo aplicada, definido
por Salguero y Pérez (2022) como una investigacién caracterizada por aplicar
conocimiento teorico para la resolucién de un problema socialmente relevante, es
decir, tiene la finalidad de aplicar conocimiento desde un punto de vista practico. En
ese sentido, la aplicacion se llevo a cabo bajo una intervencion educativa a fin de
facilitar la iniciacion en la lectura.

El enfoque de estudio es cuantitativo, centrandose en describir y explicar
fendmenos mediante la recoleccion y andlisis de datos numeéricos, utilizando
herramientas estadisticas y matematicas para medir las variables (Arias et al. 2022).
Segun Hadi, et al. (2023) sostienen que se busca fijar una medicion diagndstica (pre)
y una medicién de salida (post) a fin de advertir la presencia o no de diferencias
estadisticamente significativas.

Se adoptd un nivel experimental, que busco identificar relaciones de causalidad
entre variables, concretamente entre el programa de intervencion educativa, la
iniciacion en la lectura (Ramos, 2021). En vinculacion al disefio, se trata de un estudio
pre experimental y longitudinal, pretest-postest el cual, tal como sefialan Naupas et
al. (2021), este disefio de investigacion se centra en la manipulacion de la variable de
investigacion programa de intervencion “Aprendo a leer” a través de una intervencion
estructurada para observar sus efectos sobre la iniciacién en la lectura.

De otro lado, se llevaron a cabo dos mediciones (pre test-"post test) en fechas
diferentes a fin de observar las diferencias existentes entre ambas aplicaciones al
grupo experimental (GE) conformado por 8 sujetos (Salguero y Pérez, 2022). Para

ello se debe aplicar un esquema causa efecto, tal como se observa en la figura:

GE o1 X 02

Donde:

GE = Grupo experimental (discentes con autismo)
O1 = Pre test (variable dependiente)

X = Intervencién (variable Independiente)

02 = Post test (variable dependiente)
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Variables y operacionalizacion.

Para este estudio se considerd esclarecer dos variables, las cuales son la
variable independiente (VI), Programa “Aprendo a leer” y la variable dependiente
(VD), iniciacién a la lectura.

Para la variable independiente Programa “Aprendo a leer”

Definicion conceptual

Teniendo en cuenta la definicion conceptual de la intervencion educativa a
través del Programa “Aprendo a leer”, segun Contreras (2023), aquella se define
como una intervencion educativa referida a cualquier accion planificada y sisteméatica
realizada por educadores o profesionales. En ese sentido, la variable independiente
0 programa intervencion se basara en el método global definido por Escobar et al.
(2023), quien lo conceptualiza como una intervencion basada en la individualizacién,
la adaptacion multisensorial y el uso de estrategias estructuradas y sistematicas para
crear un entorno de aprendizaje positivo y accesible para la lectura.

Definicion Operacional

Por ser un variable aplicativa no posee dimensiones conceptuales, sino una
estructura, la que concretamente estara integrada por 10 modulos de 15 minutos cada
una: el primer y dltimo modulo se empled para la medicion pre test o diagndstico y
postest, los 8 siguientes modulos estuvieron integrados por las sesiones, con los
siguientes ejes tematicos: individualizacion y flexibilidad, apoyo visual y enfoque en
fortalezas e intereses.

Se llevo a cabo bajo un esquema de intervencion educativa personalizada
remedial, tratamiento o entrenamiento, asi como de tipo individual y secuencial. En
ese sentido, preciso de un promedio de 2 hora, la cual se repartié en intervenciones
individuales de 15 minutos con cada participante. Asimismo, se emplearon materiales
como plumones, pizarras, imagenes y tarjetas palabras.

Para la variable dependiente Iniciacion en la lectura

Definicion conceptual

Teniendo en cuenta la definicién conceptual de iniciacion de la lectura Solé
(1992) expone que el inicio de la lectura esta estrechamente vinculado con el
desenvolvimiento del lenguaje, el cual debe ser relevante y util para la interiorizacion
del nifio. Ademas, este proceso de exposicion inicial a palabras significativas y
relevantes para el nifio crea una base solida para el desenvolvimiento posterior de

destrezas de lectura. (Verdezoto et al., 2023). Como factor modulador los procesos
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cognitivos basicos atencion, percepcion y memoria son facilitadores para la iniciacion
a la lectura, siendo determinantes para favorecer el éxito en la lectura (Fuenmayor y
Villasmil, 2008).

Definicion operacional

Se evalu6 en base a una ficha de observacién elaborada por la autora para
medir la atencion, la percepcion y la memoria. La atencion se midié en base a la
disposiciéon de establecer contacto visual hacia determinados estimulos en un
determinado tiempo bajo un criterio instruccional. Se abordo la medida de la
percepcion visual con la consigna de trabajar en el reconocimiento de palabras como
"mama”, "papda”, entre otros, a través de actividades de lectura y asociacion visual.
Asimismo, se evalud la memoria, enfocandose en la retencion y recuperacion de
informacioén visual y auditiva. Los participantes deberian recordar y asociar imagenes
con palabras sueltas, lo que pondra a prueba sus destrezas de memoria y
recuperacion de informacién aprendida previamente.

La poblacion, es una serie de cosas o individuos que resultan ser las unidades
de andlisis, los cuales pertenecen al entorno en el cual se desarrollard la pesquisa
(Hadi et al., 2023). De otro lado, la presente investigacion conto como muestra un
subgrupo por conveniencia de 8 discentes con diagndstico de autismo nivel 2 (1 nifia
y 7 nifios) con edades entre los 7 a 10 afos del nivel primaria, de un centro de basica
especial particular del distrito de Comas, Lima, 2024. Se considerd como criterio de
inclusion la condicion de autismo de nivel 2 y las edades entre siete y diez afios, como
criterio de exclusion se considerd nifios con otras discapacidades, nifios con autismo
con edades menores a siete aflos y mayores de diez afos.

En vinculacion al instrumento para la obtencién de informacién de la variable
dependiente se elaboré y aplicé una ficha de observacion, con registro si y no, la
misma que se define como una prueba de desempefio, en este caso concreto,
evaluacion procesos de iniciacion en la lectura: atencion, percepcion, memoria (Hadi
et al., 2023).

El instrumento empleado para obtener informacion sobre los procesos
cognitivos que constituian la variable dependiente se sometié a validacién por tres
jueces expertos con grado de magister en psicologia educativa o afines, debidamente
registrados en SUNEDU, cuyos resultados utilizando el estadistico coeficiente de
validez Aiken evidencio un valor de 1.0 lo cual determino un nivel adecuado de validez

(anexo 3). Una vez finalizada la validacion se sometio la lista de observacion a un
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criterio de confiabilidad KR-20 (Kuder-Richardson), obteniendo un valor de
consistencia interna de 0.915 lo cual es un indicativo de una fiabilidad excelente.
(Bernal, 2010) (anexo 4).

Para el proceso de aplicacion del programa, se remiti6 una carta de
presentacion al CEBE, para que conocieran los alcances y objetivos de la
investigacion. Este paso busco obtener la autorizacion de las autoridades académicas
y administrativas para realizar el trabajo de campo. Asi mismo, se solicité el permiso
y/o autorizacion de los padres o tutores de los discentes, luego se procedio a la
aplicacion de la ficha de observacion (pretest), la aplicacion del programa (8 sesiones)
y la aplicacion de post test para evaluar los resultados del programa. Cabe resaltar
gue los hallazgos se enviaron a la institucion educativa participante para que
implementen las mejoras pertinentes, siguiendo las recomendaciones brindadas por
la investigadora.

En vinculacion al andlisis de datos, se utilizd estadistica de tipo descriptivo para
describir el nivel de la variable en cada condicion para lo cual se utilizé tablas, figuras
gue se preciso (frecuencias absolutas) y porcentajes (frecuencias relativas), junto con
una prueba de Normalidad Shapiro Wilk y la prueba de Wilcoxon para la contrastacion
de las hipotesis de trabajo. Para el andlisis se utilizé el programa SPSS 25 (Statiscal
Packagefor Social Sciences).

Para abordar los aspectos éticos de la investigacion, se envié una carta de
presentacion a la institucion participante para coordinar la recoleccion de datos. Se
aseqguro la privacidad de los participantes obteniendo la autorizacion de los padres,
ya que los participantes son menores de edad con diagndéstico de autismo. Ademas,
se respetaron los derechos de autor y propiedad intelectual de las fuentes
consultadas, utilizando el formato APA séptima edicion, cumpliendo con las

normativas de la Universidad César Vallejo.
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.  RESULTADOS

Analisis descriptivo

Terminada la aplicacion del Programa “Aprendo a leer”, del pre test y "pos test
en la muestra se realiz6 la tabla de frecuencia la cual permite visualizar los niveles de

la variable iniciacion a la lectura antes y después del programa.
Andlisis descriptivo comparativo de la variable iniciacion a la lectura pre/post

Tabla 1

Andlisis descriptivo de la variable iniciacidn a la lectura pre post

. Pre test Pos test

Niveles
F % F %

Alto 1.00 7.14% 12.00 85.71%
Medio 2.00 14.29% 2.00 14.29%

Bajo 11.00 78.57% 0.00 0.00%

Total 14.00 100.00% 14.00 100.00%

Figura 1

Analisis descriptivo de la variable iniciacion a la lectura pre post

100.00%
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La Tabla 1, presenta el andlisis descriptivo de la variable "iniciacion a la lectura”
antes y después de una intervencion. En el pretest, solo el 7.14% de los estudiantes
estaba en un nivel alto, el 14.29% en el nivel medio, y la mayoria, un 78.57%, en el
nivel bajo. Sin embargo, en el postest, se evidencidé un cambio notable: el 85.71% de
los estudiantes alcanzdé el nivel alto, mientras que el porcentaje en el nivel medio

permanecié en 14.29%, y ningun estudiante quedo en el nivel bajo.

Andlisis descriptivo comparativo de las dimensiones de la variable iniciacion a

la lectura pre/post

Tabla 2
Andlisis descriptivo de las dimensiones de la variable iniciacion a la lectura pre/post

Atencidn Percepcion Memoria
Pre test Pos test Pre test Pos test Pre test Pos test
Categoria F % F % F % F % F % F %

Alto 0.00 0.00% 11.00 78.57% 0.00 0.00% 10.00 71.43% 0.00 0.00% 10.00 71.43%
Medio 6.00 42.86% 3.00 21.43% 2.00 14.29% 3.00 21.43% 3.00 21.43% 4.00 28.57%
Bajo 8.00 57.14% 0.00 0.00% 12.00 85.71% 1.00 7.14% 11.00 78.57% 0.00 0.00%
Total 14.00 100.00% 14.00 100.00% 14.00 100.00% 14.00 100.00% 14.00 100.00% 14.00 100.00%

Figura 2

Andlisis descriptivo de las dimensiones de la variable iniciacion a la lectura pre/post
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La Tabla 2, presenta el analisis descriptivo de las dimensiones "atencion”,
"percepcion” y "memoria" de la variable "iniciacion a la lectura" antes y después de
una intervencion. En la dimension de atencion, ningun estudiante alcanzé un nivel alto

en el pretest, con un 42.86% en el nivel medio y un 57.14% en el nivel bajo. Tras la
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intervencion, el 78.57% de los estudiantes se ubico en el nivel alto y el 21.43% en el
nivel medio, sin estudiantes en el nivel bajo. Para la dimension de percepcién, ningin
estudiante estaba en el nivel alto en el pretest, el 14.29% en el nivel medio y el 85.71%
en el nivel bajo. Después de la intervencion, el 71.43% de los estudiantes alcanzo el
nivel alto, el 21.43% permanecio en el nivel medio y solo el 7.14% quedo en el nivel
bajo. En la dimension de memoria, similarmente, ningun estudiante estaba en el nivel
alto en el pretest, con el 21.43% en el nivel medio y el 78.57% en el nivel bajo. En el
postest, el 71.43% de los estudiantes alcanzo el nivel alto, el 28.57% quedd en el nivel

medio y ninguno en el nivel bajo.
Analisis inferencial

Tabla 3
Prueba de Normalidad Shapiro Wilk.

Shapiro Wilk
Est. gl Sig
Iniciacion a la lectura ,084 14 ,000
Atencién ,078 14 ,000
Percepcién ,094 14 ,000
Memoria ,105 14 ,000

La tabla 3, se aprecia los resultados de la Prueba de Normalidad de Shapiro
Wilk para la variable, indican que todas las variables y sus dimensiones tienen valores
de significancia menores de 0.05. Esto sugiere que no siguen la distribucion normal.
Por lo tanto, se utilizard una prueba no paramétrica llamada Test de Signos de

Wilcoxon para contrastar las hipétesis de influencia.
Contraste de hipo6tesis general

Ho: El programa Aprendo a leer no tiene efecto significativo en la iniciacion de
la lectura en estudiantes con autismo del nivel primario Comas, Lima, 2024.
Hi: El programa Aprendo a leer tiene efecto significativo en la iniciacion de la

lectura en estudiantes con autismo del nivel primario Comas, Lima, 2024.
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Tabla 4
Prueba de Signos de Wilcoxon para evaluar el impacto del Programa Aprendo en la

iniciacion a la lectura

Valoraciéon de Iniciacion a la lectura

a nivel de los procesos cognitivos Pre y

Post
Z 1,897
Sig. asintética 0,000

En este contexto, el p-valor de 0,000 muestra que hay una fuerte evidencia
estadistica para afirmar que el Programa Aprendo a leer mejora notablemente la
iniciacion a la lectura en estudiantes con autismo en el nivel primario de Comas, Lima,
en 2024. Esto significa que la intervencion ha tenido un efecto positivo y significativo
en el aumento de la iniciacion a la lectura a nivel de procesos cognitivos en estos
estudiantes después de la implementacion, respaldado por un valor Z positivo de
1,897.

Contraste de hipotesis especifica 1

Hi: El programa Aprendo a leer tiene efecto significativo en la iniciacién en la
lectura a nivel atencién en estudiantes con autismo del nivel primario de Comas, Lima,
2024.

Ho: El programa Aprendo a leer no tiene efecto significativo en la iniciacién en
la lectura a nivel atencidén en estudiantes con autismo del nivel primario de Comas,
Lima, 2024.

Tabla 5
Prueba de Signos de Wilcoxon para evaluar el impacto del Programa Aprendo en la

iniciacion en la lectura a nivel de la atencion

Valoracion de la iniciacion a la
lectura a nivel de la atencién Pre y Post
z 1,842
Sig. asintética 0,000
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En este contexto, un p-valor de 0,000 muestra que hay una fuerte evidencia
estadistica para afirmar que el Programa Aprendo a leer mejora significativamente la
iniciacién a la lectura, especialmente en la atencién, en estudiantes con autismo en el
nivel primario de Comas, Lima, en 2024. Esto significa que la intervencion ha tenido
un efecto positivo y significativo en La iniciacion en la lectura en términos de atencién
en estos estudiantes después de su implementacion, respaldado por un valor Z
positivo de 1,842.

Contraste de hipotesis especifica 2

Hi: El programa Aprendo a leer tiene efecto significativo en la iniciacion en la
lectura a nivel percepcion en estudiantes con autismo del nivel primario de Comas,
Lima, 2024.

Ho: El programa Aprendo a leer no tiene efecto significativo en la iniciacion en
la lectura a nivel percepcion en estudiantes con autismo del nivel primario de Comas,
Lima, 2024.

Tabla 6
Prueba de Signos de Wilcoxon para evaluar el impacto del Programa Aprendo en la

iniciacion en la lectura a nivel de la percepcion

Valoracion de la iniciacion en la
lectura a nivel de la percepcién Pre y Post
z 1,597
Sig. asintdtica 0,001

En este contexto, un p-valor de 0,001 indica que hay fuerte evidencia
estadistica para afirmar que el Programa Aprendo a leer mejora significativamente la
iniciacion en la lectura a nivel de percepcion en estudiantes con autismo del nivel
primario en Comas, Lima, en 2024. Esto significa que la intervencion ha tenido un
efecto positivo y significativo en la iniciacion en la lectura en términos de percepcion
en estos estudiantes después de la implementacion, respaldado por un valor Z
positivo de 1,597.
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Contraste de hipotesis especifica 3

Hi: El programa Aprendo a leer tiene efecto significativo en la iniciacion en la
lectura a nivel memoria en estudiantes con autismo del nivel primario de Comas, Lima,
2024.

Ho: El programa Aprendo a leer no tiene efecto significativo en la iniciacion en
la lectura a nivel memoria en estudiantes con autismo del nivel primario de Comas,

Lima, 2024.

Tabla 7
Prueba de Signos de Wilcoxon para evaluar el impacto del Programa Aprendo en la

iniciacion en la lectura a nivel de la memoria

Valoracién de Iniciacion a la
iniciacion en la lectura a nivel de la
memoria Pre y Post
z 1,908
Sig. asintética 0,000

En este contexto, un p-valor de 0,000 indica que hay una fuerte evidencia
estadistica para afirmar que el Programa Aprendo a leer mejora significativamente la
iniciacién en la lectura a nivel de memoria en estudiantes con autismo del nivel
primario en Comas, Lima en 2024. Esto significa que la intervencién ha tenido un
efecto positivo y significativo en el aumento de la iniciacion en la lectura en términos
de memoria en estos estudiantes después de su implementacion, respaldado por un

valor Z positivo de 1,908.
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IV. DISCUSION

La iniciacion en la lectura constituye una etapa fundamental para el posterior
aprendizaje de la lecto escritura. Existe cierto grupo de discentes que por sus
caracteristicas y condiciones personales presentan serias dificultades para poder
iniciarse optimamente en este fundamental proceso lector. En el contexto educativo
se han propuesto diversas estrategias y métodos para promover y facilitar la iniciacién
a la lectura, generalmente aplicadas a discentes regulares, sin embargo, discentes
con condicién autistica han sido poco atendidos. En esta investigacién se buscé
determinar el efecto del programa Aprendo a leer en la iniciacién a la lectura en
estudiantes con autismo, utilizando una lista de observacion. Los resultados muestran
gue todas las variables y sus dimensiones tienen valores de significancia menores a
0,05, lo que indica que no siguen una distribucién normal. Por lo tanto, se aplico el
Test de Signos de Wilcoxon, un estadistico no paramétrico, para evaluar las hipétesis.
Esto llevara a rechazar la hip6tesis nula y aceptar la hipétesis alterna.

El Minedu (2021) sefiala que la iniciacion a la lectura en discentes autistas
conlleva desafios metodoldgicos debido a la condicion del estudiante, como también
a los escasos recursos con los que se cuenta para la inclusién y la Educacion
Especial. Es en ese sentido que, la implementacion de programas de iniciacion a la
lectura originales o adaptados para infantes con autismo se ve influenciada por la
escasa disponibilidad de recursos especializados, la capacitacion de los docentes y la
sensibilizacion de la comunidad educativa (GRADE, 2022)

En este trabajo de investigacion se planted la hipbtesis general, el programa
Aprendo a leer tiene efecto significativo en la iniciacion de la lectura en estudiantes
con autismo del nivel primaria, Comas, Lima, 2024. Al respecto los resultados
obtenidos un valor Z positivo =1.897). con p-valor de 0.000, demuestran la existencia
de una diferencia estadistica significativa entre el pretest (7.14% nivel alto y 78.57%
nivel bajo) y el post test (85.71% nivel alto y 0% nivel bajo) por lo cual se sostiene que
la aplicacion del Programa Aprendo mejora significativamente la iniciacion a la lectura
a nivel de los procesos cognitivos en estudiantes con autismo del nivel primario
Comas, Lima, 2024. Desde estos resultados confirmamos que el método global, como
estrategia para la ensefianza discentes con autismo, se ha destacado por su
efectividad en el proceso de aprendizaje. Este enfoque, como sefialan Rodriguez et al.
(2018), se fundamenta en la asociacion positiva de palabras con imagenes,

considerando estas como unidades visuales globales. Esta metodologia aprovecha la
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tendencia de los infantes con autismo a procesar de manera mas efectiva la

informacion.

Estos resultados son concordantes con lo hallado por Saes et al. (2019),
guienes demostraron la eficacia de la ensefianza de la lectura, en nifios autistas al propiciar
un incremento en su repertorio lector, y por lo hallado por Hernando (2023), quien reporto
hallazgos significativos con alumnos con autismo en la lectura global junto con
recursos y metodologias activas para abordar el proceso de la lectoescritura inicial.
Asi mismo, Guanoluisa et al., (2021) sefialan que el método global de lectura es
ampliamente empleado con estudiantes autistas debido a los déficits que presentan
en procesos cognitivos necesarios para el aprendizaje de la lectoescritura. A decir de
Escobar et al., (2023) el método global facilita de manera accesible y atractiva el
proceso de lectura y también incentiva el desarrollo del habla al estimular el lenguaje

expresivo en los aprendices con TEA.

Para la hipotesis especifica se plante6: El programa Aprendo a leer tiene
efecto significativo en la iniciacidén en la lectura a nivel de la atencion en estudiantes
con autismo del nivel primaria, Comas, Lima, 2024. Al respecto los resultados
obtenidos un valor Z positivo =1.842. con p valor de 0,000, demuestran la existencia
de una diferencia estadistica entre el pre test (bajo 57%, alto 00%) y el post test (bajo
00%, alto 78%) por lo cual se sostiene que la aplicacion del Programa Aprendo mejora
significativamente la iniciacion a la lectura a nivel atencién en estudiantes con autismo
del nivel primario Comas, Lima, 2024.

Estos resultados concuerdan con lo sefialado por Ison y Korzeniowski (2016)
quienes sostienen que la implementacién exitosa del método global en la ensefanza
de lalectura no solo es importante que los aprendices muestren interés por el material
utilizado, sino que deben una atenciéon adecuada para identificar palabras, asi como
poseer destrezas basicas de comprension y emparejamiento. En la misma
fundamentacién de los procesos atencionales como requisito esencial para un éptimo
funcionamiento cognitivo para el aprendizaje, Matute et al., (2010) sostienen que
generalmente los discentes que presentan problemas atencionales suelen presentar
dificultades para el aprendizaje, presentando ademas una capacidad inferior para
almacenar informacion lo cual afecta directamente su desempefio de aprendizaje.

Desde esta perspectiva nifios con compromisos cognitivos globales, como es el caso

22



de la discapacidad intelectual y el trastorno del espectro autista, suelen presentar una
capacidad atencional disminuida y/o una limitada capacidad de concentracion.

Para la hipotesis 2 se plante6: Aprendo a leer tiene efecto significativo en la
iniciaciébn en la lectura a nivel percepcion en estudiantes con autismo del nivel
primaria, Comas, Lima, 2024. Al respecto los resultados obtenidos un valor Z positivo
=1.1597. con p valor de 0,001, demuestran la existencia de una diferencia estadistica
significativa entre el pre test (bajo 85%. Alto 00%) y el post test (bajo 7.14%, alto 71%)
por lo cual se sostiene que la aplicacion del Programa Aprendo mejora
significativamente la iniciacion a la lectura a nivel percepcion en estudiantes con

autismo del nivel primario Comas, Lima, 2024.

Estos resultados son concordantes con los hallado por Alania (2023), en
un trabajo instruccional de aprendizaje de iniciacion en la lectura con la metodologia
analitico global del analisis conductual aplicado (ABA) en un nifio con autismo,
reportando descubrimientos significativos en las areas de la percepcion visual, en las
capacidades de lectura, escritura y ortografia. Desde una perspectiva mas tedrica,
Fuenmayor y Villasmil (2008) sostienen que el método global de lectura busca
capitalizar las fortalezas de los nifios con autismo en el procesamiento visual,
permitiendo asi un acceso mas eficiente al aprendizaje de la lecturay la comprension
del lenguaje. Al respecto es necesario sefalar que la percepcion visual ayuda a la
decodificacion de los simbolos a través de los sentidos, por ello la lectura necesita
de la percepcion visual para captar la palabra escrita (Pino & Bravo 2005). Asi
mismo se ha considerado que los nifios que presentan trastornos en la lectura
tienden a presentar alguna alteracién en el procesamiento perceptivo visual. En esta
alteracion de déficit en el sistema perceptivo se involucra elementos de los procesos
auditivos y motores, lo que explicaria en cierta mediad el déficit fonolégico y los
problemas motores gruesos y la psicomotricidad fina (Matute et al., 2010)

Para la hipotesis 3 se planted: Aprendo a leer tiene efectos significativos en la
iniciacion en la lectura a nivel memoria en estudiantes con autismo del nivel primario
de Comas, Lima, 2024. Al respecto los resultados obtenidos un valor Z positivo
=1.908. con p valor de 0.000, demuestran la existencia de una diferencia estadistica
significativa entre el pre test (alto 00%, bajo 78%) y el post test (bajo 00%, alto 71%)
por lo cual se sostiene que la aplicacion del Programa Aprendo mejora
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significativamente la iniciacion a la lectura a nivel memoria en estudiantes con autismo

del nivel primario Comas, Lima, 2024.

Estos resultados son concordantes por lo precisado por Ison y Korzeniowski
(2016) al sostener que la implementacion del método global de forma exitosa en la
ensefianza de la lectura, no soélo implica el interés del aprendiz por el material
empleado, sino que ademas debe poseer una memoria adecuada para recordar
palabras. Al respecto (Selles, 2008) sefialan que la memoria tiene la capacidad de
conservar, retener, almacenar lainteriorizacion que se tiene sobre una representacion
conceptual de la letra, palabra o frase. Por otro lado, es necesario sefialar que en los
aprendices que tienen deficiencias para desarrollar el proceso lector, suele
encontrase dificultades en los procesos mnémicos tanto a nivel de la memoria de

largo plazo como en la memoria operativa o corto plazo (Matute et al.,2010).

Concordando con nuestros resultados y siguiendo la ruta sustentada por las
evidencias empiricas, de acuerdo a Pinto (2020) sostenemos la importancia de la
variedad de tacticas de lectura que pueden emplearse con el método global para
fomentar la ensefianza de la iniciacion de la lectura en aprendices con autismo,
ajustando las tacticas existentes a las caracteristicas individuales de cada aprendiz.
En esta linea, nuestro trabajo se adiciona a la existencia de iniciativas orientadas a
mejorar la iniciacion lectora en discentes con autismo, (Saes, 2019, Pinto, 2020,
Guanoluisa et al., Hamada, 2023, Vasquez et al., 2023) lo que involucra, informacién
y capacitacion para los profesores en estrategias adaptativas inclusivas, la creacion
y utilizacion de materiales didacticos especificos y la identificacion y reconocimiento de
los procesos atencionales, perceptuales y mnémicos como factores béasicos de
aprendizaje.

Por otro lado, concordado con una variedad de autores los procesos
cognitivos basicos como percepcién, memoria y atencidon, son mecanismos
facilitadores para que los aprendices puedan iniciarse de manera 6ptima en el
aprendizaje de la lectura [Pino & Bravo (2005); Selles, (2006); Fuenmayor y Villasmil
(2008)] .Al respecto, desde una perspectiva neuropsicolégica, Matute et al.,(2010)
afirman que hay funciones cognitivas clave en el aprendizaje de la iniciacién a la
lectura, entre las que destacan la competencia perceptiva para decodificar estimulos

visuales, la de memoria de trabajo u operativa, el vocabulario amplio y la capacidad
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para mantener la atencién y la concentracién. Estos aspectos pueden servir como

predictores para el proceso de iniciacion en la lectura.

Por consiguiente, para la presente investigacion es importante mencionar la
apertura de la institucién educativa como la directora, los educadores, los alumnos
elegidos y los padres. Asimismo, cabe resaltar otros aspectos positivos como el
material que se utilizé en el desarrollo de las sesiones el cual es de libre acceso en el
portal ARASAAC, dicho material fue adaptado por Gana (2021) para el desarrollo de
la lectura global. También, es necesario mencionar que hubo aspectos negativos en
el desarrollo de la investigacion como escasos estudios sobre inicio a la lectura y el
método global, otras dificultades fueron las faltas de los estudiantes a la escuela por

motivos de salud, ello retraso la aplicacion del programa.
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V. CONCLUSIONES

Se demostré, que el Programa “Aprendo a leer” influyo positivamente para
iniciacion a la lectura en estudiantes con autismo del nivel primaria, Lima, 2024. Con
una significatividad en los procesos cognitivos después de la implementacion del
programa, con base en un valor Z positivo (1,897).

Seguidamente, para el primer objetivo especifico, el Programa Aprendo a
leer evidencia un incremento significativo en la dimension de atencion, en los
estudiantes con autismo del nivel primaria, efecto positivo y significativo

estadisticamente, con base en un valor Z positivo (1,842).

Continuando con el segundo objetivo especifico, el Programa Aprendo a leer
mejoro significativamente la dimension de percepcion de los estudiantes con autismo
del nivel primaria, posteriormente a su aplicacion, con base en un valor Z positivo
(1,597).

Por ultimo, con el tercer objetivo especifico, el Programa Aprendo a leer
evidencia un efecto positivo y significativo estadisticamente en el aumento de la
iniciacion a la lectura a nivel memoria, en estudiantes con autismo del nivel primaria.

Después de la aplicacién, con base en un valor Z positivo (1,908).
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VI. RECOMENDACIONES

Primera. A las autoridades de las instituciones educativas inclusivas se les
recomienda tomar con precaucion los resultados reportados en el presente trabajo
teniendo en cuenta las condiciones personales de los aprendices cuando se realice

la implementacion de programas de educativos eficaces.

Segunda. Al personal docente del CEBE, se le sugiere la implementacion de
estrategias pedagogicas en las que se dispongan de procedimientos y técnicas
variadas dentro del método global para la iniciacion y para la ensefianza de la lectura

y escritura en aprendices con autismo.

Tercera. A las instituciones académicas y centros de investigacién se les
recomienda orientar lineas de investigacion basica comparativas y correlacionales
causales, destinadas a la identificacion de variables moduladoras y determinantes en

el proceso de la ensefianza de la lectoescritura en discentes con autismo.

Cuarta. A las instituciones académicas y profesionales se les recomienda
propender lineas de investigacion aplicada con disefios experimentales que permitan
conocer los efectos de tecnologias instruccionales diversas en la iniciacion y

aprendizaje de la lecto escritura en poblaciones con habilidades diferentes.
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Anexo: 1

Matriz de operacionalizacion de la variable Procesos de iniciacién a la lectura

con la consigna de
trabajar en el
reconocimiento de
palabras

Reconoce la palabra que se le muestra.
Selecciona la imagen que se le nombra.

Vari Definicion Definicion . . . items|Escala de Niveles y
ariables X Dimensiones Indicadores s
conceptual operacional medicion rangos
1
U6 b Mira a la persona que le habla
Seeva U(.) eénbase a . Mira |a tarjeta presentada 2
una f'_(fha de Atencién Escucha con atencién cuando la profesora 3
observacion le habla
elaborada por la Repite la palabra al modelo. 4
autora para medir la
Como factor ”
modulador los atenmon_,’ la 5
procesos percepcion 'y la Identifica las vocales 6
cognitivos basicos | Mmemona. La Identificacion y nombra las letras del
atencion, atencion se midié en Percepcion alfabeto 7
percepcion y bf':lse L a la Identifica su nombre
memoria son disposicion de Menciona el objeto que se le muestra. 8 _
Procesos a facilitadores para la establecer contacto Menciona la imagen que se le muestra. 9 | nominal Bajo (1-5)
la lectura O visual hacia Medio (6-10)
iniciacion a la determinados Alto (11-14)
lectura, siendo . 10
determinantes para estlmul_os en un
. determinado tiempo "
favorecer el éxito baioc un  criterio
en la lectura | 2% X . 12
instruccional. Se Menciona palabras que se le lee.
(Fuenmayor Y| abordo la medida de Menciona o sefiala las imagenes que se le | 13
Villasmil, 2008 la Percepcién Visual Memoria muestra.
Identifica palabras en una oracion escrita. 14




Programa
aprendo a leer

El programa se
basara en el método
global definido por
Escobar et al
(2023), quien lo
conceptualiza como
una intervencion
basada en la
individualizacion, la
adaptacion
multisensorial y el
uso de estrategias
estructuradas y
sisteméticas  para
crear un entorno de
aprendizaje positivo
y accesible para la
lectura.

El programa estara
integrado por 10
modulos, el primer
y ultimo médulo se
empleard para la
medicién pre test —
pos test y prueba
de entrada y salida
de las 20 palabras
seleccionadas, las
8 sesiones
restantes de 15
minutos
aproximadamente
por estudiante las
cuales estan
integradas con los

siguientes ejes
tematicos:

individualizaciéon y
flexibilidad, apoyo
visual y enfoque en
fortalezas e

intereses.

Sesiones de
intervencion

Sesién 1: Aplicacidn del pretest y lista de
20palabras.

Sesion 2 Iniciamos la lectura global con
las palabras mama, papa

Sesion 3 Continuamos con las palabras
mesa, boca, silla

Sesién 4 Continuamos con las palabras
sapo, pala, cama

Sesién 5 Continuamos con las palabras
mono vaso, vaca

Sesién 6 Continuamos con las palabras
pato, gato, sofa.

Sesion 7 Continuamos con las palabras
moto, luna, mano

Sesion 8 Continuamos con las palabras
0s0, vaca.

Sesion 9 Continuamos con las palabras
bota dedo

Sesidn 10 Aplicacion del post test y prueba
de salida.




Anexo 2. Instrumento de recoleccion de datos

FICHA DE OBSERVACION PARA EVALUAR EL COMPORTAMIENTO DE ESTUDIANTES

Estudiante 1:

Instrucciones:

Marcar con una "X" en la columna correspondiente (Si o No) para cada criterio
evaluado

Atencion

Criterio Si | No | Observaciones

Mira a la persona que le habla

Mira la tarjeta presentada

Escucha con atencion cuando la profesora le habla

Repite la palabra al modelo brindado

Percepcion

Criterio Si | No | Observaciones
Identifica las vocales

Identifica y nombra las letras del alfabeto
Identifica su nombre

Menciona el objeto que se le muestra
Menciona la imagen gue se le muestra

Memoria

Criterio Si | No | Observaciones
Menciona palabras que se le lee

Menciona o sefiala las imagenes que se le muestra
Identifica palabras en una oracion escrita
Reconoce la palabra que se le muestra

Selecciona la imagen que se le nombra




Anexo 3. Fichas de validaciéon de instrumentos para larecoleccion

de datos

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Nombre del instrumento

FICHA DE OBSERVACION

Objetivo del instrumento

MEDIR LA INICIACION A LA LECTURA

Nombres y apellidos
del experto

ANA MIRIAN MORALES AROCUTIPA

Documento de identidad 25767901

Anos de experiencia en 23 ANOS

el area

Maximo Grado AcademIco |MAGISTER

MNacionalidad PERUANA

Institucion LA SALLE NOE ZEVALLOS ORTEGA
Cargo PSICOLOGA

Nuamero telefonico 975579689

Firma

Fecha

10 de junio de 2024




FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Nombre del instrumento ICHA DE OBSERVACION

Objetivo del instrumento | MEDIR LA INICIACION A LA LECTURA

Nombres y apellidos (ristng Corolna R\Bwe Bezada
| del experto

Documento de identidad IMYIS50

Aﬁose' éreade experiencia en S oRos

Maximo Grado Académico Mucs}ro

Nacionalidad

Institucion (, g gedfo 35& Teiest®
Cargo Resporsable de avla.

Numero telefénico 5230730

Firma

Fecha 10 de junio de 2024




FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Nombre del instrumento ICHA DE OBSERVACION

Objetivo del instrumento MEDIR LA INICIACION A LA LECTURA

Nombres y apellidos Elisabct Prdebeer Arellcus 2imies
| del experto

Documento de identidad 1016 o5

Afos de experiencia en o

el érea 26 ano>

Maximo Grado Académico HMaisicr

Nacionalidad ?e GO

Institucion CEBE Pedio Tode™ Triest
T_Ego Diretoe gduca e

Numero telefénico QFEIS9OC Sy

- |

Fecha 10 de junio de 2024




COEFICIENTE DE VALIDEZ DE AIKEN

ITEM JUECES TOTAL
1 2 3 A D vV
1 1 1 1 3 0 1.0
2 1 1 1 3 0 1.0
3 1 1 1 3 0 1.0
4 1 1 1 3 0 1.0
5 1 1 1 3 0 1.0
6 1 1 1 3 0 1.0
7 1 1 1 3 0 1.0
8 1 1 1 3 0 1.0
9 1 1 1 3 0 1.0
10 1 1 1 3 0 1.0
1 1 1 1 3 0 1.0
12 1 1 1 3 0 1.0
13 1 1 1 3 0 1.0
14 1 1 1 3 0 1.0

Nota: resultados obtenidos “por tres jueces en la validacién

De acuerdo a los resultados observados, aplicando la férmula de Aiken se
obtiene un valor de validez de contenido de 1.0, lo que demuestra la validez del

instrumento (Escurra, 1991).



Anexo 4. Resultados del analisis de consistencia interna

Analisis de confiabilidad del cuestionario de la variable

iniciacion a la lectura.

Analisis KR20 consistencia interna del cuestionario de la variable

iniciacion a la lectura.

Resumen del procesamiento de casos

N %

Casos Valido 8 100,0
Excluido® 0 0

Total 8 100,0

a. La elminacion por lsta se basa en todas las
varables dal procedimiento

Estadisticas de fiabilidad

KR 20 N de elementos

915 14

En base al KR 20 de 0.915 y tomando en cuenta las categorias de
valoracion ofrecidas por George y Mallery (2003), nos ubicamos en el
intervalo 0.9-1, el mismo que pertenece a la valoracién excelente, por
lo que el instrumento posee el atributo de fiabilidad, siendo aplicable a

la muestra.



Anexo 6. Autorizacién para el desarrollo del proyecto

ﬁ-‘l UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Lirmaa, 10 de junio de 2024

Autorizaclon de uso da Informaclan de ka
Ingtiuclian educativa

Yior, ElEabel Fidelma frelano Famirz, iderrtficads con DM 1080507, an mi caldad de

Dirsctars Educativa del CEBE Pedno Jose Trest, con oddiga modular 1442482 ubicada en o
digin de Comas

OTORGO LA AUTORIZACION,

A L Bria Magaly Tomes MNiels identiicada con DRI NFA022206%, asiudiante del Programeas
académion de Massiria en Problemas de Aprendizaje, para que aplique su trabajo de
imvestigaciin titdado: Programa “Aprendo 8 lesr™ para Inkclaclin & I3 lectura en
agtudlantss con autlamo del nivel primaria, Lima, 2024, Can b finalidad de que pusds
desaralar su Tesis para aptar & Grado académico de Maestra gn Problemas de Aprendizape.

ndicar 5l o Represeniants que oz ko informacion de 15 empness, Sokoia manionsr o momiing o cuskpuer
dciniban de o emgresa on neseran, manoa e oon una "8 B opoiin sekeooknacda
i b Mankomar en Resenda of nombre o cualguicr disfingen de la

I resliieeksm sl
L
2

= Mencionas ol nomnbne de b insitucion educaiva.
F ¥ ==lia

DMl 10160507

El Esiudianin declara gue ks dafos emildos an asa cata v on el Trabajo de Imsesigacon ¢ om la Tesls son
sdtnions. En oo de comeonobarss (@ faksedad de dodoe, of Esiudianie send sorveeiido ol indokn ded prooefineenio
ot sl it COFTRERORETTIE; SRS, BRI foads b responsall idoed ame positles aonones oS que la

TS, olorganie de nlormackdn, pueda cjeouar,

Frose 45l Exoudante
OrI: 40282059




Anexo 7. Consentimiento informado







Anexo 8. Material de la lista de observaciéon
Evaluacion de la dimension 2 - Percepcion

Identifica Vocales

Aa E®
00''Uu

Identifica y nombra las letras del alfabeto
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Menciona las imagenes que se le muestra
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Material para la evaluacion de la dimensiéon 3 — Memoria

Menciona palabras que se lee

Para el profesar/fa:
ALGAS
ALETAS
BUCEAR

Para el profesor/a:
BOTAS
LINTERM A,
SILBATO
COFRE

Para el profesor/a:
TIENDA DE CAMPAR,
PADCHILA
MAPA
TRONCOS
CABANA

Para el profesor/a:
FAROLILLO
CLIEVA
BRUJULA

Para el profesor/a;
TIGRE
JABAL

LEQPARDC
HIPOPGTAMO

Para el profesor/a:
APRETON
SOBRE
CONVERSACION
REGALD
TELEFONO

Menciona o sefiala las imagenes que se le muestra




o‘;";::
4 N

Identifica palabras en una oracion escrita

Mama pasea a Mimi.

Papa me ama.

La mesa esta rota.

(Angel)come sopa.

Nombre del estudiante

14




Reconoce palabras que se le muestra

mesa mama
bota papa
cama casa
luna puma

15






Anexo 9. Sesiones

APRENDO A LEER
Datos generales:
e Denominacion : Aprendo a leer
e |E : CEBE
e Nivel : Nivel primaria
e Edad :de 7 a 10 afos
e Dirigido : a nifos con diagndstico de Autismo
e Aplicador del programa : Magaly Torres Nieto
e Duracion : 10 sesiones

Fundamentacion:

El presente programa denominado Aprendo a leer a través del método global,
a estudiantes con autismo haciendo uso de imagenes con palabras, considerando
estas como unidades visuales globales. Esta metodologia aprovecha la tendencia de
los infantes con autismo a procesar de manera mas efectiva la informacion visual.

Asimismo, el programa se desarroll6 de forma individual en promedio de 15 minutos.
Objetivo:

Determinar la efectividad del programa Aprendo a leer para iniciacion de la

lectura en estudiantes con autismo del nivel primaria, Lima, 2024.
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SESION 1

Aplicacion del pretest y lista de 20palabras.

uno las 20 tarjeta
palabra seleccionadas y
se le preguntara ;Qué
dice?

Objetivo Actividad Tiempo Material Indicadores de logro
Aplicar la lista de |Se le mostrara al 20 min. | Lista de observacion y material de
observacion — Pretest | estudiante la imagen aplicacién (ver anexo 1)
Aplicar la prueba de Lista de las 20 palabras (ver anexo
entrada de 20 palabras | Se le mostrara uno por 15 min. | 2)




SESION 2

Iniciamos la lectura global (mama, papa)

OBJETIVO DESARROLLO Tiempo Material Propésito
Asociar la fichaimagen | Se le mostrara al
con palabra escrita y | estudiante la imagen Tarjeta imagen — palabra
palabra suelta. con palabra escrita y se | 15 min Identif | |
le preguntarda ;Qué 5 entifica las palabras
. G (-
dice? Luego se le pedira ) presentadas
que asocie con latarjeta ) mamé
palabra.
Asociar la tarjeta | Despues se le mama
imagen con la tarjeta presentara la tarjeta
palabra. imagen sobre la mesa y
se le mostrara la tarjeta =
palabra y se le Tarjeta palabra
. A H ? &>
preguntara ;Qué dice” ()

Desarrollar su memoria.

El estudiante tendra que
asociar.

Por Ultimo se e
presentara la ficha con
las palabras trabajadas
y se incluira las
anteriores en la sesidn
para que relacione
palabra e imagen.

mama

Lista de palabras e imagenes para

unir




SESION 3

Iniciamos la lectura global (mesa, boca, silla)

OBJETIVO DESARROLLO Tiempo Material Propésito
Asociar la ficha imagen | Se iniciara con el repaso de
con palabra escrita y | las palabras de la sesion
palabra suelta. anterior. 15 min Identif
entifica las palabras

Asociar la tarjeta
imagen con la tarjeta
palabra.

Desarrollar la memoria.

Se le mostrara al estudiante
la imagen con palabra escrita
y se le preguntara ;Qué
dice? Luego se le pedira que
asocie con la tarjeta palabra.

Después se le presentara la
tarjeta imagen sobre la mesa
y se le mostrara la tarjeta
palabra y se le preguntara
. Qué dice? EI estudiante
tendra que asociar.

Por Ultimo se le presentara la
ficha con las palabras
trabajadas y se incluira las
anteriores en la sesidon para
que relacione palabra e
imagen.

Tarjeta imagen — palabra

mesa

RGN

silla

boca

Tarjeta palabra

11| by

S

mesa boca

silla

Lista de palabras e imagenes

para unir

presentadas




SESION 4

Iniciamos la lectura global (sapo, pala, cama)

OBJETIVO DESARROLLO Tiempo Material Propésito
Asociar la ficha imagen | Se iniciara con el repaso de
con palabra escrita y | las palabras de la sesion Tarjeta imagen — palabra
palabra suelta. anterior. 15 min e
pala Identifica las palabras
Se le mostrara al estudiante \® Q % presentadas
la imagen con palabra escrita | pala | sapo || cama sapo
y se le preguntara ;Qué
dice? Luego se le pedira que
Asociar la tarjeta asocie con la tarjeta palabra. Tarjeta palabra cama
imagen con la tarjeta ]
palabra. Después se le presentara la x Q
tarjeta imagen sobre la mesa
y se le mostrara la tarjeta
palabra y se le preguntara
. Qué dice? EI estudiante sapo pala cama

Desarrollar la memoria.

tendra que asociar.

Por Ultimo se le presentara la
ficha con las palabras
trabajadas y se incluira las
anteriores en la sesidon para
que relacione palabra e
imagen.

Lista de palabras e imagenes
para unir




SESION 5

Iniciamos la lectura global (mono, vaso, vaca)

Objetivo Desarrollo Tiempo Material Propésito
Asociar la ficha imagen | Se iniciara con el repaso de
con palabra escrita y | las palabras de la sesion
palabra suelta. anterior. 15 min e
Identifica las palabras

Asociar la tarjeta
imagen con la tarjeta
palabra.

Desarrollar la memoria

Se le mostrara al estudiante
la imagen con palabra escrita
y se le preguntara ;Qué
dice? Luego se le pedira que
asocie con la tarjeta palabra.

Después se le presentara la
tarjeta imagen sobre la mesa
y se le mostrara la tarjeta
palabra y se le preguntara
. Qué dice? EI estudiante
tendra que asociar.

Por Ultimo se le presentara la
ficha con las palabras
trabajadas y se incluira las
anteriores en la sesidon para
que relacione palabra e
imagen.

Tarjeta imagen — palabra

vaca

il

mono

vaca mono vaso

vaso

Tarjeta palabra

¥ |E

A

mono vaso vaca

Lista de palabras e imagenes
para unir

presentadas




SESION 6

Iniciamos la lectura global (pato, gato, sofa)

Objetivo Desarrollo Tiempo Material Propésito
Asociar la ficha imagen | Se iniciara con el repaso de
con palabra escrita y | las palabras de la sesion
palabra suelta. anterior. 15 min e
Identifica las palabras

Asociar la tarjeta
imagen con la tarjeta
palabra.

Desarrollar la memoria

Se le mostrara al estudiante
la imagen con palabra escrita
y se le preguntara ;Qué
dice? Luego se le pedira que
asocie con la tarjeta palabra.

Después se le presentara la
tarjeta imagen sobre la mesa
y se le mostrara la tarjeta
palabra y se le preguntara
. Qué dice? EI estudiante
tendra que asociar.

Por Ultimo se le presentara la
ficha con las palabras
trabajadas y se incluira las
anteriores en la sesidon para
que relacione palabra e
imagen.

Tarjeta imagen — palabra

ald | | i L
gato pato sofd sofd
pato

Tarjeta palabra

<

sofd

A,

pato

gato

Lista de palabras e imagenes
para unir

presentadas
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SESION 7

Iniciamos la lectura global (moto , luna, mano)

Objetivo Desarrollo Tiempo Material Propésito
Asociar la ficha imagen | Se iniciara con el repaso de
con palabra escrita y | las palabras de la sesion
palabra suelta. anterior. 15 min e
Identifica las palabras

Asociar la tarjeta
imagen con la tarjeta
palabra

Desarrollar la memoria.

Se le mostrara al estudiante
la imagen con palabra escrita
y se le preguntara ;Qué
dice? Luego se le pedira que
asocie con la tarjeta palabra.

Después se le presentara la
tarjeta imagen sobre la mesa
y se le mostrara la tarjeta
palabra y se le preguntara
¢, Qué dice? EI estudiante
tendra que asociar.

Por Ultimo se le presentara la
ficha con las palabras
trabajadas y se incluira las
anteriores en la sesidon para
que relacione palabra e
imagen.

Tarjeta imagen — palabra

mano

/o

mano moto luna

moto

luna

Tarjeta palabra

moto luna

&%

mano

Lista de palabras e imagenes
para unir

presentadas




SESION 8

Iniciamos la lectura global (oso, vaca)

Objetivo Desarrollo Tiempo Material Propésito
Asociar la ficha imagen | Se iniciara con el repaso de
con palabra escrita y | las palabras de la sesion
palabra suelta. anterior. 15 min e
Identifica las palabras

Asociar la tarjeta
imagen con la tarjeta
palabra.

Desarrollar la memoria

Se le mostrara al estudiante
la imagen con palabra escrita
y se le preguntara ;Qué
dice? Luego se le pedira que
asocie con la tarjeta palabra.

Después se le presentara la
tarjeta imagen sobre la mesa
y se le mostrara la tarjeta
palabra y se le preguntara
¢ Qué dice? EI estudiante
tendra que asociar.

Por Ultimo se le presentara la
ficha con las palabras
trabajadas y se incluira las
anteriores en la sesidon para
que relacione palabra e
imagen.

Tarjeta imagen — palabra

vaca

& er

0So0 vaca 0s0

Tarjeta palabra
sl s

vaca 0so

Lista de palabras e imagenes
para unir

presentadas




SESION 9

Iniciamos la lectura global (bota, dedo)

Objetivo Desarrollo Tiempo Material Propésito
Asociar la ficha imagen | Se iniciara con el repaso de
con palabra escrita y | las palabras de la sesion
palabra suelta. anterior. 15 min e
Identifica las palabras

Asociar la tarjeta
imagen con la tarjeta
palabra.

Desarrollar la memoria

Se le mostrara al estudiante
la imagen con palabra escrita
y se le preguntara ;Qué
dice? Luego se le pedira que
asocie con la tarjeta palabra.

Después se le presentara la
tarjeta imagen sobre la mesa
y se le mostrara la tarjeta
palabra y se le preguntara
¢ Qué dice? EI estudiante
tendra que asociar.

Por Ultimo se le presentara la
ficha con las palabras
trabajadas y se incluira las
anteriores en la sesién para
que relacione palabra e
imagen.

Tarjeta imagen — palabra

l

dedo

dedo

bota

Tarjeta palabra

Ll [

dedo

bota

Lista de palabras e imagenes
para unir

presentadas




SESION 10

Aplicacién del pos test y lista de 20 palabras.

salida de 20 palabras

uno las 20 tarjetas
palabras trabajadas y se
le preguntara ;Qué
dice?

2)

Objetivo Actividad Tiempo Material Indicadores de logro
Aplicar la lista de|Se le mostrara al 20 min. | Lista de observacion y material de
observacion — Pos test | estudiante el material aplicacion (ver anexo 1)
Aplicar la prueba de | Se le mostrara uno por 15 min. | Lista de las 20 palabras (ver anexo




Anexo 10. Material del programa

PROGRAMA APRENDO A LEER

METODO GLOBAL

PRUEBA DE ENTRADA Y SALIDA

ESTUDIANTE N°___

PALABRAS

REGISTRO

OBSERVACION

MAMA

PAPA

MESA

SILLA

BOCA

SAPO

PALA

CAMA

O IR0IN R IWIN

MONO

=
©

VASO

=
=

VACA

[EY
Nt

PATO

[EEN
w

GATO

[E
=

SOFA

[E
v

MOTO

[EEN
o

LUNA

=
N

MANO

=
%

0SO

[EY
©

BOTA

N
©

DEDO




sofa cama







sapo mano

pato luna

moto




bota




papa

mama

mesa

silla

boca

sapo

s
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pala

vaca

mono

gato

sofa
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