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RESUMEN

El presente estudio, tuvo como objetivo general, precisar la relacion que existe entre
el pensamiento critico y el aprendizaje estratégico en estudiantes de secundaria de
una |.E. de Moquegua, 2024.

El estudio, correspondio al tipo de investigacion basica, nivel descriptivo
correlacional, disefio no experimental, que permiti6 demostrar si existe relacion
entre las variables de estudio. La muestra del estudio lo conforman 183 estudiantes
de una |.E. de Moquegua. La técnica de recoleccién de datos fue la encuesta y los
instrumentos utilizados fueron los cuestionarios validados por tres expertos y
confiabilizados por el alfa de Crombach de 0,852 y 0,842. Como resultado se
encontré que el pensamiento critico se relaciona significativamente con el
aprendizaje estratégico en estudiantes de secundaria de una |.E. de Moquegua,
2024, pues, el nivel de correlacion fue, 0,759 con p-valor = 0,000, menor que a =
0,05, precisa un nivel de correlacion directa positiva alta. Concluyendo que el

pensamiento critico se relaciona significativamente con el aprendizaje estratégico.

Palabras clave: Pensamiento, critico, aprendizaje, estratégico, adolescente.
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ABSTRACT

The general objective of this study was to specify the relationship that exists
between critical thinking and strategic learning in high school students of an I.E. of
Moquegua, 2024.

The study corresponded to the type of basic research, correlational descriptive level,
non-experimental design, which allowed demonstrating whether there is a
relationship between the study variables. The study sample is made up of 183
students from an I.E. from Moquegua. The data collection technique was the survey
and the instruments used were questionnaires validated by three experts and
trusted by Cronbach alpha de 0,852 y 0.842. As a result, it was found that critical
thinking is significantly related to strategic learning in high school students of an I.E.
of Moquegua, 2024, therefore, the level of correlation was 0.759 with p-value =
0.000, less than a = 0.05, requiring a high level of direct positive correlation.

Concluding that critical thinking is significantly related to strategic learning.

Keywords: Thinking, critical, learning, strategic, adolescent.



l. INTRODUCCION

A pesar de los esfuerzos por mejorar el pensar criticamente en el contexto
actual inundado de noticias falsas, el resultado de esta construccion es baja, si bien
todos tienen la capacidad de pensar, mucho de ese pensamiento es parcializado,
desinformado, prejuiciado por el déficit de reflexion y razonamiento sobre nuestro
propio pensamiento (Lopez, 2022). A decir de Vincent (2023) tener la capacidad
de pensar criticamente es poder identificar la informaciébn mas importante para
poder tomar decisiones propias, asi solucionar algunas complicaciones de la forma
mas justa posible. Asi también, se dice del pensar critico que es una suma de
habilidades intelectuales, una habilidad para analizar si como para hacer una
evaluacion consistente del razonamiento, (Bezanilla et al. 2018) de alli la
importancia de poder analizar toda informacién y mas que todo ser capaz de
construir una interpretacion propia, basada en hechos probados y que se estén
lejos de creencias vagas sin fundamento.

Con ello se da a entender que el pensamiento critico es de mucha importancia
y sobre todo en estos tiempos donde los adolescentes se encuentran vulnerables
por tanta informacion que reciben de las redes sociales y que no todo es valido
como parece (Gonzales et al. 2022). Entonces, existe la urgente necesidad de
implementar nuevas politicas en la educacion efectivas y establecer innovaciones
en el quehacer educativo con calidad y sea el estudiante el arquitecto de su
construccion y sus propios aprendizajes es decir la educacion bésica regular debe
tener el proposito de lograr estudiantes con aprendizajes autonomos (Lopez 2023);
actualmente se produce enorme preocupacion en el campo educativo porque el
estudiantado demuestra pocas habilidades cognitivas, déficit en la solucion de
problemas, posiblemente por la saturacién de informacién cambiante y que algunas
veces son falsas. Por ello es preciso la formacién de estudiantes con capacidad
critica (Lopez 2023).

La falta de pensamiento critico en el estudiantado del nivel secundaria se
refiere a que presentan dificultad para analizar informacién, evaluar argumentos y
formar sus propias opiniones de manera reflexiva. Esto puede tener un impacto
negativo en su aprendizaje, asi como el desempefio en alguna etapa de su vida en
general; dentro de las causas se considera la escasez de modelos de reflexion

analitica: Los estudiantes necesitan ver ejemplos o tener referentes para poder



aprender ellos mismos. Sin embargo, es posible que no tengan muchos modelos
de pensamiento critico en sus vidas, como padres, maestros u otros adultos, la falta
de pensamiento critico puede traer una serie de consecuencias negativas para los
estudiantes como; dificultad en el aprendizaje, malas decisiones, susceptibilidad a
la manipulacién, falta de participacion ciudadana entre otros. La falta de
pensamiento critico es un problema grave que puede dejar una huella negativa en

los estudiantes de secundaria (Pérez at al. 2021).

Existen diversas investigaciones y estudios que sefalan la existencia de
dificultades en lo concerniente al desarrollo de pensamiento analitico en
estudiantes de secundaria. PISA, ha mostrado en el 2018, por ejemplo, solo un 11%
del estudiantado de Latino América y el Caribe alcanz6 un nivel de desempefio alto
en esta area. TIMSS también realizado por la OCDE, ha encontrado que los
estudiantes tienen dificultades para analizar informacion, evaluar argumentos y
resolver problemas de manera critica (PISA, 2023).

En Latinoamérica: Diversos estudios realizados en paises como Argentina,
Chile, Colombia y México han reportado resultados similares a los de las
evaluaciones internacionales. En Espafia, un estudio realizado por la Fundacion
SM en 2019 encontré que el 65% de los estudiantes de secundaria no tiene un nivel
adecuado de pensamiento analitico. Los estudiantes a menudo se basan en fuentes
no confiables o no comprenden completamente la informacién que leen o escuchan
(Almeida, 2022).

Los docentes no siempre cuentan con las herramientas y metodologias
adecuadas para fomentar el razonamiento critico de sus estudiantes. Los
estudiantes con un pensamiento critico deficiente pueden tener dificultades para
comprender conceptos complejos, resolver problemas y decidir de manera
informadas. La falta de pensamiento critico puede afectar negativamente las
relaciones personales, decidir ante situaciones de la vida cotidiana y el desarrollo
profesional.

En tal sentido, el planteamiento del problema general fue; ¢Qué relacion
existe entre el pensamiento critico y el aprendizaje estratégico en estudiantes de
secundaria de una I.LE. de Moquegua, 2024?, y problemas especificos: ¢Qué

relacion existe entre el pensamiento critico y el aprendizaje cognitivo en estudiantes



de secundaria de una |I.E. de Moquegua, 2024.?, ¢;Qué relacion existe entre el
pensamiento critico y la meta cognicién en estudiantes de secundaria de una I.E.
de Moquegua, 20247?, ¢;Qué relacion existe entre el pensamiento critico y el
aprendizaje afectivo en estudiantes de secundaria de una |.E. de Moquegua, 2024~.

El estudio se justifica porque, se realizdé un marco tedrico pertinente sobre las
variables en mencion, el que en el futuro servira de referencia a otros investigadores
gue realicen trabajos similares, a nivel practico, el razonamiento analitico es una
habilidad fundamental que permite evaluar y analizar informacién de forma objetiva,
identificar problemas y tomar decisiones informadas. Es una herramienta notable
para el éxito en todas las fases de la vida, empezando en lo académico hasta el
aspecto personal y social.

Metodoldgicamente se justifica en el sentido de que, emplea procedimientos
técnicos y herramientas apropiadas desde un enfoque cientifico y que apoyan a la
obtencion de informacion objetiva al hacer el procesamiento de los datos

observados y contrastadas en las hipotesis planteadas.

El objetivo general versa en: Precisar la relacion que existe entre el
pensamiento critico y el aprendizaje estratégico en estudiantes de secundaria de
una I.E. de Moquegua, 2024, los objetivos especificos: Precisar la relacion que
existe entre el pensamiento critico y el aprendizaje cognitivo en estudiantes de
secundaria de una I.E. de Moquegua 2024. Precisar la relacion que existe entre el
pensamiento critico y la Meta cognicién en estudiantes de secundaria de una I.E.
de Moquegua, 2024. Precisar la relacion que existe entre el pensamiento critico y
el aprendizaje afectivo en estudiantes de secundaria de una I.E. de Moquegua,
2024.

La hipétesis general; El pensamiento critico se relaciona significativamente
con el aprendizaje estratégico en estudiantes de secundaria de una |LE. de
Moquegua, 2024, y las hipotesis especificas; El pensamiento critico se relaciona
significativamente con el pensamiento critico y el aprendizaje cognitivo en
estudiantes de secundaria de una |.E. de Moguegua, 2024, El pensamiento critico
se relaciona significativamente con el aprendizaje afectivo en estudiantes de

secundaria de una |.E. de Moquegua, 2024.



Il. MARCO TEORICO.

Entre los antecedentes internacionales: Lagos y Sanchez (2023) en
Venezuela realizan un estudio con el propésito de estudiar retos de una pedagogia
emancipadora con aporte de pensamiento critico como habilidad del aprendizaje
estratégico, en el disefio no experimental trabajaron muestra de 261 participes, los
resultados muestran que, las variables estan positiva y significativamente
relacionadas (rho = 0,77 p< 0,001). Ultimando que, existe relaciébn entre las
variables.

Vergara et al. (2023) en Argentina, con la intencién de realizar una revision de
las categorias asociadas a la mejora de pensar criticamente, asi como la lectura y
escritura, el estudio es basico descriptivo, usa el cuestionario bajo la técnica de la
indagacién en una muestra de 20 participantes, finalmente concluye en que, es
preciso implementar estrategias para el mejoramiento de pensar criticamente en el
estudiantado. AMPL

Aguilar et al. (2023) en México, con la intencion de, evaluar el nivel de pensar
criticamente, enfoque cuantitativo nivel descriptivo con muestra con 378 participes
utiliza cuestionarios mediante la técnica de la encuesta, al final hace la siguiente
conclusién, que en las universidades se deben considerar obligatoriamente mejora
el pensar criticamente por parte de los estudiantes.

Jaraba (2022) en Colombia, su objeto versa en, capacidades de pensar
criticamente, es un estudio basico, descriptivo, con muestra es de 20 participantes,
usa una lista de cotejo como herramienta bajo la técnica de la observacion,
concluye en que, el estudio permiti6 descartar algunos supuestos tedricos que
ayudan a comprender, que las estrategias didacticas fortalecen el pensar
criticamente.

Nufez et al. (2020) en Chile realizan un estudio con la intencién de analizar
estrategias usadas en la materia de comunicacién, para perfeccionar el
pensamiento critico, el estudio que es de naturaleza mixta, concluye en que los
maestros muestran debilidades en la conduccion de aprendizajes al mismo tiempo
los estudiantes presentan escases del pensar criticamente al realizar una lectura.

Betancourth et al. (2020) en Chile realizan una investigacion, con la intencion
de evaluar el pensamiento critico de 119 estudiantes de trabajo social, en el marco

de una investigacion tipo descriptiva, los resultados sefalan que, los estuantes en



gran porcentaje tienen pensamiento critico medio de alli que es de necesidad usar
estrategias que estimules el pensar criticamente en los estudiantes.

Garcia et al. (2020) en Colombia, con la intencién de evaluar el pensamiento
analitico en adolescentes universitarios, el estudio tiene un enfoque descriptivo, la
muestra es censal de 100 participes, revisando, los efectos que se observan es que
los estudiantes tienen un pensamiento critico medianamente logrado lo que indica
gue es necesario implementar estrategias para corregir el problema.

Lara et al. (2020) en México, con el propdsito de precisar si aplicando
estrategias se favorece el pensar criticamente en el estudiantado, el estudio es de
naturaleza mixta, cuasi experimental, finalmente concluye en que la aplicacion de
los aprendizajes basado en la superacion de obstaculos mejora significativamente
el pensamiento critico.

A nivel nacional: Canchumanya (2023) cuyo propésito versa en, construir
estrategias para mejorar el pensar criticamente de estudiantes de especialidad de
matematica en el marco de una investigacion aplicada con una muestra de 8
participes, haciendo uso de la técnica de la entrevista y trabajo de campo concluye
en que, las estrategias usadas demostraron solidez y consistencia y es pertinente
para ser aplidas a estudiantes de matematica.

Asimismo, Sotomayor (2023) realiza una investigacion, con el propésito de
realizar una revision bibliografica de articulos que se relacionan con estudio
comparativos que tratan el pensamiento critico y su influencia en los estudiantes,
el estudio es bibliografico en una muestra de 15 investigaciones, concluye
sugeriendo implementar metodologias para desarrollar el pensamiento critico.

Mufioz et al. (2022) con la intencion de, identificar el aprendizaje estratégico
en el pensamiento cientifico social, de disefio cuasi experimental, usando
cuestionarios estructurados bajo la técnica de la encuesta, con muestra de 340
estudiantes, concluye en que aprender estratégicamente influye en el conocimiento
cientifico.

Torres (2022) en su estudio, con la intencidn de, precisar la relacion que existe
en habilidades de analisis innovador con el aprendizaje planificado en una muestra
de 211 participes, el estudio realizado fue basico descriptivo correlacional con un
disefio no experimental usando el cuestionario bajo la técnica de la encuesta, de

acuerdo al resultado de analisis finiquita en que, las variables estan relacionadas



significativa y positivamente (r = 0,65 p = 0,000)

Lastra et al. (2022) con la intencion de identificar el nivel de relacién que existe
entre los espacios de aprendizaje digital y el pensamiento critico, basado en el
método cientifico, basico, descriptivo correlacional con disefio no experimental,
usando cuestionarios como instrumentos y bajo la técnica de encuestas teniendo
como muestra a 110 participes, a raiz de los resultados concluye en que, existe
relacion entre las variables.

Medina (2022) con la intencién de, probar la influencia de estrategias meta
cognitivas en el pensamiento critico de estudiantes universitarios, presenta un
estudio tipo basico correlacional causal en una poblacion de 75 participes usando
como técnica la encuesta, y sus instrumentos fueron dos cuestionarios confiables,
los resultados muestran que las estrategias meta cognitivas influyen en el pensar
criticamente de los estudiantes universitarios (r = 9,158 p valor = 0,002).

Malpartida (2021) con la intencidon de delimitar el nivel de correspondencia
entre estrategias de aprendizaje y pensamiento critico, su tipo de estudio fue basico
descriptivo correlacional, la muestra probabilistica, empled cuestionarios y como
técnica la encuesta; de los resultados obtenidos se concluye que, las variables
tienen relacion positiva y significativa (r = 0,787 p = 0,000).

Lévano (2020) con el propoésito de demostrar cdmo un programa influye en el
discernimiento del estudiantado universitario, su disefio fue cuasi experimental con
pruebas pre y pos test en grupo experimental y control, los resultados permitieron
concluir en, el programa sobre pensamiento critico influye significativamente en la
competencia estratégica.

En cuanto a la base tedrica, sobre pensamiento critico: Facione (2015) refiere
gue es un proceso intencionado para probar una idea, manifestar el significado para
encontrar la solucion a un determinado problema. Nufiez et al. (2022) por su parte
dicen gque, son habilidades de identificacién de ideas y argumentos para realizar
conclusiones de manera oportuna y correcta. Asi también Mird (2020) dice al
respecto, pensamiento critico, es una habilidad compleja implica componentes que
influyen en la forma de pensar, se fortalecen con la practica e interaccién con el
medio. Para lograr desempefios 6ptimos es imprescindible poseer pensamiento
critico, es decir poder analizar, inferenciar, argumentar y evaluar los hechos antes

de emitir un juicio correcto (Parada, 2024).



De alli que como maestros se debe promover desde las aulas desarrollar el
pensamiento critico de nuestros estudiantes con ello conseguir estudiantes criticos
capaces de construir su propio aprendizaje. Jean Piaget, es uno de los psicélogos
gue mas influyé en el campo de la psicologia cognitiva, definié al pensamiento
critico como capacidad de analizar, evaluar informacién objetiva y racionalmente
para arribar a una conclusion informada (Gaspar, 2024).

Facione (2015) sugiere las siguientes dimensiones: Analizar, inferenciar,
explicar, interpretar, autorregular y hacer evaluaciones. Analizar; precisar la
intencion de las ideas de manera l6gica y nos permitan la ampliacion de las mismas,
dicho de otra forma, analizar criticamente, consiste en verificar si la idea cumple
con las condiciones metodoldgicas deseables, muchas veces apoyandose en
instrumentos que ayudan a guiar el analisis. A decir de, inferencia, es un proceso
gue nos permite identificar mecanismos especificos para arribar a conclusiones
validas, sensatas y formular hipotesis, posibles consecuencias al analizar los
indicios de los hechos (Leyva et al. 2022).

Explicacion, habilidad de ostentar resultados de manera reflexiva y
coherente, en el que se debe incluir la descripcion de los métodos y resultados
adecuadamente estructurados con evidencias para comprender facilmente. La
interpretacion, consiste en la capacidad de sacar conclusiones validas luego del
andlisis reflexivo de las evidencias, resultado y expresar lo que se entiende de
manera apropiada.

Autorregulacién, es entendida como el proceso de pensamientos
autogenerados, emociones Yy actividades que fueron planificadas
convenientemente para lograr las metas personales, dicho de otra manera, consiste
en monitorear conscientemente nuestras propias actividades, muchas veces se
incluyen el autoexamen y la autocorreccion.

Evaluacion, finalmente, la evaluacion critica, es valorar la credibilidad de las
ideas para aceptar o no las premisas de un argumento. Dicho de otra manera, es
una forma estructurada evaluar e identificar inconsistencias y errores en los
razonamientos.

Sobre el aprendizaje estratégico, Valenzuela (2020) afirma que, es una
construccion de procesos intrinsecos (cognitivo, motivacion y emocion) basado en

habilidades que promocionan aprendizajes eficientes y efectivos. Se basa en la



teoria del proceso de la informacion organizada en aspectos cognitivos, meta
cognitivos y afectivos. Por su parte Gargallo (2000) plantea promover estudiantado
convertidos en “aprendices estratégicos”, es decir estudiantado autbnomo, que use
el aprendizaje como una herramienta para crecer, con base en valores que les
permita movilizar, planificar, observar, evaluar y controlar sus métodos de
aprendizaje.

Meta cognicién es, la habilidad de conocer y controlar estrategias de
pensamiento. La Meta cognicibn se caracteriza por ser una herramienta de
aprendizaje 6ptima, se puede adquirir conocimientos y avanzar con ilustraciones y
estimulacién correcta. Algunos autores sugieren el uso de preguntas, en base a la
teoria de Vygotsky, dicen el aprendizaje colaborativo es una buena estrategia meta
cognitiva porque la interaccion social promueve el desarrollo cognitivo (Vygotsky,
1934). El aprender afectivamente, para Robert Gagné, la actitud es un estado
mental que predispone a un aprendiz a elegir, comportarse de una manera
determinada. La actitud esta formada por emociones, comportamiento y creencias.

De las dimensiones de aprendizaje estratégico; el cognitivo, es el proceso
mediante el cual adquirimos conocimientos y habilidades mediante la comprension,
el razonamiento y la memoria. La informacion recibida por los sentidos, se procesa
y filtra por el cerebro, los expertos consideran que existen muchas formas de
aprendizaje de acuerdo a las caracteristicas personales y factores como ambiente,

capacidades y pretensiones (Gargallo, 2000).



lIl. METODO
3.1. Tipo y disefio de investigacion
3.1.1. Tipo de investigacion

Es béasico también llamada pura, tiene el propdsito de mejorar teorias
cientificas mejorando la comprension y prediccion de fendmenos naturales.
(Hernandez y Mendoza 2018).

3.1.2. Disefio de investigacion

No experimental, descriptivo correlacional porque solamente especifica la
medida en un momento definido sin importar las causas ni consecuencias.
(Hernandez y Mendoza 2018).

3.2. Variables y operacionalizacion
Variable 1:

Pensamiento critico; segun Lopez (2022) es una habilidad compleja e implica
elementos que maniobran el pensamiento, se fortalecen con el transcurrir de los
afos, la experiencia y el medio. El pensamiento critico se evalla en dimensiones
como el analisis, la inferencia, la explicacion, la interpretacion, la autorregulacion y
la evaluacion.

Variable 2:
Aprendizaje estratégico; de acuerdo a Valenzuela (2020) es la construccion de
procesos internos basado en estrategias que promocionan aprendizajes eficientes

y efectivos. Se evalla en las dimensiones cognitiva, meta cognitiva y afectiva.

3.3. Poblacion, muestray muestreo.
3.3.1 Poblacion
Sujetos o0 cosas con propiedades comunes, se encuentran en un MisMo
contexto (Hernandez y Mendoza 2018), en este sentido en el estudio se tomo a 345
estudiantes de una |.E. de Moquegua.
3.3.2 Muestra
Parte de un conjunto de sujetos o cosas con propiedades comunes, se
encuentran en un mismo contexto y en este caso fueron 183 estudiantes de una

I.E. de Moquegua.



3.3.3 Muestreo
El muestreo fue aleatorio simple. Procedimiento mediante el cual

seleccionamos una muestra de forma aleatoria.

3.4 Teécnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Correspondié a la encuesta, proceso mediante el cual recopilamos
informacion de los participes mediante un cuestionario previamente disefiado
validado y confiabilizados con el alfa de Crombach 0.842 (Hernandez y Mendoza
2018).
Los instrumentos que se emplearon para recolectar los datos fueron cuestionarios,
uno por cada variable, los mismos que estuvieron compuestos por 18 items
considerando sus dimensiones respectivas. Las respuestas fueron de tipo
politbmica que van del 1 a 5. Asimismo, se categorizd en los siguientes niveles;
bajo de 18 a 42, medio de 42 a 66 y alto de 66 a 90.

Para la validacion del instrumento se requirié del juicio de expertos que estuvo
compuesta por profesionales del sector Educacion con el grado de Doctor a los
cuales se les hizo llegar los cuestionarios para su validez y posterior aplicacion a
los estudiantes. Para la confiabilidad se tom6 una muestra piloto validados por tres

expertos y confiabilizados por el alfa de Crombach de 0,852 y 0,842

3.5 Procedimiento de recoleccién de datos:

Se inicié con la presentacién de una carta a la Direccion de la institucion
educativa solicitando la autorizacién respectiva para la aplicaciéon de las
encuestas, luego se requiri6 el permiso a los docentes tutores para pedir
consentimiento informado a los padres y aplicar los cuestionarios a estudiantes
del sétimo ciclo a través de un formulario el mismo que se instalé en las
computadoras del aula de innovacion pedagogica para luego ser descargadas y

procesadas.
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3.6 Meétodo de anélisis de datos:

Con la data obtenida se procedid6 a la sistematizacion recurriendo
principalmente al programa estadistico SPSS — 27 donde se analizaron los
resultados para hallar las pruebas de hipoétesis respectivas haciendo uso de la
prueba de normalidad para determinar con qué paramétrico realizar la misma, luego
de la prueba de normalidad, la hipétesis se validé con el nivel de correlacion de

Pearson.

3.7 Aspectos éticos

El presente trabajo se realizd siguiendo los procedimientos de acuerdo con
las normas éticas que nos imparte la Universidad César Vallejo. Para aplicar los
instrumentos sobre pensamiento critico y aprendizaje estratégico se solicitd el
consentimiento de la autoridad maxima de la Institucion educativa. Asi mismo, se
informd a los estudiantes que las respuestas serian anonimas las mismas que
constaban de 18 item para cada cuestionario y tendria una duracion de tiempo

minimo de 20 minutos.

Se tuvo el compromiso de actuar éticamente, respetando la creacion intelectual
bajo el principio de la investigacion cientifica, solicitando permisividad a los actores
y a la institucion educativa que nos permite tal acopio y con el compromiso de que
haremos llegar los resultados a los que se arriben.
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IV. RESULTADOS
4.1. Resultados
Sobre pensamiento critico
Tabla 1

Pensamiento critico

Categorias f %
Alta 105 57%
Media 77 42%
Baja 1 1%

Total 183 100%

Interpretacién

Los participes mayoritariamente se ubican en la categoria alta del
pensamiento critico, son 105 participantes y representan el 57% del
grupo, también se percibe 77 participantes que representa al 42% los que
se ubican en categoria media, ello significa que en gran mayoria los

participantes dan su juicio de valor como alto el pensamiento critico.

Analisis por dimensiones
Tabla 2

Andlisis del pensamiento critico

Categorias f %
Alta 97 53%
Media 86 47%
Baja 0 0%

Total 183 100%

Interpretacién

Los participes mayoritariamente se ubican en la categoria alta del analisis
del pensamiento critico, son 97 participantes y representan el 53% del
grupo, también se percibe 86 participantes y representando al 47% los
Mismos que se sitlan en la categoria media, esto quiere decir que en gran
mayoria los participantes dan su juicio de valor como alto el analisis del

pensamiento analitico.
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Tabla 3

Inferencia del pensamiento critico

Categorias f %
Alta 75 41%
Media 105 57%
Baja 3 2%

Total 183 100%

Interpretacion

Los participes mayoritariamente se posesionan en la categoria media de
la inferencia del pensamiento critico, son 105 participantes vy
representando al 57% del grupo, también se percibe 75 participantes y
simbolizan al 41% ubicandose en la categoria alta, lo significa que en gran
mayoria los participantes dan su juicio de valor como moderado la

inferencia del pensamiento critico.

Tabla 4
Explicacion del pensamiento critico
Categorias f %
Alta 44 24%
Media 134 73%
Baja 5 3%
Total 183 100%

Interpretacion

Los participes mayoritariamente se posesionan en la categoria media de
la explicacion del pensamiento critico, siendo 134 participantes y
representan el 73% del grupo, también se percibe 44 participantes y
simboliza al 24% los que se ubican en la categoria alta, significando que
en gran mayoria los participantes dan su juicio de valor como moderado

la explicacion del pensamiento critico.
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Tabla 5

Interpretacion del pensamiento critico

Categorias f %
Alta 89 49%
Media 91 50%
Baja 3 2%

Total 183 100%

Interpretacion

Los participes mayoritariamente se ubican en la categoria media de la
interpretacion del pensamiento critico, son 91 participantes que
representan al 50% del grupo, también se percibe a 89 participantes en el
49% que se ubican en la categoria alta, significando que en gran mayoria
los participantes dan su juicio de valor como moderado a la interpretacion

del pensamiento critico.

Tabla 06
Autorregulacion del pensamiento critico
Categorias f %
Alta 131 2%
Media 50 27%
Baja 2 1%
Total 183 100%

Interpretacion

Los participes mayoritariamente se ubican en la categoria alta de la
autorregulacion del pensamiento critico, son 131 participantes y
representan el 72% del grupo, también se percibe 50 participes y
representan al 27% los mismos que se colocan en categoria media, lo
cual significa que, la gran mayoria de participantes dan su juicio de valor

como alta a la autorregulacion del pensamiento critico.
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Tabla 7

Evaluacion del pensamiento critico

Categorias f %
Alta 119 62%
Media 73 38%
Baja 1 1%
Total 183 100%

Interpretacion

Los participes mayoritariamente se ubican en la categoria alta de la

evaluacion del pensamiento critico, son 119 participantes y representan el

62% del grupo, también se percibe 73 participantes lo que indica que el

38% se ubica en la categoria media, esto significa que en gran mayoria

los participantes dan su juicio de valor como alta la evaluacion del

pensamiento critico.

Sobre aprendizaje estratégico
Tabla 8
Aprendizaje estratégico

Categorias f %
Alta 112 61%
Media 70 38%
Baja 1 1%

Total 183 100%

Interpretacion

Los participes mayoritariamente se ubican en la categoria alta del

aprendizaje estratégico, son 112 participantes y representan el 61% del

grupo, también se percibe 70 participantes y simbolizando el 38% se ubican

en la categoria media, lo que significa que en su gran mayoria los

participantes dan su juicio de valor como alto en aprendizaje estratégico.
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Analisis por dimensiones
Tabla 9

Aprendizaje cognitivo

Categorias f %
Alta 116 63%
Media 67 37%
Baja 0 0%
Total 183 100%

Interpretacion

Los participes mayoritariamente se ubican en la categoria alta del
aprendizaje cognitivo, son 116 participantes y representan el 63% del grupo,
también se percibe 67 participantes que simboliza al 37% los que se ubican
en la categoria media, esto significa que mayoritariamente los participantes

dan su juicio de valor como alto en el aprendizaje cognitivo.

Tabla 10
Aprendizaje metacognitivo
Categorias f %
Alta 63 34%
Media 118 64%
Baja 2 1%
Total 183 100%

Interpretacion

Los participes mayoritariamente se ubican en la categoria media del
aprendizaje metacognitivo, son 118 participantes y representan el 64% del
grupo, también se percibe 63 participantes lo que simboliza el 34% y se
ubican en la categoria media, esto significa que en gran mayoria los
participantes dan su juicio de valor como moderado el aprendizaje

metacognitivo.
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Tabla 11

Aprendizaje afectivo

Categorias f %
Alta 116 63%
Media 66 36%
Baja 1 1%
Total 183 100%

Interpretacion

Los participes mayoritariamente se ubican en la categoria alta del
aprendizaje afectivo, son 116 participantes y representan el 63% del grupo,
también se percibe 66 participantes y personifican al 36% que se ubican en

la categoria media, esto significa que en gran mayoria los participantes dan
su juicio de valor como alta el aprendizaje afectivo.

4.2. Contrastacion de hipotesis
Prueba de normalidad
Con la prueba de Kolmogorov-Smirnov para hacer la prueba de normalidad
de una sola muestra, porque se tiene mas de 50 datos. Para el contraste de

la distribucion, se uso el criterio del p valor, rechazando la hipotesis nula, al

nivel de a y aceptandola en caso contrario.

Tabla 12

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico Gl. Sig.
Pensamiento critico ,064 183 ,068"
Aprendizaje estratégico ,064 183 ,069"

El test de Kolmogorov-Smirnov, precisa niveles mayores a a = 0,05, significa
gue los datos se distribuyen normalmente y es preciso una prueba

paramétrica, usamos r de Pearson para probar las hipotesis.
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4.2.2. Prueba de hipétesis
Hipotesis general
Ho. El pensamiento critico no se relaciona significativamente con el
aprendizaje estratégico en estudiantes de secundaria de una I.E.

de Mogquegua, 2024.

Ha. El pensamiento critico se relaciona significativamente con el
aprendizaje estratégico en estudiantes de secundaria de una I.E.

de Moquegua, 2024.

Tabla 13
Correlacién entre pensamiento critico y aprendizaje estratégico

Pensamiento Aprendizaje

critico estratégico
Correlacion de
1 ,759
Pensamiento Pearson
critico Sig. (bilateral) ,000
N 183 183
Correlacion de .
,759 1
Aprendizaje Pearson
estratégico Sig. (bilateral) ,000
N 183 183

Interpretacion.

Se expone en la tabla 13 la correlacion que existe entre el pensamiento
critico y el aprendizaje estratégico, el nivel de correlacién es, 0,759 con
p-valor = 0,000, menor que a = 0,05, precisa un nivel de correlacién
directa positiva alta, esto nos permite rechazar la hip6tesis Ho y aceptar

la Ha.
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Hipotesis especifica 1
Ho. El pensamiento critico no se relaciona significativamente con el
aprendizaje cognitivo en estudiantes de secundaria de una I.E. de

Moquegua, 2024.

Ha. El pensamiento critico se relaciona significativamente con el
aprendizaje cognitivo en estudiantes de secundaria de una I.E. de

Moquegua, 2024.

Tabla 14

Correlacion entre pensamiento critico y aprendizaje cognitivo

Pensamiento Aprendizaje

critico cognitivo
Correlacion de
1 ,664
Pensamiento Pearson
critico Sig. (bilateral) ,000
N 183 183
Correlacion de .
,664 1
Aprendizaje Pearson
cognitivo Sig. (bilateral) ,000
N 183 183

Nota: elaboracion propia

Interpretacion.

Se expone en la tabla 14 la correlacién que hay entre pensamiento
critico y aprendizaje cognitivo, el nivel de correlacion es, 0,664 con p-
valor = 0,000, menor que a = 0,05, precisa un nivel de correlaciéon
directa positiva alta, lo cual nos permite rechazar la hipétesis Ho y

aceptar la Ha.
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Hipotesis especifica 2
Ho. El pensamiento critico no se relaciona significativamente con el
aprendizaje metacognitivo en estudiantes de secundaria de una I.E.

de Moquegua, 2024.

Ha. El pensamiento critico se relaciona significativamente con el
aprendizaje metacognitivo en estudiantes de secundaria de una I.E.

de Moquegua, 2024.

Tabla 15

Correlacion entre pensamiento critico y aprendizaje metacognitivo

Pensamiento Aprendizaje

critico metacognitivo
Correlacion de
1 ,605
Pensamiento Pearson
critico Sig. (bilateral) ,000
N 183 183
Correlacion de .
,605 1
Aprendizaje Pearson
metacognitivo Sig. (bilateral) ,000
N 183 183

Nota: elaboracion propia

Interpretacion.

Se expone en la tabla 15 la correlacion entre pensamiento critico y
aprendizaje metacognitivo, el nivel de correlacion es, 0,605 con p-valor
= 0,000, menor que a = 0,05, precisa un nivel de correlaciéon directa
positiva alta, esto nos permite rechazar la hipétesis Ho y aceptar la

hipotesis alterna.
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Hipotesis especifica 3

Ho. El pensamiento critico no se relaciona significativamente con el
aprendizaje afectivo en estudiantes de secundaria de una I.E. de
Moquegua, 2024.

Ha. El pensamiento critico se relaciona significativamente con el
aprendizaje afectivo en estudiantes de secundaria de una |.E. de

Moquegua, 2024.

Tabla 16

Correlacion entre pensamiento critico y aprendizaje afectivo

Pensamiento Aprendizaje

critico afectivo
Correlaciéon de
1 ,581
Pensamiento Pearson
critico Sig. (bilateral) ,000
N 183 183
Correlacion de .
,581 1
Aprendizaje Pearson
afectivo Sig. (bilateral) ,000
N 183 183

Nota: elaboracion propia

Interpretacion.

Se expone en la tabla 16 la correspondencia entre pensamiento critico
y aprendizaje afectivo, el nivel de correlacién es, 0,581 con p-valor =
0,000, menor que a = 0,05, precisa un nivel de correlacion directa
positiva alta, con lo que nos permite rechazar la hipotesis Ho y aceptar

la Ha.
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DISCUSION

Segun el resultado del andlisis de prueba de hipotesis general la correlacion
entre pensamiento critico y aprendizaje estratégico, fue rho= 0,759 con p-valor
= 0,000 < 0,05, por ello se precisa que existe relacion directa y significativa
entre las variables asi también con la tesis realizada por Torres (2022) en su
estudio, Habilidades de pensamiento critico creativo y aprendizaje estratégico
en estudiantes, con la intencién de, precisar la relacion entre habilidades de
pensamiento critico creativo y el aprendizaje estratégico en una muestra de 211
participes, el estudio realizado es basico, descriptivo correlacional con un
disefio no experimental usando los cuestionarios bajo la técnica de la encuesta,
de acuerdo al resultado del analisis concluye en que, las variables estan

relacionadas significativa y positivamente ( r = 0,65 p = 0,000)

Estos resultados tienen fundamento tedrico en Lopez (2022) quien afirma que,
pensamiento critico es una habilidad compleja, implica elementos que operan
en el pensamiento, se fortalecen con el paso de los afos, la experiencia e
interaccién con el medio. Por otro lado, Valenzuela (2020) asevera que, el
aprendizaje estratégico es una construccién de juicios internos (cognitivo,
motivacién y emocién) basado en estrategias que promocionen aprendizajes
eficientes y efectivos. Con base en el postulado procesamiento de la
informacion organizada en aspectos cognitivos, meta cognitivos y afectivos.
Gargallo (2000) plantea promover estudiantado convertidos en “aprendices
estratégicos”, es decir estudiantado auténomo, que usen el aprendizaje como
una herramienta para crecer, con base a valores que les permita movilizar,

planificar, observar, evaluar y controlar sus procesos de aprendizaje.

En la primera hipotesis especifica el nivel de correlacion es, 0,664 con p-valor
= 0,000, menor que a = 0,05 por lo que precisa un nivel de correlacion directa
positiva alta; en la segunda hipotesis especifica el nivel de correlacion es, 0,605
con p-valor = 0,000, menor que a = 0,05, ello precisa un nivel de correlacion
directa positiva alta y en la tercera hipétesis especifica el nivel de correlacion
es, 0,581 con p-valor = 0,000, menor que a = 0,05, precisando un nivel de

correlacion directa positiva alta.
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VI.

CONCLUSIONES

PRIMERA

El pensamiento critico se relaciona significativamente con el aprendizaje
estratégico en estudiantes de secundaria de una |.E. de Moquegua, 2024, pues,
el nivel de correlacion es, 0,759 con p-valor = 0,000, menor que a = 0,05,

precisa un nivel de correlacion directa positiva alta.

SEGUNDA

El pensamiento critico se relaciona significativamente con el aprendizaje
cognitivo en estudiantes de secundaria de una I.E. de Moquegua, 2024, pues,
el nivel de correlacién es, 0,664 con p-valor = 0,000, menor que a = 0,05,

precisa un nivel de correlacion directa positiva alta

TERCERA

El pensamiento critico se relaciona significativamente con el aprendizaje meta
cognitivo en estudiantes de secundaria de una I.E. de Moquegua, 2024, pues,
el nivel de correlacion es, 0,605 con p-valor = 0,000, menor que a = 0,05,

precisa un nivel de correlacion directa positiva alta.

CUARTA

El pensamiento critico se relaciona significativamente con el aprendizaje
afectivo en estudiantes de secundaria de una I.E. de Moquegua, 2024, pues, el
nivel de correlacion es, 0,581 con p-valor = 0,000, menor que a = 0,05, precisa

un nivel de correlacién directa positiva alta.

23



VIl. RECOMENDACIONES

PRIMERA

Al director de la |.E. se recomienda promover la mejora del pensamiento critico
del estudiantado, ello conducira a que busquen estrategias de aprendizaje para
lograr mejores niveles de logro, finalmente lograr personas auténomas el cual
el fin de la educacion.

SEGUNDA

A los maestros de la I.E. promover gque el estudiantado use estrategias en su
aprendizaje cognitivo y que para ello es pertinente el uso de fuentes confiables
cuando busquen informacién, control del tiempo libre, asi como el uso de un

espacio adecuado para para sus labores escolares en sus casas.

TERCERA
A los maestros de la I.E. se insta, promover que el estudiantado use estrategias
en su aprendizaje meta cognitivas como la autorregulacion, la planificacion para

el logro de objetivos de formar estudiantes con aprendizaje estratégico.

CUARTA

A los maestros de la I.E. se recomienda, hacer uso de estrategias afectivas
ademas de la autoconfianza, la organizacion entre otras que fortalezcan sus
estrategias de aprendizaje afectivas que finalmente conducirdn a lograr

estudiantes con pensamiento critico.
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Anexo A: Instrumentos OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Definicion Definicion Escala de
Variable Dimensiones Indicadores
conceptual operacional medicién
Lépez (2022) Construyen
dice al El pensamiento Analisis argumentos
respecto, critico se evalua sélidos
pensamiento en las Establecen
critico, es una | dimensiones: Inferencia conexiones entre
habilidad Andlisis, ideas
o compleja inferencia, Justificacién de
s] 1. Totalmente en
Jn:: implica explicacién, Explicacion sus propias desacuerdo.
U . .z .
o elementos interpretacion, creencias. 2. Desacuerdo
'—
2 L - )
w que operan en | autorregulaciony Relevancia de los 3. Indiferente
S Interpretacion
g el evaluacién. argumentos. 4. De acuerdo
2
w pensamiento, | Variable que Abordan los 5. Totalmente de
acuerdo
se fortalecen evaluaremos con problemas de
) . Autorregulacion
con el pasode | un cuestionario manera
los afios, la bajo la técnica de sistematica
experiencia e la encuesta de 18 Identifican errores
interacciéon items. Evaluacidn en los
con el medio. razonamientos.
Fuentes
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La actitud hacia
Valenzuela . Control de
las matematicas | Cognitivo ]
(2020) tiempo.
se evalta en las .
construccién Espacios
dimensiones:
g de procesos adecuados 1. Totalmente en
2 - Cognitiva, Meta desacuerdo.
= internos
< cognitivay 2. Desacuerdo
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w afectiva. Variable 3. Indiferente
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N que evaluaremos | Meta cognitivo 4. De acuerdo
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E con un 5. Totalmente de
x promociones ) ] ) Planificacion acuerdo
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Anexo B: Instrumentos.

CUESTIONARIO 1. PENSAMIENTO CRIiTICO

Estimado(a) estudiante de secundaria a continuacion, encontrard una relacion de afirmaciones correspondientes al pensamiento critico
de la investigacion “PENSAMIENTO CRITICG Y APRENDIZAJE ESTRATEGICO EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE
LA LE. MODELO SAN ANTONIO, MOGUEGUA, 2023, Favor de leer con atencién v marcar una sola alternativa, ademas de no
dejar ninguna afirmacion sin marcar.

Eotalatesite en Desacuerdo Indiferente = De acuerdo | Totalmente de
desacuerdo ; acuerdo
1 2z .3 . S 5
iTEM ' ' I 273 45
Ne° : i | i ¥ i
ANALISIS

1 Puedo identificar la idea central del tema tratado

2 | Analizo la idea pﬁncipél antes de dar opinion sobre el tema

3 | Puedo construir bargumentos solidos sobre el tema
" INFERENCIA ' '

4  Puedo sacar conclusiones del tema para emitir un juicio

5 Puedo intuir algunas posibles soluciones al préblema tratado

6  Puedo realizar conexiones entre las ideas principa!es de un tema

EXPLICACION .

7 Reflexiono sobre el tema antes de dar mi opinién sobre el tema

8  Razono para justificar mis creencias sobre el tema

9 Argumento educadamente las ideas Que tengo.
CINTERPRETACION

16 Categorizo hechos para emitir juiciob

11 ' Decodifico y resumo con mis prdpiaé palabras lo que leo.

12 Determina la mayor o menor relevancia de los argumentos

AUTOREGULACION |

13 Realizo autoexamen identificando fortalezas y debilidades

14 Acepto sugeréh'éi"as para mejorar mis prdcesos‘

15 Abordo los ﬁroﬁiemas de forma consistente y sistematica :
EVALUACION | '

16  Valoro criticamente mi propioc punto de vista

17 | Valoro argumentos verdaderos y falsos al leer un texto

18  Identifico inconsistencias y errores en los razonamientos

[Gracias por T colaboracién!



CUESTIONARIO 2. APRENDIZAJE ESTRATEGICO

Estimado(a) estudiante de secundaria a continuacién, encontrard una relacion de afirmaciones correspondientes al pensamiento
estratégico de la investigacién “PENSAMIENTO CRITICO Y APRENDIZAJE ESTRATEGICO EN ESTUDIANTES DE

alternativa, ademas de no dejar ninguna alirmacion sin marcar.

Toralmente en | Desacuerdo Indiferente De acuerdo Totalmente de
desacuerde | acuerdo
1 2 3 1 4 5
| iTEM 1 2 3 4 &
Ne : ; i
- DIMENSION COGNITIVA

1 He logrado éprobar todas la dreas exitosamente.

2 Busco informacién de fuentes confiables.

3 Distribuyo mi tiempo para todas mis actividades diarias.

4  Aprovecho mi horario escolar adecuadamente.

5§  Realizo mis tareas escolares en espacios sin distraccién.

6  Tengo un espacio adecuado para estudiar en mi casa.

DIMENSION METACOGNITIVA

7  Meesfuerzo parai Iit;gr;rﬂburenas calificaciones.

8  Uso estrategias para estudiar y obtener buenas calificaciones.

9 Tengo un proyecto de vida.
10 Los conocimientos me ayudan a solucionar problemas.
11 Tengo confianza de lograr mis metas académicas.

- 12 La planificacion es importante para lograr éxito.
DIMENSION AFECTIVA
7 13 'Puedo elaborar un mapa conceptual .

14 Uso la estrategia del subrayado.
15 Puedo organizar la informacion de clase.
16 Un trabajo organizado asegura el éxito.
17 Ellogro del éxito depende del uso de estrategias.

18 Puedo evaluar mis acciones.

1Gracias por 3 colaboracion!



Anexo C: Fichas de validacion.
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Anexo 02

Evaluacioén por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Aprendizaje estratégico” La
evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a
partir de éste sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa colaboracién.

6. Datos generales del juez

Nombre del juez

Grado profesional

Maestria { )

Area de formacién académica

Doctor (Q
DoceHTE

Areas de experiencia profesional

METEHBTICA —METDB OO G4 BE LA :Muaﬁajmab

Instituciéon donde labora

HINISTE (D DE EDUCACON

Tiempo de experiencia profesional en el area

30 Aps

7. Propésito de la evaluacion

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

8. Datos de la escala
Nombre de la prueba Aprendizaje estratégico
Autora Norma Paula Torres Fernandez
Procedencia Contextualizada por la autora
Administracion Estudiantes
Tiempo de aplicacion 20 minutos
Significacién Consta de 18 items organizadas en 3 dimensiones con
g escala de Likert.
9. Soporte tedrico
Variable Dimensiones Definicion
s Valenzuela (2020) construccién de
Aprendizaije estratégico Metacognitivo ?Eﬁefgs_!\tfm{siPis_a-d?_?T
Coualcyiads yuo piuvinvuiviies
Afectiva aprendizajes eficientes y efectivos.
10. A continuacion, a usted presento el cuestionario “pensamiento critico” elaborado por Norma Torres en el

afio 2024 de acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segtn corresponda.

Categoria Calificacion Indicador

5. Muy bajo El item no es claro.
CLARIDAD
Eil item se . ; K . X
comprende 6. Bajo El item requiere bastantes modificaciones.
facilmente, es s : - PR Tl

i i i e requiere e algunos de los

decir, §uﬂsuntachca 7. Moderado = :‘ q“ Ahlu{:\namfno ificacion muy especifica g
y seméniica son términcs dcol ftom.
adecuadas.

8. Alto El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.

5. Muy bajo El item no tiene relacion légica con la dimension.
COHERENCIA - : = 7 -

i i El item tiene una relacién tangencial /lejana con
El ftem tiene 6. B
e N - bBajo Ia dimeneién
teiacivit 1Woyiva Luii e
la dimensién o El item tiene una relacién moderada con la dimensién que se esta
indicador que esta | 7. Moderado midiendo. 4
midiendo.
El item se encuentra esta relacionado con la dimensiéon que esta
8. Alto i
midiendo.
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5 My El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicién de
: yoal la dimensién.
RELEVANCIA 6. Bai El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo
El item es esencial - Bajo lo que mide éste.
o importante, es
decir debe ser 7. Moderado El item es relativamente importante.
incluido.
8. Aito El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como solicitamos
brinde sus observaciones que considere pertinente

Dimensiones del instrumento:

Primera dimensién: Analisis

Indicadores item Claridad Coherencia Relevancia Observacion

He logrado aprobar todas las
areas exitosamente. L}'

Busco informacion de fuentes

confiables.
Fuentes Distribuyo mi tiempo para todas
confiables. i s s
Coitrol de | Mis actividades diarias.
tiempo. Aprovecho mi horario escolar
Espacios
adecuados

Realizo mis tareas escolares en
espacios sin distraccion.

Tengo un espacio adecuado para
estudiar en mi casa.

&l L B |
DD D

4
é\.
g
L’

Segunda dimension: Inferencia

Me esfuerzo para lograr buenas
calificaciones.

Uso estrategias para estudiar y

obtener buenas calificaciones.

Logra de Tengo un proyecto de vida.
objetivos.

Autorregulacion, Los conocimientos me ayudan a
Planificacion

solucionar problemas.

Tengo confianza de lograr mis

metas académicas.

La pianificacion es imporianie

B P LD | B |
Sl SN VS N o
IS BT N AN TN

para lograr éxito.

Tercera dimensién: Explicacién

Puedo elaborar un mapa

nnnnnn oo nl
CUnGTpwaai

Uso de

estrategias. Uso la estrategia del subrayado.
Organizacion.
Autoconfianza

Puedo organizar la informacion de

LY Sl
oo
o N

clase.




ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Un trabajo organizado asegura el

B

éxito.

El logro del éxito depende del uso

de estrategias.

Puedo evaluar mis acciones.

L LR

5 5> LB

LB LB

Firmg del evaluador
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Anexo 02

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez- Listed ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Pensamiento critice” | a evaluacién

del instrumento es de gran relevancia para lo
sean utilizados eficientemente. Agradecemo

1. Datos generales del juez

grar que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste
s su valiosa colaboracion.

Nombre del juez

Grado profesional

Maestria ( ) Doctor (X

Aron da formaniAn anndadmina
fuva we aunnaaGiON QCGGEMICa

DO CENTE

Areas de experiencia profesional

CIENCIAS ~ METODOLOGIA DE INUESTIGACLSN

Institucion donde labora

MINISTELLD DE EBUCACIEN

Tiempo de experiencia profesional en el 4area

30 ANOS

2. Propésito de la evaluacion
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala

Nombre de la prueba

Pensamiento critico

Autora Norma Paula Torres Fernandez
Procedencia Contextualizada por la autora
Administracién Estudiantes

Tiempo de aplicacién 20 minutos

Significacion

Consta de 18 items organizadas en 3 dimensiones con
escala de Likert.

4. Soporte tedrico

Variable

Dimensiones Definicion

|
L

Pensamiento critico

Andlisis

Lopez (2022) dice al respecto,

Explicacion

pensamiento critico, es una habilidad
compleja implica elementos que operan en

Interpretacién

el pensamiento, se fortalecen con el paso
de los afios, la experiencia e interaccién

Autorregulacion

con el medio.

Evaluacion

5. A continuacién, a usted presento el cuestionario “pensamiento critico” elaborado por Norma Torres en el
afio 2024 de acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacion indicador
CLARIDAD 1. Muy bajo El item no es claro.
I . 2
So:rt\;rrr:ersge 2. Bajo El item requiere bastantes modificaciones.
facilmente, es > = . -
decir, su sintactica | 3. Moderado tsé? r;?::sleézlu'?eammodlﬁcacsén muy especifica de algunos de los
y semantica son .
adecuadas. 4. Alto El item es claro. tiene semantica v sintaxis adecuada.
COHERENCIA 1. Muy bajo El item no tiene relacién légica con Ia dimensién.
El item tiene ) - -
relacién légica con 2. Bajo El item tiene una relacién tangencial /lejana con
la dimensién o i la dimension.
indicador que esta r : : 7%
midiendo. % Todsais El item tiene una relacion moderada con la dimensién que se esta

midiendo.
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4. Alto El item se encuentra esta relacionado con la dimension que esta
: midiendo.
2 El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicién de
1. Muy bajo % g
la dimensién.
DI CV/ANAIA —— o as N . . " os . . . . .
ReLcvaivn 2 Bai El item tiene aiguna reievancia, pero otro item puede estar inciuyendo
El item es esencial | 4- Bajo lo que mide éste.
o importante, es
decir debe ser 3. Moderado El item es relativamente importante.
incluido.
4. Alto El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos
brinde sus observaciones que considere pertinente

Dimensiones del instrumento:

Primera dimensiédn: Analicie

Indicadores ftem Claridad | Coherencia Relevancia Observacién
Puedo identificar la idea central del
tema tratado. L}' Lf‘ 41’

b i Analizo la idea principal antes de dar

argumentos =it | Ll.

stfldoe opinién sobre el tema.

Puedo construir argumentos sélidos L} é" 4,_
sobre el tema.

Sequnda dimensién: Inferencia

Establecen
conexiones
entre ideas

Puedo sacar conclusiones del tema
para emitir un juicio

i
o

Puedo intuir algunas posibles
soluciones al problema tratado

Puedo realizar conexiones entre las
ideas principales de un tema

B D
e LR
P P>

Tercera dimension: Explicacién

Justificacion
de sus
propias
creencias.

Reflexiono sobre el tema antes de
dar mi aninién

Razono para justificar mis creencias
sobre el tema

™ e

Argumento educadamente las ideas
que tengo.

| B LB
Mol B o
I

Cuarta dimension: Interpretacion

Relevancia
de los

Arrer i s
Arguimciinos

Categorizo hechos para emitir juicio 4
Decodifico y resumo con mis propias L{
palabras lo que leo.

Determina la mayor o menor Z_{
relevancia de los argumentos

L I LS
e e el
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Quinta dimensién: Autorregulacion

Realizo autoexamen identificando
fortalezas y debilidades

Abordan los

problemas Acepto sugerencias para mejorar
de manera mis procesos.

sistematica

Abordo los problemas de forma
consistente y sistematica

R

Sexta dimension: kvaiuacion

Valoro criticamente mi propio punto

DD
-0 LIS

Identifican e L}' Zr Z’
Ie;r;ores = Valoro argumentos verdaderos y L’ L, L'
st falsos al leer un texto

0s. L' 11

Identifico inconsistencias y errores
en los razonamientos

i b

04402516

Firma del evaluador
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Evaluacion por juicio de expertos

Anexo 02

Respetado juez- Usted ha sido seleccionadn para evaluar el instrumento “Pensamienta critica” | a evaluacion

del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste
sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez

n " )
Anae Jgpd  Keu(lls Jeyuut

Grado profesional

Maastria () Doctor { 24

Area de formacién académica

Moeuly i Ciucy >

Areas de experiencia profesional

Institucién donde labora

ov Uy y /’etﬁ:ae ‘co

Tiempo de experiencia profesional en el area

TE Hobly, Sau A% Buo
) twas

2. Propédsito de la evaluacién

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala

Nombre de ia prueba

Pensamiento critico

Autora

Norma Paula Torres Fernandez

..........

™.
iveTuCnivia

Administracién

Estudiantes

Tiempo de aplicacion

20 minutos

Significacion

Consta de 18 items organizadas en 3 dimensiones con
escala de Likert.

Soporte tedrico

Variable Dimensiones Definicion
Andlisis
inferencia :
Lépez (2022) dice al respecto,
i n ient ico un ilidad
Explicacién pel san‘ne.no'criuc , es a habi
Pensamiesio. critico compleja implica elementos que operan en
- el pensamiento, se fortalecen con el paso
Interpretacion

de los afios, la experiencia e interaccion

Autorregulacion

con el medio.

Evaluacién

5. A continuacion, a usted presento el cuestionario “pensamiento critico” elaborado por Norma Torres en el

afio 2024 de acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
CLARIDAD 1. Muy bajo El item no es claro.
1 it ’ ’ :
Eor‘n;rrr;rsmge 2. Bajo El item requiere bastantes modificaciones.
facilmente, es . " » =
decir, su sintactica | 3. Moderado tSéer: fYr:iert‘q:geé::lt:_?eammodlﬁcac:én muy especifica de algunos de los
y semantica son :
adecuadas. 4. Alto El item es claro, tiene semantica v sintaxis adecuada.
COHERENCIA 1. Muy bajo El item no tiene relacion légica con la dimension.
El item tiene : - -
relacion logica con 2. Bajo El i{em tle}}e una relacion tangencial /lejana con
la dimensién o la dimensién.
mprfzador que esta El item tiene una relacion moderada con la dimensién que se esta
midiendo. 3. Moderado wildenite.
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RELEVANCIA

o importante, es
decir debe ser
incluido.

El item es esencial | ©-

5. Muy bajo

El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicién de

la dimension.
s El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo
s lo que mide éste.
7. Moderado El item es relativamente importante.
8. Alto El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como solicitamos

brinde sus observaciones que considere pertinente

Dimensiones del instrumento:

Realizo mis tareas escolares en
espacios sin distraccion.

Primera dimensién: Analisis
indicadores item Claridad Coherencia Relevancia Observacién
He logrado aprobar todas las
areas exitosamente. L‘ L‘\ L\'
Busco informacion de fuentes
confiables. 4" Lr L’
Fuentes Distribuyo mi tiempo para todas
confiables. . - e L—T L’-
. de | Mis actividades diarias. <\
tiempo. Aprovecho mi horario escolar
Espacios A* Z_‘ é‘
adecunioa adecuadamente.

Tengo un espacio adecuado para
estudiar en mi casa.

Segunda dimension: inferencia

Me esfuerzo para lograr buenas

calificaciones.

Uso estrategias para estudiar y

obtener buenas calificaciones.

L onra de
Logro de

objetivos.

Tengo un proyecto de vida.

Autorregulacion,
Planificacion

Los conocimientos me ayudan a

solucionar problemas.

Tengo confianza de lograr mis
metas académicas.

La pianificacién es imporianie

para lograr éxito.

el B e | e ]

o R ol O B IS 5 S g

s ] D LB

Tercera dimensi

6n: Explicacion

Puedo elaborar un mapa

nnnnnn de el
CONGCpWia

B e

Uso de
estrategias.
Organizacioén.

Uso la estrategia del subrayado.

Autoconfianza

Puedo organizar la informacién de

clase.

S L

N BN N
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Un trabajo organizado asegura el

i

éxito.

El logro del éxito depende del uso

=

de estrategias.

Puedo evaluar mis acciones. L\

b |l [

DNI 04177897

a del evaluador
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Anexo 02

Evaluacién por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Aprendizaje estratégico” La
evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a
partir de éste sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa colaboracién.

6. Datos generales del juez

2 i e 1§
Nuel Josp ﬁw/l& Jovyee

Nombre del juez

Grado profesional Maebkria ( ) Doctor (P

Area de formacion académica Louly, &r Qemas s

Areas de experiencia profesional Coo/diucdov (edaroal'co.
Institucién donde labora 1., Hoctrlo Jpts YHAalgeu o
Tiempo de experiencia profesional en el area 50 mjoj

7. Propésito de la evaluacion

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

8. Datos de la escala
Nombre de la prueba Aprendizaje estratégico
Autora Norma Paula Torres Fernandez
Procedencia Contextualizada por la autora
Administracion Estudiantes
Tiempo de aplicacion 20 minutos
Sianificacion Consta de 18 items organizadas en 3 dimensiones con
9 escala de Likert.
9. Soporte tedrico
Variable Dimensiones Definicién
agniiva Valenzuela (2020) construccion de
Aprendizaje estratégico Metacognitivo P[?E???S.Tt?n.‘osjis.a.d? f?
Toualcyias yuc pruivuivhics
Afectiva aprendizajes eficientes y efectivos.
10. A continuacién, a usted presento el cuestionario “pensamiento critico” elaborado por Norma Torres en el
ano 2024 de acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.
Categoria Calificacion Indicador
5. Muy bajo El item no es claro.
CLARIDAD
El item se . . ] .
comprende 6. Bajo El item requiere bastantes modificaciones.
facilmente, es e : o e i
i i i e requiere una modificacion muy especifica de algunos de los
dECIf, §u“s|ntact|ca 7. Moderado M'm_:.f‘m-_ Anl A Y P @
y semdniica son términcs del fom.,
adecuadas.
8. Alto El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.
5. Muy bajo El item no tiene relacion légica con la dimension.
COHERENCIA , - - - -
El ftem tiene 6. Bai El item tiene una relacion tangencial /lejana con
sore. ve s - = ajo Ia dimencidn
teravivii Iwyiva wuii Tt Rl
la dimension o El item tiene una relacion moderada con la dimensién que se esta
indicador que esta | 7. Moderado midiendo.
midiendo. - - 5
8. Alto El item se encuentra esta relacionado con la dimensién que esta
’ midiendo.
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4 Alto El item se encuentra est4 relacionado con la dimensién que esta
' midiendo.
1. Heybalb El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicién de
i e la dimensién.
RELEVANCIA 2 Bai Ei item tiene aiguna reievancia, pero oiro item puede estar inciuyendo
El item es esencial - Bao lo que mide éste.
o importante, es
decir debe ser 3. Moderado El item es relativamente importante.
incluido.
4. Aito El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como solicitamos
brinde sus observaciones que considere pertinente

Dimensiones del instrumento:

Primera dimensién: Andlicic

Indicadores item Claridad | Coherencia Relevancia Observacion

Puedo identificar la idea central del

tema tratado. C, Lf
;‘;ﬁ’:{{;’; Analizo la idea principal antes de dar [1 Lf Lf
s6fidos opinién sobre el tema.

Puedo construir argumentos sélidos L\

sobre el tema. Lf LY
Sequnda dimensién: Inferencia

Puedo sacar conclusiones del tema L

para emitir un juicio ] Ll l‘
E:rtfezliz(r:\i'; Puedo intuir algunas posibles Z‘l q
i idanm soluciones al problema tratado q

Puedo realizar conexiones entre las L
ideas principales de un tema ] LJ

Tercera dimensidn: Explicacion

Reflexiono sobre el tema antes de
dar mi oninitn

Justificacion
de sus
propias
creencias.

Razono para justificar mis creencias
sobre el tema

Argumento educadamente las ideas
que tengo.

W™ Bw | g
M oal 5 e

.
B ol B

Cuarta dimension: Interpretacion

Categorizo hechos para emitir juicio L’ l( [T

Relevancia
de los

s o e

arguimenics

Decodifico y resumo con mis propias
palabras lo que leo.

L
e
. .

Determina la mayor o menor L\ .L(
relevancia de los argumentos
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Quinta dimensién: Autorregulacién

Realizo autoexamen identificando

fortalezas y debilidades U\ (" ‘“‘
Abordan los
problemas Acepto sugerencias para mejorar
de manera mis procesos. (’( L‘ U(
sistematica

Abordo los problemas de forma
consistente y sistemética L{

Sexta dimension: Evaiuacion

Valoro criticamente mi propio punto L{
Identifican s L< L\
ﬁ)r;ores on Valoro argumentos verdaderos y Lf L‘
s GraiaHE falsos al leer un texto L‘
= ldentifico inconsistencias y errores L\ H
en los razonamientos H

DNEOYY71897

irma del evaluador
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Anexo 02

Evaluacién por juicio de expertos
Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Aprendizaje estratégico” La
evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea vélido y que los resultados obtenidos a
partir de éste sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa colaboracién.

6. Datos generales del juez

SN— aly
Nombre del juez tveddy Tduovdo & loves Hoiez
Grado profesional Maestria ( '). ., Doctor ( )
Area de formacion académica Docente de letyas
Areas de experiencia profesional ooy &_(‘/(adgr \.’e—d0.0\O(}u'CO
Institucién donde labora 3. £. Mobelo "nn Awtonio
Tiempo de experiencia profesional en el area 29 O0es.

7. Propésito de la evaluacion
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

8. Datos de la escala

Nombre de la prueba Aprendizaje estratégico

Autora Norma Paula Torres Fernandez

Procedencia Contextualizada por la autora

Administracion Estudiantes

Tiempo de aplicacion 20 minutos

Significacién g::;taadd: ljil?eirt-te.ms organizadas en 3 dimensiones con

9. Soporte tedrico

Variable Dimensiones Definicién

Cognitiva

Valenzuela (2020) construcci6n de
procesos internos basado en

estralegias Gue proinociones
aprendizajes eficientes y efectivos.

Aprendizaije estratégico Metacognitivo

Afectiva

10. A continuacién, a usted presento el cuestionario “pensamiento critico” elaborado por Norma Torres en el
afio 2024 de acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
5. Muy bajo El item no es claro.
CLARIDAD
El item se . . i i
comprende 6. Bajo El item requiere bastantes modificaciones.
facilmente, es s - S—— oo ol
i intacti e requiere una modificacién muy especifica de algunos de los
decir, §u'_smtactlca 7. Moderado s i.. i y esp g
y semaniica son términcs dol fiom.
adecuadas. R
8. Alto El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.
5. Muy bajo El item no tiene relacion légica con la dimension.
COHERENCIA : > = : 5
El ftem tiene 6. Bai El item tiene una relacion tangencial /lejana con
A D s B la dimensian,
i€iavivil tuyiva Cuii
la dimension o El item tiene una relacién moderada con la dimensién que se esta
indicador que esta | 7. Moderado midierido:
midiendo. ; y = =
8. Alto El item se encuentra esta relacionado con la dimensién que esta
: midiendo.
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5 Wi El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicion de
: ¥l la dimension.
RELEVANCIA 6. Bai El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo
El ftem es esencial | ©- ©ajc lo que mide éste.
o importante, es
decir debe ser 7. Moderado El item es relativamente importante.
inciuido.
8. Alto El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos
brinde sus observaciones que considere pertinente

Dimensiones del instrumento:

Primera dimensién: Anélisis

indicadores ftem Claridad | Coherencia Relevancia Observacion

He logrado aprobar todas las

areas exitosamente.

Busco informacién de fuentes

confiables,
Fuentes Distribuyo mi tiempo para todas
confiables.
Control de
tiempo. Aprovecho mi horario escolar
Espacios d
adeciados adecuadamente.

Realizo mis tareas escolares en

espacios sin distraccion.

Tengo un espacio adecuado para

e e K

estudiar en mi casa.

1

4

i 4
al

v

4

Segunda dimension: Inferencia

Me esfuerzo para lograr buenas

calificaciones.

Uso estrategias para estudiar y
obtener buenas calificaciones.

objetivos.
Autorregulacién, Los conocimientos me ayudan a
Planificacion

solucionar problemas.

Tengo confianza de lograr mis
metas académicas.

La pianificacion es importanie

i (_\,L‘——‘-\—t

Logra de Tengo un proyecto de vida. L{

para lograr éxito.

Tercera dimension: Explicacion

Puedo elaborar un mapa

nnnnnn 4o v ]
CONLTpPWG

Uso de

estrategias. Uso la estrategia del subrayado. LT L{ Lf

Organizacién.
Autoconfianza

Puedo organizar la informacion de

clase.




R
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Un trabajo organizado asegura el
éxito.

El logro del éxito depende del uso
de estrategias. L’

Puedo evaluar mis acciones.

Firma del evaluador

DNI 443 A4t 4b
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Anexo 02
Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez- Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Pensamiento critica” | a evaluacion
del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste
sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez

Teddy Edugvdo  Yloves Verez

Grado profesional

Maestria (') . Poctor &)

+woQ GCICHTatICn &

Aran da formacia Arni
e formacién académica

Vocente de letvas

Areas de experiencia profesional

Coovdinodor  Vedloaocyrco

Institucién donde labora

J.E. Modeloe Do Autonio

Tiempo de experiencia profesional en el area

29 anes

2. Propésito de la evaluacion
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala

Nombre de la prueba

Pensamiento critico

Autora

Norma Paula Torres Fernandez

Administracion

Estudiantes

Tiempo de aplicacion

20 minutos

Significacién

Consta de 18 items organizadas en 3 dimensiones con
escala de Likert.

4. Soporte tedrico

Variable Dimensiones Definicién
Andlisis
Infercneio ;
Lopez (2022) dice al respecto,
P— i i S un ili
i i gggvs;g;ei?rt!:ﬁc?:ﬁ:rﬁe:tos l:;u: ogztr’::)d:ﬁ
Rt coitico T el pensamiento, se fortalecen con el paso
P de los afios, la experiencia e interaccion
< con el medio.
Autorregulacion
Evaluacién

5. A continuacion, a usted presento el cuestionario “pensamiento critico” elaborado por Norma Torres en el
ano 2024 de acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segln corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
CLARIDAD 1. Muy bajo El item no es claro.
El item se
comprende 2. Bajo El item requiere bastantes modificaciones.
Balmente, &y S i modificacién muy especifica de algunos de los
decir, su sintactica | 3. Moderado " é? r?r?: |e(;z‘ui{16am RIS Iy Eab =0
y semantica son minos -
adecuadas. 4. Alto El item es claro, tiene semantica v sintaxis adecuada.
COHERENCIA 1. Muy bajo El item no tiene relacion légica con la dimension.
El item tiene
relacion légicacon | 5 g ajo El item ﬁe_ne una relacién tangencial /lejana con
la dimensi6n o la dimensi6n.
mfilf:ador que esta El item tiene una relacién moderada con la dimensién que se esta
midiendo. 3. Moderado -
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4 Alto El item se encuentra esta relacionado con la dimension que esté
: midiendo.
1. Wb El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicion de
) ¥Rl la dimensi6n.
DI CV/ANNIA - o e 9 4 3 . = G " won o
RECSViuTowy > Bai El item tiene aiguna reievancia, pero otro iiem puede estar inciuyendo
El item es esencial « Balo lo que mide éste.
o importante, es
decir debe ser 3. Moderado El item es relativamente importante.
incluido.
4. Alto El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como solicitamos
brinde sus observaciones que considere pertinente

Dimensiones del instrumento:

Primera dimensién: Anslicic

Indicadores ftem Claridad Coherencia Relevancia Observacion
Puedo identificar la idea central del U L(
tema tratado. \ H
;’:;ﬁ::z;) '; Analizo la idea principal antes de dar l{
sélidos opinién sobre el tema. Lf
Puedo construir argumentos sélidos
sobre el tema. "\ ‘{ H

Segunda dimension: Inferencia

Establecen
conexiones
entre ideas

Puedo sacar conclusiones del tema l Lf

para emitir un juicio \ Cf
Puedo intuir algunas posibles

soluciones al problema tratado L‘ Lf Lr

Puedo realizar conexiones entre las lf
ideas principales de un tema ‘1 ("

Tercera dimension: Explicacién

Reflexiono sobre el tema antes de (;\ Lf L'

dar mi oninitn

Justificacion
de sus
propias

Razono para justificar mis creencias

sobre el tema L‘ L/ (-r

creencias.

Argumento educadamente las ideas
que tengo. L1 Lf L‘

Cuarta dimension: interpretacion

Relevancia
de los

P e i e Tt v

airguinciiies

Categorizo hechos para emitir juicio \,\ L( L[
Decodifico y resumo con mis propias
palabras lo que leo. [" L’\

/P—C‘

Determina la mayor o menor
relevancia de los argumentos
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Quinta dimensién: Autorregulacion

Realizo autoexamen identificando
fortalezas y debilidades

1

Abordan los
problemas
de manera

Acepto sugerencias para mejorar
mis procesos.

4

sistematica

Abordo los problemas de forma
consistente y sistematica

Y

Sexta dimenst

on: Evaluacion

Identifican

Valoro criticamente mi propio punto
de vista

errores en
los
razonamient

Valoro argumentos verdaderos y
falsos al leer un texto

0S8,

ldentifico inconsistencias y errores

en los razonamientos

ol Sy s gani

Firma del evaluador_
DNi: 044540460



Anexo D: Confiabilidad

{ Tﬁ: “Resultado] [Documento] - IBM SPSS Statistics Visor

- o X
 Archive  Editar  Ver Datos Iransformar  |nsertar Formate  Analizar  Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda
) T e L = i T
SH&EQ ¢ R il X M
[ uttado =
Registro N %
[| Fiabilidad Casos  Valido 183 1000
Titulo 5
Excluid 0 0
Notas — !
|- LB Conjunte de datos active Total 183 100,0
(|- &l Escala: ALL VARIABLES a. La eliminacion por lista se basa en
q [ Titulo todas las variables del
g ~L& Resumen de procesamie pracedimignto.
| L& Estadisticas de fiabilidad
(& Estadisticas de elemento
(| L& Matriz de carrelaciones en Estadisticas de fiabilidad
u L& Matriz de covarianzas entr|
’ Alfa de
| (& Estadisticas de elemento Cronbact
(& Estadisticas de total de el renbach
H . ’ ‘ hasadaen
(& Estadisticas de escala lementos
il Alfa de estandarizad Nde
£ Cranhach oS elementos
b 852 856 18

Estadisticas de elemento

Desv.
Media Desviacidn N

i Puedo identificar |a idea 3,80 707 183
H central del tama tratado
4 Analizo laidea principal 3,66 683 183
| antes de dar opinion
0 sobre el tema
i Pugdo construir 3,99 579 183
il argumentos solidos
il sabre 8l tema

Puado sacar 3,62 642 183

Tar

]

1§ *Resultadal [Documento1] - IBM SPSS Statistics Visor

JArchiva  Editar  Ver Datos Transformar Insear Formato  Analizar  Graficos  Ulilidades  Ampliaciones  Ventana

Ayuda

SHER M e w JFdF =

he U_E“F‘;:;;m + Fiabilidad

Escala: ALL VARIABLES

i Conjunto de datos|
i E--{g Escala: ALL VAR

it [E Titulo

Resumen de procesamiento de

casos

u --L& Resumen de

i ! N %
I [§ Estadisticas | Casos  Valido 183 100,0
il - Matriz de corr E— o 0
4 - Matriz de cove| !
| =1 i \ Total 183 100,0
| L& Estadisticas 2. La eliminacién porlista se basa en
i - Estadisticas | todas las variables del
H [ Registro procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Il - [E] Escala: ALL VARK
[E Titulo Alfa de
-~[& Resumen de Cronbach
I i hasada en
--(§ Estadisticas | Lrsada o

i L& Estadisticas
4 L& Matriz de corr
| - Matriz de cove|

Alfa de
Cranbach

842

estandarizad Nde
elementos

846 18

=1 |
i (& Estadisticas |

il (& Estadisticas |

Estadisticas de elemento

Desv.
Desviacidn N

656 183

Media
3,86

He logrado aprobar todas
13 drea;

Tar

w






