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RESUMEN

El presente estudio tiene como propdsito analizar el proceso de la Evaluacién
Formativa que realizan los docentes en los aprendizajes de los estudiantes del nivel
secundaria de una Institucion Educativa del Callao abordado desde el paradigma
constructivista. Ademas, desde una perspectiva cualitativa el disefio implementado
fue el fenomenoldgico con el objetivo de conocer, describir y analizar la experiencia
de los docentes con el fenbmeno pedagdgico, los participantes del estudio lo
integraron tres docentes del &rea de comunicacion. La técnica que se utilizo fue la
entrevista y para recoger los datos se diseid una guia de entrevista
semiestructurada. Los resultados demostraron que los docentes consideraron la
evaluacion formativa durante la construccion de los aprendizajes de los estudiantes
segun las precisiones del Ministerio de Educacion. Por consiguiente, los resultados
permiten concluir que, si se realiza una evaluacion formativa en el proceso de
aprendizaje, sin embargo, los docentes carecen de estrategias de retroalimentacion
y no consideran la parte emocional de los estudiantes, un aspecto determinante en

el logro de los aprendizajes.

Palabras clave: Evaluacion Formativa, Criterios de Evaluacion, Evidencia,

Retroalimentacion.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze the Formative Evaluation process
carried out by teachers in the learning of students at the secondary level of an
Educational Institution in Callao approached from the constructivist paradigm.
Furthermore, from a qualitative perspective, the design implemented was
phenomenological with the objective of knowing, describing and analyzing the
teachers' experience with the pedagogical phenomenon. The study participants
were made up of three teachers from the communication area. The technique used
was the interview and a semi-structured interview guide was designed to collect the
data. The results showed that teachers considered formative evaluation during the
construction of students' learning according to the specifications of the Ministry of
Education. Consequently, the results allow us to conclude that, if a formative
evaluation is carried out in the learning process, however, teachers lack feedback
strategies and do not consider the emotional part of the students, a determining

aspect in the achievement of learning.

Keywords: Formative Evaluation, Evaluation Criteria, Evidence, Feedback.
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l. INTRODUCCION

Los estudiantes tienen un gran potencial para construir sus aprendizajes, como
diria Montessori s/f (citado por Ruiz et al, 2022) es necesario que a los estudiantes
se les ensefie haciendo y esto implica que los docentes se involucren en el proceso
de del aprendizaje, ademas de verificar y acompafiar los avances a través de la
evaluacioén formativa (EF). Es asi que nuestra coyuntura educativa demanda realizar
una investigacion que conduzca a conocer la practica docente sobre el uso de la
evaluaciéon formativa en los aprendizajes de los estudiantes con la finalidad de
analizarla.

La pandemia de la Covid-19 afecto a diferentes sectores de los paises a nivel
global, inmovilizé la educacion en 200 paises, cerrandose escuelas e interrumpiendo
los aprendizajes del 94% de estudiantes de todo el mundo, cerca de 1400 millones
de nifios y adolescentes se vieron afectados, perdiéndose algunos avances de los
objetivos de la Agenda de Educacion 2030 (Unesco, 2022). Cada pais intento
revertir esta situacion a través de sus estrategias que incluia integrar diversos
recursos y herramientas tecnolégicas a los aprendizajes y en la evaluacién; sin
embargo, hubo un impacto negativo en los aprendizajes y en la efectividad de las
formas de evaluacion.

Frente a esta situacion tan complicada para la educacion, los paises
suspendieron las evaluaciones, otros no lo aplicaron, y algunas aplicaron pruebas
online para las evaluaciones finales; sin embargo, esta forma de evaluar no
corresponde a una EF y permanente. Por otro lado, como lo manifiesta la UNESCO
(2021) los docentes mostraban serias deficiencias para acompafar a los estudiantes
en un contexto de crisis, sobre todo en el uso de herramientas tecnoldgicas y de los
recursos virtuales para generar aprendizajes (Ortega et al, 2021). Es decir, las
acciones de la evaluacion formativa no se evidenciaron en este periodo.

La crisis educativa en relacion a la evaluacion de los aprendizajes que se vive
en toda la Regién de américa también afecto al Peru, segun la Defensoria (2021) el
impacto de la pandemia generd el cierre de colegios afectando a 8 644 815
estudiantes de la EBR; sin embargo, para garantizar los estudios el Ministerio de
Educaciéon promovié la estrategia AprendoenCasa con una modalidad a distancia y

haciendo uso de las herramientas tecnolégicas con cobertura a internet (Minedu,



2020); sin embargo, la misma instancia informa que el 2020 méas de 370 000
estudiantes y en el 2021 mas 300 000 no accedieron a sus clases, y mas 114 000
abandonaron sus estudios.

Durante la modalidad a distancia la crisis educativa no solo se encontraba en
las carencias tecnoldgicas y la falta de cobertura, sino también en las carencias
competitivas de los docentes para atender a sus estudiantes, hubieron estudiantes
gue contaban con los recursos para acceder a sus clases y desarrollar sus
aprendizajes pero los profesores no sabian cémo acceder a las plataformas a través
de dispositivos y los que lograban ingresar solo se limitaban a enviar consignas o
realizar exposiciones rutinarias, ademas habian estudiantes se encontraban solos,
con muchas interrogantes y sin el acompafamiento de un docente (Ortega et al,
2021). Por otro lado; esta forma de atender a los estudiantes demostro que los
profesores de la EBR continuaban con su paradigma tradicional al momento de
evaluar generando una diferencia con lo que promueve el Minedu a través del
CENEB que es EF. Por consiguiente, esta descripcion como lo manifiesta Ortega
(2022) revela que miles de peruanos en etapa escolar no vivieron la experiencia de
la evaluacion formativa.

La provincia del Callao entre una de las poblaciones de la etapa escolar atiende
a 131 950 estudiantes entre 12 afios a 17 afios en el nivel secundaria, en su Proyecto
Educativo Regional al 2036 incluyen los efectos de la pandemia en los aprendizajes,
es asi que han planteado como meta atender a esta poblacion y ofrecerles una
educacion enfocada en resultados, inclusiva y de calidad acorde a las demandas
sociales. Por otro lado, admiten la importancia que tiene la evaluacion formativa en
los aprendizajes, pero desconocen como es usado por los docentes en las
experiencias que planifican (Gobierno Regional del Callao, 2022)

En una Institucion Educativa publica del Callao los resultados de los
monitoreos que realizan los directivos pedagdgicos se evidencia una preocupacion
respecto a las acciones que realizan los docentes para realizar la evaluacion
formativa; segun las observaciones los docentes se limitan a desarrollar diversas
actividades de aprendizaje, pero hay una ausencia de actividades evaluativas. Si
bien es cierto los afios 2021 y 2022 fue un periodo de recuperacién y nivelacion en
la Institucion Educativa se desconoce con efectividad las acciones de la EF que

realizan los docentes (Ortega, 2022).



En este contexto educativo enmarcado por deficiencias en la evaluacion y
necesidades de aprendizaje la presente investigacion planted la siguiente cuestion:
¢, COmo es la evaluacion formativa que desarrollan los docentes en los aprendizajes
de los estudiantes del nivel secundario en una Institucién Publica del Callao?

La investigacion fue conveniente realizarla porque permitio extraer informacion
pertinente sobre la EF, las formas, los procedimientos que utilizan los docentes
durante los aprendizajes de los estudiantes (Minedu, 2016).

Desde el ambito metodoldgico, este estudio es relevante porque los procesos
metodoldgicos, la seleccion de técnicas y el disefio de instrumentos para el recojo
de informacién pueden ser aplicadas o adaptadas para futuras investigaciones;
asimismo, los resultados pueden generar nuevos disefios metodoldgicos para
abordar el fendmeno de la EF. Ademas, las recomendaciones sirven para iniciar
nuevos estudios (Naupas et al, 2018; Hernandez et al. 2010).

Por tanto, una vez abordada la problematica y manifestada la justificacion del
estudio se establecio el siguiente propdésito de la investigacion, analizar el proceso
de la evaluacion formativa desarrollada por los docentes en los aprendizajes de los
estudiantes de secundaria en un colegio estatal del Callao. Asimismo, se
establecieron los propdsitos especificos las cuales fueron: analizar la informacion
gue brindan los docentes sobre lo que se evaluarad en los aprendizajes de los
estudiantes de secundaria durante el proceso de la evaluacién formativa en un
colegio estatal del Callao, analizar las evidencias del proceso de la evaluacion
formativa que planifican los docentes en los aprendizajes de los estudiantes de
secundaria en un colegio estatal del Callao; por ultimo, analizar la retroalimentacion
realizada por los docentes en el proceso de la evaluaciéon formativa en los
aprendizajes de los estudiantes de secundaria en un colegio estatal del Callao.

El presente trabajo académico se delimita en la educacion basica regular de
una |L.E. publica perteneciente al Callao que esté integrado por docentes del area de
comunicacion del VII ciclo. Ademas, el estudio se encuentra bajo la linea de
investigacion didactica y evaluacion de los aprendizajes en correlacion con la linea
de responsabilidad social de la universidad, apoyo a la reduccién de brechas y
carencias en la educacion en todos sus niveles de la universidad César Vallejo.
Asimismo; la categoria de esta investigacion fue la evaluacién formativa que se
desarroll6 en el periodo 2023 — 2y 2024 - 1.



Il. MARCO TEORICO

En este capitulo se dio a conocer los hallazgos mas resaltantes de la EF a partir
del andlisis en estudios realizados en tesis de maestria y articulos de indole
nacional e internacional; entre ellos estan Araujo y Mesino (2022) que entre sus
hallazgos se concluyé que los docentes reconocen el valor de la evaluacion
formativa en las experiencias pedagdégicas, sin embargo, no las utilizan de manera
adecuada, muchos de ellos estan adheridos a practicas tradicionales que no se
ajustan a la EF; Por otro lado, no incluyen en las experiencias de evaluacion
situaciones de problemas que generen en el estudiante interés por involucrarse en
las tareas asignadas para darle significatividad a lo que estan realizando, ademas
hay carencias en el manejo de técnicas y estrategias de evaluacion y de
retroalimentacion orientadas al desarrollo de las competencias. Por ultimo,
identificaron el poco interés de parte de los docentes para capacitarse en estas
acciones evaluativas, concluyendo que es necesario capacitar a los docentes para
gue puedan realizar una EF de manera oportuna y pertinente.

Asimismo, Camacho y De la Asuncion (2020) hallaron que no se realiza un
seguimiento a los resultados de los aprendizajes ya que los docentes solo se limitan
a compartirlas a los padres de familia y a discutirlas en una plenaria a modo de
informacion, ademas, el 25% de los docentes no realizan este tipo de evaluacion lo
gue conlleva a realizar actividades extracurriculares de recuperacion y refuerzo con
la finalidad de prevenir el fracaso escolar; asimismo, un 100% de docentes
desconocen las ventajas y desventajas del EF, un 50% desconocen estrategias de
este tipo de evaluacion, un 75% no saben cual es el proceso de su aplicacién y solo
2 docentes incluyen la tecnologia en este proceso de evaluacion; por otro lado,
consideran la coevaluacion y la autoevaluacion predominando la evaluacion escrita
ademas de, examenes orales, exposiciones y producciones.

Por su parte Cruzado (2022) detalla que, la EF es importante porque contribuye
en los objetivos de aprendizajes y en la formacion integral de los estudiantes;
ademas, su perspectiva se contrapone a la evaluacion tradicional ya que busca el
desarrollo de la autonomia en los estudiantes para que sean protagonistas de sus
aprendizajes, ademas tales logros son el resultado del enfoque formativo de la
evaluacion donde su efectividad implica generar experiencias de autoevaluacion,

coevaluacion y heteroevaluacion, su efectividad dependera que se disefie e informe



a los estudiantes el propésito del aprendizaje, conocer la situacion real del
estudiante en relacion a los aprendizajes, acompafiar y monitorear su progreso.
Por ultimo, la retroalimentacion favorece los aprendizajes en cuanto que los
estudiantes identifican sus avances y reflexionan sobre aquello que deben modificar
para establecer nuevas estrategias. Mientras que Agustin, et al. (2022) hallaron que
los docentes asumieron nuevos roles durante la pandemia sobre todo aquellos
relacionados a la parte emocional; ademas, reconocieron que la EF contribuy6 al
desarrollo de competencias cuando es empleado de manera pertinente.

En el ambito nacional, De la Cruz (2022) demostré que para el desarrollo de la
evaluacién formativa es indispensable la participacion activa de estudiantes y
docentes, asimismo, estos Ultimos la consideran como un proceso complejo,
ademas su aplicacion implicaba planificarla e incluir criterios de evaluacion, asi
como realizar la retroalimentacion y disefiar técnicas e instrumentos de evaluacion
para recoger informacion de manera pertinente, ademas beneficio a los estudiantes
a ser proactivos, asertivos, entusiastas y autbnomos en la construccion de sus
aprendizajes, y su efectividad dependera que el docente logre la motivacion
intrinseca en los estudiantes sobre las experiencias de evaluacion. En esta linea
Castillo (2021) encontrd que la EF es parte de la experiencia de aprendizaje que
permite al estudiante reflexionar de manera autonoma sobre aquello que le falta
lograr para ello es necesario que conozca los criterios de lo que se evaluara, asi
como realizar acciones de retroalimentacién por parte del docente; ademas, el
docente cumple un rol importante, es un guia que orienta a sus estudiantes hacia
los aprendizajes; ademas, el docente debe utilizar diversas técnicas e instrumentos;
por ultimo, hallé que aun hay docentes que no logran diferenciar entre la EF y la
evaluacion sumativa.

Después de describir los aportes mas resaltantes de los estudios previos se
reviso la literatura sobre las bases tedricas de la categoria y sus sub categorias de
la investigacion con la finalidad de darle soporte epistemolégico a este estudio, y
gue servira para realizar la triangulacion y las conclusiones del estudio.

Con respecto a la evaluacion, segun el DECEL (2023) el origen de la terminologia
deriva de concepciones latinas orientadas a dar un valor a algo, mientras que para
la RAE (2022) es el acto de evaluar; es decir, valorar los conocimientos de los

estudiantes. Por otro lado; la accién de evaluar para Alcaraz (2015) tiene un origen



social y politica por el siglo Il A.C. en China ya que se trataba de valorar el perfil de
los futuros gobernantes. En el &mbito educativo segiin Guba y Lincoln (1989, como
se cité en Mora, 2004) indica que la evaluacién surge por los afios 1930, ademas
de pasar por diversos periodos y dentro de estos surgen representantes y cambios
en la evaluacién hasta llegar a la EF.

Sobre la evaluacion formativa cabe precisar que tiene su base en el
paradigma constructivista; asimismo, ha pasado por un proceso de cambios en sus
concepciones; es asi que para Scriven (1967, citado por Martinez, 2012) el
evaluador interviene durante el desarrollo de los aprendizajes para recoger
informacion; para Bloom (1971, citado por Martinez, 2012), dicha informacion
recogida permite al docente tomar decisiones sobre sus estrategias y segun Sadler
(1989, citado por Martinez, 2012) al estudiante para la mejorar sus aprendizajes.

Para Black y William (1998, citado por Lépez, 2010) la EF es un proceso
constante de comparar desempefios adquiridos con los deseados, y toma
decisiones orientados a mejorar los aprendizajes; mientras que para Gipps (1994,
citado por Lopez, 2010) esta mejora se dara cuando el propésito del aprendizaje
esté claro para los estudiantes y también realicen acciones de monitoreos y de
autorregulacion de las estrategias utilizadas; asimismo, para McMillan (2007, citado
por Loépez, 2010) el recojo y uso de la informacion no solo es para mejorar los
aprendizajes sino que perfecciona la experiencia de ensefianza; en esta linea
Williamy Lealhy, (2007, citado por Lopez, 2010) tanto el estudiante como el docente
logran conocer la situacion real del aprendizaje, la forma como se desarrolla y
aquello que falta por lograr.

Para Brookhart, (2009, como se citdé en Bizarro, Sucari y Quispe, 2019), la
EF es un proceso que permite recoger informacion durante el aprendizaje, a los
docentes les permite tomar decisiones, a los estudiantes también con el fin de
mejorar sus desempefios. Para el Ministerio de Educacion (2019) es considerado
como un conjunto de acciones que permite atender los aprendizajes de los
estudiantes para mejorarlas y esta atencion se realiza durante la experiencia del
aprendizaje. Por ultimo; Anijovich (2020, citado por. David Rengifo, 2020,4m)
considera que la EF permite a los estudiantes aprender, pero para lograr dicho

propdsito los docentes han de considerar tres aspectos fundamentales; informar



sobre aquello que se evaluara junto con los criterios de evaluacion, valorar lo que
hace el estudiante a través de sus evidencias y realizar la retroalimentacion.

En relacién a los criterios de evaluacion, Garcia, (2010, citado por Pérez,
Méndez, Pérez y Yriz, 2017) sefialan que son principios, condiciones y los
parametros que permitirdn realizar una valoracion sobre la evidencia.

Mientras que las evidencias de aprendizajes, segun Minedu (2020) es todo
lo que el estudiante demuestra saber y actuar a través de sus producciones y
procedimientos en concordancia con los criterios de evaluacion.

Respecto a la retroalimentacion segun Hattie y Timperley (2007, citado por
Campuzano, et al., 2021) es el proceso determinante en la EF ya que permite dar
informacion sobre los logros, avances, dificultades y/o sugerencias en relacién a
los aprendizajes esperados, ademas William, (2012, citado por Campuzano, et al.,
2021) las informaciones que se brindan a los estudiantes deben estar orientados a
mejorar los aprendizajes.

Por otro lado; el Ministerio de Educacion (2018) establece una tipologia de
retroalimentacion segun su significatividad hacia el logro de los aprendizajes: a) por
descubrimiento; a través de las acciones que ofrece el docente, los estudiantes son
protagonistas del logro de sus aprendizajes; b) descriptiva, el docente ofrece
informacion al estudiante sobre lo que hizo, le falto realizar y da sugerencias para
mejorar los aprendizajes; c) elemental, el docente se limita a indicarle al estudiante
si es correcto 0 incorrecto su desempefio o produccion, y d) incorrecta, la
informacion que brinda el docente al estudiante es errénea sobre las producciones
o0 desempeiios de los estudiantes.

Ademas de los beneficios que ofrece la EF, William (2009), Brookhart (2007)
y Stiggins (1998), como se cit6é en Bizarro, Sucari y Quispe (2019) afiaden que, las
acciones realizadas por los docentes y estudiantes generan interés por seguir
aprendiendo.

Cabe resaltar que el Ministerio de Educacion (2021) recomienda la
elaboracién de instrumentos desde el enfoque formativo con la finalidad de analizar
de manera pertinente las evidencias de los estudiantes, cabe resaltar que estos
instrumentos son fundamentales para el recojo de informacién (Espinoza, 2022)

ademas, estan asociados a criterios de evaluacion, al propdsito y a estandares de



aprendizajes; entre los instrumentos que promueve estan, escalas de valoracion,
lista de cotejo, rubrica analitica y la rabrica holistica.

Con la finalidad de que otros investigadores o lectores puedan comprender
los términos utilizados en la investigacidon se definieron los siguientes conceptos:
respecto a la evaluacion formativa; es definida por Black y William (1998, citado en
Anijovich y Gonzalez, 2011) como el proceso de recojo de informacion para analizar
y modificar las firmas de ensefiar y de aprender teniendo como parametros las
necesidades de los estudiantes y los propésitos a alcanzar. Es decir, contribuyen a
la formacion integral de los adolescentes (Asiu et al, 2021).

Sobre los Criterios de evaluacion, segun Anijovich (2023, citado por David
Rengifo, 2023,24,57m) son parametros de valoracién de los aprendizajes, ademas
de ser publicos y transparentes, son conocidos por los estudiantes con anticipacion
para que puedan autoevaluarse y evaluarse entre pares.

Respecto a las evidencias de los aprendizajes para Anijovich (2023, citado
por David Rengifo, 2023,8,17m) es un convencimiento claro y un manifiesto que no
se puede dudar, dentro del ambito del conocimiento implica realizar la demostracion
de aquello que se dice. Son consideradas aquellas actividades que realizan los
estudiantes (Casas et al, 2022).

Con relacién a la retroalimentacion; Segun Anijovich y Gonzales (2011), es
un conjunto de acciones que regula el aprendizaje y la ensefianza a partir de las
reflexiones y las decisiones que se van tomando; también permite valorar las

sugerencias para mejorar los aprendizajes (Tamayo et al, 2023).



IIl. METODO
3.1. Tipo y Disefio de investigacion
Tipo de investigacion

La investigacion fue de tipo basica, también la denominan tedrica o pura segun
Escudero y Cortez (2018) porque estara centrada en argumentos teoricos. El estudio
es de enfoque cualitativo cualitativa ya que el recojo de la informacion se da en el
mMiSmo escenario e interaccion entre participantes e investigador, asimismo, desde
este enfoque segun Straus y Corbin, 2022 (citado en Naupas et al, 2018) los datos
no seran analizados estadisticamente ni seran medidos.
Disefo de la investigacion

Para Hernandez et al (2010) el disefio es el proceso que seguira el desarrollo

del estudio; asimismo, Escudero y Cortez (2018) sefialan que en un enfoque
cualitativo el disefio puede ser interpretativa y descriptiva, y dentro de los
descriptivos se encuentran el etnografico, biogréafico y el fenomenolégico; ademas,
de la problematica descrita en este estudio surge la necesidad de interpretar la
experiencia que tienen los docentes con el fenémeno de la EF. En consecuencia,
siguiendo los lineamientos de Escudero y Cortez (2018) la investigacion se
desarroll6 desde el disefio fenomenoldgico con la finalidad de interpretar el
fendmeno de la EF desde la experiencia de los participantes; ademas de considerar

su naturaleza de flexibilidad, de ser interactivas y reflexivas.

3.2. Categorias, Sub categorias y Matriz categorial
A partir del andlisis de las bases tedricas se extrajo la categoria y sub

categorias a priori, las mismas que seran consideradas en la investigacion.

Tabla 1
Categoria y sub categorias
Categoria Codigo Sub categorias Caodigo
Criterios de evaluacion CE
Evaluacion formativa EF Evidencias E
Retroalimentacion R

Fuente: el investigador



3.3. Escenario de estudio

El estudio se realiz6 en el colegio parroquial de Fe y Alegria que se encuentra
en la Region Callao. El colegio brinda su servicio educativo desde hace 40 afios;
asimismo, atiende a 1120 estudiantes, 615 son del nivel de primaria y 505 de
secundaria; los estudiantes vienen de los AAHH Ventanilla Alta, Las Lomas,
Ampliacion y Angamos. Ademas; se cuenta con la directora, 2 sub directoras de
secundaria y una sub directora de primaria, 32 docentes de secundaria, 22 de
primaria y 5 administrativos, cabe resaltar que los docentes provienen de diversos
lugares de Lima Metropolitana y la provincia del Callao.

3.4. Participantes

Considerando los aportes de lzcarra (2014) y Hernandez et al (2010) la
muestra desde un enfoque cualitativo puede ser intencional y por conveniencia; por
consiguiente, quien realiza la investigacion es el responsable de establecer el
tamafno de la muestra y determinar quiénes participan bajo ciertos parametros. En
ese sentido, la muestra fue intencional ya que se buscd cumplir los objetivos del
estudio, y por conveniencia ya que los participantes escogidos brindaron informacion
relevante del fenémeno a tratar, ya que son docentes del area de comunicacion con
muchos afios ensefiando y acompafiando en los aprendizajes de los estudiantes del
VII ciclo, ademas de contar con la disposicion y el tiempo que se requeria para
realizar el estudio. Es asi que la muestra del estudio fue como se presenta a

continuacion:

Tabla 2
Participantes que integran la muestra
N° Codigo Cargo Area Condicion Escala Tiempo de
servicio
1 D1 Docente  Comunicacion  Nombrada 1] 20 afios
2 D2 Docente  Comunicacion  Nombrada Il 12 afos
3 D3 Docente  Comunicacion  Nombrada Il 10 afos

Fuente: propia
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3.5. Técnicas e instrumentos
Sobre la técnica e instrumento, segun Izcarra (2014) dependera del propdésito,
la pregunta formulada y los objetivos del estudio, ademas de considerar las
condiciones e inconvenientes que tocara asumir al investigador. Es asi que la
técnica que se utilizé fue la entrevista, para Hernandez et al (2010) esta técnica
permite reunirse investigador y participante para dialogar e intercambiar informacion,
asi como construir significados sobre un asunto, en este caso sobre el fenomeno de
estudio. No obstante, dentro de la tipologia de esta técnica se utilizd la técnica
semiestructurada basada en una guia de preguntas la cual permitié al investigador
autonomia para agregar mas preguntas con la finalidad de recoger informacion
sobre el fendmeno a tratar (Hernandez et al, 2010).
Sobre el instrumento, se disefid una guia de entrevista semiestructurada con
el objetivo de centrarse en aspectos que describan la vivencia de los docentes con

la EF en los aprendizajes (Hernandez et al, 2010).

3.6. Procedimientos

Siguiendo las sugerencias de Hernandez et al (2010) se disefi6 un proceso de
acciones que permitio recoger, describir y analizar los datos cualitativos. En primer
lugar, se entr0 en contacto con el escenario con la finalidad de informar a las
autoridades del colegio sobre el estudio a realizar y se solicito la autorizacion para
realizar las entrevistas sobre el fendmeno de estudio. Segundo, se establecio la
muestra inicial, se programoé y realizé las entrevistas, las mismas que permitio
recoger los datos. Tercero, se evalud la muestra para conocer su congruencia o Si
exige realizar algunos ajustes. Cuarto, se analizé los datos recogidos para
determinar las unidades de andlisis y obtener categorias emergentes si las hubiera.
Quinto, se sistematiz6 la informacion sobre el fendmeno del estudio segun los
objetivos de la investigacion. Por ultimo, se prepard y organiz6 la informacion con la
ayuda del software Atlas — Ti para realizar el analisis y el proceso de triangulacion

de la informacion.
3.7. Rigor cientifico

Sobre el rigor cientifico en este tipo de estudio segun Hernandez, et al (2010)

es equivalente a la confiabilidad y validez de un estudio cuantitativo, por
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consiguiente, se establecieron criterios de calidad como la sefalan los autores
mencionados y la UCV (2023) en la RVI N°062-2023. Entre los criterios del rigor
cientifico estan: la dependencia; lograrla implica comparar los datos con otros de
estudios similares que produzcan resultados semejantes; credibilidad, obtenerla
implica analizar la experiencia de los participantes tal como es; transferencia, los
resultados podran ser trasladados a otros ambientes similares y pueden ser
alternativas de solucién; por udltimo, el criterio de confirmacién, para lograrla se
evitara algun tipo de manipulacion por parte del investigador; asi como prevenir todo

tipo de sesgo.

3.8. Método de analisis

Respecto al método que se siguio para realizar el analisis fue el inductivo, ya
gue el analisis se realizd simultaneamente durante el recojo de informacion con la
finalidad de armar nuevas tematicas al relacionarlas con los fundamentos tedricos y
los antecedentes, asi como relacionar los codigos, la teoria con el fenGmeno vivido
por parte de los participantes teniendo como parametro la categoria y los objetivos
del estudio, viéndose reflejado todo este proceso en las redes semanticas que se
elaboraran (Hernandez, et al, 2010). Ademas, segun Grawitz, 1984 (citado por
Izcarra, 2014) este proceso es riguroso y demanda mucho tiempo preparar y
organizar los datos para su analisis; por consecuencia para cumplir dicho propésito
se recurre al software Atlas Ti como un recurso de apoyo logistico. No bastante, lo
mas resaltante no estuvo en el uso del software ya que este no puede realizar un
analisis integral; lo resaltante fue la capacidad del investigador para realizar este

proceso completo (Mercado, 2020, citado por Izcarra, 2014).

3.9. Aspectos éticos

El estudio siguio un proceso riguroso en cumplimiento del método cientifico
tal como lo sefiala Naupas et al (2018), en ese sentido el investigador se prepar6
en el aspecto académico como axioldgica para demostrar durante todo proceso
hasta los resultados que se respeto la rigurosidad la veracidad y la autenticidad.
Asimismo, se consideraron los principios éticos de beneficencia, no maleficencia y
autonomia contemplados en el Cédigo de Etica UCV (2020), asi como los

elementos que garanticen la originalidad de la investigacion como es sefialado en
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la RVI N° 110-2022 (UCV, 2022); Por ultimo, otro proceso ético que contemplo la
investigacion fue el acceso al conocimiento cientifico ya que esto contribuye a que
otras sociedades puedan beneficiarse de nuevos conocimientos, esto implica

publicar los resultados como parte de la promocion que realiza la Unesco (2021).
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados de dicha investigacion han sido analizados a partir de las
experiencias de los participantes, las bases teoricas, los estudios previos y aportes
del investigador, presentandose de la siguiente manera: Respecto al primer
proposito especifico, analizar la informacién que brindan los docentes sobre lo que

se evaluarda, tenemos.

Figura 1

Informacion sobre lo que se evaluara

OBJ.1. ANALISIS SOBRE
LO QUE SE EVAUARA {0-

1

Recoger informacién en funcién de los
CE (McMillan, 2007, citado por Lopez,
2010; William y Lealhy,2007, citado por

Por los estudiantes
is associdted with anticipadamente (Anijovich,
2023 {5-1}

Lépez, 2010; Broolkhart, 2009) {1-2}
Criterios de Evaluacion

(Garcia, 2010. citado por
s assaciqted with Pérez, Méndez, Pérez y Yriz,
2017) {2-6}

Coincigiendo

!

(De La Cruz, 2022)
Implica establecer CE. (1
-0) {0-1}

La valoracién de las
evidencias (Garcia, 2010,
citado por Pérez, Méndez,
Pérez y Yriz, 2017) {4-3}

(Cruzado, 2022) su efectividad
dependerd def propdsite, la

situacién real, acompafiar y
monitorear su progreso. {3-2}

Fuente: Atlas.ti 7.5.7

Analizando las experiencias manifestadas por los participantes con las bases
tedricas se puede decir que la informacion que ofrecen los docenes sobre aquello
gue se evaluara esta relacionado con los criterios de evaluacion (Garcia, 2010,
cittado por Pérez et al, 2010) que son conocidos por los estudianes de manera
anticipada (Anijovich, 2023) permitiéndoles recoger informacion pertinente para
mejorar los aprendizajes (Mc Millan, 2007, citado por Lopez 2010; William y Leathy,
2007, citado por Lépez, 2010; & Brookhart, 2009) y valorar las evidencias (Garcia,

2010, citado por Pérez et al, 2017); sin embargo, esta efectividad de la informacion
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que se imparte esté sujeta al disefio de criterios de evaluacion, al proposito del
aprendizaje, la situacion real, el acompafiamiento y el monitoreo del progreso de
los estudiantes, coincidiendo con los resultados en los estudios previos de Cruzado
(2022) y de la Cruz (2022). Se puede determinar que la informacion que recibieron
los estudiantes sobre lo que se evaluara estan relacionadas con los aportes tedricos

y los estudios previos.

Respecto al segundo propésito especifico, analizar las evidencias del
proceso de la EF que planifican los docentes, tenemos.

Figura 2

Analisis de las evidencias

Extrae informacidn para
brindar al estudiante,
orientados a mejorar los
aprendizajes(William,
2012) . {1-1}

Aquello que demuesitra
el estudiante saber y
actuar a través de
producciones (Mindeu,
2020). {2-3}

Con los CriterioS de
Evaluacién (Minedu,
2020). {1-1}

Los propdsitos cuando son
clares, autorregula las
estrategias y mejora los
aprendizajes (Gipps, 1994,
citado por Lépez, 2010) {3-2}

0BJ.2. ANALISIS
SOBRE LAS
EVIDENCIAS {0-4}

La lista de cofejo, escala

de valoracion, ribrica Disefiar Instrumentos de C:'l{enm: df Evaluacion,
analitica y la nibrica laecoma evaluacitn desde el s assosiated with al propost DdJ;“
holistica (Minedu, enfoque formativo res .
i dizajes (Minedu,
2021). {1-2) Minedu, 2021) {14 apren ,
sl (Minedu, 2021) (1) | 2021) 3.1

Coincigiendo

(Castillo, 2021) La EF
implica disefiar técnicas
e instrumentos de recojo
de informacion. {1-2}

Fuente: Atlas.ti 7.5.7

Las evidencias que planifican los docentes esta asociadas a lo que dispone
el Minedu (2020); es decir, aquello que el estudiante demuestra saber a través de
sus producciones, pero también con los criterios de evaluacion y los propdsitos de
aprendizaje cuando estos son claros ya que permite autorregular las estrategias y
mejora los aprendizajes; asimismo, para que los docentes valoren las evidencias
disefian diversos instrumentos, tales como, lista de cotejo, escala de valoracion y

rubricas considerando los criterios de evaluacién segun lo sefialado por el Minedu
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(2021) que a la vez coincide con los aportes en la investigacion realizada por
Castillo (2021). Por consiguiente, los docentes participantes han extraido
informacion para brindar al estudiante con la finalidad de orientarlos y mejorar sus

aprendizajes, asi como lo sefiala el tedrico William (2012).

Respecto al tercer propésito especifico, analizar la retroalimentacién

realizada por los docentes durante la EF, tenemos.

Figura 3
Andlisis de la Retroalimentacién

OBJ. 3. ANALISIS
SOBRE LA

RETROALIMENTACION
{0-4}

de Educacion, 2018) {1-
1}

Descriptiva (Ministerio ‘

Infermacién sobre logros.

avances, dificultades y/o Intervencién docente durante el
sugerencias (Hattie y aprendizaje para recoger
Timperley, 2007) {2-2} informacién, la analiza para mejorar

aprendizajes (Scriven, 1967, citado
por Martinez, 2012) {2-5}

Por descubrimiento
(Ministerio de
Educacién, 2018) {2-2}

Coitjdiende

{Castillo, 2021) EF y ésta del
aprendizaje conlleva al
estudiante reflexionar de
manera auténoma sobre lo que
le falta lograr. {2-2}

Coincigiende

(De la Cruz (2022) En la EF es
indispensable la (Castillo, 2021)EF permite al
participacién activa de estudiante reflexionar para
estudiantes y docentes. (1-1} ello el docente retroalimenta
orienta hacia el logro del
aprendizaje. {1-2}

(Cruzade, 2022) EF es
importante, contribuye en los
objetivos de aprendizajes y en
la formacién integral de los
estudiantes. {1-1}

Fuente: Atlas.ti 7.5.7

Respecto a las acciones de retroalimentacion que realizan los docentes, los
participantes intervienen durante el proceso de aprendizaje a través de preguntas
las cuales les permitieron recoger informacién sobre logros, dificultades y ofrecer
sugerencias que ayude al estudiante al analisis y mejora de los aprendizajes tal

como lo proponen los tedricos Scriven (1967, citado por Martinez, 2012) y Hattie &
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Timperley (2007) coincidiendo con los resultados de los estudios previos de Castillo
(2021) quien pone énfasis a la retroalimentacién para que el estudiante reflexione
de manera autbnoma sobre aquello que le falta lograr, por parte de Cruzado (2022)
& De La Cruz (2022) esta intervencién es importante porque contribuye al logro de
los aprendizajes cuando se genera una participacion activa de estudiantes y
docentes. Asimismo, se identific6 que estas acciones estaban orientadas a una
retroalimentacion descriptiva y en otras experiencias fue por descubrimiento segun
la tipologia que sefiala el Minedu (2018) en las orientaciones sobre los desempefios
del docente en el aula, y otro dato importante es que los docentes no han
considerado el ambito emocional del estudiante.

Por dltimo; respecto al propésito de la investigacion, analizar el proceso de la
evaluacion formativa desarrollada por los docentes en los aprendizajes de los
estudiantes; tenemos que, los procesos que realizaron los docentes se asemejan a
las acciones que propone Anijovich (2020, citado por David Rengifo, 2020,4m) es
decir, informaron anticipadamente a los estudiantes sobre aquello que se va evaluar,
para ello dieron a conocer los propositos de aprendizaje y los criterios de evaluacion,
ademas de cerciorarse que quede claro dicha informacion para valorar las
evidencias que fueron planificadas por los docentes y construidas por los
estudiantes y por ultimo, realizaron acciones de retroalimentacion a través de
preguntas; sin embargo, la parte emocional de los estudiantes no fueron
considerados en este proceso; ademas, no se hallé otro tipo de estrategias para
realizar la retroalimentacion a través de materiales concretos, incorporando las TIC,
acciones grupales, graficos, entre otros.

Cabe resaltar que las acciones realizadas por los docentes en el proceso de la
EF se desarrollaron teniendo como base en el paradigma constructivista, ya que
todas las acciones realizadas estuvieron orientadas al estudiante y a la construccion
de sus aprendizajes. Asi mismo; las participaciones del docente fueron pertinentes
en cuanto que se asemejan a los aportes de diversos tedricos, por ejemplo, en el
caso de Scriven (1967, citado por Martinez, 2012) la intervencién del docente
durante el proceso fue para recoger informacién y tomar decisiones; como lo afirman
Bloom (1971, citado por Martinez, 2012) & Brookhart (2009, como se cit6 en Bizarro,
Sucari y Quispe, 2019) con la finalidad de mejorar los aprendizajes segun el aporte
de Sadler (1989, citado por Martinez, 2012) & Brookhart (2009, como se citd en
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Bizarro, Sucari y Quispe, 2019). Igualmente, dichas acciones realizadas se
relacionan con el enfoque del Minedu (2019) porque tales acciones fueron
desarrolladas en el proceso del aprendizaje para mejorarlas.

Por lo descrito, las diversas acciones realizadas por las participantes en el
proceso de la EF demuestran las coincidencias que tienen estas con otros hallazgos
encontrados, tal es el caso que, la importancia que le dan a la EF para el logro de
los aprendizajes coincide con los resultados de la investigacion realizada por Araujo
& Mesino (2022). Ademas, estas acciones que son distintas a una evaluacion
tradicional porque a los estudiantes se les informa el propésito del aprendizaje con
la finalidad de mejorar los aprendizajes estan relacionadas con los resultados de
Cruzado (2022). Asi mismo, estas acciones realizadas por los participantes
implicaron la elaboracion de criterios de evaluacion y el disefio de instrumentos de
evaluacion para recoger informacion las mismas que son compartidas con los
estudiantes para que reflexionen sobre sus propios procesos concurriendo con los
resultados de las investigaciones de Castillo (2021) & De La Cruz (2022). Por otro
lado, estos resultados convergen con los hallazgos de Agustin et al (2022) en cuanto
gue, las acciones realizadas en el proceso de la EF contribuyen al desarrollo de las

competencias cuando es utilizado de manera oportuna y pertinente.
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V. CONCLUSIONES
Finalizada la investigacion luego analizar e interpretar los datos en un

proceso de triangulacion se precisan las siguientes conclusiones:

Primera. Sobre el propdsito del estudio, analizar el proceso de la evaluacion
formativa desarrollada por los docentes en los aprendizajes de los estudiantes, los
docentes concurren en que las acciones realizadas tienen como finalidad mejorar
los aprendizajes desde un enfoque formativo y desde el paradigma constructivista,
para ello informan al inicio de la clase el propésito del aprendizaje y los criterios de
evaluacion, planifican evidencias para conocer y valorar los avances y por ultimo,
realizaron acciones de retroalimentacion a través de preguntas donde el estudiante
es protagonista de este proceso a partir del acompafiamiento para que logre

reflexionar y tomar decisiones que permitan mejorar sus aprendizajes.

Segunda. Sobre el primer propésito especifico, analizar la informacion que brindan
los docentes sobre lo que se evaluara en los aprendizajes de los estudiantes de
secundaria, los docentes coinciden en dar la informacion de manera anticipada y
clara, considerando el propésito de los aprendizajes y los criterios de evaluacion

gue son publicados en un espacio visible.

Tercera. Sobre el segundo propésito especifico, analizar las evidencias del proceso
de la evaluacion formativa que planifican los docentes en los aprendizajes de los
estudiantes de secundaria, los docentes disefian una variedad de evidencias
acorde al proposito del aprendizaje, y que son valoradas a través de diversos

instrumentos, como lista de cotejo, escala de valoracion y rubricas.

Cuarta. Sobre el tercer propdsito especifico, analizar la retroalimentacion en el
proceso de la evaluacion formativa, los docentes realizan acciones de
retroalimentacion centrada en las tareas a través de preguntas sin considerar el
ambito emocional. Estas preguntas ayudaron al estudiante a reflexionar sobre los
avances Yy dificultades que iban teniendo en sus aprendizajes en relacion al
propdsito, permitiéndoles hacer preguntas y realizar nuevas acciones que los
conduzcan al aprendizaje; asimismo, estas acciones realizadas por el docente

estan enmarcadas en una retroalimentacion descriptiva y por descubrimiento.
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VI. RECOMENDACIONES

Finalizada la investigacion, se proponen las siguientes recomendaciones:

Primera. A la Institucion Educativa, implementar un plan de talleres formativos
sobre estrategias de retroalimentacion tomando como referencia la propuesta de
Daniel Wilson con el proposito de que los docentes utilicen una variedad de

acciones al momento de retroalimentar los aprendizajes.

Segunda. A la Ugel de Ventanilla, implementar un programa formativo sobre la
incorporacion de las TIC durante la evaluacion formativa con la finalidad de que los

docentes utilicen diversos recursos tecnolégicos en el proceso de evaluacion.

Tercera. A futuros investigadores, un estudio con un enfoque metodologico que
permita realizar una investigacion cuasi experimental con la finalidad de contrastar
resultados del grupo de control y el otro de tratamiento a partir de la implementacion
de un programa sobre estrategias de retroalimentacion para conocer sus efectos

en los aprendizajes.
Cuarta. A los docentes del nivel secundaria, tener en cuenta el estado emocional

de los estudiantes durante la evaluacion formativa porque es un aspecto

fundamental en el logro de aprendizajes.
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Guia de entrevista

GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Entrevistador Oscar Jesus Ortega Murga
Entrevistado Cargo Docente -
Fecha Hora
Lugar I.E. Fe y Alegria N° 29 Ubicacion Callao
Duracidn de la entrevista

Introduccion: Buenos dias estimado (a) docente la presente entrevista tiene la finalidad
de conocer como es el proceso de la evaluacidon formativa que desarrolla usted en los
aprendizajes de sus estudiantes. Asi mismo, cabe resaltar que la informacién que brindara
serd confidencial, y el uso que se le dara serd de caracter académico y educativo. Podemos
empezar.

Desde su experiencia pedagdgica en la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 29:

1. Podria explicar ¢En qué momento y de qué manera da a conocer los criterios de
evaluacion a sus estudiantes?

2. Expligue usted ¢De qué manera se cerciora que establecio con claridad los criterios
de evaluacién a sus estudiantes?

3. Expligue usted ¢de qué manera son las indicaciones para los estudiantes con
respecto a la entrega de las evidencias de aprendizaje?

4. Podria explicar ¢como son las estrategias que usa para el recojo de evidencias de
sus estudiantes segln lo programado?

5. Expliqgue ¢Cémo son las evidencias y los instrumentos que utiliza para valorar las
evidencias de sus estudiantes?

6. Explique usted ¢cdmo es la retroalimentaciéon de los aprendizajes que realiza? ¢éEn
qué momento lo realiza? y qué estrategias emplea para realizar la

retroalimentacion?
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Entrevista — Codigo. D1.

Muy buenas tardes, nos encontramos con la profesora Milagros y Fuentes.

Profesora Milagros y Fuentes, énos podria decir cuantos ainos de servicio tiene la institucion Fe de
Alegria nimero 297?

Muy buenas tardes, profesor. Yo tengo en el colegio Fe de Alegria 29, 14 afios.

En primer lugar, le queremos agradecer por cedernos en esta experiencia de la entrevista,

gue consta de seis preguntas y que tiene que ver con su experiencia sobre la evaluacién formativa.
¢De qué manera vive usted esta experiencia en los aprendizajes de sus estudiantes?

Y la primera pregunta es, épodria explicar en qué momento y de qué manera da a conocer los
criterios de evaluacion a sus estudiantes?

Bueno, a mi experiencia, pienso que los criterios...los criterios de evaluacion deben ser presentadas
desde un inicio, conjuntamente con la actividad y el propdsito que vamos a lograr de manera diaria
en cada una de las actividades,

para que los estudiantes sean conocedores de esos criterios y que a la vez ellos puedan saber

de qué manera o qué se les va a evaluar durante las actividades diarias.

¢Y de qué manera lo da a conocer?

Bueno, en la pizarra tengo...

mi panel, tengo un panel, donde esta distribuido la actividad, el propdsito y los criterios.

éPodria explicar de qué manera se cerciora que establecid con claridad los criterios de evaluacién
a sus estudiantes?

Pienso que... me doy cuenta que los chicos han entendido estos criterios cuando le hago la pregunta
durante el proceso.

Durante el proceso de cada una de las actividades. Me doy cuenta que ellos van verificando si van
logrando estos criterios, ¢no? Y en este cuadro que yo tengo en la pizarra, ellos pueden diferenciar
en qué momento estan logrando cada criterio, en qué momento todavia les necesitan ayuda o les
falta mejorar, ¢no? En cada uno de esos aspectos.

¢Y de qué manera o como son las indicaciones para los estudiantes con respecto a la entrega...

de sus evidencias?

Por ejemplo, las evidencias en cada actividad, bueno...

éQué indicaciones les dan?

Por ejemplo, cada criterio, para mi, durante el dia, tiene una evidencia.

Por ejemplo, cuando vamos a hacer lectura, a ver, los chicos saben que primero tenemos que tener
contacto con el libro, luego de alli...saber de qué trata el texto, a partir de sus inferencias que ellos
realizan, ¢éno? Luego de alli, yo me doy cuenta que ellos van comprendiendo el texto cuando
empiezan a responder preguntas de manera oral, en parejas, en grupo, cuando trabajan, también
realizan algunas aportaciones, conclusiones, argumentos que se les piden, ¢ no? De acuerdo al texto
gue se estd trabajando también.

Y podria explicar, écdmo son las estrategias que usa para el recojo de las evidencias de sus
estudiantes?

Ya.

¢Qué estrategias utiliza para recoger las evidencias?

Las estrategias son el trabajo grupal, éno?

El trabajo grupal es muy importante porque alli los estudiantes movilizan todas sus capacidades y
a la vez también todos se integran, pues.

Todos se integran, se ve la participaciony si por A o B se ve a un estudiante que no esta participando,
pues la maestra ahi hace la reflexién con el estudiante y tiene que participar dentro de él. Esa es
una estrategia.

La segunda estrategia es cuando los chicos en parejas también que trabajan de manera individual
y a la vez cuando ellos presentan sus actividades. Bien.



Y podria explicar, écdmo son las evidencias, los productos, las evidencias de los estudiantes?

O sea, équé tipo de evidencias y qué instrumentos se utilizan para valorarlas?

En el caso de las evidencias, son evidencias escritas, son evidencias orales, son evidencias de
trabajo, de producciones que ellos hacen.

Entonces, ¢como las valoro?

A través de una escala de valoracién.

En algunos casos se utiliza y en otros se utiliza la lista de etc.

Y podria explicar, écédmo es la retroalimentacién de los aprendizajes que realiza en el area de
comunicacion?

En cuanto, por ejemplo, en lectura, ino?

En lectura se retroalimenta. Ahorita, por ejemplo, estamos en el club de lectura.

Ya durante todo un mes hemos estado trabajando las primeras horas en el club de lectura de
manera individual, primero en el aula, donde ellos tienen contacto con el libro, analizan,
comprenden y luego de alli se le hace preguntas. Entonces, ahi son las evidencias, son orales.

Muy bien, profesora Milagro Sifuentes.

Milagro.

Muchisimas gracias por esta entrevista.




Entrevista — Codigo. D2.

Muy buenas tardes, nos encontramos con la profesora Maritza.

Profesora Maritza, ¢nos podria decir cuando tiempo de servicio tiene la institucién educativa?
Muy buenas tardes, soy la profesora Maritza Almendras Raquel.

Ya tengo, cuando he llegado en 2002, ya tengo mas de 22 afios.

Este, de antemano se le agradece por esta entrevista.

Y el propésito de esta entrevista es conocer la experiencia que usted tiene

sobre la evaluacién formativa en los aprendizajes de sus estudiantes.

Y la primera pregunta es, ¢podria explicar en qué momento y de qué manera

da a conocer los criterios de evaluacidn a sus estudiantes?

Bueno, en el criterio de evaluacion se dice mas que todo primero en el propdsito,

luego se pone el criterio de evaluacion para que el estudiante sepa qué es lo que se le va a evaluar.
Y podria explicar, éde qué manera se cerciora que establecid con claridad los criterios de
evaluacién?

Bueno, primero, por ejemplo, cuando se coloca en nuestro cartelito,

porque en el aula yo tengo un cartelito donde dice lo que es la actividad, el propdsito, la
competencia,

se les coloca el criterio y de manera cerciora cuando se les vuelve a preguntar

gué vamos a evaluar hoy dia, qué vamos a trabajar.

Y nos podria explicar, ¢de qué manera son las indicaciones,

qgué indicaciones que usted da a los estudiantes respecto a la entrega de evidencias?

¢Qué indicaciones da?

Bueno, se tienen que hacer unas indicaciones de manera asertiva, que ellos puedan comprender
y rescatar lo que ellos han entendido, porque no podemos avanzar si es que ellos tienen algunas
dudas.

éPodria explicar como son las estrategias que usa,

qué estrategias usa para recoger las evidencias de sus estudiantes?

Bueno, las estrategias son diferentes. Diversas, si.

Si estamos, por ejemplo, en el drea de comunicacién integral, tenemos que hacer todo lo que es la
conversidn de lectura, el antes, durante y el después. Si estamos en otra area de diferentes, también
usar sus procesos didacticos en cada area.

Bien, bien.

Y nos podria decir, écdmo son las evidencias?

¢Qué productos deja usted en comunicacidn a sus estudiantes?

¢Y qué instrumentos utiliza para evaluarlas?

Ya, los productos pueden ser diversos también.

Puede ser, por ejemplo, en forma oral, es una exposicidn, un debate.

En forma escrita puede ser, de repente, una carta, una descripcidn, un organizador visual.

Y en lo que es la otra parte que me dijo...

¢Y qué instrumentos utiliza?

Los instrumentos, la lista de cotejo, las rubricas de evaluacion.

Son los que mas se usan.

¢Y como es la retroalimentacion que realiza en el area de comunicacion?

La retroalimentacion se tiene que realizar todos los dias para ver de lo que se ha trabajado,

de qué forma se puede mejorar, de qué forma se puede ver para otros nuevos aprendizajes.

¢Y en qué momento realiza la retroalimentacién?

Cuando se termina la actividad en si, se vuelve a rescatar todo lo aprendido.

Puede ser al mismo final de la clase o al dia siguiente, a las primeras horas.

¢Y qué estrategia se utiliza para realizar la retroalimentacién?



Mas que todo nos asesoramos con las diversas preguntas, para ver si han entendido, comprendido
y de qué manera podemos ir mejorando, para rescatar todo lo que es las competencias que
nosotros queremos dar a conocer, que el nifio sea competente a él.

Profesora Maritza Almendra, le agradecemos por esta entrevista, Dios le bendiga y muchisimas
gracias.

Gracias a ti, profesor Oscar.




Entrevista — Codigo. D3.

Muy buenas tardes, nos encontramos con la profesora Verdnica Paucar del Colegio

Fe y Alegria nimero 29 y de antemano se le agradece por aceptar esta entrevista

que tiene como finalidad solo fines académicos, es sobre la experiencia que

usted tiene en el drea de comunicacién sobre la evaluacion formativa en los
aprendizajes de los estudiantes. Entonces empezamos con la primera pregunta,
épodria explicar en qué momento y de qué manera da a conocer los criterios de
evaluacion a sus estudiantes? Buenas tardes profesor y si, al inicio de la

sesion nosotros comenzamos a explicar el tema y ahi explicamos los criterios de
evaluacidn para que los chicos lo tengan en cuenta durante la sesidn. ¢Y cémo lo

da a conocer esos criterios de evaluacién?

Hay indicadores a través de un cuadro que les mostramos a los chicos para que al
finalizar la actividad ellos puedan verificar si realizaron o no

esos criterios de evaluacidn. ¢Y ese cuadro dénde va? En la pizarra al inicio
mostrando los criterios después del propdsito presentamos el criterio de

evaluacion. ¢Y podria explicar de qué manera usted se cerciora, se

da cuenta que los estudiantes han entendido con claridad los criterios de

evaluacidon? Porque durante la sesidn siempre se les va mencionando también el
criterio de evaluacidn para que ellos estén recordando qué es lo que debemos

tener en cuenta para al finalizar puedan ellos responder a esos

criterios que se les esta pidiendo al inicio y lo observan también durante

toda la sesidn en la actividad.

éPodria explicar cudles son las indicaciones o de qué manera son las

indicaciones para los estudiantes con respecto a la entrega de evidencias? iQué
indicaciones da usted para que los estudiantes le entreguen las evidencias?

Las indicaciones son precisas, claras, concretas y también se da desde el inicio
durante la sesion.

Durante la sesidn, durante la actividad también se mencionan esas indicaciones para
que ellos tengan que tener en cuenta finalizar la actividad y puedan entregar sus evidencias.
¢Y podria decirnos qué estrategias utiliza o cdmo son esas estrategias para recoger
dichas evidencias de los aprendizajes?

Va con fichas, con organizadores visuales.

Con resumenes, basicamente esas lecturas, subrayados, resaltados, va a hacer que me
puedan dar evidencia de que los chicos han trabajado.

¢Cémo son las evidencias? ¢Qué evidencias suele pedir a los estudiantes en el area

de comunicacién?

Dependiendo mucho del tema que vamos a trabajar, pido mds o menos.

¢Qué evidencias suele pedir a los estudiantes en el drea de comunicacion?
Dependiendo mucho del tema que vamos a trabajar, pido mas o menos.

Va con fichas, con organizadores visuales.

Dependiendo mucho del tema que vamos a trabajar, pido mas o menos.
Dependiendo mucho del tema que vamos a trabajar, pido mas o menos.

Y les ayuda mucho al reconocimiento de diferentes tipos de textos.

¢Y qué instrumentos utiliza para valorar dichas evidencias?

La lista de cotejos me ayuda mucho para poder yo trabajar con ellos y también la rdbrica.
Bien, y la Ultima pregunta.

¢Cémo es la retroalimentacion de los aprendizajes que realiza usted?

¢Y en qué momento lo realiza?

Durante la mitad de la actividad, por no decir desde el inicio, realizamos la retroalimentacion. En cada pausa
gue estoy realizando la actividad voy haciendo preguntas para los chicos, para que ellos puedan yo resaltar y
recolectar sus saberes,

si van entendiendo o no.

¢Y qué estrategias, qué otras estrategias se utilizan para realizar la retroalimentacién?



Utilizo la estrategia de levantar la mano, hacer preguntas, que salgan a la pizarra,

no sé, este...

¢Y un ejemplo de cémo son esas preguntas?

Dependiendo qué es lo que voy a preguntar,

cual es el tema en si es équé has aprendido? ¢Qué estamos trabajando? Mencidname un ejemplo de lo que
estamos haciendo, éno? Etcétera.

Muchisimas gracias profesora Verdnica por compartirnos su experiencia de la

retroalimentacion, de la evaluacién formativa y los aprendizajes de sus clientes.

Espero haya servido mucho esta entrevista y mucho gusto, profesor, por esta entrevista también. Gracias a
usted.

07/05/2024 15:23




Sistematizacion y Matriz de codificacion

items D1 D2 D3 Sub categoria | Cédigo

épodria explicar en qué momento y de qué | ¢podria explicar en qué momentoy | épodria explicar en qué momento y de qué
manera da a conocer los criterios de evaluacién | de qué manera manera da a conocer los criterios de
a sus estudiantes? da a conocer los criterios de | evaluacion a sus estudiantes? Buenas tardes
Bueno, a mi experiencia, pienso que los | evaluacidn a sus estudiantes? profesor y si, al inicio de la
criterios...los criterios de evaluacion deben ser | Bueno, en el criterio de evaluacidén | sesidon nosotros comenzamos a explicar el
presentadas desde un inicio, conjuntamente | se dice mas que todo primero en el | tema y ahi explicamos los criterios de
con la actividad y el propdsito que vamos a | propdsito, evaluacion para que los chicos lo tengan en
lograr de manera diaria en cada una de las | luego se pone el criterio de | cuenta durante lasesion. ¢Y cémo lo
actividades, evaluacion para que el estudiante | da aconocer esos criterios de evaluaciéon?

1.1 para que los estudiantes sean conocedores de | sepaquéesloqueselevaaevaluar. | Hay indicadores a través de un cuadro que les
esos criterios y que a la vez ellos puedan saber mostramos a los chicos para que al
de qué manera o qué se les va a evaluar finalizar la actividad ellos puedan verificar si
durante las actividades diarias. realizaron o no
¢Y de qué manera lo da a conocer? esos criterios de evaluacién. ¢Y ese cuadro
Bueno, en la pizarra tengo... donde va? En la pizarra al inicio
mi panel, tengo un panel, donde esta mostrando los criterios después del propdsito Criterios de
distribuido la actividad, el propdsito y los presentamos el criterio de ., CE
criterios. evaluacion. evaluacion
éPodria explicar de qué manera se cercioraque | ¢de qué manera se cerciora que | ¢Y podria explicar de qué manera usted se
establecio con claridad los criterios de | establecid con claridad los criterios | cerciora, se
evaluacién a sus estudiantes? de evaluacion? da cuenta que los estudiantes han entendido
Pienso que... me doy cuenta que los chicos han | Bueno, primero, por ejemplo, | con claridad los criterios de
entendido estos criterios cuando le hago la | cuando se coloca en nuestro | evaluacion? Porque durante la sesidon siempre
pregunta durante el proceso. cartelito, se les va mencionando también el
Durante el proceso de cada una de las | porque en el aula yo tengo un | criterio de evaluaciéon para que ellos estén

1.2 actividades. Me doy cuenta que ellos van | cartelito donde dice lo que es la | recordando qué es lo que debemos

verificando si van logrando estos criterios, éno?
Y en este cuadro que yo tengo en la pizarra,
ellos pueden diferenciar en qué momento
estan logrando cada criterio, en qué momento
todavia les necesitan ayuda o les falta mejorar,
éno? En cada uno de esos aspectos.

actividad, el
competencia,
se les coloca el criterio y de manera
cerciora cuando se les vuelve a
preguntar

qué vamos a evaluar hoy dia, qué
vamos a trabajar.

propdsito, la

tener en cuenta para al finalizar puedan ellos
responder a esos

criterios que se les estd pidiendo al inicio y lo
observan también durante

toda la sesidn en la actividad.




items D1 D2 D3 Sub categoria | Cédigo

¢Y de qué manera o como son las indicaciones | qué indicaciones que usted da alos | ¢Podria  explicar cudles son |las
para los estudiantes con respecto alaentrega... | estudiantes respecto a la entrega | indicaciones o de qué manera son las
de sus evidencias? de evidencias? indicaciones para los estudiantes con
Por ejemplo, las evidencias en cada actividad, | Bueno, se tienen que hacer unas | respecto a la entrega de evidencias? ¢Qué
bueno... indicaciones de manera asertiva, | indicaciones da usted para que los
¢Qué indicaciones les dan? que ellos puedan comprender estudiantes le entreguen las evidencias?
Por ejemplo, cada criterio, para mi, durante el | y rescatar lo que ellos han | |35 indicaciones son precisas, claras,
dia, tiene una evidencia. entendido, porque no podemos | concretas y también se da desde el inicio
Por ejemplo, cuando vamos a hacer lectura, a | avanzar si es que ellos tienen | qurante la sesidn.
ver, los chicos saben que primero tenemos que | algunas dudas. Durante la sesién, durante la actividad

1.3 tener contacto con el libro, luego de alli...saber también se mencionan esas indicaciones para
de qué trata el texto, a partir de sus inferencias que ellos tengan que tener en cuenta finalizar
que ellos realizan, éno? Luego de alli, yo me doy la actividad y puedan entregar sus evidencias.
cuenta que ellos van comprendiendo el texto
cuando empiezan a responder preguntas de
manera oral, en parejas, en grupo, cuando
trabajan, también realizan algunas Evidencias E
aportaciones, conclusiones, argumentos que se
les piden, éno? De acuerdo al texto que se esta
trabajando también.
Y podria explicar, écdmo son las | ¢Podria explicar cdmo son las | éY podria decirnos qué estrategias utiliza o
estrategias que usa para el recojo de estrategias q.ue usa, como son esas estrategias para recoger
las evidencias de sus estudiantes? que estr.ateglas usa para recoger las | dichas evidencias de los aprendizajes?

evidencias de sus estudiantes? Va con fichas, con organizadores visuales.

Ya. Bueno, las  estrategias  son | Con resimenes, basicamente esas lecturas,
éQué estrategias utiliza para recoger las | diferentes. Diversas, si. subrayados, resaltados, va a hacer que me

1.4 evidencias? Si estamos, por ejemplo, en el drea

Las estrategias son el trabajo grupal, éno?

El trabajo grupal es muy importante porque alli
los estudiantes movilizan todas  sus
capacidades y a la vez también todos se
integran, pues.

de comunicacidn integral, tenemos
que hacer todo lo que es la
conversion de lectura, el antes,
durante y el después. Si estamos en
otra area de diferentes, también

puedan dar evidencia de que los chicos han
trabajado.




items D1 D2 D3 Sub categoria | Cédigo
Todos se integran, se ve la participacion y si por | usar sus procesos didacticos en
A o B se ve a un estudiante que no estd | cada area.
participando, pues la maestra ahi hace la | Bien, bien.
reflexion con el estudiante y tiene que
participar dentro de él. Esa es una estrategia.
La segunda estrategia es cuando los chicos en
parejas también que trabajan de manera
individual y a la vez cuando ellos presentan sus
actividades. Bien.
Y podria explicar, écdmo son las evidencias, los
productos, las evidencias de los estudiantes?
équé tipo de evidencias y qué instrumentos se | Y nos podria decir, {como son las | ¢Cdmo son las evidencias? ¢Qué evidencias
utilizan para valorarlas? evidencias? suele pedir a los estudiantes en el area de
En el caso de las evidencias, son evidencias | ¢Qué productos deja usted en | comunicacidon?
escritas, son evidencias orales, son evidencias | comunicacién a sus estudiantes? Dependiendo mucho del tema que vamos a
de trabajo, de producciones que ellos hacen. ¢Y qué instrumentos utiliza para | trabajar, pido mas o menos.
Entonces, écémo las valoro? evaluarlas? Va con fichas, con organizadores visuales.
A través de una escala de valoracién. Ya, los productos pueden ser | Dependiendo mucho del tema que
En algunos casos se utiliza y en otros se utiliza | diversos también. vamos a trabajar, pido mas o menos.
la lista de etc. Puede ser, por ej.er.T]pIo, en forma Dependiendo mucho del tema que
1.5 oral, es una epr)s'c'on’ un debate. vamos a trabajar, pido mas o menos.
En forma escrita puede ser, de ..
L Y le ayuda mucho al reconocimiento de
repente, una carta, una descripcion, . .
un organizador visual. diferentes tipos de textos.
Y en lo que es la otra parte que me | ¢Y qué instrumentos utiliza para valorar
dijo... dichas evidencias?
¢Y qué instrumentos utiliza? La lista de cotejos me ayuda mucho para
Los instrumentos, |a lista de cotejo, | poder yo trabajar con ellos y también la
las rabricas de evaluacién. rubrica.
Son los que mas se usan.
Y podria  explicar, écomo es la | (Y cOmo es la retroalimentacion | ¢CoOmo es la retroalimentacion de los
16 retroalimentacion de los aprendizajes que | que realiza en el d4rea de | aprendizajes que realiza usted? Sl Eean R

realiza en el drea de comunicacién?
En cuanto, por ejemplo, en lectura, éno?

comunicacion?

¢Y en qué momento lo realiza?




items

D1

D2

D3

Sub categoria

Cddigo

En lectura se retroalimenta. Ahorita, por
ejemplo, estamos en el club de lectura.

Ya durante todo un mes hemos estado
trabajando las primeras horas en el club de
lectura de manera individual, primero en el
aula, donde ellos tienen contacto con el libro,
analizan, comprenden y luego de alli se le hace
preguntas. Entonces, ahi son las evidencias,
son orales.

La retroalimentacién se tiene que
realizar todos los dias para ver de lo
que se ha trabajado,

de qué forma se puede mejorar, de
qué forma se puede ver para otros
nuevos aprendizajes.

éY en qué momento realiza la
retroalimentacion?

Cuando se termina la actividad en
si, se vuelve a rescatar todo lo
aprendido.

Puede ser al mismo final de la clase
o al dia siguiente, a las primeras
horas.

¢Y qué estrategia se utiliza para
realizar la retroalimentacion?

Mas que todo nos asesoramos con
las diversas preguntas, para ver si
han entendido, comprendido y de
qué manera podemos ir mejorando,
para rescatar todo lo que es las
competencias que nosotros
queremos dar a conocer, que el
nifio sea competente a él.

Durante la mitad de la actividad, por no decir
desde el inicio, realizamos la
retroalimentacion. En cada pausa que estoy
realizando la actividad voy haciendo
preguntas para los chicos, para que ellos
puedan yo resaltar y recolectar sus saberes,
si van entendiendo o no.

¢Y qué estrategias, qué otras estrategias se
utilizan para realizar la retroalimentacion?
Utilizo la estrategia de levantar la mano, hacer
preguntas, que salgan a la pizarra,

no sé, este...

¢Y un ejemplo de cémo son esas preguntas?
Dependiendo qué es lo que voy a preguntar,
cual es el tema en si es équé has aprendido?
¢Qué estamos trabajando? Menciéname un
ejemplo de lo que estamos haciendo, éno?
Etcétera.
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Caso 1
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Cadig

Nombre

2021) La EF implica disefiar técni...

£
£ (Castillo,
£

¥ (Cruzado, 2022) su efectividad depender..

L (De La Cruz, 2022) Implica establecer CE.
%% tPadria explicar de qué manera se cercio
% podria explicar en qué memento y de q..
B 1. Bvaluadién farmativa drte del paradig.
2% 1.2 Recoje informacién el docente para t..

Participants
D3

podria explicar en qué momentoy de qué manera da a conocer los criterios de evaluacion a sus estudiantes? ¥ de qué
‘manera lo da @ conocer?

alinicio de la sesién nosotros comenzamos a explicar el tema y ahi explicamos los criterios de evaluacion para que los
chicos lo tengan en cuenta durante la sesién. Lo doy 2 conocer con indicadores a través de un cuadro en la pizarra,
después del propésito les mostramos a los chices para que al finalizar la actividad ellos puedan verificar si realizaron @ no
esos criterios de evaluacién.

;Podria explicar de qué manera se cerciora que establecié con claridad os criterios de evaluacisn a sus estudiantes?
Porque durante la sesién siempre se les va mencionando también el criterio de evaluacion para que ellos estén
recordando qué es lo que debemos tener en cuenta para al finalizar puedan ellos responder  esos criterios que se les esta
pidiendo al inicio y lo observan también durante toda la sesion en la actividad,

Expligue usted ;de qué manera son las indicaciones para los estudiantes con respecto.a la entrega de los evidencios de
&

aprendizgje?

Las indicaciones son precisas, claras, concretas y también se da desde el inicio, durante la sesién. Durante la actividad

también se mencionan esas indicaciones para

que ellos tengan que tener en cuenta finalizar la actividad y puedan entregar sus evidencias

Podria explicar scémo son las estrategias que usa para el recajo de evidencias de sus estudiantes segn [o programada?
Va con fichas, con organizadores visuales. Con resmenes, basicamente esas lecturas, subrayados, resaltados, va 2 hacer
que me puedan dar evidencia de que los chicos han trabajado.

Expligue ;C6mo son las evidencios y los instrumentos que utiliza para valorar los evidencias de sus estudiantes?
Dependiendo mucho del tema que vemos a trabajar, pide mas o menos.

Va con fichas, con organizadores visuales.

Dependiendo mucho del tema que vemos a trabajar, pide més o menos.

e ayuda muche al reconecimiente de diferentes tipos de textos.

Los instrumentos utilizados san, la lista de cotejos me ayuda mucho para poder yo trabajar con ellos y también la ribrica,

Explique usted ;como es o én de los

estrategias emplea para realizor la retroalimentacion?

Durante la mitad de la actividad, por no decir desde el inicio, relizamos la retroalimentacion. En cada pausa que estoy
¥t s i s T, i

q En qué momento lo realiza?y qué

2% 1 Participante
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X

&
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B4 fe Primero doy a conocer el propdsito,

A G M (2] Q

| Participante
D1
D2 Primero doy a {Bueno, prin|Bueno, se t{Bueno, las {¥a, los prod|La retroalimentacién se tiene que realizar todos |os dias para ver de lo que se ha trabajado, de qué forma se puede mejorar, de qué forma se pueds ver para otros
D3 [alinicio de la|Porque durdlas indicaciVa con fichdDependien]Durante la mitad de |a actividad, por ne decir desde el inicio, realizamos |a retroalimentacion. En cada pausa que estoy realizando Ia actividad voy haciendo pregu

A E [

Cadigo Jeseripcidn
1. Evaluacién formativa Ane del paradigma constructivista [Ma Paradigma constructivista
1.1, Interviens el Docente durante el aprendizaje parareogerir Interviens durante el desarrolla de los aprendizajes para recoger infarmacidn
1.2 Recoje informacidn el docents para tomar deciones sabre Lainformacidn recogida permite al docents tomar decisiones sobre sus estrategias
1.3. sabre |z informacidn el estudiante toma para mejorar suzs = Toma de decisiones del estudiante para la mejorar sus aprendizajes.
1.4. Loz propésitos estan claros para el estudiante, autoregul Mejora los aprendizajes cuando loz propdsitos estan claros v el estudiante monitorea y autoregula sus estrategias.
1.5. Recojo de informacidn para mejorar ensefianza v aprendi Elrecojo de infarmacidn mejora la experiencia de ensefianza v aprendizaje
1.6 Aociones para atender |as necesidades del estudiante pal Acciones para atender al etudiante y logre sus aprendizajes
Z. Criterioz de Evaluacion [Garcia, 2000, citada par Pérez, Méndez, Pérez u iz, 2017)
2.1. C.E. Condiciones v pardmetras permiten valorar las evider Permiten valarar las evidencias.
2.2 Loz CE son conacidas por los estudiantes anticipadamer Son conocidos de manera transparantes y claras
3. Evidencias de aprendizaje [Minedu, 2020] es lo que demuestra el estudiante saber v actuar a ravés de producciones.
3.1Evidencias de aprendizaje (Minedu, 2020) tiene relacidn con los criterios de evaluacidn.
4. Retroalimentacian segdn Hattie u Timperley (2007)
4.1 Procesa determinante en la EF da informacidns lagros, avances, dificultades wlo sugerencias [Hattie w Timperley, 2007)
4.2, Infarmaciones brindadas al estudiante estén orientados a mejorar las aprendizajes(Wiliam, 2012].
5 Tipas de retraalimentacidn [Ministerio de Educacion, 2015)
5.1.Por descubrimiento (Ministerio de Educacion, 20151
5.2. Descriptiva [Ministerio de Educacidn, 2015]

Formas de retroalimentar segdn las acciones del docente.

Orienta y azomparia al estudiante desde su pratagonizma sobre |as dificultades y errores presentadas en el proceso para est.
Describe estrategias que estan permitiendo al estudiante lograr sus aprendizajes v da sugerencias para mejorar laz evidencia;
5.3. Elemental [Ministerio de Educacian, 2018) Expresa sies comecta o incorecta las evidencias a partir de respuestas u procedimientos realizadas por el estudiante in ofre
5.4. Incorrecta [Ministerio de Educacidn, 2018) Proporciona informaciones yla procedimientos erdneos sobre aquella que ez carrecta o incormesta.

E. Instrumentos de evaluacidn desde el enfoque farmative Mir Permite analizar de manera pettinents las evidencias de los estudiantes

T. Instrumentos de evaluacidn, estan asociadas a criterios de evaluacidn, al propdsito v a estandares de aprendizajes (Minedu, 2021)

8. Instrumentas de evaluacién [Minedu, 2021 lista de cotejo. r Son instrumentas que se ajustan al enfoque farmativa.

3. AMTECEDENTES

A Aravio y Mesino, 2022) concluyd que los docentes reconocen el valor de la evaluacion formativa en las esperiencias pedagdgicaz

9.2 [Camacha v De la Asuncidn, 2020) no se realiza un seguimiento a los resultados de los aprendizajes zalo se limitan a compartirlas a los padres de familia y a dizcutillas a modo de inform.
3.3 1Cruzade, 2022) EF ez importante, contribuye en los objetivos de aprendizajes y en la formaciénintegral de los estudiantes.

3.4 [Cruzado, 2022)su perspectiva se contrapane a la ev-tradicional va que busca el dezanalla de la autonomia en los estudiantes para que sean protagonistas

3.5ICruzada, 2022) su efectividad dependera s que se disefie e informe a los estudiantes el propdsita del aprendizaje, conocer la situacidn real, acompafiar w monitorear su progresa.
3.61Cruzado, 2022) |2 RT favarece los aprendizajes cuanda los estudiantes identifican sus avances v reflesionan sobre aquello que deben modifizar para establecer nusvas estrategias.
9.7 [Agustin, et al. 2022 la EF contribuye al desarrolla de competencias cuando es empleado de manera pertinente.






