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RESUMEN

Desde hace décadas, en la educacion se ha presentado graves problemas al
aplicar la evaluacion formativa para lograr aprendizajes fundamentales como las
competencias matematicas, que es de gran importancia en el desarrollo integral
del ser humano. El presente estudio tuvo como objetivo determinar la influencia
de la evaluacién formativa el logro de las competencias matematicas de los
estudiantes de una Institucion Educativa de Huacho, 2024. El estudio fue de tipo
basica, que se abordd desde el enfoque cuantitativo con disefio no experimental
correlacional causal, cuya muestra fue conformada por 122 estudiantes del
segundo grado de secundaria a quienes se les administré dos cuestionarios, que
fueron validados a través del método juicio de expertos y para medir confiabilidad
de los instrumentos, se uso el coeficiente de Alpha de Cronbach y KR 20, cuyos
resultados fueron para la variable independiente 0,948 y para las competencias
matematicas 0,868. Con respecto a la determinacion de la influencia de la
evaluacion formativa en el logro de las competencias matematicas, el valor de la
bondad de ajuste fue altamente significativo (p = ,000 <,01). De conformidad con
los resultados, se rechaza la hipotesis nula y se concluye que evaluacion formativa
influye significativamente en el logro de las competencias matematicas. En la
medida en que el nivel de la variable independiente se eleve, mejorara el nivel de

la variable dependiente.

Palabras clave: Evaluacion formativa, competencias matematicas,

retroalimentacion
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ABSTRACT

For decades, serious problems have arisen in education when applying formative
evaluation to achieve fundamental learning such as mathematical competencies,
which is of great importance in the integral development of the human being. The
objective of this study was to determine the influence of formative evaluation on
the achievement of mathematical competencies of students of an Educational
Institution in Huacho, 2024. The study was of a basic type, which was approached
from a quantitative approach with a non-experimental correlational design. causal,
whose sample was made up of 122 second grade secondary school students to
whom two questionnaires were administered, which were validated through the
expert judgment method and to measure reliability of the instruments, the
Cronbach's Alpha coefficient and KR were used. 20, whose results were 0.948 for
the independent variable and 0.868 for mathematical skills. Regarding the
determination of the influence of formative assessment on the achievement of
mathematical competencies, the value of goodness of fit was highly significant (p
=.000 < .01). In accordance with the results, the null hypothesis is rejected and it
is concluded that formative assessment significantly influences the achievement
of mathematical competencies. To the extent that the level of the independent

variable rises, the level of the dependent variable will improve.

Keywords: formative assessment, mathematical competencies, feedback



. INTRODUCCION

Actualmente, la evaluacion en todo sistema educativo es un proceso continuo con
el objetivo de lograr el aprendizaje de los estudiantes, tanto en la educacion basica
como superior de nuestro sistema educativo. Segun Silva (2019), la evaluacion
constituye un proceso informativo que proporciona datos esenciales para plantear
juicios valorativos utilizados como bases para tomar decisiones pedagogicas. En
este contexto, es fundamental considerar a los dos agentes principales del proceso
educativo: el evaluador (docente) y el evaluado (estudiantes), quienes forman un
binomio crucial en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otro lado, el logro de
las competencias matematicas (CM) es una preocupacion que requiere atencion,
especialmente en la educacion basia, al respecto, Meneses y Pefaloza (2020)
sostienen que el desarrollo y afianzamiento de CM permite a los discentes adquirir
las habilidades necesarias para poder resolver problemas matematicos, como
analizar datos, identificar informacion importante, elaborar un plan, utilizar

algoritmos y confrontar resultados.

En el plano mundial, un analisis de las pruebas estandarizadas
internacionales, en particular el informe PISA 2018 sobre competencia matematica
aplicado a estudiantes de 15 afios en 79 paises, revela importantes hallazgos. En
Europa, el Ministerio de Educacion de Espafa (2019) indica que los alumnos
evaluados en PISA deben tener la capacidad de razonar utilizando la matematica,
valiéndose de conocimientos, procesos, acontecimientos y cualquier herramienta
gue le permita poder realizar explicaciones y predicciones de fendémenos en
diversos escenarios reales o simulados. Las escalas de rendimiento y los niveles
utilizados en matematicas sitian las menores puntuaciones en el nivel 1 (con un
limite inferior de 358 puntos) y las mayores en el nivel 6 (con un limite inferior de
669 puntos). Segun los resultados presentados por la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmico - OCDE (2019), la valoracion promedio se
encuentra en el nivel 3, mostrando un ligero descenso sostenido en los Ultimos diez
afos. Japon, Corea y Estonia lideran con puntuaciones de 527, 526 y 523
respectivamente. En contraste, en Latinoamérica, los resultados son
desalentadores: paises como Chile, México, Brasil y Colombia no alcanzan los 420

puntos, ubicandose en el nivel 1.



En el Perq, el informe PISA reporta 400 puntos, ubicandolo por debajo del
promedio de los paises que integran la OCDE y en el nivel 1, lo cual es preocupante.
Segun las Naciones Unidas, el nivel minimo que el estudiantado deberia alcanzar
al finalizar la educacién secundaria es el nivel 2, por lo que los resultados indican
gue Pera cuenta con estudiantes de rendimiento bajo en matematicas, incapaces
de resolver problemas en contextos matematicos deseados. Esta situacion, nos
coloca a todos los agentes involucrados en la educacion, en especial a los
docentes, para poner mayor atencion en la forma como se esta ensefiando las
matematicas. Complementariamente, la evaluacién censal que realizé el MINEDU
(2020) muestra que, a nivel nacional, en matematica, el 33% del estudiantado se
encuentra en uno de los niveles mas bajos (previo al inicio), el 32.1% esta en inicio,
el 17.3% se posiciona en proceso y solo el 17.7% en satisfactorio, reflejando que

aun un tercio de los estudiantes no logran las competencias matematicas.

A nivel local, los datos de la institucion donde se llevé a cabo la investigacion,
indican que, en el aprendizaje de las matematicas, el 16.7% de la comunidad
estudiantil se encuentran en el nivel previo al inicio, el 72.2% estan en inicio, el
13.9% en proceso y el 5.6% en satisfactorio. Otro de los aspectos que se pudo
evidenciar es que los docentes de diferentes areas, no estan realizando una
evaluacion formativa al desarrollar sus sesiones de aprendizaje, especialmente en
el area de matematica. Frente a estos datos, se plantea como desafio buscar
estrategias que reduzcan las cifras del estudiantado que se posicionan en el nivel

previo al inicio y aumenten aquellos en el logro destacado.

Por todo lo que se ha mencionado, para esta investigacion se formularon los
siguientes problemas de investigacion: como problema general ¢Cuéal es la
influencia de la evaluacién formativa (EF) en el logro de competencias matematicas
(CM) en estudiantes de una institucién educativa publica de Huacho, 20247?; y como
problemas especificos se considero: a)¢, Cual es la influencia de la EF en el logro
de la competencia resuelve problemas de cantidad (RPC); b) Cual es la influencia
de la evaluacion formativa en el logro de la competencia Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio (RPREC); c) Cudl es la influencia de la
evaluacion formativa en el logro de la competencia Resuelve problemas de

movimiento, forma y localizacion (RPMFL) y d) Cual es la influencia de la



evaluacion formativa en el logro de la competencia Resuelve problemas de gestion
de datos e incertidumbre (RPGDI) en estudiantes de una institucion educativa
publica de Huacho, 20247

Por otro lado, Esta investigacién se justifica por su gran relevancia, pues
abord6 dos campos cruciales del sistema educativo. Primero, la evaluacion
educativa, actualmente un tema de discusion cotidiana, debido a la comprension
de los docentes sobre qué, como y cuando evaluar. Seminario (2019) sostiene que
la evaluacion puede presentarse en cualquier periodo, ya sea al inicio para un
diagnéstico, durante el proceso o al final del proceso de ensefianza para tomar
decisiones. Sin embargo, la evaluacion al que se debe poner mayor atencion es a
la que se da en todo el proceso. Segundo, los procesos de ensefianza-aprendizaje,
gue requiere reflexionar sobre la forma en que ensefia el docente y la manera como
aprende el estudiante de la educacién basica. Asimismo, es de suma importancia
gue nuestros estudiantes logren alcanzar las competencias matematicas basicas y

estas puedan ser aplicadas en sus actividades cotidianas.

Asimismo, se considero los siguientes objetivos de investigacion: Determinar
la influencia del programa de evaluacion formativa en el logro de competencias
matematicas (CM) en estudiantes de una institucién educativa publica de Huacho,
2024. Mientras que como objetivos especificos se considerd los siguientes:
Determinar la influencia de la evaluacién formativa en la resolucion de problemas
de cantidad; b) de regularidad, equivalencia y cambio; c) de movimiento, forma y
localizacion y d) de gestion de datos e incertidumbre en estudiantes de una

institucion educativa publica de Huacho, 2024

Finalmente, se plantearon las siguientes hipétesis: El programa evaluacion
formativa influye en el logro de competencias mateméticas en estudiantes de una
institucion educativa publica de Huacho 2024, y como hipétesis especificas se
considero a) El programa evaluaciéon formativa influye en resolucion de problemas
de cantidad; b) de regularidad, equivalencia y cambio; c) de movimiento, forma y
localizacion y d) de gestion de datos e incertidumbre en estudiantes de una

institucion educativa publica de Huacho, 2024



ll. MARCO TEORICO

En toda investigacién, es fundamental revisar y analizar estudios previos
relacionados con nuestras variables de interés. Por ello, se han revisado

antecedentes tanto internacionales como nacionales.

En el plano internacional, Wafubwa y Csaba (2022) investigaron el impacto
gue tiene la evaluacién formativa en el logro matematico y la conciencia
metacognitiva del estudiantado de nivel secundaria. Para realizar su estudio,
propuso como objetivo, establecer si existia diferencias significativas en las
puntuaciones de logro matematico y la conciencia metacognitiva, tras una
intervencion de evaluacion formativa. La metodologia fue un disefio
cuasiexperimental de grupos no equivalentes. Tras ajustar por las puntuaciones de
preprueba, los resultados reflejaron que el grupo de estudiantes que recibio la
intervencion superaron a los que no la recibieron en términos de logro matematico
y conciencia metacognitiva. Se llegé a concluir que la evaluacion formativa mejora

notablemente el aprendizaje de mateméticas y la conciencia metacognitiva.

Paba y Pertuz (2021) llevaron a cabo un estudio en una escuela ubicada en
Las Flores, con el objetivo de evaluar el efecto de la evaluacion formativa, al
utilizarse como una estrategia pedagodgica, para resolver problemas matematicos.
Su estudio fue bajo el enfoque cuantitativo, disefio fue cuasiexperimental con dos
grupos (control y experimental), aplicandose instrumentos de recojo de datos antes
y después que se aplicara la estrategia pedagogica. Los resultados indicaron que
los escolares que conformaron el grupo experimental, mejoraron significativamente
su desempefio al momento de resolver los problemas matematicos en comparacion

de los que conformaron el grupo de control.

En el plano nacional, Morales Chicana (2023) evalué el impacto que tiene la
evaluacion de tipo formativo en el desarrollo de CM en el estudiantado de una
escuela publica del Amazonas. El disefio su estudio fue el cuasiexperimental
conforméandose dos grupos (control y experimental), a los cuales se aplicé una
evaluacion antes y después que se realice la intervencion. Los resultados a los que
arribo fue que los estudiantes donde se aplicé la EF mejoraron significativamente

en el logro de las competencias mateméticas, mientras que el grupo de control no.



Esto demuestra la efectividad de evaluacion formativa en la mejora del aprendizaje

matematico.

Finalmente, Rumiche (2023) realizé una investigacion en los estudiantes de
IV y V ciclo de educacion basica, para ver el logro de las competencias
comunicativas a través del uso de herramientas basadas en la tecnologia y la
evaluacion de tipo formativo. El enfoque del estudio fue el cuantitativo con un disefio
no experimental, en su forma correlacional causal; en una muestra de 163
estudiantes se recopilé datos mediante encuestas y cuestionarios. Los resultados
indicaron que las competencias comunicativas fueron influenciadas por el uso de

herramientas tecnolégicas y la praxis de la evaluacion tipo formativa.

En cuanto a las bases tedricas, se examina el fundamento de la evaluacion
formativa (variable independiente) y las competencias matematicas (variable
dependiente) para proporcionar un sustento sélido. La primera variable se basa en
la teoria constructivista social, centrada en obtener evidencias de manera
intencional y participativa para guiar el aprendizaje a través de la reflexion y la
metacognicion (Minedu, citado por Garcia et al., 2021). El constructivismo
promueve un aprendizaje activo y significativo (Tigse, 2019) y es producto del
trabajo de tedricos como Vygotsky, Dewey y Piaget (Picciano, 2021). Este enfoque
describe la ensefianza y el aprendizaje como fendmenos sociales interactivos.
Lujan-Mamani y Medina-Zuta (2020) afirman que la evaluacién formativa se basa
en el paradigma constructivista, destacando la construccion del conocimiento. Para
su desarrollo tedrico, se ha considerado los aportes de Black y William (1988),
citados por Doloriel y Cisneros (2021), quienes ven la evaluacion formativa como
una actividad de recopilacion de informacion para realizar cambios en el
aprendizaje y la ensefianza, atendiendo a las demandas de aprendizaje del

estudiantado y las metas propuestas.

Respecto a la evaluacion formativa, Torres et al. (2021) destacan que esta
se enfoca en monitorear el progreso de los estudiantes y aplicar estrategias para
mejorar su aprendizaje. Pramodini y Sophia (2022) subrayan que este proceso de
observacion, reflexion e intervencion debe ser interactivo. Komorowska (2019) la
describe como una herramienta eficaz para mejorar la comunicacion en el proceso

de ensefanza-aprendizaje, mediante diversas estrategias. Finalmente, Quifiones



et al. (2021) la caracterizan como una practica que, a través de la reflexion sobre la

ensefanza, ofrece a los docentes nuevas estrategias para mejorar su practica.

Segun estos autores, la evaluacion formativa influye en todos los niveles
educativos. Se refleja en la comprensidon de los estudiantes mediante la
retroalimentacion de sus actividades, la mayor confianza de los docentes en las
capacidades del estudiantado, la practica de la autoevaluacioén por los alumnos al
considerar sus logros y retroalimentaciones, y la provision de retroalimentaciones

mas especificas y oportunas por parte de los docentes. (Garcia et al, 2021)

Este tipo de evaluacion (formativo) se enfoca méas en el proceso que en los
resultados. Lestari y Azizah (2021)sefialan que la evaluacion formativa, en su
funcion reguladora, identifica las limitaciones y fortalezas de los estudiantes antes
de evaluar o calificar. Por otro lado, Liu ( 2021) enfatiza que el mundo actual
demanda mayores habilidades en diversos campos, requiriendo profesionales de
aprendizaje constante. Por ello, el "aprender a aprender” es crucial en los procesos
educativos. La evaluacién formativa debe ser permanente en todo el proceso
formativo, destacando no solo los resultados, sino también la secuencia, control y

correccion de dificultades con nuevas estrategias docentes. (Paiva y Reis, 2020)

Poner en practica la evaluacion formativa debe realizarse en forma
permanente para brindar retroalimentacion pertinente a los discentes sobre su
progreso y ayudarles a aprender de sus errores. BabinCakova et al. (2020)
destacan los siguientes aspectos: 1) Evaluacion continua: Debe realizarse
regularmente para ofrecer a los estudiantes la oportunidad de recibir
retroalimentacion y corregir sus errores. 2) Retroalimentacion: Debe ser especifica,
oportuna y constructiva, facilitando el mejoramiento del aprendizaje. Justice y
Zanele (2020 subrayan la importancia de la retroalimentaciéon en la construccion
del conocimiento mediante dialogos. Mollo y Acosta (2022) afiaden que esta puede
ser proporcionada por maestros, compafieros y herramientas tecnologicas. 3)
Evaluacion de multiples competencias: Debe abarcar una gama amplia de
competencias para una comprension completa de los conceptos y habilidades. 4)
Evaluacion para el aprendizaje: Debe enfocarse en mejorar el aprendizaje, no solo
en calificar. La evaluacién por competencias y la evaluacién formativa son enfoques

complementarios que ayudan a los estudiantes a aprender de manera efectiva. La



primera se centra en el desarrollo de capacidades, mientras que la segunda se

enfoca en proporcionar retroalimentacion sobre el progreso (Barboza, 2021).

Paiva et al. (2020) sugieren evolucionar el entorno escolar con recursos
materiales para fomentar la aplicacion de la evaluacion formativa. Wasserman y
Nurit (2019) subrayan su importancia para mejorar de la calidad y eficiencia del
proceso educativo, destacando la relevancia de herramientas estructuradas de
evaluacion formativa para guiar tanto a evaluadores como a docentes novatos
durante la retroalimentacion inicial. En este sentido, es crucial considerar que la
evaluacion formativa facilita la evaluacion de aprendizajes en entornos virtuales
mediante herramientas tecnolédgicas adecuadas (Mollo y Medina, 2020). Entonces,
los educadores acostumbrados a métodos tradicionales de evaluacién pueden
enfrentar desafios al adoptar practicas como la autoevaluacion, coevaluacion y

heteroevaluacién para mejorar el proceso pedagdgico (Basurto et al., 2021).

En esa misma linea, el MINEDU (2022) sostiene que la EF es un proceso
sistematico y permanente que sirve para recoger informacion, analizar y evaluar el
progreso de los aprendizajes y ver de cerca el desarrollo de competencias. En ese
orden de palabras, la finalidad primordial es, mejorar tanto el proceso de
aprendizaje de los discentes, como también la ensefianza de parte de los docentes.
Asimismo, contribuye al desarrollo de competencias y aprendizajes que se
encuentran en el Perfil de Egreso de la EBR. Este tipo de evaluacién enfocada en
competencias pretende: 1) Valorar el desempefio de los estudiantes al enfrentar
retos significativos. 2) Identificar el nivel actual de los estudiantes en relacién con
las competencias para ayudarles a progresar. 3) Generar diversas oportunidades
para que el estudiantado logre demostrar sus capacidades. Al respecto, Tapia
(2022) menciona que este tipo de evaluacion fomenta el aprendizaje, mejora
resultados, proporciona retroalimentacion oportuna, y ayuda a los docentes a
modificar estrategias instruccionales. Ademas, fomenta que los alumnos asuman el

protagonismo en su propio aprendizaje.

Por otro lado, para desarrollar los fundamentos teéricos de la variable
dependiente (logro de competencias), es esencial considerar a Tobén (2013) quien
destaca que las competencias implican procesos complejos de actuacion adecuada

en escenarios especificos, integrando multiples tipos de conocimiento (saber ser,



saber hacer, saber conocer y saber convivir). Esto permite abordar problemas
complejos con creatividad, comprension y metacognicién, ademas de asumir un
compromiso ético para contribuir al desarrollo personal. Por su parte, Rodriguez-
Martinez y Riveros-Giraldo (2019) definen las competencias como capacidades
y habilidades que los estudiantes deben poseer para resolver problemas en

diversas situaciones.

Sanchez-Lujan (2018), destaca que la motivacion es crucial para desarrollar
la competencia matematica. Cuando los estudiantes estan motivados, muestran
mayor interés y compromiso en el aprendizaje de esta materia, facilitando asi el
desarrollo de habilidades y conocimientos que incluyen conceptos abstractos,
procedimientos para resolver problemas y simbolos matematicos. Asimismo, define
la competencia como como la capacidad de aplicar las matematicas en contextos
reales y hacer juicios fundamentados. En esa misma linea, Alsina et al (2019)
mencionan que la competencia matematica implica acceder, utilizar, interpretar y
comunicar informacién sobre probabilidad para manejar eficazmente tareas con

incertidumbre y riesgo.

Para Martinez (2021), la competencia matematica viene a ser la capacidad
para entender y asumir el aprendizaje de las matematicas, realizar juicios
fundamentados y aplicarlas de manera efectiva. En esa linea, Alvis-Puentes et al.
(2019) consideran que esta competencia implica una combinacién de diversas
habilidades y destrezas que trascienden las simples actuaciones, permitiendo su
aplicacién en diversas situaciones personales, sociales y profesionales. Por ello,
Gobmez (2019) subraya que el desarrollo de este tipo de competencias es crucial
para la formacion integral de los estudiantes, preparandolos para enfrentar desafios

intramatematicos dentro y fuera del contexto educacional.

Finalmente, se puede afirmar que el logro de la competencia matematica tiene
una relacién directa con la evaluacion formativa. Al respecto, Rodriguez y Saavedra
(2020) sostienen que esta evaluacion permite a los estudiantes recibir
retroalimentacion constante sobre su desempefo, ayudandoles a identificar sus
fortalezas y debilidades. En competencias matematicas, la evaluacion formativa
puede ayudar a desarrollar habilidades intrinsecas como la observacion, la

atencion, la apertura de pensamiento y la pérdida del miedo a equivocarse.



lIl. METODOLOGIA

Para llevar a cabo esta investigacién, se consideré el paradigma positivista, que
aboga por la aplicacién del método cientifico, siguiendo fundamentos y reglas en
busca de verdades absolutas del fenémeno de estudio. Asimismo, fue de enfoque
cuantitativo caracterizado por ser secuencial, riguroso en el orden y basado en la
estadistica para probar hipétesis de (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). Se
utilizé el método hipotético-deductivo, que se basa en la formulacidén de hipotesis
como posibles explicaciones de un fendmeno, seguidas de deduccién logica y
pruebas empiricas. El método inicia con la formulacion de hipotesis y que mediante
la reflexion deductiva, se prueba para fundamentar su generalidad. De tipo basica,
pues se enmarcdé en un contexto teérico, con la finalidad de incrementar el
conocimiento cientifico sin manipular variables (Hernandez-Sampieri y Mendoza,
2018).

El disefio del estudio fue no experimental y siendo especificos se trato de un
disefio correlacional causal, puesto que tiene por objetivo establecer e interpretar
el grado de incidencia o asociacion de dos o mas variables. En este estudio,
mediante la aplicacién de pruebas e hipétesis y con la ayuda de la estadistica, se
evalla el grado de correlacion (Arias, 2012). A lo que Hernandez-Sampieri &
Mendoza (2018) afiaden que este disefio busca descifrar si una o mas incégnitas

independientes inciden en una dependiente.

En cuanto a las variables y su operacionalizacion, es preciso mencionar que
la evaluacién formativa se define conceptualmente como un proceso continuo y
sistematico basado en la recoleccion de evidencias para analizarlas, formular
juicios, evaluar el progreso, identificar areas de mejora y proporcionar reforzamiento
a los aprendices (Masita y Fitri, 2020). Operacionalmente, esta variable presenta
dimensiones: procesual, retroalimentadora, reguladora y autoevaluacion. Para
observar la evaluacion en las diferentes etapas del proceso, se aplicé un
cuestionario a los escolares participantes, con 20 preguntas, en 45 minutos, usando

una escala ordinal (Nunca, casi nunca, a veces, casi siempre, siempre).

Por otro lado, la definicion conceptual de la variable dependiente (logro de

competencias) es aceptada como el conjunto de conocimientos, habilidades,



valores y actitudes que requiere el ser humano para desempefarse eficientemente
(Tobon, 2013) y segun Meneses y Pefaloza (2020), el logro de las CM se traduce
en la habilidad para detectar y comprender la importancia de las matematicas,
expresar opiniones racionales y usar las matematicas en la vida real.
Operacionalmente, el logro de competencias matematicas se enmarca en 4
dimensiones del enfoque de resolucién de problemas, compuestas por cuatro
competencias matematicas con sus respectivos indicadores, representados en 20
items, cada uno con 4 alternativas de eleccion, de las cuales una es correcta y las

demas incorrectas.

Los indicadores para la dimension resuelve problemas de cantidad fueron:
traduce, comunica, usa estrategia y argumenta, con 5 items que expresan el logro
alcanzado; de regularidad, cambio y equivalencia fueron traduce, comunica, usa
estrategias, argumenta; con 5 items que expresan el logro alcanzado; de forma,
localizacion y movimiento se considerdé: modela, comunica, usa estrategias,
argumenta; con 5 items que expresan el logro alcanzado; de gestion de datos e
incertidumbre fueron considerados indicadores como: representa, comunica, usa
estrategias, argumenta con 5 items que expresan el logro alcanzado. Las escalas
de medicion para los datos obtenidos fue la nominal con escala dicotbmica (correcto

e incorrecto).

En cuanto a la poblacién, entendida como el grupo de personas con
caracteres similares, observables y medibles en un lugar, tiempo y espacio
determinado, sobre quienes se estudiaran rasgos y se brindardn conclusiones
(Naupas et al., 2014), se consideré 424 estudiantes de una institucion educativa

publica.

Tabla 1

Distribucién de la poblacion

Estudiantes Total
del 2do grado
Cantidad 424

Nota: Datos obtenidos de los registros de matricula.
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Como criterio de seleccion se considero solo a los discentes matriculados en
la institucion educativa publica que participaron en todas las actividades
programadas, como criterio de exclusion a quienes faltaron a alguna actividad. Para
la muestra, concebida como un subgrupo de la poblacion sobre el cual se realizaran
mediciones (Naupas et al., 2014) estuvo conformada por 122 estudiantes de 5
secciones. El muestreo fue no probabilistico, considerando a todos los estudiantes
matriculados, y por conveniencia. A este respecto, Arias (2012), sefala que el
muestreo es un procedimiento de seleccién, ya sea probabilistico o no

probabilistico, para hacer inferencias sobre toda la poblacién en estudio.

En referencia a la técnica de investigacion, se hizo uso de la encuesta para
recoger informacion y registrar de manera sistematica y confiable situaciones
observables (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018). El instrumento empleado fue

un cuestionario de 20 items, estructurados segun las dimensiones de cada variable.

La validez del instrumento se refiere a su pertinencia y precision para medir
lo que se quiere medir (Naupas et al., 2018). En tal sentido, Para validar los
instrumentos, se contd con la evaluacion de tres expertos en el tema. Por otro lado,
en cuanto a la confiabilidad, los autores Herndndez-Sampieri y Mendoza (2018),
sefialan que se representa por la consistencia de los resultados en aplicaciones
reiteradas. En este estudio, se aplicé una prueba piloto a un grupo muestral de 20
estudiantes independiente a la del estudio. Se hizo uso del Alpha de Cronbach para
la variable evaluacién formativa y KR 20 para la variable dependiente. Los
resultados mostraron una confiabilidad de 0,948 para la variable independiente y

0,868 para competencias matematicas.

Los procedimientos que formaron parte de la investigacion incluyeron
inicialmente la realizacion de las coordinaciones respectivas con los directivos de
la institucion educativa donde se llevé a cabo el estudio. Se les informo sobre el
propésito de la investigacion y se solicito la autorizacion correspondiente para llevar
a cabo el estudio con estudiantes de segundo grado. Una vez obtenida la

aceptacion de las autoridades, se procedio con el desarrollo del estudio.

Se realizé un oportuno acompafnamiento a los participantes involucrados en

el estudio, sobre temas referidos a la problemética y la importancia de la
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investigaciéon que se ejecutd. Es decir, se tuvo una fluida comunicacion entre
investigador e investigados, lo que despejé algunas dudas que pudieron haber

tenido los involucrados.

Posteriormente, se aplicaron los instrumentos de evaluacion disefiados por
el autor de esta investigacion para recolectar informacion. Estos instrumentos se
elaboraron tomando como referencia algunos previamente validados en

investigaciones anteriores.

Con respeto al analisis de datos, es importante aclarar que se desarrollaron
dos tipos de analisis: andlisis descriptivo, en el que se utilizaron estadisticas que
evidenciaron la frecuencia y porcentaje de cada variable por ser datos ordinales,
presentandose mediante tablas y gréaficos de barras, siendo procesados en el
programa SPSS 27. Para el analisis inferencial se realiz6 mediante a la regresion
multinomial donde se tuvo en cuenta el nivel de significancia, denotado por alfa (a)
del 95% en la bondad de ajuste, a partir de dicho dato se asumio6 que a = 0,05; valor
con el cual se trabajo en el presente y sirvid para aceptar o rechazar la hipotesis de

estudio en concordancia con resultados estadisticos que se obtuvieron.

Enlo que refiere a los aspectos éticos del estudio investigativo, se redactaron
siguiendo las normas APA en su séptima edicion. Se respetd y se hizo referencia
adecuada a las fuentes para evitar el plagio. La investigacion se desarroll6 de
manera confiable y confidencial, limitandose su uso Unicamente a fines académicos
relacionados con el estudio. Los estudiantes encuestados mantuvieron el
anonimato, y los datos recopilados no se divulgaron en ningun otro contexto, tal

como se especificd claramente en el instrumento utilizado.

En este estudio se aplicaron tres cuestionarios y se recolectaron datos
auténticos. Posteriormente, se llevd a cabo la discusion basada en una reflexion
profunda, lo que permitié obtener los resultados y conclusiones necesarios para
esta tesis. En linea con Palma (2021), se enfatiza la relevancia de reflexionar en el
proceso investigativo. Ademas, se subraya la responsabilidad social del
investigador en la busqueda de la verdad, objetivo fundamental de toda

investigacion.
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IV. RESULTADOS

Con respecto al andlisis descriptivo, después del recojo de datos, recabados de
los cuestionarios aplicados a los discentes de VI ciclo de la IEP de Huacho, se
procedio a procesarlos en los programas Excel y SPSS V27. Posteriormente, se
realizé el analisis descriptivo con la ayuda de tablas y graficos. Ello, permitié

observar lo que sigue:

Tabla 2

Niveles de variable EF y sus dimensiones

Evaluacion D1-Evaluacién D2.Evaluacioén Evaluacion  Autoevaluacion

Formativa  procesual reguladora retroaliment
adora
NIVELES fi % fi % fi % fi % fi %
BAJO 1 0.8% 1 08% 1 0.8% 2 1,6% 8 6.6%
MEDIO 22 18% 22 18% 29 23.8% 41 33.6% 32 26.2%
ALTO 99 81.1% 99 811 92 75.4% 79 648% 82 67.2%
%
TOTAL 122 100% 122 100 12 100% 122 100% 122 100%
% 2

Nota: resultados del cuestionario aplicado a escolares de una |I.E.P de Huacho 2024

En la tabla 2, a la luz de los datos obtenidos, luego de la aplicacién del
cuestionario sobre evaluacion formativa, el 14,8% expresaron que su aplicacion
esta en nivel medio, un 85,2% que esta en el nivel alto, mientras que ningun
estudiante menciono que esta en el nivel bajo. En ese sentido, se demostro que
el nivel de prevalencia en la variable independiente fue el alto, con 85,2%

En la misma tabla, también se puede evidenciar los niveles correspondientes a
las dimensiones de la evaluacion formativa. En virtud a estos resultados se puede
mencionar que en la dimensién evaluacion procesual, el 0.8% se ubica en el nivel
bajo, el 18% esta en nivel medio y un sobresaliente 81.1% mencionan que la
aplicaciéon de la evaluacion de tipo procesual se ubica en el nivel alto. En
cuanto a la dimension evaluacion reguladora, el 0.8% se ubica en el nivel bajo,
el 23.8% esta en el nivel medio y un 75.1% mencionan que la aplicacion de la
evaluacion reguladora ser ubica en el nivel alto. Con respecto a la dimensién
evaluacion retroalimentadora, el 1.6% se ubica en el nivel bajo, el 33.6% esta en

el nivel medio y un 64.8% mencionan que la aplicaciéon de la evaluacién
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retroalimentadora esta en el nivel alto. Finalmente, sobre los niveles de la
dimensién autoevaluacion, el 6.6% se ubica en el nivel bajo, el 26.2% esta en el
nivel medio y un 67.2% mencionan que la autoevaluacion se ubica en el nivel

alto

Tabla 3

Niveles de la variable CM y sus dimensiones.

' Resuelve Resuelve Resuelve
Competenci Resuelve problemas problema  problema

- as problema de sde sde
Niveles temat d regularidad, movimien gestion de

matematicas sde equivalenci to, forma datos e

cantidad ay y incertidum

camb localiza bre

io cion

Fi % Fi % Fi % Fi % Fi %
En inicio 0 0,0% 0 0,0 5 4,1 1 0,8 0 0,0
% % % %
En proceso 4 3,3% 19 15, 46 37,7 13 10,7 23 18,
6% % % 9%
Logro 32 26,2% 44 36, 42 34,4 44 36,1 52 42,
esperado 1% % % 6%
Logro 86 70,5% 59 48, 29 23,8 64 52, 47 38,
destacado 4% % 5% 5%
Total 122 100% 122 10 122 100 122 100 122 10
0% % % 0%

Nota: resultados de la prueba objetiva que se aplicé a escolares de una I.E. de
Huacho 2024

En concordancia con los resultados de la tabla 3, se puede apreciar que u0% de
los discentes se encuentra en inicio, el 3,30% estan en proceso, mientras que el
26,2% han tenido un logro esperado y mientras que el 70,50% tuvo un logro
destacado en cuanto al logro de competencias matematicas. En la misma tabla
anterior, nos pone de manifiesto que, en la dimensién RPC, ningun estudiante se
encuentra en inicio, el 15,6% esta en proceso, mientras que el 36,10% estéa en el
logro esperado y el 48,40% tuvieron un logro destacado. Con respecto a la
dimension RPREC, el 4.1% de discentes se ubica en inicio, mientras que el
37,70% estan en proceso, el 34,40% tuvieron un logro esperado y un importante
23,8% esta en el logro destacado. En la dimensién RPMFL, el 0.8% se ubica en
inicio, mientras que el 10,70% estan en proceso, el 36,10% se ubica en el logro

esperado y el porcentaje mas sobresaliente (52,5%) tuvo un logro destacado.

14



Finalmente, en la dimension RPGDI, ningun estudiante se ubica en el nivel inicio,
mientras que el 18,90% estan en proceso, el 42,60% tuvo un logro esperado y un

sobresaliente 38,5% esta en el logro destacado.

Por otro lado, con la finalidad de conocer resultados inferenciales, se realiz6 la
prueba de hipétesis general, para ello, se consideraron los siguientes valores:
ajuste de modelos y Pseudo-R-cuadrado. La hipétesis nula (Ho) fue que la
evaluacion tipo formativa no influye significativamente en el logro de las CM de
los escolares de una instituciéon educativa de Huacho, 2024; mientras que la
hipotesis alterna (Ha) que se planted fue que, la evaluacién tipo formativa
influye significativamente en el logro de las CM de los discentes en una institucion

educativa de Huacho, 2024

La regla de decision para dar por aceptado o rechazada la conjetura fue: si p_valor

es menor a 0,05, se debe refutar (Ho) y si p_valor = 0,05, se debe admitir (Ho)

Tabla b

Ajuste de los modelos de influencia de la EF en el logro de CM.

Modelo Logaritmo de la verosimilitud -2 Chi? gl Sig.
Sélo interseccién 165,487
Final 57,395 108,092 4 ,004

Nota: Base de datos SPSS de los cuestionarios y la prueba

Segun la tabla 5, el valor de significacion obtenida fue p_valor=0,000 < 0,05 en
consecuencia, considerando la regla de decisién, se refutd la hipétesis nula y se
concluyé que la evaluacion formativa influye significativamente en el logro de
las CM

Tabla 6

Pseudo R cuadrado

Cox vV Snell 525
Nagelkerke ,653
McFadden 417

Nota: Funcién de enlace: Logit.
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En concordancia con los valores de la Tabla 6 de Pseudo R? se pudo evidenciar
la variable dependiente (competencia matematica) fue influenciada por la
variable evaluacion formativa. De los valores de Cox y Snell = 0,525,
Nagelkerke = 0,653 y McFadden = 0,417, el coeficiente que mas se destacé fue
el de Nagelkerke, que permitié identificar que la evaluacién formativa influye

en un 65,3% en el logro de las CM en discente de una IE publica de Huacho,

En seguida, se realizo la prueba de las cuatro hipotesis especificas, para ello
también se tomaron en cuenta los mismos valores que en la prueba de hipotesis
general (ajuste de modelos y Pseudo-R?). La hipétesis alterna (Ha) para cada
una de las hipoétesis especificas fue que, la EF influye significativamente en la
Resolucién de problemas de cantidad; de regularidad, equivalencia y cambio; de
movimiento, forma y localizacion y de gestiéon de datos e incertidumbre en los
escolares de una IE publica de Huacho, 2024; mientras que la hipoétesis alterna
(Ho) se plante6 en el sentido contrario, es decir que la evaluacion formativa no

tiene influencia en ninguna de las dimensiones de la variable dependiente

La regla de decision para dar por aceptado o rechazada la conjetura fue: si p_valor

es menor a 0,05, se debe refutar (Ho) y si p_valor =2 0,05, se debe admitir (Ho)

Tabla 7

Ajuste de los modelos de influencia de la EF en las cuatro dimensiones de la
variable dependiente (competencia matemaética)

Dimensiones Modelo Logaritmo de la verosimilitud - Chi? gl Sig.
2
Resolucién de Sélo interseccion 154,715
problemas de )
cantidad Final 53,222 101,493 4 0,005
Resolucién de Solo interseccién 74,386
problemas de Final 19,104 55283 4 ,010
regularidad,
equivalencia 'y
cambio
~ RP de Solo interseccién 152,451
movimiento, forma Final 54,162 98,289 4 ,003
y localizacién
RP de gestion de Solo interseccién 154,452
datos e Final 56,162 96,289 4 ,006

incertidumbre.

Nota: Base de datos SPSS de los cuestionarios y la prueba
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Haciendo la interpretacion de la tabla 7, a la luz de los valores ajuste del modelo,
donde el p valor =0,000 < 0,05, se pudo aseverar que, estadisticamente la variable
evaluacion formativa influye significativamente en la dimensién 1 resolucion de
problemas de cantidad, por lo cual, se rechazé de hipoétesis nula (Ho). Similar
resultado se dio para la dimensién 2, que segun los datos ajuste del modelo, se
puede evidencias que el p valor =0,00 lo cual es menor a 0,05, por lo tanto, se
puede afirmar estadisticamente que la variable evaluacion formativa influye
significativamente en la dimensién 2 resolucién de problemas de regularidad,
equivalencia y cambio, en ese sentido, se rechaz6 de hipétesis nula (Ho). Con
respecto prueba de hipétesis especifica 3, segun los valores de significancia,
se pudo demostrar que el p valor =0,00 lo cual es menor a 0,05, por lo tanto, se
puede afirmar estadisticamente que la EF influye significativamente en la resolucion
de problemas de movimiento, forma y localizacion, por lo tanto, se rechazé la
hipotesis nula. Finalmente, en la prueba de hipétesis especifica 4, segun los
valores de significancia, se pudo apreciar que, el p valor es igual 0,00 lo cual es
menor a 0,05, por lo tanto, se puede afirmar estadisticamente que la variable
evaluacion formativa influye significativamente en la resolucién de problemas de
gestion de datos e incertidumbre, por lo tanto, se rechazo la hip6tesis nula.

Tabla 8

Pseudo R? de las dimensiones de la variable dependiente (competencia
matemaética)

Datos de Pseudo Dimensiones
R? Resolucién de RP de Resolucién de RP de gestion
problemas de regularidad, problemas de de datos e
cantidad equivalenciay movimiento, incertidumbre.
cambio formay
localizacién
Cox v Snell ,48.3 388 435 ,405
Nagelkerke ,56.8 554 ,619 ,627
McFadden 31.6 377 231 224

Nota: Datos obtenidos de pseudo R-cuadrado en SPSS.

Segun los datos de la tabla 8, los valores que mostraron la variabilidad de la
dimension 1, en funcion a la variable independiente evaluacion formativa son
como sigue: Cox y Snell=48,3%, Nagelkerke = 56,8% y McFadden = 31,6%,
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fueron analogos al coeficiente de determinacion R?. Destacando el valor de
Nagelkerke, se puede afirmar estadisticamente que evaluacion formativa
influye en un 56,8% en la Resolucion de problemas de cantidad en discetes de
una IE publica de Huacho, 2024. En la misma tabla, se puede observar los valores
de Cox y Snell=0,388, Nagelkerke = 0,554 y McFadden = 0,377. De estos datos,
es necesario destacar el valor de Nagelkerke, y se puede afirmar que,
estadisticamente evaluaciéon formativa influye en un 55,4% en la resolucion de
problemas de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes de una institucion
educativa de Huacho, 2024. Con respecto a la variabilidad de la dimension 3,
en funcién a la variable independiente Los valores que se obtuvieron fueron: de
Cox y Snell=43,5%, Nagelkerke = 61,9% y McFadden = 39,1%, de estos valores,
es importante destacar el de Nagelkerke = 61.9% lo que nos indica claramente que
estadisticamente la evaluacion formativa influye en un 61,9% en la resoluciéon de
problemas de movimiento, forma y localizacion. Finalmente, también se puede
observar los valores de Cox y Snell=40,5%, Nagelkerke = 62,7% y McFadden =
22,4%, de los cuales se destaca el de Nagelkerke, lo que nos indica que
estadisticamente la EF influye en un 62,7% en la resolucion de problemas de

gestion de datos e incertidumbre.
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V. DISCUSION

Teniendo en cuenta el objetivo general como se menciond en las paginas
anteriores y, a la luz de los resultados inferenciales mediante la regresion
multinomial, el ajuste de los modelos arrojé un p_valor menos a 0,05. Por lo cual
se acepto la Ha, que expresa la influencia de la evaluacion tipo formativa, en el
logro de las CM, por otro lado, el Pseudo R cuadrado, especificamente el
coeficiente Nagelkerke, admitieron que la evaluacién formativa influye en un

65,3% en el logro de competencias matematicas.

Estos resultados, son coherentes con lo hallado por Wafubwa y Csaba (2022)
guienes demostraron que los estudiantes que recibieron la intervencion de
evaluacion formativa superaron a aquellos que no la recibieron en términos de
logro matematico. En esa misma linea, también se coincide con Morales Chicana
(2023) quien demostré que los estudiantes que recibieron la estrategia de
evaluacion formativa, mejoraron significativamente en el logro de CM en
comparacion con los estudiantes que no recibieron.En ese sentido, se coincide
con BabinCakova et al. (2020) puesto que el estudiorealizado por estos
autores, mencionan que los estudiantes apoyan esta evaluacion y la
consideran Util para detectar sus falencias y sobre ellas, trabajar en la mejora de
sus logros académicos. Ademas, refieren que ellos optan por la evaluacion
formativa y no ser evaluados sdélo con un simple nimero. En la misma linea,
se concuerda con Justice y Zanele (2020) pues aportaron que este tipo de
evaluacion, brinda al docente la oportunidad de cambiar o realizar reajustes
en el proceso de enseflanza aprendizaje. Por ello, se considera necesario que,
en la institucion donde se realiz6 el estudio, sereflexione sobre la importancia
de la evaluacién formativa y se aplique con honestidad, sobre todo porque se
trabaja con un enfoque por competencias. Aplicar este tipo de evaluacion, seria
el inicio de una educacion de calidad.

En referencia al objetivo especifico 1, los resultados obtenidos al realizar
contraste de hipétesis, segun los valores ajuste del modelo, se obtuvo un p valor
=0,000 < 0,05, entonces se demuestra que el programa de evaluacion tipo formativa

influye significativamente en el logro de la competencia resuelve problemas de
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cantidad de los escolares de una IE publca de Huacho, 2024. Estos resultados,
coinciden con la pesquisa realizada por Paba y Pertuz (2021) quienes a la luz de
sus resultados, demostraron que los estudiantes que fueron sometidos a la
estrategia pedagogica de evaluacién formativa, tuvieron un mejor desempefio en la
resolucion de problemas matematico. Como aporte tedrico, podemos mencionar a
Milawati (2017) quien afirma que la evaluacion formativa tiene por objetivo mejorar
el aprendizaje. Para ello, hace uso de la busqueda e interpretacion de los
resultados, a través de la formulacion de interrogantes. En esa misma linea,
Komorowska (2019) cataloga a este tipo de evaluacion como herramienta eficaz,
gue busca mejorar la comunicacion en el proceso educativo, a través de diversas
estrategias y perfeccionamiento. Por otro lado, es importante considerar lo
mencionado por Gomez (2019) quien agrega que, desarrollar las competencias
matematicas resultara trascendental en la formacion holistica de los estudiantes,
gue le servira para solucionar de forma pertinente retos y tareas que necesitan la
matematica dentro y fuera de su entorno. En ese sentido, en base a los resultados
y los aportes tedricos se puede afirmar que la evaluacion formativa acompafiado
de una retroalimentacion permanente, es de suma importancia para el logro de la

competencia resuelve problemas de cantidad de los discentes.

En referencia al objetivo especifico 2, los resultados obtenidos al realizar contraste
de hipotesis, segun los valores de ajuste del modelo fue que el resultado de p valor
fue menor a 0,05, por lo cual se aceptd la Ha, que expresa la influencia de la
evaluacion formativa, en el logro de la competencia regularidad, equivalencia y
cambio. Por otro lado, el Pseudo R?, especificamente el coeficiente Nagelkerke,
admitieron que la evaluacion formativa influye 55,4% en la resolucion de
problemas de regularidad, equivalencia y cambio. Estos resultados, tiene
concordancia con el estudio realizado por Morales (2023) quien demostré que los
estudiantes que recibieron la estrategia de evaluacion formativa, mejoraron
significativamente en la resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y
cambio. Como aporte tedrico, podemos mencionar a Liu ( 2021) quien enfatiza
sobre la aplicacion de la evaluacion desde este enfoque formativo debe ser
continua y concurrente a lo largo de todo el proceso educativo. Asimismo, la

importancia de la retroalimentacion es de suma importancia, ‘por lo que esta
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referida a las actividades, donde a través de la practica de diadlogos, se construye
el nuevo conocimiento (Céaceres y Tapia 2021). Por lo tanto, en base a los
resultados y los aportes tedricos se puede afirmar que la evaluacion formativa
permite el aseguramiento de los aprendizajes en los estudiantes y su aplicacion
debe ser trasversal en todas las areas. En ese sentido, el docente o quien haga sus

veces, debe estar preparado para aplicar este tipo de evaluaciones.

Con respecto al objetivo especifico 3, los resultados obtenidos al realizar el
contraste de hipétesis fueron un p valor menor a 0,05, Por esta razon se acepto la
Ha, que expresa la influencia de la evaluacion formativa, en el logro de la
resolucion de problemas de movimiento, forma y localizacién: por otro lado, el
Pseudo R cuadrado, especificamente el coeficiente Nagelkerke, admitieron que
la evaluacion formativa influyen 61,9% en la misma resolucién de problemas. Estos
resultados, tiene concordancia con la investigacion realizada por Paba y Pertuz
(2021) quienes pudieron demostrar que los estudiantes que fueron sometidos a la
estrategia pedagdgica de evaluacién formativa, tuvieron un mejor desempenio en la
resolucion de problemas mateméticos de diferentes niveles. En ese orden de
palabras, los resultados también se relacionan con la afirmacién teorica de Torres
et al. (2021) quien manifiestan que mediante la EF se puede observar atentamente
el avance de los estudiantes y sobre ellos aplicar estrategias que permitan mejores
aprendizajes en las diferentes areas del saber. En esa misma linea Quifiones et al.
(2021) afirma que este tipo de evaluacion, es aquella que, a través de la reflexion
sobre la propia préactica, facilita a las docentes propuestas con innovadoras
estrategias, a fin de mejorar su ensefianza y lograr el aprendizaje de sus discentes.
En consecuencia, en base a los resultados y los aportes tedricos se puede afirmar
gue la aplicacién de una verdadera evaluacion formativa que, donde el docente se
preocupe en evaluar el proceso de aprendizaje sin duda tendrd como consecuencia

el logro de aprendizajes en los discentes en las diferentes areas del saber.

Con respecto al objetivo especifico 4, los resultados obtenidos al realizar el
contraste de hipétesis con la aplicacion de regresion multinomial, cuyos valores en
del ajuste del modelo, mostraron un p valor menor a 0,05, Por lo cual se acepto la
Ha, que expresa la influencia de la evaluacion formativa, en el logro de la

resolucion de problemas de gestion de datos e incertidumbre, en estudiantes, por
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otro lado, el Pseudo R cuadrado, especificamente el coeficiente Nagelkerke,
admitieron que la evaluacion formativa influyen 62,7% en la misma dimension.
Estos resultados, tiene concordancia con la investigacion realizada por coincide con
Morales (2023) quien demostré que los estudiantes que recibieron la estrategia de
evaluacion formativa, lograron resolver de mejor manera lo problemas de gestion
de datos e incertidumbre. También es importante resaltar lo que mencionan Liu (
2021) quien enfatiza que la evaluacion desde este enfoque formativo debe ser
continua concurrente a lo largo de todo el proceso educativo y que esto permitira
el aprendizajes en los discentes. Por otro lado, Rodriguez y Saavedra (2020)
sostienen que la evaluacion formativa permite a los estudiantes recibir
retroalimentacion constante sobre su desempenio, lo que les ayuda a identificar sus
debilidades y fortaleza. En el contexto de buscar el logro de las competencias
matematicas, la evaluacion formativa puede ayudar a los estudiantes a desarrollar
habilidades intrinsecas como la observacion, la atencién, la apertura de
pensamiento y la pérdida del miedo a equivocarse.

Asimismo, es importante destacar que la evaluacion formativa en
matematicas no se limita a las pruebas tradicionales, sino que puede involucrar una
variedad de estrategias, como la revisibn de trabajos escritos, el uso de
cuestionarios, la resolucién de problemas y la participacion en discusiones en las

sesiones de aprendizaje.
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VI. CONCLUSIONES

De acuerdo a los datos de la bondad de ajuste de modelo de regresion multinomial
(p_valor=0,000<0,05), se determind que la evaluacion formativa influye en el logro
de competencias matematicas en estudiantes de una institucion educativa publica
de Huacho. Ademas, segun el coeficiente Nagelkerke del Pseudo R cuadrado, las
competencias matematicas son influenciadas en un 65,3% por el programa de

evaluacioén formativa.

A la luz de los datos obtenidos en la bondad de ajuste del modelo de regresion
multinomial (p_valor=0,000<0,05), se determiné que la evaluacion formativa influye
en competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de una institucion
educativa publica de Huacho, 2024. Ademas, segun el coeficiente Nagelkerke del
Pseudo R?, la competencia resuelve problemas de cantidad fueron influenciadas en

un 56,8% por la evaluacion formativa.

Segun los datos obtenidos mediante la bondad de ajuste del modelo de regresion
multinomial (p_valor=0,000<0,05), se determin6 que la evaluacién formativa influye
en la competencia regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes de una
institucion educativa publica de Huacho. Ademas, segun el coeficiente Nagelkerke
del Pseudo R cuadrado, la evaluacion formativa influye en un 55,4% en la

competencia regularidad, equivalencia y cambio.

Segun los datos obtenidos mediante la bondad de ajuste del modelo de regresion
multinomial (p_valor=0,000<0,05), se determiné que la evaluacion formativa influye
en la resolucién de problemas de movimiento, formay localizacion. Ademas, segun
el coeficiente Nagelkerke del Pseudo R?, la evaluacién formativa influye en un

61,9% en la competencia en mencion.

De acuerdo los datos obtenidos mediante la bondad de ajuste del modelo de
regresion multinomial (p_valor=0,000<0,05), se determind que la evaluacion
formativa influye en la resolucién de problemas de gestion de datos e incertidumbre
en los estudiantes de una institucion educativa publica de Huacho. Ademas, segun
el coeficiente Nagelkerke del Pseudo R?, la evaluacion formativa influye en un

62,7% en dicha competencia
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VIl. RECOMENDACIONES

Considerando los resultados de la investigacion, se puede hacer las siguientes

recomendaciones:

Primera: Aplicar programas de evaluacion formativa acompafiado de una
retroalimentacion permanente para mejorar las competencias matematicas en

otros niveles y modalidades del sistema educativo.

Segunda: Realizar investigaciones mas profundas teniendo en cuenta los disefios
experimentales considerando las dos variables que se abordaron en la presente

investigacion.

Tercera: Es fundamental considerar a la evaluacién formativa, como un proceso
fundamental para lograr aprendizajes significativos en los estudiantes. En ese
sentido, se recomienda una correcta aplicacion en las diferentes areas

curriculares.

Cuarta: También, es recomendable que en la institucion donde se realizo la
investigacién, se plantee y ejecute la aplicacién de una propuesta que considere
estrategias que promuevan la evaluacion formativa; con la finalidad de mejorar el

aprendizaje de los estudiantes.
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Anexo 1.

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Programa de evaluacion formativa en el logro de competencias matematicas en estudiantes de una institucion educativa publica de Huacho,
2024

Problema

Objetivo

Hipotesis

Variables e indicadores

Problema general

Objetivo general

Hipoétesis general

Variable 1 Evaluacion formativa: X

Dimensiones Indicadores ltems Escalade Niveles o
valores rangos
¢ Como influye la Determinar la La evaluacion Recopila informacion de aprendizajes durante | 1-7
evaluacion influencia de la formativa influye en proceso.
formativa en el evaluacion formativa el logro de las Diferencia aprendizajes logrados en el proceso y
logro de en el logro de competencias el resultado final.
competencias competencias matematicas en Dimension procesual Adopta medidas, teniendo en cuenta Ila
matematicas en matematicas en estudiantes de una evaluacion procesual.
estudiantes de una estudiantes de una institucion Toma decisiones acorde al resultado final.
institucion institucion educativa educativa publica Concibe resultado sobre el procedimiento | 8-13
educativa publica publica de Huacho, de Huacho, 2024 ejecutado. Escala de
de Huacho, 20247 2024 Dimension
retroalimentadora Mejora el aprendizaje, a partir de la reflexion Likert
orientada por el docente.
A partir de los resultados, se proyecta actividades ORDINAL i
para mejorar. Bajo (20 - 46)
Necesidad del estudiante de recibir Nunca Medio
retroalimentacion. : (47 -T73)
Interaccion entre  estudiantes y docente en el | 14-16 Casi
proceso ensefianza aprendizaje. nunca Alto (74 — 100
A veces
Uso de materiales, para lograr un aprendizaje
Dimension Reguladora autorregulado. Casi
Regulacion retroactiva, al concluir la sesion, para siempre
verificar el logro alcanzado o no por cada
estudiante. Siempre
La regulacion proactiva, para evitar
inconvenientes.
La evaluacion se da en el transcurso de la sesion.
Identifica el aprendizaje esperado como meta final | 17-20
del proceso ensefianza aprendizaje.
Dimension Identifican los logros obtenidos, a partir de la
Autoevaluacion evaluacion que realiza sobre si mismo.
Problema Objetivo especifico | Hipétesis Variable 2 Competencias matematicas: Y
especifico especifica Dimensiones Indicadores items Escala de Niveles o
valores rangos




& Como influye la Detarminar la La evaluacion Resuzlve problemas de | Traduce cantidades v expresiones numeéricas 1-5
evaluacion influencia de la formativa influye en | Cantidad Comunica su comprension sobre los ndmeros y
formativa en el evaluacion formativa | el logro dela las operaciones

logro de la en la competencia competencia Usa estrategias v procedimientos de estimacion v
competencia resuelve problemas resuelve problemas calculo

resuehve problemas | de cantidad en de cantidad en Argumenta afirmaciones sobre as relaciones

de cantidad en estudiantes de una estudiantes de una numearicas v las operaciones.

estudiantes de una | institucion educativa | institucion

institucion plblica de Huacho, educativa pablica

educafiva publica 2024 de Huacho, 2024

de Huacho, 20247

& Como influye la Determinar la La evaluacion Resuelve problemas de | Traduce datos y condiciones a expresiones G6-10
evaluacion influencia de la formativa influye en | regularidad, algebraicas

formativa en el evaluacion formativa | el logro dela equivalencia y cambio Comunica su comprension sobre las relaciones
logro de la en la competencia competencia algebraicas

competencia resuelve problemas resuelve problemas lUsa estrategias v procedimientos para encontrar
resuelve problemas | de regularidad, de regularidad, reglas generales

de reqularidad, equivalencia y equivalencia y Argumenta afimaciones sobre relaciones de
equivalencia y cambios en cambios en cambio v equivalencia

cambio en estudiantes de una estudiantes de una

estudiantes de una | institucion educativa | institucion

institucion publica de Huacho, educativa publica

educativa pablica 2024 de Huacho, 2024

de Huacho, 20247

& Como influye la Determinar la La evaluacion Resuslve problemas de | Modela objetos con formas geoméatricas v sus 11-15
evaluacion influencia de la formativa influye en | Forma, movimiento y fransformaciones

formativa en el evaluacion formativa | el logro de la localizacion

logro de la en la competencia competencia Comunica su comprension sobre las formas y
competencia resuelve problemas resuelve problemas relaciones geométricas

rasueive de forma, de forma, lUsa estrategias y procedimientos para orientarse
problemas de movimiento y movimiento y en el espacio

gestion de datos e localizacion en localizacion en Argumenta afirmaciones sobre relaciones
incertidumbre en estudiantes de una estudiantes de una geométricas

estudiantes de una | institucion educativa | institucion

institucion
educafiva piblica
de Huacho, 20247

plblica de Huachao,
2024

educativa publica
de Huacho, 2024

Mominal:
Correcto
Incomecto

En inicio=1
00-14

En proceso=2
15-19

Logro
esperado=3
20-24

Logro
destacado=4
25-28




&Coma influye la
evaluacion
formativa en el
logro de la
competencia
resuelve problemas
de forma,
movimiento
localizacion en
estudiantes de una
institucion
educativa piblica
de Huacho,

20247

Determinar la
influencia de la
evaluacion formativa
en la competencia
resuelve problemas
de gestion de datos e
incertidumbre en
estudiantes de una
institucion educativa
plblica de Huacho,
2024

La evaluacion
formativa influye en
ellogrode la
competencia
resuelve problemas
de gestion de datos
e incertidumbre en
estudiantes de una
institucian
educativa publica
de Huacho, 2024

Resuelve problemas de
gestion de datos e
incertidumbre

Representa datos con graficos y medidas
estadisticas o probabilisticas

Comunica la comprension de los conceptos
estadisticos y probabilisticos

Usa esfrategias y procedimientos para recopilar y
procesar datos

Sustenta conclusiones o decisiones con base en
informacion obtenida

16-20

Diserio de investigacion

Participantes

Técnicas e instrumentos

Método de analisis de datos

Enfogque: Cuantitaiivo.

Tipo: basica.

Método: Hipotético deductivo.
Disefio: Comrelacional Causal

Estudiantes del VI ciclo de una Institucion.

Educativa publica de Huacho

Técnicas: Encuesta.
Instrumentos: Cuestionario.

Descriptiva: Presentacion de tablas v araficos

de barras.

Inferencial: Prueba de hipotesis mediante regresion
ordinal




Anexo 2: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
Variable independiente: Evaluacién formativa

La evaluacion
formativa

La evaluacion
formativa es un
proceso de
constante

comunicacion y
reflexion del
aprendizaje. Es

formativa porque, al
ir reflexionando lo
logrado en el
transcurso del
proceso de ensefar
y aprender, se
orienta a mejorar,
ajustéandose a las
caracteristicas y
necesidades de los
estudiantes. (Bizarro
et al., 2019)

La variable evaluacion
formativa, sera
examinada a través de
un cuestionario a los
estudiantes, que
participaran de este
estudio, ello permitira
observar como son
evaluados en

las
diferentes etapas del
proceso. Para ello, se
tendra en cuenta las
dimensiones: procesual,
retroalimentadora,
reguladora y
Autoevaluacion.

Dimension
procesual

Recopila informacion de

aprendizajes durante proceso.

Diferencia aprendizajes logrados
en el proceso yel

resultado final.

Adopta medidas, teniendo en

cuenta la evaluacién procesual.

Toma decisiones

acorde al resultado final.

Dimensién
retroalimentadora

Concibe resultado sobre el
procedimiento ejecutado.

Mejora el aprendizaje, a partir de la
reflexion orientada por el docente.
A partir de los resultados, se
proyecta actividades para mejorar.
Necesidad del estudiante de
recibir

retroalimentacion.

Escala de Likert ORDINAL
Nunca Casi nunca A veces

Casi siempre Siempre

Dimension
Reguladora

Interaccién entre estudiantes y
docente en el proceso ensefianza
aprendizaje.

Uso de materiales, para lograr un
aprendizaje autorregulado.
Regulacion retroactiva, al
concluir la sesion, para verificar el
logro alcanzado o no por cada
estudiante.

La regulacion proactiva, para evitar
inconvenientes.

La evaluacion se da

en el transcurso de la sesion.

Dimension
Autoevaluacion

Identifica el aprendizaje
esperado como meta final del
proceso ensefianza aprendizaje.
Identifican los logros obtenidos, a
partir de la evaluacion que realiza
sobre si mismo.




Variable Dependiente: logro de competencias matematicas

Definicion
conceptual

Segun Rico (2007),
Competencia
Matematica es:

la capacidad
individual para
identificar y
comprender el
papel que
desempefian las
matematicas en el
mundo, emitir
juicios bien
fundados, utilizar
las matematicas y
comprometerse con
ellas, y satisfacer
las necesidades de
la vida personal
como ciudadano
constructivo,
comprometido y
reflexivo. .

Definicion
operacional
Para la variable
logro de
competencias
matematicas
operacionalmente
esta enmarcado
en 4 dimensiones,
con sus
respectivos
indicadores e
items, con la
alternativa de
eleccion tipo
dicotémica, 0=
correcto y 1=
correcto

Dimensiones

Resuelve
problemas de
Cantidad

Resuelve
problemas de
regularidad,
equivalencia
y cambio

Resuelve
problemas de
Forma,
movimiento y
localizacion

Resuelve
problemas de
gestion de
datos e
incertidumbre

Indicadores Niveles y rango
Traduce cantidades y expresiones numéricas

Comunica su comprension sobre los nimeros y las

operaciones

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y

calculo

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones

numeéricas y las operaciones.

Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas
Comunica su comprension sobre las relaciones
algebraicas

Usa estrategias y procedimientos para encontrar reglas
generales

Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y
equivalencia

Correcto

Modela objetos con formas geométricas y sus Incorrecto
transformaciones

Comunica su comprensién sobre las formas y

relaciones geométricas

Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el

espacio

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas

Representa datos con graficos y medidas estadisticas
o probabilisticas

Comunica la comprensién de los conceptos
estadisticos y probabilisticos

Usa estrategias y procedimientos para recopilar y
procesar datos

Sustenta conclusiones o decisiones con base en
informacién obtenida

Escala

En inicio=1
En proceso=2

Logro
esperado=3

Logro
destacado=4



Anexo 3: Instrumentos de medicién

CUESTIONARIO- APLICACION DE LA EVALUACION FORMATIVA

Estimado (a) estudiante;

En esta oportumidad, guiero pedir tu apoye dando respuesta al siguiente

cuestionanio, el cual tiene la finalidad de conseguir informacién =sobre la

evaluacion formativa que reciben los estudiantes de VI Ciclo de una Institucidn
Educativa de Huacho, 2024
Ededi

Sexo: (F) (M)

Instrucciones: Por favor, lee detenidamente cada interrogante, luego indica que

tan de acuerdo estés con cada uno de ellas (segun la siguiente tabla).

(1) (2) 3) ) )]
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
e ltemns Calificacon
Procesual (6 items) 1 12 |3 |4 |5
1 El docente evalia tu progreso durante la sesidn de
aprendizaje
2 En la sesion de aprendizaje. el profesor pregunta de
forma intencional para saber si los estudiantes estan
atentos al tema de |a sesidn
3 | En las actividades diarnias, el profescr plantea
estrategias para evidenciar los saberes previos de
los estudiantes
4 | Consideras que la evaluacidn formativa, ;te ayuda a
mejorar tus aprendizajes’?
5 |En las sesiones diarias. el docente utliza
instrumentos. para realizar el seguimiento de
tu aprendizaje v la venficacion del mismo?

g Consideras que evaluacion formativa, ;Ofrece
altermsativas de mejora en el proceso de tu sprendizaje?

7 Crees que, mediantz la evaluacidn formativa, la
valoracién de tus aprendizajes sera mas jusia
Reguladora (6 items)

=3 En la sesion de clase. ;se explica y describe los
propasitos de aprendizaje que se quisre lograr?

=] El masstro, utiliza el error de algdn estudisnte com o ung
oportunidad p ara mejorar tu aprendizaje

10 | Consideras que los docentes te informan constantements
sobre el proceso y logro de tus aprendizajes

11 Te consideras parte imporante del proceso de evaluacion en
|z sesidn de clase

12 | El profesor monitorea y reslizar una retroalimentaciar
perinente durante cada intervancidn de los estudiantes.

13 | Consideras que, la retroalimentacian brindads por el docente
&= adecuada y permite regular tus aprendizajes
Retraalimeniadera (4 items)

14 | El docents explica ko que lograste y lo que puadas
mejerar, & través de la reflexidn

18 | Tu maestrofe—da confianza y seguridad necesaria al
momento de evaluar tus aprendizajes

18 | Cuando el docente reviss tus trebajos, ;escribe
comentarios y sugerencias, valorando tu products ymotivando
la mejora?
Autoevaluacion (4 items)

17 El profesor propone que cads estudiants reslice una
. B de sus svancas.
M B,
18 D |I~|Ctr|:l W ctra tu autoevaluacion y te brinda alguna
3.

18 | A partir de la sutoevaluacidn dada en clase, consideras qua
te permite mejorar tus aprendizsjes

20 | Tu docente, jpromueve la reflexion a partir de la

autoevaluacidn?




Cuestionario 2: Competencias Matematicas

{Adapiado de b prusba estandarizada del Mnisterio de Educacitn)

Estimado o estimads estudiante, la presente prusba a5 para conocer como
estas avanzands en el desamollo de tus competencias matematicas, por lo
que confiamos en tu responsabilidad al moments de desarmollarda.

Situacion M1

Como parte del proyecto “Unamos pueblos”. se propuso asfaltar una camrstera.
En =l 2021, =& asfaltaron 8,3 km. Esta cantidad representa la tercera parte de la
longitud total de cammetera propuests en el proyecto.

En tofal, ;cuantos kilometros de carretera se propuso asfaltar en este
proyecto?

3} 3.1km b} 9.5 km ch 123 ke dy 27.9 km
Situacion N2
Un grife ofrece distintos tipos de gasolina a los siguientes precios.

oot | GrIFO-EL VELOZ" )

meoa (/817,39
nroe |s/1 113,75
meoc (/11| 20919

Teresa abastecs su camionseta de combustible comprando 8 galones de gasolina
fipo B. Si paga con 5100, jouanto recibira de vuelto?

a} 53T, 50 b 5128, 50 ch 5122, 50 dy 317, 50

Situacion N° 3
Lz |3 siguisnts noticis.

'

solo 4 % de los hogares rurales fiene infernet. Asi lo indica la medicion del
Institwvto Macional de Estadistica & Informafica del Perd [INEl) comespondiente

al primer frimestre del 2017.
e,

Segun esta noticia, ;cual es la alternativa que representa la informacion
mostrada?

a) Por cada 10 hogares rurales qus hay en el Penl, £ tiznen intemat.
b) 4 de cada 100 hopares rursles del Perd tiensn internat.

c) La cusrta parts de los hogares rurales en el Panl tiens internat.
d) 1 de cada 4 hopares rurakes del Penl tiene internet.

Situacion N4
Un medico le prescribic a Sergic una pastilla diaria para controlar su presion
arterial. La siguisnte imagen musestra el empaque de pastillas que Sergio adquirid.

' r - i
I_M \ I‘- L
e i y I,-' - -~
|

L% 5, L5 b,

- - -

{ ( [ (
e & b b

Lusgo de unos dias de tomar responsablemsants sus pastillas, Sergio se ha dado
cuenta de gue ya ha tomada mas de 1/2 del fotal d= pastillas del empaque, pero
menas dz 2/3. ;Cuantos dias lleva Sergio tomando sus pastillas?

a) 4 dias. b) B dias. o) 7 dias. d) 8 dias.

Situacion o5

Una fienda de ropa ofrece un descuento del 20 % en casacas. Ademas, ofrecs un
descuento adicional del 10 % =i la compra se realiza 3l contado. Al saber de esta
oferta, Beto afirma o siguients:

“Me conviens comprar una casaca, ya que, si page al contado, el
descuento total sera del 30 %",

%,

iEstas de acuerdo con la afirmacion de Beto? ;Por qué? Justifica fu
respuesta mediante un ejemplo.



Situacion N° 6

En una clase de Arte, se exponen las hojas de trabajo de los estudiantes. Para
ello, estas hojas se cuelgan de una pita utilizando ganchos de la siguiente manera.

=
Gancho

Se ha elaborado la siguiente tabla para saber la cantidad de ganchos que se
necesita segln la cantidad de hojas.

Cantidad delhojas de 1 5 3 4
trabajo
Cantidad de ganchos
utilizados. 4 6 8

¢Cual de las siguientes expresiones permite calcular la cantidad total de
ganchos “G” necesarios para colgar “n” hojas?

a) G=4n____ b)G=n+2 c) G=2n+2 d) G=4n
+2
Situacion N° 7

Camila desea comprar un televisor pagando una cuota inicial y el resto en cuotas
mensuales iguales durante dos afios. Ella llega a un acuerdo con el vendedor.
Este acuerdo se representa con la siguiente expresicn.

T=200+ 50m

Si “T" es la cantidad total de dinero pagado por el televisor al transcurrir “m®
meses, ; cual de las siguientes alternativas explica correctamente el acuerdo
de Camila con el vendedor?

a) Camila pagara 50 soles de cuota inicial y 200 soles mensuales.
b) Camila pagara 200 soles de cuota inicial y 50 soles mensuales.
c) Camila pagara 250 soles de cuota inicial.

d) Camila pagara 250 soles mensuales.

Situacion N° 8
Boris es fabricante de joyas. El estd confeccionando una pulsera con perlas

colocadas en los vértices de pequefias estructuras hexagonales de plata. La
estructura basica que utiliza es |a siguiente.

Estructura —_

Perla

El disefio de Boris consiste en encadenar estas estructuras del modo que se
muestra a continuacion:

Namero de
estructura:

La pulsera completa debe tener 8 hexagonos de plata con sus respectivas perlas.
¢ Cuantas perlas utilizara Boris en total para confeccionar la pulsera?

a) 28 perlas. b) 34 perlas. c) 36 perlas. d) 48
perlas.

Situacion N° 9
Lucia y su familia van al circo. Al sacar sus cuentas, ella observa que:

Si compra
Entraca Entrada
Jﬂ!. m i Pagaria 20 soles.
Pero si compra
0 Entrada D Entrada g Entrada Pagaria 26 soles.
bini} | inid I fini§ i

Entrada
Segun esto, ; Cuanto pagaria por m »

a) 10 soles. b) 12 soles. c) 14 soles. d) 16 soles




Situacion N°.10

La siguiente grafica muestra el tiempo que hacen Pilar y Jaime en recorrer 100
metros planos en una competencia. Observa.

Distancia
(metros)

B

Jaime

& 8 B

+ Tiempo
o 2 4 & 8 W n u g Wegundod

Segun esta informacion, ; cual de las siguientes afirmaciones es correcta?

a) Jaime corrid mas rapido porque a los 12 segundos pasé a Pilar.

b) Pilar gand la competencia porgue hizo un tiempo de 12 segundos.
c) Los dos llegaron juntos porque hicieron el mismo tiempo.

d) Jaime gand la competencia porque hizo un tiempo de 16 segundos.

Situacion N° 11

Sergio ha construido una torre con cubos. Estas son las tres vistas de la torre.

Ho o HH

Vista frontal Vista lateral Vista superior

¢ Cual de las siguientes torres es la que Sergio cpnstruyo?

O |E| Vista e @ Vista

SUPET o

SUperion

+

Vista
== lateral

trontal trontal
@ .= @ .
SUPERon SLIPETIOn

Vista
= lateral

Vista
frontal frontal

"
=

)

Situacion N° 12
Fredy encuentra una foto suya tomada hace 10 afios. Observa:
.Am:he-!ﬂmn )

A

Al verse, Fredy decide ampliar su foto para ponerla en un portarretrato. En esta
ampliacidn, él quiere mantener la proporcién entre el largo y el ancho de la foto
original.

;Cual de las siguientes alternativas presenta las dimensiones de la foto
ampliada tal como Fredy la quiere?

a) Largo: 58 mm  Ancho: 56 mm
Ancho: 58 mm

¢) Largo: 60 mm  Ancho: 56 mm

Ancho: 58 mm

b) Largo: 58 mm

d) Largo: 60 mm

SITUACION N° 13

Se desea llenar la caja mostrada con libros del mismo tamafio. Si se colocan tal
como se muestra en la figura, entran 3 libros a lo largo y 2 libros a lo ancho.
¢ Cuantos libros como maximo pueden entrar en esta caja?

Alto
/m
Larga
a) 50 libros. b) 30 libros. c) 10 libros. d) 6

libros.

SITUACION N° 14

Observa el disefio de una caja de chocolates que tiene la forma de un prisma
triangular.

& Cual de las siguientes afirmaciones sobre esta caja es correcta?




a) Algunas de sus caras son paralelogramos.

b) Todas sus aristas tienen la misma medida.

c) Puede ser considerada una piramide triangular.

d) Sus caras triangulares tienen diferente area entre si

Situacion N° 15

Sobre la cuadricula mostrada se dibuja un rectangulo cuya drea es de 8u? y su
perimetro, de 12 u. Observa:

Tu

Tu

Luego de observar esta situacion, Gloria comenta:

“Si el area de esta figura aumenta, entonces su perimetro

siempre aumenta”

iEstas de acuerdo con Gloria? ;Por qué? Justifica tu respuesta
utilizando ejemplos.

Situacién N° 16

La siguiente tabla muestra la cantidad de llaveros que confecciona un grupo de
estudiantes la semana pasada. Sin embargo, falté anotar la cantidad de llaveros
que hizo Juan. Observa:

Rosa Doris Pedro Juan Elsa

12 16 14 14

Si se conoce que la produccion promedio de los 5 estudiantes es 15 llaveros
semanales, ; cuantos llaveros confecciond Juan?

a) 56 llaveros. b) 19 llaveros. c) 15 llaveros. d) 14 llaveros.

Situacion N° 17

El siguiente grafico muestra la cantidad de pacientes (nifias y nifios) que han sido
atendidos en la posta médica de una comunidad, durante los meses de enero a
abril de 2019.

Pacientes atendidos en la posta médica de una comunidad,
durante los meses de enero a abril de 2019

Cantidad 100
de pacientes op

coc 388538838

Enero Febrero Marzo Abril
D Minas . Niflos

Segun esta informacidn, ; cuales fueron los meses en los que se atendio a la
misma cantidad de pacientes?

a) Enero y febrero.
b) Febreroy marzo.
c) Marzo y abril.

d) Abril y enero.

Situacion N° 18

En una escuela, se han organizado diferentes talleres deportivos. La siguiente
tabla muestra parte de la informacidn sobre los estudiantes que se han inscrito en
alguno de esos talleres.

Deporte g::::icil::t:: Porcentaje
Natacion
Futbol 40
Voley 25%
Atletismo 50
TOTAL 200

Segun esta informacién, ;qué porcentaje de estudiantes se ha inscrito en
natacion?



a) 60 % b 50 % £) 30 % d)5 %

Situacion N 19

Cada uno de los 120 estudiantes de segundo de secundaria de un colegio
participa en un taller como se muestra en el grafico. Observa:

Danza
10%

Tentra
Ajedrer 5%
16%

Misica
Fiithal
50%

Segln esta informacion, ;cual de las siguientes afirmaciones es correcta?

a) Hay 50 estudiantes en el taller de fiitbol.

b) Los estudiantes que estan en el taller de danza son 5 mas que los que
estan en teatro.

c) Hay 24 estudiantes en el taller de miisica.

d} Laquinta parte de |a cantidad de estudianies que esta en el faller de fitbol
es igual a la cantidad de estudiantes que esta en teatro.

Situacion NZ.20
En un concurso, Lucia tiene que escoger una de las cuatro ruletas mostradas para
girarla y tener la mayor probabilidad de ganar un premic.

i Qué ruleta deberia elegir Lucia para tener la mavor probabilidad de ganar?

a) Ruleta 1. b) Ruleta 2. c) Ruleta 3. d) Ruleta 4.



Anexo 4. Validacion de instrumentos

Competencias matematicas

UNIVERSIDAD

FORMATO DE VALIDACION

Estimado Juez: leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos brinde sus observaciones que considere

perinente).

Variable o categonia: Competencias matematicas
Primera dimensicdn / subcategorias: Resuelve problemas de cantidad

Objetivos de la dimension: Determinar el grado en el los estudiantes del V| ciclo de secundaria, resuelven problemas de cantidad como parte del logro de
la competencia matematica.

Indicadores Item Claridad Coherencia | Relevancia Rgglﬁr:;;::}:zf

Situacion M1 dende el estudiante debe establecer relacicnes antre los 4 4 4

Traduce cantidades | datos y acciones de situaciones, y las transforma a una comparacion

ﬁurréﬁcaixpl'ﬁlﬂnﬁ muliiplicativa entre dos ndmeros racionales expresados como decimal.

Comunics sy | Situacion M°2 donde el estudiante debe establecer relaciones antra los 4 4 4

-:‘.nmpn::nsiin scbre | datos y condicionss de la sifuscidn y fransformaras & expresiones

s numeros ¥ 185 | numéricas gue involucra el uso de ndmeres decimales v las resushve.

Cperationss Situacion M3 donde el estudiante debe expresar la representacidn de El 4 El

g?:amd?riti?nﬁfs dz un mimero racional y su compransion de la nocion de porcentaje.

f_;ﬂ':gr“‘g" calouls Mo anidn M4 donde =l estudiante debe =eleccionar y emplear 3 4 4 Si el estudiante lo requiere se

sfirmaciones  sobre | estrategias de cslculo y procediméentos  diversos para reslizar orientara en sus dudas.

I35 relsciones operascionas con racionales (expresados en fraccionas) & partir de un

numéricas y las soporte grafico.

operacionss. Situscion M5 donde el estudiante debs evaluar una sfirmacian 4 4 4

vinculada a las eqguivalencias enfre descusntos porcentualas sucasivos
y justificar su postura.

Segunda dimension ! subcategoria: Resuvalve problamas de regularidad, eguivalancia y cambio
Objetivos de la dimension: Determinar el grado en el los estudiantes del V1 ciclo de secundaria resuelven problemas de regularidad, equivalencia

y cambio como parte del logro de la competencia matematica.

Indicadores

Ttem

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones!
Recomendaciones

Traduce

datos
condicionas a expresionses
algebraicas Comunica suU

w | Situacion M*8 donde el estudiante debe estsblecer relaciones
=ntre datos y condiciones de situaciones que involucran
generzlizar un patron y represantarlo mediante una expresicn

Yl

4

4

compransion socbre  las

oo INVESTIGA

p—_—_ N i ¥

slgebraica.
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relaciones algebraicas Situacion M7 donde el estudiante debe expresar su 4 4 4
Usa  estrategias ¥ | comprensidn del significado de una expresian slgebraics qus
procedimientos FE2 | relzciona datos y condiciones de situaciones.
en-::nntra:t regla:ﬁ-gener.ala Situacian MN°E donde el estudiante debe seleccionar y 3 4 4 ) ) _
Argumen = TMACANES | o o mbiner recursas, esfrategias heursticas v el procedimiznio Clarificar el darm—al estudiante si
sobre relaciones de cambic ra . . . =5 necesanio
- B miaternatico mas conwveniente para encontrar el patron v :
¥ equivalencis .
cormpletar terminos faltantes.
Situscian N°E donde el estudisnte debe emplear divarsas 4 4 4
estrategias vinculadas sl canje para establecer nuevas
equivalencias entre cantidades.
Situacion N*10 donde el estudiante debe evaluar la validez de 4 4 4
sfirmaciones vinculadss a situaciones que involucran
relaciones enfre dos magnitedes directamente proporcionales
4 4 4

Tercera dimension / subcategoria: Resuelve problemas de Forma, movimiento v localizacion

Objetivos de la dimension: Determinar el grado en el los estudiantes del V1 ciclo de secundaria resuelven problemas de forma, movimiento y

localizacion como parte del logre de la competencia matematica

Indicadores item Claridad| Coherencia | Relevancia Observaciones/
Recomendaciones
Situacidn M1 1 donde el astudiante estshleca relaciones entre 4 4 4
las vistas de objetos resles o imaginarios y las representa con
formas tridimensionales.
Situscion M*12 donde el astudiante express su compransion 4 4 4
Models objetos con  formas zobre las carscterizficas de una figura ampliada que cumple
geomeétricas ¥ sus | ©on los datos y condiciones de una situscian. .
transformaciones Situacian M°13 dende el estudiante debe hallar 2l drea, 3 4 4 Disipar dudses =n este item si
Comunicas su comprensicn sobre perimetro v volumen de primas empleando unidades de fuera 2| casc.
las formas i relaciones | referencia {basadas en cubos), convencionales o
geomeiricas descompeoniendo formas geométricas cuyas medidas son
Uss esirategias y procedimientos | conocidas.
para orientarse en el espacio Situacion M*14 donde al estudiants debe evaluar |a validez da 4 4 4
Argumenta afirmaciones  sobre afimmaciones que involucran la relacicn entra los elementos
relaciones geométricas de un prisma friamgular en situaciones de su entormo.
Situacion N*15 donde el estudiants debe justificar 4 4 4

sfirmaciones vinculadas a la relacidn entre el area y 2l
perimetro de un recténgulo presentado en un planc con

cusdriculas, ufilizando algunos sjemplos.
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Cuarta dimenaldn | subcategorta: Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre
Objetivos de la dimension: Determinar el grado en el los estediantes del Vi ciclo de secundaria resuelven problemas de gestion de datos e

incertidumbre como parte del logro de la competencia matematica

Craarvaclonasl
Indicadaores I=m Claridad Coherancla | Relevancla Recomendaclonss
Rapressrta oo con Siusscn M6 dande al et dorie debe regresentar medianis 4 4 4
grafioms ' y rraeslichs; | B0 i artrmdtica s relaciones entra dabos i condicionaes de]
taclishic LS LN,
::.-_bﬂr;hl-::w . Shussion M1 T dande o eshdirie debe maprets 4 4 Fi

. P - | irdarmasatn de una situescian oue ha sido representadks enoun
Comunica |a comprentiin quifion estadision de bamas dobles.

e [ COrios

Sihuacon M8 dande & estodiante debse cambinar y adapbs 4 4 4

estaditicgg ¥ | procedimiermos ' estrategins pors procesar datoe en sablas

L”‘;_"—:bﬂh"h'fm oan &l prapisita de aralizados y producr informmaacidan.

= -Eﬂimmgw ¥ [ Siuason M- 19 dante & estderie debe roenr imomaaen a 4 4 4
procedimientos R e dee grficos estadisbors
repaplar y processr datos — 7
Tumierta conchEiores o | Siusckn NRA0 donde ol asludianie axpress su comprersian 4 4 4
decisiones con base  en | e significada del valor de la probabilidad pa cractenzar b
iR, chiaricks BurTericia de sycmare que fendgan b mayor probabiiced de

DELITETcia

Ohservacianes [precisar =i hay suficencial hay suficiencia

Clgriridn de aphicabilicad M plicabde [x] Aplicable despuds de cammegir | ] o aplicable | |
Apelidos v nombres del juer evaluadar: . DE L& CRUZ CASAS ZEMADIA
Ezpeciaidad del evaluador: ... GBESTORA DEL AREM ARTISTICA.

Codigo de Invastigador COMCYTES:

|

14 e junio de 2024
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FORMATO DE VALIDACKIN

Estimada Jusz: lear can dedenimiento los items v calificar sn una ascals de 1 a 4 o valaraciin, asi camo salicitamos brinds us observacianes gue cansiders
pertrenia |

Variable o categoria: Compatanclas matematicas

Primara dimenskdn | El]l]ﬂﬂ.tﬂgl:ll'lﬂ 8- Resualve |:II'III|]|EITLE$ da cantidad

Objetivos da la dimenslon: Detarminar el grado en el s estudiantes del VI ciclo de secundaria, resuglven problemas de cantidad comea parte del logro de
la campaiencia maltematica.

CMrparyachonas’
Indlcadores tam Claridad Coharancla | Relevancla Reromendazionss
Siaacn M1 donoe el acudiante diebe el relacianes anine los 4 4 4
Traducs ;a.-n:la:lf. dalos y accioness de situaciones, ¥ a8 ransfonmas 3 una comparaciin
::Jn'.&'-:.-;.p ko mudtipheative erine dos nomeros racionales agresaders poms decimal.
 T—r— ay | Sruacion M°2 donde e sctudianie debe echabilescer el acianes antre los 4 4 4
pornrensktn wobne | cialos y comdiiciones de L sihescicn v traresformerlas & edpresiones
los rdmercs v las | nurerices g imeokecra o wso de ndimeres decimales v ks resuelve
R sl R ] Sruadon MY donde el astudiante debe saprasar la represeriacon da 4 4 4
E:mﬁnlmﬁ dn:l' i rlrmera racienal v U comprensian de la rocon de porceniaje.
ﬁ'"'ﬂ:'ﬂ:‘ruk“ Shuadon W4 donde o esidiante debe seeccionar vy emplesr ] 4 4
almmaciones  sobre | Ssirdegias de cllcuke v proosdimientos diversos paa realesr
a5 relac NS OpErAtonss con racionales [espresados an fracdones) & partic de un
numdrcEs v e sapore grifoo
o iones Situsscian MNTS donde el asiudiante debes syaluar unas slrmacian 4 4 4
vinaulada a las eouivalencss entre descoenios porooniuesles sucesyos
y isificar s nosiucs

Segunda dimensldn / subcategoria: Aesualve prolWemas de regularidad, sguivalencla y¥ cambilo
Objetivos de la dimanzlon: Detarminar el grado en el s estudianies del Vi ciclo de sscundaria resuglven problemas de regularidad, aquivalancla

¥ camblo coma parte del kegro de B competenci matematica.

Obeervacionaal
Recomandiciones

Indlczdoras Itsm Claridad Coherencla | Relevancia

y | Stusciin ME dorde o estudiante debe establecer relaiones 4 4 4
pondiciones & expresionss | enire datos ¢ condicianes de situaciones gue involucnin
algebraicas Comunica sy | generalizar un petndn y representar medianbs una espresian
pomprensin  sobre  las alqubraica
eo8 INVESTIGA

L ]

Tracios dalos
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reskacioress algebnacas Situeacidn NT dorde el estudianie debe sapresar s 4 4
Usa  estraleges ¥ | comprensidn del sigrificads de una sxpresian algebraica que
PrOCeduecio P redaciana devos y condiciones de siluscones,
mﬁwﬂﬁgﬁ; Eﬁlu:_:i&nl‘-l‘"‘-ﬂdﬂ'dutleﬁtmimlu- d_ul.'.r sefepaorar i _ 4 4
SO rakiriornss: O el *_'-'_nll.:lm.ir rE'ELr.‘.'il'_l".'- eh'ra.l.l_-gm- Feuri=ticas v &l procedimiento
y e ivalancia |rﬂm|.:|l|u:|_n|a5 camvenianie par ancanirar o paron y
oarnglelar Emiros Bkanies.
Situeacian MY dords el astudiante dabe emplear divenss B B
acirategion sinculsdas &l canje para establecer nuesvas
aquivaknoss s caridades,
Stuaaon MO0 donoe & estudiarie debe avabaar s validez de 4 4
afrmresciones vinoulsdas a sPuacionss que iresluran
redacianes enine dos magnitudes. direcaments propacionales
4 4

Tercera dimenglon { subcategoria: Resvelve probilemes de Forma, movimeento y localizacgan

Objetivos de 13 dimenglon: Determinar el grado en el los eshudiantes del V) cicla de sscundaria resuslven problemas de formia, movimiento y

locallzachin como parte del logro de la competancis matematica

indicadorss theen Claridad| Cohersncls | Relevancia Obsarvacionsal
Retomandacionas
Sihscian M1 dords el esludiants astableos nedaciones enire 4 4 4
s visias de objetos reales o imaginanas i las representa con
formas indimersionales,
Sihescion M2 donde el astudiante axpress su comprerEion 4 4 4
Models  objesss  con fornas | SO0 caraciansticas de una fgura ampliada que amgle
QT ¥ gy | 000 bas datos v oondicones de una Situecidn
O TR e Sihescian M3 donde el astudiante debe Fallar o bres, 4 4 4
COmUncE s comprersion sabre | perimetna v salumen de primas empleands unidades de
| lezirizes: ¥ relacionss referercia (Basadas e oubas), comrercionales o
GG desoamporienda formas geomelncas auyas medidas son
Usa esirategias v procsdimienios | conocidas
o anenkarse o el espean Situacian N4 donde el astudiante debe evalier b valoesr da 4 4 4
Seguments  afrmacionss sobre | sfirnaconss que involucnan |3 relacidn anire o8 slementos
refariorns geomesticas e uin prismes Tiangular @ situacianes de sw emoma.
Situacidn N5 donde of estudante debe justificar 4 4 4

afirmacionss Wnculades & [ refacidn entre el dreas g ool
perimren de un reciangulo presentada @n un plano con
cuadricubas, ullizando Agunas ejemplas.




Cuartz dimenelan / subcategona: Resuelve problemas de gesticn de datos e incartidumibre
Objetivos de la dimenalén: Determinar el grade en el los estediantes del WV ciclo de secundaris resuelven prablemas d= gestion de datos e

incertidumbrz como parte del logre de |la competencia matematica

Obaarvaclonass

y(Ctrl) ~

Indic-adores Item | harancla | Rekvancla -
Represerin  tios ool SitussEon M6 dande o eshdirle debe represents mesdianty 4 d 4
praficos ' ¥ rimscliclis ks rmedia arrndtics b relaciones entre datos ¢ condicianes 9e

et LIS i fugsracin.
:.:-_bﬂghgia " Sihuacon M7 donde sl eshidiane debss menmpeetar 4 4 Fi

. P - | irflamaatn de una siluescdin gque ha sido represeniacs enoun
Camunica la eamprensicn graficn estadision de bamas dobles.

e las e gl = o]

- Siumaon N 18 donde & eshidianie debee oombinar y adaptar 4 4 4
Hladr:u_u:-u ¥ procedimienos v estrategos pora procesar dates en Sl
“‘L:bm"im o el propdsiba de aralizades v produse informacian,
L .'-'**';’“"-‘9““ ¥ [Btuanon M 10 donce o e=tideris debe rienr mommaaon 3 F] F] 4
m&m: B o FRIE (i e el essdistions
5,_5|Em3:ll.-_-umm a| Situscian W20 donde o sshudianbe express S0 comprersiin 4 4 4
decisones can base en| Ol significada del valor de la probatdidad pa caractenzan b
iRt cbharat poLrTErcla de s que lenaan B meayor probabiloesd de

DELITErICa

Observacianss [precisar =i hay sufickmnsia)

Cpiridn de aplicabilidad fplicable [x-] Aplicable despuds de camegir|| ] W aplicable | ]
Apelidos y nombres del uez evaluadar: Dr. ANDAGUSA COLLAZOS, Timaeo Rk

Ezpeciaidad del evaluador: Doctar am Educacin

Codigo de Investgador COMEYTEC:
14 da—piria die 2024
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Estimada Juez: ler can detenimiento los ilems v calificar en una escals de 1 3 4 sy valaracian, asi camo salicitamas brinde sus chservackanes gue cansiders

pErtrEnis

FORMATO DE VALIDACKIN

\variable o categoria: Compsetenclias matematicas
Primara dimenelon | subcatagorias: Resuslve problemas da cantidad

Ob|etivos da la dimenglon: Determinar al grado en el s esiudiantes del Vi cicle de sscundaria, resuslvan problemas de cantidad comes parte del legro de

la campaisncia malematica.

Obaarvaclonasl

wiroulads a las aquivalencess entre descueniog porcentusales sucesyos
y psdficar sy oosiurs

Indicadores Itam Claridad Coherancla | Relevancla Recomendaclones
Siuacon M1 donde o estudianie debe estableos relaciones @nire log 4 4 4
Traduon canfidades | datcs v Sociones de siluaciongs, i e ransfonmas 3 una comparasion
:Jn_.,:_':;'p e mudtiphicativa eniee dos nomeres recionales agresascos pomo decimel.
o T—r— oy | Siuacon M2 donde & estudiante debe establecer relaciones anire jos 4 4 4
pomprensiin score | dishos -'_'l:n'j'_i_l:n.-.'- de s *:ilu.t'rlr! ¥ ‘.r..rr:-ﬁ:l'l_r:.l'l.‘:ls & SRRSO
ks nlmercs v las | numeTices gue imsalecra e uso de ndireens decimales v s resuehe
a:':""':"-"l"'-‘i Sruacidn MN° 3 donde el sstudiants dabe expracar [ reoressracon de 4 4 4
w1 psirmigias : ™ : ; ;
pocedminnne | de | UN MO racianal v su compransidn die [ rocion de ponoosriaje.
HI““"H;"' s R anon M4 donde ] sslmanis gebe sseccanan = [ 3 4 4
abmaciones  score | RSintegiag de cdlculy ¢ poosdimientos diversos par realisee
o= relaciones OPErACIONSS on racianales [eapresados en fracciones) & partir de un
nurrdricas ¥ s | sopare grafioo
o ac DN Situacin M5 donde al estudianhe debee eysluar una sfirmeaciin 4 4 4

Segunda dimenslin | subcategoria: Aesualve problemas de regularidad, sguivalencls y cambio

Objetivos da la dimenzlon: Determinar el grado en el ks estudiantes del Vi cicla de sscundaria resuglven problemas de reguiaridsd, aquivalancla

¥ camblo coma parte del legro de B compelenca matemdatica.

Obeervacionaal
Retomsndacionas

Indlcadoras Ham Claridad Coherencla | Relevancia

Sihescidn NG dorcks o astdianie dabe estahlecer nelsciones 4 4 4
pondicknes 3 expresiones | antre dabos ¢ condicianes de situasianss gue ivolucran

alpebraicas Comunica Su | generalier un patnon ¥ representara mediante una espresion
pomErension sobre  |as akgebiaics

L = =]

Traduce dales ¥
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relsciones doshiracas

procedimiantos 4RI

Situascian M7 dorde el estudiante dabe exprasar sy
Lz esiralegis ¥ | corngrensicn del Sonificacs de una expresian algebraica que
redaciana dyias ¥ aondicionss de siluaciones.

ErFCOrTinsr reghas ganerdkes
fmurerta afimmacioness
sobre relaciones de camiia
y Euivalencia

Siluexcian NE dorde e estudiante debe selecoonar ¥

aarmitinar recurses, astrategias beunsticas ¥ el precedimiento
masteEticn mas comeenienie pan enoanirar o paron y
oarngletar kminas Bkanies.

Siluescian MUY dordde ol astudiante dabe empbasr divensss
esirategin vinoulsdas &l canje para sstablecer nuess
aquivalkernoss erre canddades,

Sbumacn MU0 dances ol exhdore debss ayvaluar by validez de
afrmresciones vinouladas a sPuacionss gue irscluran
redacianes entne dos magnitudes. drecamente proponcionakes

Tercera dimengion | subcategoria: Resuelve problemas de Forma, moevimiento v localizaadn

Objetivos de k8 dimengldn: Determinar el grado en ol ks esludianies del VI cicla de secundaria resusiven problemas de forma, movimients y

lacalizachdn como parte del logro de la compeatencia matemabica

Indicadones

=]

EIBI‘II:I-BI:J Coherencla

Relevancia

Obearvackinaal
Retomandacionas

Modela obfjedos o fommas
QECTETicTs ¥ 5L
rarsformecionges

Comunics S comprersion sobire
s forrmas y  relaciones
QEorETicTs

Usa esiralegias v procsdimisnias
D anenbyrse e al espoin
Arpuments  afirmaciones  sabne
refacianes geomeEincas

Sihusacidn N1 donde e eshediantes asiablace relaciones enine
ks vistas de objebos reales o imaoinarias y |as repneses oon
fommas ridimersiorales.

Situescitn M2 dorde el astudiants epiresa s comenersEion
sobire [ caraciansticas de una igura amplisda oue ample
oan bas dalos ¢ condicones de una silocidn

Situescitn M3 donde ol estudiants debe Falar @ e,
perirmetng y walurmen de primas empleands unicades de
referprcia [Basadas on cubas), comvercionasles o
desoamporienda formas geoméincas auyas medidas son
oanacias

Situasciin N4 dorcde el sshsianis delbie el b valoer da
afirnacones gue irsdlucnan |3 relacedn antre ks alemenbos
e wn prisme Tianoubar en siluaciones de sy eroma.

Situacian N5 donde ol estudants dabe justificar
afirnacionss vinculames & G relacion entre e drea ool
perimeten de un rectEanpuln presantsda an un plana con
cudriculas, ullizands algunos apemplas.
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incertidumbre como parte del logro de la competencia matematica

Cuarta dimension | subcategora: Resuslve problamas de gestion de datos e incertidumbre
Objetivos de la dimenglon: Determinar el grado en el los estudiantes del Vi ciclo de secundaria resuelven problemas de gestion de datos e

aaryaclonasr

Indlcadaoras Item Claridad Coherancla | Raleyvancla Recomendaclongs
S Te— - con Stusadn M6 dande & eshidearle debe representar mesdianis 4 4 4
arificers ' ¥ redidas | B redis armétics e reladionass entre dabos ¢ condicianas del
gk ek o | L silu_amiln.
prokskilis: s Shuaaon M7 dande & eshodorle debe mteprets 4 4 4

L ; . .| irdormEatn de wres siluescidn que b sido repressiacks enoun

Lc:lrmf_ﬁla TS grificn eshadision de baras dobles.

—— Sibuanon MTE dande & estodionie debe cambinar y adapbar 4 4 4
H-L.,H:.rw ¥ procmdimisrmos ¢ estrategis pars procesar datos en atdas
Ll:t h=oes con el propdsia de aralizados v produc informacian,

= .F‘limlﬂgw ¥ [Situacon M 19 dande & estiderle debe et irammacatn 4 4 4 4
procedime=nios para pardr de grdfioas estadishiooss
OO i proceEaT Ol _ — —
Sumierita  conchEiores o | Siuacin W20 donds o estudianie spress su comprersiin 4 4 4
decigonms con base e | O significada del valor de la probaididad pans cractenzar s
o bl feLrTErcTE o suceEsos: e tencen B mayor probabiicsd de

DCLPTErE A
Observacianes [precisar =i hay suficiencial Hay suliciencia
Cpinddn de aplicabilidad fplicables [x] Aplicable despuds de carmegir || | ko aplicable | |

fpelidos y nombres del uer evaluadar: JOSE LUIS 300L1E TOSCANO

Expecinidad del evaluador: Gastidn de b Educacian

Codigo de Investigador CONMCYTEC: ...

|

INFORBMATICS EDUCATIVG

Spas

1d de junio de 2024

_H-Fhﬂ!lu ]| élu.:-lun:r

NN TRAAGNAR




Instrumentos de evaluacion formativa

FORMATO DE VALIDACION

Estimada Juez: leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 2 4 su valoraecion, asi come solicitamos brinde sus observaciones gue considere
pertinente).

Variable o categoria: EVALUACION FORMATIVA

Primera dimension / subcategorias: Dimension Procesual

Objetivos de la dimension: Determinar el grade de influencia de la dimensién procesual en el desarrolle de la evaluacion formativa en estudiantes de
Wl ciclo de una institucion educativa publica

. Ob iones/
Indicadores Item Claridad Coherencia | Relevancia Eer'.racl_one
Recomendaciones
El docente evalda tu progreso durante [z sesidn de 4 4 4
Recapila infarmacian ElDrEndiIEle
e aprendizajes — - )
durante proceso En la sesidn de aprendizaje, el profesor pregunta de 4 4 4
e forma intencional para saber si los estudiantes estan
legrades en o | gtentos al tema de la sesidn
T 1 s . N
N e tne | En las actividades diarias, el profesor plantea 4 4 4
Sdopta miedidas . . B .
teriendo en cuerts | estrategias para evidendar los saberes previos de
Y eyvaluacicn
procesual. H
Toma decisiones los E.Etl_ll:llarltEE — " - i i
acandes al Consideras que la evaluacidn formativa, éte ayuda a 2 4 4 Dar slgunz sugerencia si 2l
ressUiltaach final. mejorar tus aprendizajes? lestudiante reguiere de ello.
En las sesiones diarias, éel docente 4 4 4
utiliza instrumentos,para  realizar el seguimiento
de tu aprendizaje v la verificacidn del mismao?
Consideras que evaluacion formativa, ;Ofrece alternativas 4 4 4
de mejora en el proceso de tu aprendizaje?
Crees gue, mediante la evaluacidn formativa, la valoracion 4 4 4
de tus aprendizajes sera mas justa

oo INVESTIGA
Totee Uucv



Segunda dimension { subcategoria: Dimension petroglimantadora
Objetivos de la dimension: Determinar el grado de influencis de la dimension eirealimentadors en el desarrollo de la evaluacion formativa en

estudiantes de VI ciclo de una institucion educative publica

Indicadores Itam Claridad | Coherencia | Relevancia Observaciones/
Recomendaciones
En |a sesidn de clase, ;s= explica y describe los 4 4 4
Concibe resulado sohre e | Propasites de sprendizaje que se quiere lograr?
procedimiento ejecutado. | El maestro. utiliza el error de algun estudiante com o 4 4 4
Mejora el sprendizaje. a una n:!pl:-rlunu:lal:l para rnEjnra.rtu aprendizaje :

; .2 | Consideras que los docentes te informan constantzmente 3 4 4 Car algunas shernativas donde 2|
partir d= la reflexion —tudi s ol
orientada por el docente. sobre el proceso y logro de tus aprendizajes [fsiudiante comprands &l ibem.
A pariir dz los resultados, | Te consideras parte imporiante del proceso de evaluacion en 4 4 4
52 proyesta  actividades | |3 sesion de class
para mejarar. El profesor monitorea y realizar una retroalimentacidn 4 4 4
Necesidad del estudisnts pertinente durantz cada intervencicn de los estudiantes.

de recibir
retroalimentacion, Consideras que. la refroalimentacién brindada por el 4 4 4

docents es adecuada y permite regular tus aprendizajes

Tercera dimension / subcategoria: Dimension reguladora

Objetivos de la dimension: Determinar el grado de influencia de la dimension reguladora en el desarrcllo de la evaluacion formativa en estudiantes de

VI cicle da una institucién educativa publica

Indicadares Itam Claridad| Coherencia | Ralevancia Observaciones/
Recomendaciones
Interaccion entre esludiant=s y docente en @l | El docente explica lo gue lograste y lo que puedss 4 4 4
process ensefianza aprendizaje. mejorar, a través de 13 reflesxion
Uso de materisles, para lograr un aprendizaje | TU masstro te da confianza y seguridad 4 4 4
autarregulado. necesaria &l momento de evaluar fus aprendizajes|

Requlacion retroactiva, al concluir b sesion, para

verificar el lagra alcanzado o no per cada Cuzndo el docents revisa tus trabajos. 3 4 4 Fealiza algunos ejemplos para

F—— ;escribe jue =l estediante tenga segunidad
La reguladdn proactiva, par avitar comentanos y sugerencias, walorando tu producto ¥ [EM U respuesta.
Incormenientes, muﬁ'ﬁlandﬂ la IT:EjEIIE?

La evaluacion se da en el transcursa de s
sEgiin




Cuarta dimension / subcategoria: Autoevaluacicn
Objetives de la dimension: Determinar el grado de influencia de la autoevaluacion en el desarrallo de s evaluacian farmative en estudiantes de

V! ciclo ds uns institucidn educativa publica

. v . . . Observaciones/
Indicadores ltem Claridad | Coherencia | Relevancia .
Recomendaciones
El profesor propone que cada estudiante realice 4 4 4
) una aufoevaluacion de sus avances.
Iden tifica al  aprendizaje - — -
esperade coma mata fnal el | El docente registra tu autoevaluacion y te brinda 4 4 4
Process arsefAnEa ﬂlﬂunﬂ rEtrﬂHIimEntEﬂiélrl.
aprendizaje. A partir de la autoevaluacion dada en clase, 4 4 4
kdentifican los logros chienides, af . L . .
e de b evaluacion que realize] ©ONSideras que te permite mejorar tus sprendizajes
birer 5 mismea v -
LT S T Tu docente, ;promueve la reflexidn & partir de la 4 4 4
autoevaluacisn?

Ch=ervaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad:  Aplicable [z Aplicable después de cormegir [ ]

Apellidos y nombres del juez evaluador: .. .DE LA CRUZ CASAS ZEMAIDA

Mo aplicable | ]

Especialidad del evaluador: DOCTORA EM EDUCACION

Codigo de Investigador CONCYTES: ...

14 de junio de 2024

L

Firma del evaluador
DMI: 07328418



FORMATO DE VALIDACION

Estimado Juez: leer con detenimiento los items v calificar en una escala d2 1 &2 4 su valoracion, asi como solicitameos brinde sus observaciones gue considere
pertinente).

Variable o categoria: EVALUACION FORMATIVA

Primera dimension / subcategorias: Dimension Procesual

Objetivos de la dimensién: Determinar el grado de influencia de la dimensidn procesual en el desarrolle de |2 evaluacidn formativa en estudiantes da

Wl ciclo de una institucidn educativa publica

. Ob iones/
Indicadores Item Claridad | Coherencia | Relevancia EEW-HEI_GI'IE
Recomendaciones
El docente evalia tu progreso durante la sesion de 4 4 4
Recapila infarmacidn a prﬂndizaje
de aprerdizajes _, — .
durante proceso En la sesion de aprendizaje, el profesor pregunta de 4 4 4
R forma intencional para saber si los estudiantes estan
legrades en e | gtentos al tema de la sesidn
ool 1 .- ..
N i ine | En las actividades diarias, el profesor plantea 4 4 4
Aadopta miedidas . . B .
teriendo en cuerta | estrategias para evidendar los saberes previos de
I evaluacidn
pracesual, H
Toma decisiones IDS E_StUdlantES — - -
acnﬂeurull Consideras que la evaluacion formativa, éte ayuda a 2 4 4
resade vl mejorar tus aprendizajes?
En las  sesiones diarias, éel  docente 4 4 4
utiliza instrumentos,para  realizar &l seguimiento
de tu aprendizaje v la verificacién del mismo?
Consideras que evaluscién formativa, ;Ofrece alternativas 4 4 4
de mejora en el proceso de tu aprendizaje?
Crees que, medianie la evaluacidn formativa, la valoracion 4 4 4
de tus aprendizajes sera mas justa




UNIVERSIDAD CESAR VAl i)

Segunda dimension / subcategoria: Dimension petroglimentadors
Objetivos de la dimension: Determinar el grade de influsncia de la dimensién eiealimentsdors en el desamollo de la evaluacidn formativa an

estudiantes de VI ciclo de una institucion educative publica

Indicadores Item Claridad Coherencia Relevancia Observaciones/
Recomendaciones
En la sesidn de class, :s5& explica y describz las 4 4 4
Concibe resuliads sobre = | Propdsites de aprendizaje que se quisre lograr?
procedimiento ejecutsdo. El maestro. utiliza =l error de algln estudiante com o 4 4 4
Mejora ol aprendizasje, a una -:!pl:-rluni-:lad parsa mejnra.rtu aprendizaje
pariir de la  reflexign | Consideras que los docentes b= informan constantements 3 4 4
arientada por 2l docente. sobre el proceso y logro de tus aprendizajes
A partir d= las resultados. | Te consideras parts imporiante del proceso de svaluacion =n 4 4 4
se proyscta  actividades | |3 sesidn de clase
pars mejarar. El profesor monitorea y realizar una retroslimentacicn 4 4 4
Mecesidad del estudiants: pertinente durante cada intervencion de los estudiantas.
die recibir
retroalimentscion. Consideras que, la refroalimantacion brindada por el 4 4 4

docents 25 adecuada y permite regular tus aprendizajes

Tercera dimension § subcategoria: Dimension reguladora

Objetivos de la dimension: Determinar el grade de influencia de la dimensidn reguladora en al desarrcllo de la evaluacion formativa en estudiantes de

W1 cicle de wna institucien educativa publica

Indicadares ltem Claridad| Coherencia | Relevancia Qbservacionas/
Recomendaciones
Interaccion entre estudisntes y docente en 2l | El docente explica lo gue lograste y lo gue puedes 4 4 4
pracess ansefianza aprendizaje. rnEjorar. a través de la reflexidn
Uso de materigles, para lograr un aprendizsje Tu masstro t2_ds confianza W seguridad 4 4 4
;"'-ﬂfﬂ'a_"'ﬂﬂ':'- ) | . nacesaria a3l momento de evaluar fus aprendizajes
equbacitn retroactiva, al concluir b sesitn, para - -
vesilicar o gn alantada o no por cads Il_luan-_:ll:u el docente revisa tus trabajos. 4 4 4
i i te, iescribe
La regulacian proactia, para avitar comentanos y sugerencias, valorando fu products ¥
Incarmienientes. maotivando la mejora?

La evaluaciin se da en el ranscursa de s

SE5N

o INVESTIGA

o |JCV



Cuwarta dimension / subcategoria: Aufoevaluacion
Objetives de la dimension: Determinar el grado de influencia de la autoevaluscion en el desarrollo de la evaluacion formative en estudiantes de

Vi ciclo de wna institucidn educativa publica

i . . . . Observaciones)
Indicadores ltem Claridad | Coherencia| Relevancia .
Recomendaciones
El profesor propone que cada estudiante reslice 4 4 4
' unz sutcevaluacion de sus avances.
Identifica &l aprendizse - — -
esparads coma mata finsl g | El docente registra tu autoevaluacion y te brinda 4 4 4
PR srsefianza | @lguna retroalimentacion.
aprendizaje. A partir de la autoevaluacion dada en clase, 4 4 4

ldentfican los logros chbenidas, o
et de s evaluacon que realiza)
snbire si mismes

consideras que te permite mejorar tus aprendizajes

Tu docante, ;promueve la reflexion a partir de la 4 4 4
autoevalugcion?

Cbsarvaciones (precisar si hay suficiencia):

Cpinion de splicabilidad:  Aplicable [x] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable | ]
Apellidos y nombres del juez evaluador: Dr. ANDAGUA SOLLAZOE, Timoteo GarequiEs

Eszpecialidad dal evaluador: Doctor en Educacion

Codigo de Investigador COMCYTEC:
14 dajunio de 2024

T

hatel

DR TOR E i e s

Firma del evaluador

Dl 32480236



FORMATC DE VALIDACION

Esfimado Juez: lear con detenimiento los ftems v calificar en una escala de 1 a 4 su valoracidn, asi como solicitarnos brinde sus observacionas que considers
pertinente).

Variable o categoria: EVALUACION FORMATIVA

Primera dimension ! subcategorias: Dimension Procesual

Objetivos de la dimension: Determinar el grade de influencia de la dimensicn procesual en el desarmlla de |3 evaluacion formativa en estudiantzs de
W1 cicle de una institucion educativa publica

Indicadores Item Claridad | Coherencia | Relevancia DI:IEE-F‘.'EGIFI-HE‘S:'
Recomendaciones
B docente evalla tu progreso durante la sesion de 4 4 4
Foeoomla informacidn aprendizaje
dh aprend za s — - -
durante proceso En la sesidn de aprendizaje, el profesor pregunta de 4 4 4
e forma intencional para saber si los estudiantes estdn
legrados en ol | @bemtos al tema de la sesidn
Feratre ™| En las actividades diarias, el profesor plantea 4 4 4

Aidopia Tiedkdas . ; . .
mnando en cuenia | egtrategias para evidenciar los saberes previos de

la evaluacidn
?::’:?:Eiﬂ'lti Im Eﬂt"ldlantes
acordes al Consideras que la evaluadion formativa, éite ayuda a 3 4 4
resuiado final - . .

mejorar tus aprendizajes?
En las  sesiones diarias, éel  docentsy 4 4 4
utiliza instrumentos,para  realizar el seguimiento
de tu aprendizaje v la verficacion ded mismo?
Consideras que evaluacidn formativa, ;Ofrece alternativas 4 4 4

de mejora en el proceso de tw aprendizaje?

Crees gue, mediantz la e uqluaciu’n formativa, la valoracian 4 4 4
de tus aprendizajes s=ra mas justa




UNIVERSIDAD CESAR VALLEID

Segunda dimensidn ! subcategoria: Dimension remrealimentadors

Objetivos de la dimension: Determinar el grade de influencia de la dimensicn aineglispeatadors =n el desamrcllo de la evaluacion formativa en
estudiantes de VI ciclo de una institucion educativa publica

Indicadaoras ltemi Claridad Coherencla | Relewancla Observacknas!
Racomendeclonas
En la sesidn de clase, ;oe sxplica ¥ describe los q q q
Cancibe resullado sobre el | Propdsitos de aprendizape que se quiene lograr?
procadimients sjecutads El maesiro, utiiza el error de algin esiudiante coma 4 4 4

una apartunidad para mejorar i aprendizaje

Mejora =l aprendizaje, a
parr e s refleicn
arienbada por el docanie

Corsideras que los docentes be inlormman constaniermenis 3 4 4
sobire & proceso ¥ lagro de lus agrendizajes

A partir de los resubados, | Te consideras parie mportanie del praceso de evaluacian en 4 4 4
=8 projecia actividedes | 4 sesidn de dase
piara mspra El prafesar monilorea y realizar una retroaimentacion 4 4 4
Mecesidad del sstudiante parfinente durants cadas intErvencion de los estodianbes.
de recibir
ratroalimentssiin. Consideras que, la retraalimentacion brindadas por al q q q

dacanie pg adecusds ¥ peerrmite resgular s aprendizapes

Tercera dimension / subcategoria: Dimension reguladora

Objetivos de la dimension: Determinar el grade de influencia de la dimensicn reguladora en el desarrolle de la evaluacion formativa n estudianies d=
W1 ciclo de una institucion educativa publica

Obsarvacikonas)
Indicadoras Item Clarigad| Coherencla | Relevancla
Recomendecionss
nieracoidn entre eshudantes y docenle en e | El docente explica la gue lograste y ke que puedes 4 4 4
prOcEsD Erdafianea aprendizage rajarar, a traves de la reflexion
Uso de malerales, pama lograr un aprendizaje | Tu maestro se—da confianza y  seguridad 4 4 4
anoTegulda mecasaria  al momento de evaluar us aprendizasjes
FequaCitn retroactiva, & conculr la Sesen. pam [Coioandn e docente revisa s lrabajos k] 4 K]
werifioar &l hogen aloanzads o N por cada peseribe '
astudianiz .
La regulacion proactia, para ey camentanas y sugerencias, vakorando i producta ¥
INCOmaEn e motivando la mejara?

La evalussoidn se da en el franscurso de la

Sesiiin

o2 LH;{,ESTIGA



Cuarta dimension | subeategoria: Autoevaluacion
Objetivos de la dimensién: Determinar el grado de influencia de la autcevaluscicn en el desarrclic de fa evaluscicn formativa en esfudianfes da

Vi cicla de una institucicon educativa publics

) ) . _ Obsarvaciones!
Indicadores Item Claridad | Coherencia| Relevancia -
Recomendaciones
El profesor propone gue cada estudiante realice 4 4 4
senifca @ aprendizse |[203 au1-:-e1.ralu_a cion de sus ava MEEs. :
csperadn como meta fna ael | EI do02nte registra tu autoevaluacion y te brinda 4 4 4
prOoEs eraefanza | @lguna retroalimentacion.
aprendizaje A partir de la autoevaluacidn dada en clase 4 4 4
denifican s lngros obienidos, a - - - - M
i f | ewaluankn que realiz| COMSIAEas que te permite mejorar fus aprendizajes
pobre =l mvame Tu docentz, ;promueve la reflexion a partir de la 4 4 4

autoevaluscion?

Observacionas {precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinian de aplicabilidad:  Aplicables [x] Aplicable después de corregir|[ ] Mo aplicakbl=[ |
Apellidos y nombraes del jusz evaluador: JOSE LUIS TOSCAND S0LIS

Ezpecialidad del evaluador: Gestion Educativa — Informatica Educativa

Codigo de Investigador COMCYTEC: ... f—

14 de junioc de 2024

D

7 E—

— iIrma deFevalusdor
oMl



Anexo 5. Confiabilidad des instrumento
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KR-20

FORMULA

| DONDE

Se aplica cuanda tuinstrumento tiene (tems dicotdmicos, 5 decir con dos alternativas de respuestas

[si ! ne; presencia | auzencia; acierto ! eror). Diferentes indices de dificultad. F :r* LT p 3 K= nimero d items
I | 0% varianza Fll:lblill:lfll'r:ll
p= probabilidad de &xito
NDICE DE CONFIABILIDAL -1, g diferencia - p
Variable: Competencias matematicas KR20 | 0,901 |
ltems Cantidad ltemg 20
Eltlt:tidi |tt1l 1 |tt1l 2 Iteul 3 Ittul [ Ittul 5 Ittul [ Itt1l ) Itt; 8 Itt1l Hhtt: 1d IttT 1 Ittll:I 12 ":tl1 13 IttI1| 1 “:t: 15 Ittuul:I 16 “:t: LI Itel1 18 Ittll:I 13 Ittn1 20 3::1 Cantidad de items
2 1 1 1 0 0 ] 1 ] ] ] ] ] ] 0 ] ] ] ] ] 1 5 @ preguntas
3 ] 1 1 ] ] 1] 1 ] 1 ] ] ] 1 ] ] 1] ] ] ] 1 6
4 1 ] ] 0 0 1] 1 ] 1 1 ] 1 ] 1 ] 1] ] ] ] 1 i
5 1] 1] ] 0 0 1] 1 1] 1] 1 1 ] 1 0 1] 1] 1] 1] ] 1 5
6 1 ] ] ] ] 1 1 ] 1 1 ] 1 1 ] ] 1 ] ] ] 1 3
7 1 1 ] ] ] 1] { ] { 1 ] 1 { 1 ] 1] 1 { ] { 11
& 1 1 ] 0 0 1] 1 1 1 ] ] 1 1 0 ] 1] 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 ] 1 1 ] 1 1 1 1 1 11
10 1 1 1 1 ] 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ] 1 1 1 1 1 18
1 ] ] ] 1 0 1] ] ] ] 1 1 ] ] 0 ] 1 1 1 ] ] 6
12 1 1 ] 0 0 1] 1 1] 1 1 1 ] 1 0 1] 1 1 1 ] 1 1 -
13 1| 1| oo | o o] 1| o] 1] 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 10 thes
1 i 1 o] ol ol ol ool o] o] o 0 i 0 0 o 0 i 0 i 5 pobladional
15 1 1 1 1 0 1] 1 1 1 1 1 ] 1 1 1] 1 1 1] 1 1 15
16 ] 1 ] 1 ] 1] 1 1 ] 1 1 ] 1 1 ] 1 1 1 1 1 13
17 1 1 0 i i ] 1 1 1 1 1 1 1 i i ] 1 1 1 1 13
18 1 1 0 i i ] 1 i 1 1 i 0 1 i i ] i i 1 1 8
13 1 1 0 i i ] i i 1 1 1 1 1 i i ] i i 0 i [
20 1 1 1 i i i 1 1 1 1 1 i 1 1 i 1 1 1 1 1 15
F1 1 1 1 1 i ] 1 i 1 1 1 i 1 1 i ] 1 1 1 1 1 /
22 i 1 1 i i ] 1 i 1 i i 1 1 i i ] 1 i i 1 8 /
23 0 I.'
24 0 |
25 o |
]
L] 0,18 | 0,15 | 0,25 | 0.20 | 0,00 | 092 [ 0.2 (022 | 048 | 0458 | 0,24 | 0,24 | 042 | 0,24 | 0,00 0,24 | 0,25 | 0,24 | 0,24 | 042 | 3494 m




Anexo 6: base de datos Excel y SPSS

VARIABLE I. : EVALUACION FORMATIVA

Evaluacidn procesual (7 items) Evaluacion Reguladora (6 items) ||mminem¢nn (3 items)| Autoevaluacion (4 items)

m. |Surma- [YARIAE]

Surna {Suma | -di

temi  |lem2  [kem3 temd (kemS  |lemE  (kem?  [emd femd  |lemt0 [lemdl  [kemi2 [lemid [hemid |hemfE |kemis tem1i (lemi5 [hemi3 |eemzo |dirn 1 [dim. 2 |3 dirn. 4 LE
4

5 3 4 5 1 5 5 5 5 5 5 4 3 303 3 1 5 4 8" " 277 9 155 719

i 5 3 5 4 5 § 5 &8 1 4 3 4 4 3 4 3 1 3 37 ol w1 oW ow

s s 5 5 3 3 5 & & 5 4 & 5 5 5 3 01 2 8 3 a3 » 1 1 s ESCALA Y VALORES

4 4 3 3 3 3 3 4 4 5 4 3 3 4 3 3 4 4 3 37wl n w1 n Nunca (1)

5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 § 57 357 30" 157 207 10 Casinunca [2)

5 4 5 5 4 4 5 4 5 5 5 4 3 5 5 5 5 5 5 57 3" 26" 157 20" e A veces (3)

5 & 5 5 5 5 5 5 1 & 5 a s 5 5 5 & & § 87 35" 2" 157 0w Casi siempre (4)

g 4 4 5 4 3 5 4 5 4 ] 4 3 4 4 3 2 3 4 M AR TR T I Siempre (5)

3 4 5 5 3 5 & 5 4 3 5 5 3 5 05 5 3 5§ § 57 307 257 157 18" s

5 5 5 5 5 &8 & 5 3 5 5 4 3 5 5 5 5 5 & 57 357 257 157 207 o5

5 3 2 4 3 4 3 3 4 4 3 3 5 3 3 3 4 4 4 3w 2" 9 5" w {TEMS POR DIMENSIONES

5 5 5 5 5 5 3 3 5 9 5 3 5 5 3 3 8§ 3§ 3 8" 35" 30" 157 20" 100 01 Evaluacion procesual 7items

3 5 5 5 3 3 5 3 2 5 4 5 4 4 5 4 4 4 5 A P T T LT Y ¥ 02 Evaluacion reguladora fitems

5 5 5 5 3 5 & 55, 5 5 5 3 5 5 5 5 5 5 5 57 337 28" 157 27 9 03 E. Retroalimentadora 3items

5 5 11 5 &5 & 5 4 5 4 5 5 5 5 5 4 5 5 57 277 287 157 137 e 04 Autoevaluacion 4items

5 4 5 4 4 4 3 5 4 5 5 5 5 5 3 5 4 5 5 57 207 29" 157 197 @ VI: Evaluacion formativa 20 items

5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 03 I 5 §5 5§ § 57 357 26" 157 207 9

5 5 3 4 4 5 5 5 4 3 3 3 5 5 5 5 5 4 5 4" u1" " 15" 1" 7

4 4 4 4 3 5 3 5 5 3 3 & 8 4 4 3 3 4 4 4" ¢ " 5T om NIVELES Y RANGOS

5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 § 5 5 &5 5" 357 307 15" 207 10 VARIABLE Y DIMENSIONES  [Bajo Medio Alto

4 5 4 5 5 4 5 5 5 5 &5 4 5 5 5 5 5 5 & 57 327 29" 157 2" 9 VI: Evaluacion formativa (20-46) (47-73) |{74-100)
4 5 4 4 3 4 5 5 5 4 4 3 4 4 3 4 3 5 5 3 29 3 11 15 & 01 Evaluacién procesual (7-16 ) (17-26) |{ 27-35)
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 3 3 3 2 17 8 11 57 02 Evaluacion reguladora (6-14) (15-23)  |{24-30)
5 3 5 5 5 5 4 4 3 3 5 2 3 5 3 3 3 3 3 4 32 20 15 17 84 03 E. Retroalimentadora (3-7) (8-12) (13-15)
4 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 1 3 2 2 11 16 8 3 53 04 Autoevaluacidn (4-9) (10-15) |{16-20)
3 3 5 5 5 4 5 5 4 5 4 5 5 5 5 4 3 4 4 5 30 22 14 16 88

5 3 5 3 3 5 5 1 4 5 3 3 3 4 5 3 3 4 5§ 4 9 2 12 16 79

5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 33 28 15 20 98 01 Evaluacién procesual

5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 & 5 5 5 3 4 5 35 5 35 27 13 19 94 valor méximo 35

5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 3 3 5 5 4§ 5 45 5 35 2 13 0 9 Valor minimo 7

5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 4 3 5 5 5 3 5 § 5 34 27 15 18 94

] ] 4 ] 4 3 3 ] ] ] 3 4 5 5 3 ] 4 5 3 i 29 27 13 17 36 RANGO 28

5 5 5 5 5 5 il 3 4 3 4 i 5 5 3 a1 5 9 3 35 28 15 16 94 AMPLITUD 9,333333333

V.1 Evaluacién formativa |[INARPSDEPENDCONMPIIATEN K



COMPETENCIAS MATEMATICAS

DATOS: BAREMOS - NIVELES ¥ RANGOS

5 items

5 items

5 items

5 items
20 ltems

Escala y Valores

Mal (0]

Bien (1)

TEMS POR DIMENSIONES

D1: Prob. Cantidad

D2: Prob. Regularidad, equivalencia

D3: Prob. Movimiento, forma y loc.

D4: Prob. Gestion datos e incertidum

V3: Competencias matematicas

'16-20

45

45

45

‘45

SPERADDESCATADO

'11-15

34
34
34
‘34

Val Min

‘=Rango /Cant. Niv

“=Val max -

ele

'6-10

'2-3
‘23
‘23
‘23

125

Niveles y rangos
INICID |PROCESO

0-5

'0-1

01

01

01

Variable Dimensiones

20

20

Variable y Dimensiones

V3: Competencias matematicas

D1: Prob. Cantidad

D2: Prob. Regularidad, equivalencia

D3: Prob. Movimiento, forma y loc.

D4: Prob. Gestion datos e incertidum

Valor Maximo

Valor Minimo

Rango

Amplitud {intervalo)

0J0, SE TOMA EL VALOR ENTERO

4

Cantida de niveles

TOTAL-
VAR

19
16
16
16
15

13
15
16
13
16
17
15
19
15

15

16
19

14
17

14
10
16
19
17
17
19
15
17
15
18
17
12
18
17
19
15

5

F

5

r

5

r

T-01 | T-D2 T-D3I

4

r

1

itemn
1

item
1

item
1

item
1

PROBLEMAS MOVIMIENTO,
FORMA Y LOCALIZACION

item
1

EQUIYALENCIA

PROBLEMAS REGULARIDAD,

ite |item |itemn |item |itemn |item

ite

m2m3m4mb &

1

PROBLEMAS CANTIDAD
ite

item| ite

IDEM
item

10
11
12
13

14
15

16
17

18
19
20
21
22
23

24
25

26
a7

28
29
30
31
32
33

34
35

36
37

38
39




! BASE DE DATOS EN SPSS- CORRE CAUSAL-BEYMAR.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos
wchivo Editar Ver Datos Transformar Analizar Graficos  Utilidades Ampliaciones  Ventana

Ayuda
mEE e~ L0 A EF 0 Q

T
IIN0Y

Dla EPR D2a ERE ~D3a RET D4a AUT 5 V2EFO  Niveles D Niveles D Niveles C  Niveles T _ Niveles_E ol
& OCESUA ¢ GULADO ¢ ROALIME ¢ OEVALU © RMATIVAJHl 1_EPRO 4ll 2_EREG 4l 3_RETRC4Hl 4_AUTOEJH VALUACI

L RA NTADOR.. ACION CESUAL.. ULADOR.. ALIMENT. VALUACI. ON_FOR..

1 28 27 9 15 79 3 3 2 2 3

2 32 22 13 10 77 3 2 3 2 3
3 K} 29 13 12 85 3 3 3 2 3

4 23 23 10 14 70 2 2 2 2 2
5 35 30 15 20 100 3 3 3 3 3

6 32 26 15 20 93 3 3 3 3 3

7 35 24 15 20 94 3 3 3 3 3

8 30 25 11 12 78 3 3 2 2 3

9 30 25 15 18 88 3 3 3 3 3

10 35 25 15 20 95 3 3 3 3 3
1" 24 22 9 15 70 2 2 2 2 2
12 35 30 15 20 100 3 3 3 3 3
13 29 23 13 17 82 3 2 3 3 3
14 33 28 15 20 96 3 3 3 3 3
15 27 28 15 19 89 3 3 3 3 3
16 29 29 15 19 92 3 3 3 3 3
17 35 26 15 20 96 3 3 3 3 3
18 N 23 15 18 87 3 2 3 3 3
19 29 26 1 15 81 3 3 2 2 3

E

Vista de datos Vista de variables
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ridad
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D3 _Probl

ent
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D4 _Probl

n

£ =N & o R G R L S S o B TS R o R N R o RS S R T R o IR SR R S |

Var_Logr

Mate

19
16
16
16
19

9
13
15
16
13
16
17
15
19
15
15

9
19
16

Niveles D1_
& emCantid & emReguIaé’ emMovimi ¢ emGestio & oDeComp o4l ProblemaCa
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B =R S T L B N 'L R SR — RS TS R S S TS R L R~ L R - B TE R e R S

Niveles D2_
{I ProblemaRe

gulandad

LS R L D G B = D G R R R L R S TG R L R S L R LS BRI S S R L ]

Niveles D3 Niveles D4 Niveles Var_
ol ProblemaMo il ProblemaGe ol LogroComp
viemiento stion Mat

4 2 4

3 1 3

4 4 4

3 2 2

4 4 4

4 3 4

3 3 4

4 4 4

2 3 4

4 4 4

3 4 4

3 2 3

- 3 -

3 - -

- 3 -

3 3 3

3 3 3

2 3 3
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var




Anexo 7: Autorizacion para la aplicacion de instrumentos

“ARO DEL SICENTENARIO DE LA CONSOLIDACION DE NUESTRA INDEPENDENCIA, Y DE LA CONMEMORACION
D€ LAS HEROICAS BATALLAS DE JUNIN Y AYACUCHO™

1947 - 2024

CARTA N°003-2024.1EE.LFXJ.

Santa Maria, Junio 27 del 2023.

SENOR:

BEYMAR PEDRO SOLIS TRUJILLO

PRESENTE. ~

ASUNTO { AUTORIZACION PARA REALIZAR
TRABAJO DE INVESTIGACION

LR R A R R e R e R L)

Tengo a bien dirigirme a Ud. para hacerle llegar mis
saludos cordiales y a la vez hacer de conocimiento, que mi despacho AUTORIZA al Sr. Beymar Pedro,
SOLIS TRUJILLO, estudiante de segunda especialidad con mencion en “Didédctica de la Investigacién
en Entornos Virtuales”, para que realice el Trabajo de Investigacion denominado “PROGRAMA DE
EVALUACION FORMATIVA EN EL LOGRO DE COMPETENCIAS MATEMATICAS EN ESTUDIANTES DE
UNA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA DE HUACHO - 2024" en nuestra Institucion Educativa
Emblemdtica “Luis Fabio Xammar Jurado” del distrito de Santa Maria.

Es propicia la oportunidad para testimoniarle las
muestras de mi especial consideracién y estima.

Atentamente,

JASE/kvm,



TURNITIN DE LTRABAJO ACADEMICO FINAL- BEYMAR

INFORME DE ORIGINALIDAD

17+ 166 4« 6%

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET ~ PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

hdl.handle.net

Fuente de Internet

H

Submitted to Universidad Cesar Vallejo

Trabajo del estudiante

[2o]

repositorio.ucv.edu.pe

Fuente de Internet

[=2]

apirepositorio.unh.edu.pe q
Fuente de Internet %
revistas.uncp.edu.pe ‘

Fuente de Internet < %

H de.slideshare.net <'
Fuente de Internet %






