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RESUMEN 

Desde hace décadas, en la educación se ha presentado graves problemas al 

aplicar la evaluación formativa para lograr aprendizajes fundamentales como las 

competencias matemáticas, que es de gran importancia en el desarrollo integral 

del ser humano. El presente estudio tuvo como objetivo determinar la influencia 

de la evaluación formativa el logro de las competencias matemáticas de los 

estudiantes de una Institución Educativa de Huacho, 2024. El estudio fue de tipo 

básica, que se abordó desde el enfoque cuantitativo con diseño no experimental 

correlacional causal, cuya muestra fue conformada por 122 estudiantes del 

segundo grado de secundaria a quienes se les administró dos cuestionarios, que 

fueron validados a través del método juicio de expertos y para medir confiabilidad 

de los instrumentos, se usó el coeficiente de Alpha de Cronbach y KR 20, cuyos 

resultados fueron para la variable independiente 0,948 y  para las competencias 

matemáticas 0,868. Con respecto a la determinación de la influencia de la 

evaluación formativa en el logro de las competencias matemáticas, el valor de la 

bondad de ajuste fue altamente significativo (p = ,000 < ,01). De conformidad con 

los resultados, se rechaza la hipótesis nula y se concluye que evaluación formativa 

influye significativamente en el logro de las competencias matemáticas. En la 

medida en que el nivel de la variable independiente se eleve, mejorará el nivel de 

la variable dependiente. 

Palabras clave: Evaluación formativa, competencias matemáticas, 

retroalimentación 



ix 

ABSTRACT 

For decades, serious problems have arisen in education when applying formative 

evaluation to achieve fundamental learning such as mathematical competencies, 

which is of great importance in the integral development of the human being. The 

objective of this study was to determine the influence of formative evaluation on 

the achievement of mathematical competencies of students of an Educational 

Institution in Huacho, 2024. The study was of a basic type, which was approached 

from a quantitative approach with a non-experimental correlational design. causal, 

whose sample was made up of 122 second grade secondary school students to 

whom two questionnaires were administered, which were validated through the 

expert judgment method and to measure reliability of the instruments, the 

Cronbach's Alpha coefficient and KR were used. 20, whose results were 0.948 for 

the independent variable and 0.868 for mathematical skills. Regarding the 

determination of the influence of formative assessment on the achievement of 

mathematical competencies, the value of goodness of fit was highly significant (p 

= .000 < .01). In accordance with the results, the null hypothesis is rejected and it 

is concluded that formative assessment significantly influences the achievement 

of mathematical competencies. To the extent that the level of the independent 

variable rises, the level of the dependent variable will improve. 

Keywords: formative assessment, mathematical competencies, feedback 
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I. INTRODUCCIÓN

Actualmente, la evaluación en todo sistema educativo es un proceso continuo con 

el objetivo de lograr el aprendizaje de los estudiantes, tanto en la educación básica 

como superior de nuestro sistema educativo. Según Silva (2019), la evaluación 

constituye un proceso informativo que proporciona datos esenciales para plantear 

juicios valorativos utilizados como bases para tomar decisiones pedagógicas. En 

este contexto, es fundamental considerar a los dos agentes principales del proceso 

educativo: el evaluador (docente) y el evaluado (estudiantes), quienes forman un 

binomio crucial en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Por otro lado, el logro de 

las competencias matemáticas (CM) es una preocupación que requiere atención, 

especialmente en la educación basia, al respecto, Meneses y Peñaloza (2020) 

sostienen que el desarrollo y afianzamiento de CM permite a los discentes adquirir 

las habilidades necesarias para poder resolver problemas matemáticos, como 

analizar datos, identificar información importante, elaborar un plan, utilizar 

algoritmos y confrontar resultados. 

En el plano mundial, un análisis de las pruebas estandarizadas 

internacionales, en particular el informe PISA 2018 sobre competencia matemática 

aplicado a estudiantes de 15 años en 79 países, revela importantes hallazgos. En 

Europa, el Ministerio de Educación de España (2019) indica que los alumnos 

evaluados en PISA deben tener la capacidad de razonar utilizando la matemática, 

valiéndose de conocimientos, procesos, acontecimientos y cualquier herramienta 

que le permita poder realizar explicaciones y predicciones de fenómenos en 

diversos escenarios reales o simulados. Las escalas de rendimiento y los niveles 

utilizados en matemáticas sitúan las menores puntuaciones en el nivel 1 (con un 

límite inferior de 358 puntos) y las mayores en el nivel 6 (con un límite inferior de 

669 puntos). Según los resultados presentados por la Organización para la 

Cooperación y el Desarrollo Económico - OCDE (2019), la valoración promedio se 

encuentra en el nivel 3, mostrando un ligero descenso sostenido en los últimos diez 

años. Japón, Corea y Estonia lideran con puntuaciones de 527, 526 y 523 

respectivamente. En contraste, en Latinoamérica, los resultados son 

desalentadores: países como Chile, México, Brasil y Colombia no alcanzan los 420 

puntos, ubicándose en el nivel 1. 
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En el Perú, el informe PISA reporta 400 puntos, ubicándolo por debajo del 

promedio de los países que integran la OCDE y en el nivel 1, lo cual es preocupante. 

Según las Naciones Unidas, el nivel mínimo que el estudiantado debería alcanzar 

al finalizar la educación secundaria es el nivel 2, por lo que los resultados indican 

que Perú cuenta con estudiantes de rendimiento bajo en matemáticas, incapaces 

de resolver problemas en contextos matemáticos deseados. Esta situación, nos 

coloca a todos los agentes involucrados en la educación, en especial a los 

docentes, para poner mayor atención en la forma como se está enseñando las 

matemáticas. Complementariamente, la evaluación censal que realizó el MINEDU 

(2020) muestra que, a nivel nacional, en matemática, el 33% del estudiantado se 

encuentra en uno de los niveles más bajos (previo al inicio), el 32.1% está en inicio, 

el 17.3% se posiciona en proceso y solo el 17.7% en satisfactorio, reflejando que 

aún un tercio de los estudiantes no logran las competencias matemáticas. 

A nivel local, los datos de la institución donde se llevó a cabo la investigación, 

indican que, en el aprendizaje de las matemáticas, el 16.7% de la comunidad 

estudiantil se encuentran en el nivel previo al inicio, el 72.2% están en inicio, el 

13.9% en proceso y el 5.6% en satisfactorio. Otro de los aspectos que se pudo 

evidenciar es que los docentes de diferentes áreas, no estan realizando una 

evaluación formativa al desarrollar sus sesiones de aprendizaje, especialmente en 

el área de matemática. Frente a estos datos, se plantea como desafío buscar 

estrategias que reduzcan las cifras del estudiantado que se posicionan en el nivel 

previo al inicio y aumenten aquellos en el logro destacado. 

Por todo lo que se ha mencionado, para esta investigación se formularon los 

siguientes problemas de investigación: como problema general ¿Cuál es la 

influencia  de la evaluación formativa (EF) en el logro de competencias matemáticas 

(CM) en estudiantes de una institución educativa pública de Huacho, 2024?; y como

problemas específicos se consideró: a)¿ Cuál es la influencia de la EF en el logro 

de la competencia resuelve problemas de cantidad (RPC); b) Cuál es la influencia 

de la evaluación formativa en el logro de la competencia Resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio (RPREC); c) Cuál es la influencia  de la 

evaluación formativa en el logro de la competencia Resuelve problemas de 

movimiento, forma y localización (RPMFL) y d) Cuál es la influencia  de la 
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evaluación formativa en el logro de la competencia Resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre (RPGDI) en estudiantes de una institución educativa 

pública de Huacho, 2024? 

Por otro lado, Esta investigación se justifica por su gran relevancia, pues 

abordó dos campos cruciales del sistema educativo. Primero, la evaluación 

educativa, actualmente un tema de discusión cotidiana, debido a la comprensión 

de los docentes sobre qué, cómo y cuándo evaluar. Seminario (2019) sostiene que 

la evaluación puede presentarse en cualquier periodo, ya sea al inicio para un 

diagnóstico, durante el proceso o al final del proceso de enseñanza para tomar 

decisiones. Sin embargo, la evaluación al que se debe poner mayor atención es a 

la que se da en todo el proceso. Segundo, los procesos de enseñanza-aprendizaje, 

que requiere reflexionar sobre la forma en que enseña el docente y la manera cómo 

aprende el estudiante de la educación básica. Asimismo, es de suma importancia 

que nuestros estudiantes logren alcanzar las competencias matemáticas básicas y 

estas puedan ser aplicadas en sus actividades cotidianas. 

Asimismo, se consideró los siguientes objetivos de investigación: Determinar 

la influencia del programa de evaluación formativa en el logro de competencias 

matemáticas (CM) en estudiantes de una institución educativa pública de Huacho, 

2024. Mientras que como objetivos específicos se consideró los siguientes: 

Determinar la influencia de la evaluación formativa en la resolución de problemas 

de cantidad; b) de regularidad, equivalencia y cambio; c) de movimiento, forma y 

localización y d) de gestión de datos e incertidumbre en estudiantes de una 

institución educativa pública de Huacho, 2024 

Finalmente, se plantearon las siguientes hipótesis: El programa evaluación 

formativa influye en el logro de competencias matemáticas  en estudiantes de una 

institución educativa pública de Huacho 2024, y como hipótesis específicas se 

consideró a) El programa evaluación formativa influye en resolución de problemas 

de cantidad; b) de regularidad, equivalencia y cambio; c) de movimiento, forma y 

localización y d) de gestión de datos e incertidumbre en estudiantes de una 

institución educativa pública de Huacho, 2024 
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II. MARCO TEÓRICO

En toda investigación, es fundamental revisar y analizar estudios previos 

relacionados con nuestras variables de interés. Por ello, se han revisado 

antecedentes tanto internacionales como nacionales. 

En el plano internacional, Wafubwa y Csaba (2022) investigaron el impacto 

que tiene la evaluación formativa en el logro matemático y la conciencia 

metacognitiva del estudiantado de nivel secundaria. Para realizar su estudio, 

propuso como objetivo, establecer si existía diferencias significativas en las 

puntuaciones de logro matemático y la conciencia metacognitiva, tras una 

intervención de evaluación formativa. La metodología fue un diseño 

cuasiexperimental de grupos no equivalentes. Tras ajustar por las puntuaciones de 

preprueba, los resultados reflejaron que el grupo de estudiantes que recibió la 

intervención superaron a los que no la recibieron en términos de logro matemático 

y conciencia metacognitiva. Se llegó a concluir que la evaluación formativa mejora 

notablemente el aprendizaje de matemáticas y la conciencia metacognitiva. 

Paba y Pertuz  (2021) llevaron a cabo un estudio en una escuela ubicada en 

Las Flores, con el objetivo de evaluar el efecto de la evaluación formativa, al 

utilizarse como una estrategia pedagógica, para resolver problemas matemáticos. 

Su estudio fue bajo el enfoque cuantitativo, diseño fue cuasiexperimental con dos 

grupos (control y experimental), aplicándose instrumentos de recojo de datos antes 

y después que se aplicara la estrategia pedagógica. Los resultados indicaron que 

los escolares que conformaron el grupo experimental, mejoraron significativamente 

su desempeño al momento de resolver los problemas matemáticos en comparación 

de los que conformaron el grupo de control. 

En el plano nacional, Morales Chicana (2023) evaluó el impacto que tiene la 

evaluación de tipo formativo en el desarrollo de CM en el estudiantado de una 

escuela pública del Amazonas. El diseño su estudio fue el cuasiexperimental 

conformándose dos grupos (control y experimental), a los cuales se aplicó una 

evaluación antes y después que se realice la intervención. Los resultados a los que 

arribo fue que los estudiantes donde se aplicó la EF mejoraron significativamente 

en el logro de las competencias matemáticas, mientras que el grupo de control no. 
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Esto demuestra la efectividad de evaluación formativa en la mejora del aprendizaje 

matemático. 

Finalmente, Rumiche (2023) realizó una investigación en los estudiantes de 

IV y V ciclo de educación básica, para ver el logro de las competencias 

comunicativas a través del uso de herramientas basadas en la tecnología y la 

evaluación de tipo formativo. El enfoque del estudio fue el cuantitativo con un diseño 

no experimental, en su forma correlacional causal; en una muestra de 163 

estudiantes se recopiló datos mediante encuestas y cuestionarios. Los resultados 

indicaron que las competencias comunicativas  fueron influenciadas por el uso de 

herramientas tecnológicas y la praxis de la evaluación tipo formativa.  

En cuanto a las bases teóricas, se examina el fundamento de la evaluación 

formativa (variable independiente) y las competencias matemáticas (variable 

dependiente) para proporcionar un sustento sólido. La primera variable se basa en 

la teoría constructivista social, centrada en obtener evidencias de manera 

intencional y participativa para guiar el aprendizaje a través de la reflexión y la 

metacognición (Minedu, citado por García et al., 2021). El constructivismo 

promueve un aprendizaje activo y significativo (Tigse, 2019) y es producto del 

trabajo de teóricos como Vygotsky, Dewey y Piaget (Picciano, 2021). Este enfoque 

describe la enseñanza y el aprendizaje como fenómenos sociales interactivos. 

Luján-Mamani y Medina-Zuta (2020) afirman que la evaluación formativa se basa 

en el paradigma constructivista, destacando la construcción del conocimiento. Para 

su desarrollo teórico, se ha considerado los aportes de Black y William (1988), 

citados por Doloriel y Cisneros (2021), quienes ven la evaluación formativa como 

una actividad de recopilación de información para realizar cambios en el 

aprendizaje y la enseñanza, atendiendo a las demandas de aprendizaje del 

estudiantado y las metas propuestas. 

Respecto a la evaluación formativa, Torres et al. (2021) destacan que esta 

se enfoca en monitorear el progreso de los estudiantes y aplicar estrategias para 

mejorar su aprendizaje. Pramodini y Sophia (2022) subrayan que este proceso de 

observación, reflexión e intervención debe ser interactivo. Komorowska (2019) la 

describe como una herramienta eficaz para mejorar la comunicación en el proceso 

de enseñanza-aprendizaje, mediante diversas estrategias. Finalmente, Quiñones 
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et al. (2021) la caracterizan como una práctica que, a través de la reflexión sobre la 

enseñanza, ofrece a los docentes nuevas estrategias para mejorar su práctica. 

Según estos autores, la evaluación formativa influye en todos los niveles 

educativos. Se refleja en la comprensión de los estudiantes mediante la 

retroalimentación de sus actividades, la mayor confianza de los docentes en las 

capacidades del estudiantado, la práctica de la autoevaluación por los alumnos al 

considerar sus logros y retroalimentaciones, y la provisión de retroalimentaciones 

más específicas y oportunas por parte de los docentes. (Garcia et al, 2021) 

Este tipo de evaluación (formativo) se enfoca más en el proceso que en los 

resultados. Lestari y Azizah (2021)señalan que la evaluación formativa, en su 

función reguladora, identifica las limitaciones y fortalezas de los estudiantes antes 

de evaluar o calificar. Por otro lado, Liu ( 2021)  enfatiza que el mundo actual 

demanda mayores habilidades en diversos campos, requiriendo profesionales de 

aprendizaje constante. Por ello, el "aprender a aprender" es crucial en los procesos 

educativos. La evaluación formativa debe ser permanente en todo el proceso 

formativo, destacando no solo los resultados, sino también la secuencia, control y 

corrección de dificultades con nuevas estrategias docentes. (Paiva y Reis, 2020) 

Poner en práctica la evaluación formativa debe realizarse en forma 

permanente para brindar retroalimentación pertinente a los discentes sobre su 

progreso y ayudarles a aprender de sus errores. Babinčáková et al. (2020) 

destacan los siguientes aspectos: 1) Evaluación continua: Debe realizarse 

regularmente para ofrecer a los estudiantes la oportunidad de recibir 

retroalimentación y corregir sus errores. 2) Retroalimentación: Debe ser específica, 

oportuna y constructiva, facilitando el mejoramiento del aprendizaje. Justice y 

Zanele (2020 subrayan la importancia de la retroalimentación en la construcción 

del conocimiento mediante diálogos. Mollo y Acosta (2022) añaden que esta puede 

ser proporcionada por maestros, compañeros y herramientas tecnológicas. 3) 

Evaluación de múltiples competencias: Debe abarcar una gama amplia de 

competencias para una comprensión completa de los conceptos y habilidades. 4) 

Evaluación para el aprendizaje: Debe enfocarse en mejorar el aprendizaje, no solo 

en calificar. La evaluación por competencias y la evaluación formativa son enfoques 

complementarios que ayudan a los estudiantes a aprender de manera efectiva. La 
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primera se centra en el desarrollo de capacidades, mientras que la segunda se 

enfoca en proporcionar retroalimentación sobre el progreso (Barboza, 2021). 

Paiva et al. (2020) sugieren evolucionar el entorno escolar con recursos 

materiales para fomentar la aplicación de la evaluación formativa. Wasserman y 

Nurit (2019) subrayan su importancia para mejorar de la calidad y eficiencia del 

proceso educativo, destacando la relevancia de herramientas estructuradas de 

evaluación formativa para guiar tanto a evaluadores como a docentes novatos 

durante la retroalimentación inicial. En este sentido, es crucial considerar que la 

evaluación formativa facilita la evaluación de aprendizajes en entornos virtuales 

mediante herramientas tecnológicas adecuadas (Mollo y Medina, 2020). Entonces, 

los educadores acostumbrados a métodos tradicionales de evaluación pueden 

enfrentar desafíos al adoptar prácticas como la autoevaluación, coevaluación y 

heteroevaluación para mejorar el proceso pedagógico (Basurto et al., 2021). 

En esa misma línea, el MINEDU (2022) sostiene que la EF es un proceso 

sistemático y permanente que sirve para recoger información, analizar y evaluar el 

progreso de los aprendizajes y ver de cerca el desarrollo de competencias. En ese 

orden de palabras, la finalidad primordial es, mejorar tanto el proceso de 

aprendizaje de los discentes, como también la enseñanza de parte de los docentes. 

Asimismo, contribuye al desarrollo de competencias y aprendizajes que se 

encuentran en el Perfil de Egreso de la EBR. Este tipo de evaluación enfocada en 

competencias pretende: 1) Valorar el desempeño de los estudiantes al enfrentar 

retos significativos. 2) Identificar el nivel actual de los estudiantes en relación con 

las competencias para ayudarles a progresar. 3) Generar diversas oportunidades 

para que el estudiantado logre demostrar sus capacidades. Al respecto, Tapia 

(2022) menciona que este tipo de evaluación fomenta el aprendizaje, mejora 

resultados, proporciona retroalimentación oportuna, y ayuda a los docentes a 

modificar estrategias instruccionales. Además, fomenta que los alumnos asuman el 

protagonismo en su propio aprendizaje. 

Por otro lado, para desarrollar los fundamentos teóricos de la variable 

dependiente (logro de competencias), es esencial considerar a Tobón (2013) quien 

destaca que las competencias implican procesos complejos de actuación adecuada 

en escenarios específicos, integrando múltiples tipos de conocimiento (saber ser, 
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saber hacer, saber conocer y saber convivir). Esto permite abordar problemas 

complejos con creatividad, comprensión y metacognición, además de asumir un 

compromiso ético para contribuir al desarrollo personal. Por su parte, Rodríguez-

Martínez y Riveros-Giraldo (2019) definen las competencias como capacidades 

y habilidades que los estudiantes deben poseer para resolver problemas en 

diversas situaciones. 

Sánchez-Luján (2018), destaca que la motivación es crucial para desarrollar 

la competencia matemática. Cuando los estudiantes están motivados, muestran 

mayor interés y compromiso en el aprendizaje de esta materia, facilitando así el 

desarrollo de habilidades y conocimientos que incluyen conceptos abstractos, 

procedimientos para resolver problemas y símbolos matemáticos. Asimismo, define 

la competencia como como la capacidad de aplicar las matemáticas en contextos 

reales y hacer juicios fundamentados. En esa misma línea, Alsina et al (2019) 

mencionan que la competencia matemática implica acceder, utilizar, interpretar y 

comunicar información sobre probabilidad para manejar eficazmente tareas con 

incertidumbre y riesgo.  

Para Martínez (2021),  la competencia matemática viene a ser la capacidad 

para entender y asumir el aprendizaje de las matemáticas, realizar juicios 

fundamentados y aplicarlas de manera efectiva. En esa línea, Alvis-Puentes et al. 

(2019) consideran que esta competencia implica una combinación de diversas 

habilidades y destrezas que trascienden las simples actuaciones, permitiendo su 

aplicación en diversas situaciones personales, sociales y profesionales. Por ello, 

Gómez (2019) subraya que el desarrollo de este tipo de competencias es crucial 

para la formación integral de los estudiantes, preparándolos para enfrentar desafíos 

intramatemáticos dentro y fuera del contexto educacional. 

Finalmente, se puede afirmar que el logro de la competencia matemática tiene 

una relación directa con la evaluación formativa. Al respecto, Rodríguez y Saavedra 

(2020) sostienen que esta evaluación permite a los estudiantes recibir 

retroalimentación constante sobre su desempeño, ayudándoles a identificar sus 

fortalezas y debilidades. En competencias matemáticas, la evaluación formativa 

puede ayudar a desarrollar habilidades intrínsecas como la observación, la 

atención, la apertura de pensamiento y la pérdida del miedo a equivocarse. 
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III. METODOLOGÍA

Para llevar a cabo esta investigación, se consideró el paradigma positivista, que 

aboga por la aplicación del método científico, siguiendo fundamentos y reglas en 

busca de verdades absolutas del fenómeno de estudio. Asimismo, fue de enfoque 

cuantitativo caracterizado por ser secuencial, riguroso en el orden y basado en la 

estadística para probar hipótesis de (Hernández-Sampieri y Mendoza, 2018). Se 

utilizó el método hipotético-deductivo, que se basa en la formulación de hipótesis 

como posibles explicaciones de un fenómeno, seguidas de deducción lógica y 

pruebas empíricas. El método inicia con la formulación de hipótesis y que mediante 

la reflexión deductiva, se prueba para fundamentar su generalidad. De tipo básica, 

pues se enmarcó en un contexto teórico, con la finalidad de incrementar el 

conocimiento científico sin manipular variables (Hernández-Sampieri y Mendoza, 

2018). 

El diseño del estudio fue no experimental y siendo específicos se trató de un 

diseño correlacional causal, puesto que tiene por objetivo establecer e interpretar 

el grado de incidencia o asociación de dos o más variables. En este estudio, 

mediante la aplicación de pruebas e hipótesis y con la ayuda de la estadística, se 

evalúa el grado de correlación (Arias, 2012). A lo que Hernández-Sampieri & 

Mendoza (2018) añaden que este diseño busca descifrar si una o más incógnitas 

independientes inciden en una dependiente. 

En cuanto a las variables y su operacionalización, es preciso mencionar que 

la evaluación formativa se define conceptualmente como un proceso continuo y 

sistemático basado en la recolección de evidencias para analizarlas, formular 

juicios, evaluar el progreso, identificar áreas de mejora y proporcionar reforzamiento 

a los aprendices (Masita y Fitri, 2020). Operacionalmente, esta variable presenta 

dimensiones: procesual, retroalimentadora, reguladora y autoevaluación. Para 

observar la evaluación en las diferentes etapas del proceso, se aplicó un 

cuestionario a los escolares participantes, con 20 preguntas, en 45 minutos, usando 

una escala ordinal (Nunca, casi nunca, a veces, casi siempre, siempre). 

 Por otro lado, la definición conceptual de la variable dependiente  (logro de 

competencias) es aceptada como el conjunto de conocimientos, habilidades, 
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valores y actitudes que requiere el ser humano para desempeñarse eficientemente 

(Tobón, 2013) y según Meneses y Peñaloza (2020), el logro de las CM  se traduce 

en la habilidad para detectar y comprender la importancia de las matemáticas, 

expresar opiniones racionales y usar las matemáticas en la vida real. 

Operacionalmente, el logro de competencias matemáticas se enmarca en 4 

dimensiones del enfoque de resolución de problemas, compuestas por cuatro 

competencias matemáticas con sus respectivos indicadores, representados en 20 

ítems, cada uno con 4 alternativas de elección, de las cuales una es correcta y las 

demás incorrectas. 

Los indicadores para la dimensión resuelve problemas de cantidad fueron: 

traduce, comunica, usa estrategia y argumenta, con 5 ítems que expresan el logro 

alcanzado; de regularidad, cambio y equivalencia fueron traduce, comunica, usa 

estrategias, argumenta; con 5 ítems que expresan el logro alcanzado; de forma, 

localización y movimiento se consideró: modela, comunica, usa estrategias, 

argumenta; con 5 ítems que expresan el logro alcanzado; de gestión de datos e 

incertidumbre fueron considerados indicadores como: representa, comunica, usa 

estrategias, argumenta con 5  ítems que expresan el logro alcanzado. Las escalas 

de medición para los datos obtenidos fue la nominal con escala dicotómica (correcto 

e incorrecto). 

En cuanto a la población, entendida como el grupo de personas con 

caracteres similares, observables y medibles en un lugar, tiempo y espacio 

determinado, sobre quienes se estudiarán rasgos y se brindarán conclusiones 

(Ñaupas et al., 2014), se consideró 424 estudiantes de una institución educativa 

pública. 

Tabla 1 

Distribución de la población 

Estudiantes 

del 2do grado 

Total 

Cantidad 424 

Nota: Datos obtenidos de los registros de matrícula. 
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Como criterio de selección se consideró solo a los discentes matriculados en 

la institución educativa pública que participaron en todas las actividades 

programadas, como criterio de exclusión a quienes faltaron a alguna actividad. Para 

la muestra, concebida como un subgrupo de la población sobre el cual se realizarán 

mediciones (Ñaupas et al., 2014) estuvo conformada por 122  estudiantes de 5 

secciones.  El muestreo fue no probabilístico, considerando a todos los estudiantes 

matriculados, y por conveniencia. A este respecto, Arias (2012), señala que el 

muestreo es un procedimiento de selección, ya sea probabilístico o no 

probabilístico, para hacer inferencias sobre toda la población en estudio. 

En referencia a la técnica de investigación, se hizo uso de la encuesta para 

recoger información y registrar de manera sistemática y confiable situaciones 

observables (Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018). El instrumento empleado fue 

un cuestionario de 20 ítems, estructurados según las dimensiones de cada variable. 

La validez del instrumento se refiere a su pertinencia y precisión para medir 

lo que se quiere medir (Ñaupas et al., 2018). En tal sentido, Para validar los 

instrumentos, se contó con la evaluación de tres expertos en el tema. Por otro lado, 

en cuanto a la confiabilidad, los autores Hernández-Sampieri y Mendoza (2018), 

señalan que se representa por la consistencia de los resultados en aplicaciones 

reiteradas. En este estudio, se aplicó una prueba piloto a un grupo muestral de 20 

estudiantes independiente a la del estudio. Se hizo uso del Alpha de Cronbach para 

la variable evaluación formativa y KR 20 para la variable dependiente. Los 

resultados mostraron una confiabilidad de 0,948 para la variable independiente y 

0,868 para competencias matemáticas. 

Los procedimientos que formaron parte de la investigación incluyeron 

inicialmente la realización de las coordinaciones respectivas con los directivos de 

la institución educativa donde se llevó a cabo el estudio. Se les informó sobre el 

propósito de la investigación y se solicitó la autorización correspondiente para llevar 

a cabo el estudio con estudiantes de segundo grado. Una vez obtenida la 

aceptación de las autoridades, se procedió con el desarrollo del estudio. 

Se realizó un oportuno acompañamiento a los participantes involucrados en 

el estudio, sobre temas referidos a la problemática y la importancia de la 
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investigación que se ejecutó. Es decir, se tuvo una fluida comunicación entre 

investigador e investigados, lo que despejó algunas dudas que pudieron haber 

tenido los involucrados. 

Posteriormente, se aplicaron los instrumentos de evaluación diseñados por 

el autor de esta investigación para recolectar información. Estos instrumentos se 

elaboraron tomando como referencia algunos previamente validados en 

investigaciones anteriores. 

Con respeto al análisis de datos, es importante aclarar que se desarrollaron 

dos tipos de análisis: análisis descriptivo, en el que se utilizaron estadísticas que 

evidenciaron la frecuencia y porcentaje de cada variable por ser datos ordinales, 

presentándose mediante tablas y gráficos de barras, siendo procesados en el 

programa SPSS 27. Para el análisis inferencial se realizó mediante a la regresión 

multinomial donde se tuvo en cuenta el nivel de significancia, denotado por alfa (α) 

del 95% en la bondad de ajuste, a partir de dicho dato se asumió que α = 0,05; valor 

con el cual se trabajó en el presente y sirvió para aceptar o rechazar la hipótesis de 

estudio en concordancia con resultados estadísticos que se obtuvieron. 

En lo que refiere a los aspectos éticos del estudio investigativo, se redactaron 

siguiendo las normas APA en su séptima edición. Se respetó y se hizo referencia 

adecuada a las fuentes para evitar el plagio. La investigación se desarrolló de 

manera confiable y confidencial, limitándose su uso únicamente a fines académicos 

relacionados con el estudio. Los estudiantes encuestados mantuvieron el 

anonimato, y los datos recopilados no se divulgaron en ningún otro contexto, tal 

como se especificó claramente en el instrumento utilizado. 

En este estudio se aplicaron tres cuestionarios y se recolectaron datos 

auténticos. Posteriormente, se llevó a cabo la discusión basada en una reflexión 

profunda, lo que permitió obtener los resultados y conclusiones necesarios para 

esta tesis. En línea con Palma (2021), se enfatiza la relevancia de reflexionar en el 

proceso investigativo. Además, se subraya la responsabilidad social del 

investigador en la búsqueda de la verdad, objetivo fundamental de toda 

investigación.
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IV. RESULTADOS  

Con respecto al análisis descriptivo, después del recojo de datos, recabados de 

los cuestionarios aplicados a los discentes  de VI ciclo de la IEP de Huacho, se 

procedió a procesarlos en los programas Excel y SPSS V27. Posteriormente, se 

realizó el análisis descriptivo con la ayuda de tablas y gráficos. Ello, permitió 

observar lo que sigue: 

Tabla 2 

Niveles de variable EF y sus   dimensiones  
 

Evaluación 

Formativa  

D1-Evaluación 

procesual 

D2.Evaluación 

reguladora 

Evaluación 

retroaliment

adora 

Autoevaluación 

NIVELES fi % fi % fi % fi % fi % 

BAJO 1 0.8% 1 0.8% 1 0.8% 2 1,6% 8 6.6% 

MEDIO 22 18% 22 18% 29 23.8% 41 33.6% 32 26.2% 

ALTO 99 81.1% 99 81.1
% 

92 75.4% 79 64.8% 82 67.2% 

TOTAL 122 100% 122 100

% 

12

2 

100% 122 100% 122 100% 

Nota: resultados del cuestionario aplicado a escolares de una I.E.P de Huacho 2024  

 
En la tabla 2, a la luz de los datos obtenidos, luego de la aplicación del 

cuestionario sobre evaluación formativa, el 14,8% expresaron que su aplicación 

está en nivel medio, un 85,2% que está en el nivel alto, mientras que ningún 

estudiante mencionó que está en el nivel bajo. En ese sentido, se demostró que 

el nivel de prevalencia en la variable independiente fue el alto, con 85,2%  

En la misma tabla, también se puede evidenciar los niveles correspondientes a 

las dimensiones de la evaluación formativa. En virtud a estos resultados se puede 

mencionar que en la dimensión evaluación procesual, el 0.8% se ubica en el nivel 

bajo, el 18% está en nivel medio y un sobresaliente 81.1% mencionan que la 

aplicación de la evaluación de tipo procesual se ubica en e l  n ive l  alto. En 

cuanto a la dimensión evaluación reguladora, el 0.8% se ubica en el nivel bajo, 

el 23.8% está en el nivel medio y un 75.1% mencionan que la aplicación de la 

evaluación reguladora ser ubica en e l  n ive l  alto. Con respecto a la dimensión 

evaluación retroalimentadora, el 1.6% se ubica en el nivel bajo, el 33.6% está en 

el nivel medio y un 64.8% mencionan que la aplicación de la evaluación 
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retroalimentadora esta en el n ive l alto. Finalmente, sobre los niveles de la 

dimensión autoevaluación, el 6.6% se ubica en el nivel bajo, el 26.2% está en el 

nivel medio y un 67.2% mencionan que la autoevaluación se ubica en el n ivel  

alto 

Tabla 3 

Niveles de la variable CM y sus dimensiones. 

Niveles 

Competenci

as 

matemáticas 

Resuelve 

problema

s de 

cantidad 

Resuelve 
problemas 

de 
regularidad, 

equivalenci
a y 

camb
io 

Resuelve 
problema

s de 
movimien

to, forma 
y 

localiza
ción 

Resuelve 
problema

s de 
gestión de 

datos e 
incertidum

bre 

Fi % Fi % Fi % Fi % Fi % 

En inicio 0 0,0% 0 0,0
% 

5 4,1
% 

1 0,8
% 

0 0,0
% 

En proceso 4 3,3% 19 15,
6% 

46 37,7
% 

13 10,7
% 

23 18,
9% 

Logro 
esperado 

32 26,2% 44 36,
1% 

42 34,4
% 

44 36,1
% 

52 42,
6% 

Logro 
destacado 

86 70,5% 59 48,
4% 

29 23,8
% 

64 52,
5% 

47 38,
5% 

Total 122 100% 122 10
0% 

122 100
% 

122 100
% 

122 10
0% 

Nota: resultados de la prueba objetiva que se aplicó a escolares de una I.E. de 
Huacho 2024  

En concordancia con los resultados de la tabla 3, se puede apreciar que u 0% de 

los discentes se encuentra en inicio, el 3,30% estan en proceso, mientras que el 

26,2% han tenido un logro esperado y mientras que el 70,50% tuvo un logro 

destacado en cuanto al logro de competencias matemáticas. En la misma tabla 

anterior,  nos pone de manifiesto que, en la dimensión RPC, ningún estudiante se 

encuentra en inicio, el 15,6% esta en proceso, mientras que el 36,10% está en el 

logro esperado y el 48,40% tuvieron un  logro destacado. Con respecto a la 

dimensión RPREC, el 4.1% de discentes se ubica en inicio, mientras que el 

37,70% estan en proceso, el 34,40%  tuvieron un logro esperado y un importante 

23,8% está en el logro destacado. En la dimensión RPMFL, el 0.8% se ubica en 

inicio, mientras que el 10,70% estan en proceso, el 36,10% se ubica en el logro 

esperado y el porcentaje mas sobresaliente (52,5%) tuvo un logro destacado. 
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Finalmente, en la dimensión RPGDI, ningún estudiante se ubica en el nivel inicio, 

mientras que el 18,90% estan en proceso, el 42,60% tuvo un logro esperado y un 

sobresaliente 38,5% está en el logro destacado. 

Por otro lado, con la finalidad de conocer resultados inferenciales, se realizó la 

prueba de hipótesis general, para ello, se consideraron los siguientes valores: 

ajuste de modelos y Pseudo-R-cuadrado. La hipótesis nula (Ho) fue que la 

evaluación tipo formativa no influye significativamente en el logro de las CM de 

los escolares de una institución educativa de Huacho, 2024; mientras que la 

hipótesis alterna (Ha) que se planteó fue que, la evaluación tipo formativa 

influye significativamente en el logro de las CM de los discentes en una institución 

educativa de Huacho, 2024 

La regla de decisión para dar por aceptado o rechazada la conjetura fue: si p_valor 

es menor a 0,05, se debe refutar (Ho) y si p_valor ≥ 0,05, se debe admitir (Ho)  

Tabla 5 

Ajuste de los modelos de influencia de la EF en el logro de CM. 

Modelo Logaritmo de la verosimilitud -2 Chi2 gl Sig. 

Sólo intersección 165,487 

Final 57,395 108,092 4 ,004 

Nota: Base de datos SPSS de los cuestionarios y la prueba 

Según la tabla 5, el valor de significación obtenida fue p_valor=0,000 < 0,05 en 

consecuencia, considerando la regla de decisión, se refutó la hipótesis nula y se 

concluyó que la evaluación formativa influye significativamente en el logro de 

las CM 

Tabla 6 

Pseudo R cuadrado 

Cox y Snell ,525 

Nagelkerke ,653 

McFadden ,417 

Nota: Función de enlace: Logit. 
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En concordancia con los valores de la Tabla 6 de Pseudo R2 se pudo evidenciar 

la variable dependiente (competencia matemática) fue influenciada por la 

variable evaluación formativa. De los valores de Cox y Snell = 0,525, 

Nagelkerke = 0,653 y McFadden = 0,417, el coeficiente que más se destacó fue 

el de  Nagelkerke, que permitió identificar que la evaluación formativa influye 

en un 65,3% en el logro de las CM en discente de una IE publica de Huacho,  

En seguida, se realizó la prueba de las cuatro hipótesis específicas, para ello 

también se tomaron en cuenta los mismos valores que en la prueba de hipótesis 

general (ajuste de modelos y Pseudo-R2). La hipótesis alterna (Ha) para cada 

una de las hipótesis especificas fue que, la EF influye significativamente en la 

Resolución de problemas de cantidad; de regularidad, equivalencia y cambio; de 

movimiento, forma y localización y  de gestión de datos e incertidumbre en los 

escolares de una IE publica de Huacho, 2024; mientras que la hipótesis alterna 

(Ho) se planteó en el sentido contrario, es decir que la evaluación formativa no 

tiene influencia en ninguna de las dimensiones de la variable dependiente 

La regla de decisión para dar por aceptado o rechazada la conjetura fue: si p_valor 

es menor a 0,05, se debe refutar (Ho) y si p_valor ≥ 0,05, se debe admitir (Ho)  

Tabla 7 

Ajuste de los modelos de influencia de la EF  en las cuatro dimensiones de la 

variable dependiente (competencia matemática) 

Dimensiones Modelo Logaritmo de la verosimilitud -
2 

Chi2 gl Sig. 

Resolución de 
problemas de 

cantidad 

Sólo intersección 154,715 

Final 53,222 101,493 4 0,005 

Resolución de 
problemas de 
regularidad, 

equivalencia y 
cambio 

Sólo intersección 74,386 

Final 19,104 55,283 4 ,010 

RP de 
movimiento, forma 

y localización 

Sólo intersección 152,451 

Final 54,162 98,289 4 ,003 

RP de gestión de 
datos e 

incertidumbre. 

Sólo intersección 154,452 

Final 56,162 96,289 4 ,006 

Nota: Base de datos SPSS de los cuestionarios y la prueba 
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Haciendo la interpretación de la tabla 7, a la luz de los valores ajuste del modelo, 

donde el p valor =0,000 < 0,05, se pudo aseverar que, estadísticamente la variable 

evaluación formativa influye significativamente en la dimensión 1 resolución de 

problemas de cantidad, por lo cual, se rechazó de hipótesis nula (Ho). Similar 

resultado se dio para la dimensión 2, que según los datos ajuste del modelo, se 

puede evidencias que el p valor =0,00 lo cual es menor a 0,05, por lo tanto, se 

puede afirmar estadísticamente que la variable evaluación formativa influye 

significativamente en la dimensión 2 resolución de problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio, en ese sentido, se rechazó de hipótesis nula (Ho). Con 

respecto prueba de hipótesis especifica 3, según los valores de significancia, 

se pudo demostrar que el p valor =0,00 lo cual es menor a 0,05, por lo tanto, se 

puede afirmar estadísticamente que la EF influye significativamente en la resolución 

de problemas de movimiento, forma y localización, por lo tanto, se rechazó la 

hipótesis nula. Finalmente, en la prueba de hipótesis especifica 4, según los 

valores de significancia, se pudo apreciar que, el p valor es igual 0,00 lo cual es 

menor a 0,05, por lo tanto, se puede afirmar estadísticamente que la variable 

evaluación formativa influye significativamente en la resolución de problemas de 

gestión de datos e incertidumbre, por lo tanto, se rechazó la hipótesis nula.  

Tabla 8 

Pseudo R2 de las dimensiones de la variable dependiente (competencia 
matemática) 

Datos de Pseudo 

R2  

Dimensiones 

Resolución de 
problemas de 
cantidad 

RP de 
regularidad, 
equivalencia y 
cambio 

Resolución de 
problemas de 
movimiento, 
forma y 
localización 

RP de gestión 
de datos e 
incertidumbre. 

Cox y Snell ,48.3  ,388 ,435 ,405 

Nagelkerke ,56.8 ,554 ,619 ,627 

McFadden ,31.6  ,377 ,231 ,224 

Nota: Datos obtenidos de pseudo R-cuadrado en SPSS. 

Según los datos de la tabla 8, los valores que mostraron la variabilidad de la 

dimensión 1, en función a la variable independiente evaluación formativa son 

como sigue: Cox y Snell=48,3%, Nagelkerke = 56,8% y McFadden = 31,6%, 
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fueron análogos al coeficiente de determinación R2. Destacando el valor de 

Nagelkerke, se puede afirmar estadísticamente que evaluación formativa 

influye en un 56,8% en la Resolución de problemas de cantidad en discetes de 

una IE publica de Huacho, 2024. En la misma tabla, se puede observar los valores 

de Cox y Snell=0,388, Nagelkerke = 0,554 y McFadden = 0,377. De estos datos, 

es necesario destacar el valor de Nagelkerke, y se puede afirmar que, 

estadísticamente evaluación formativa influye en un 55,4% en la resolución de 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes de una institución 

educativa de Huacho, 2024. Con respecto a la variabilidad de la dimensión 3, 

en función a la variable independiente Los valores que se obtuvieron fueron: de 

Cox y Snell=43,5%, Nagelkerke = 61,9% y McFadden = 39,1%, de estos valores, 

es importante destacar el de Nagelkerke = 61.9% lo que nos indica claramente que 

estadísticamente la evaluación formativa influye en un 61,9% en la resolución de 

problemas de movimiento, forma y localización. Finalmente, también se puede 

observar los valores de Cox y Snell=40,5%, Nagelkerke = 62,7% y McFadden = 

22,4%, de los cuales se destaca el de Nagelkerke, lo que nos indica que 

estadísticamente la EF influye en un 62,7% en la resolución de problemas de 

gestión de datos e incertidumbre. 
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V. DISCUSIÓN

Teniendo en cuenta el objetivo general como se mencionó en las paginas 

anteriores y, a la luz de los resultados inferenciales mediante la regresión 

multinomial, el ajuste de los modelos arrojó un p_valor menos a 0,05. Por lo cual 

se aceptó la Ha, que expresa la influencia de la evaluación tipo formativa, en el 

logro de las CM, por otro lado, el Pseudo R cuadrado, específicamente el 

coeficiente Nagelkerke, admitieron que la evaluación formativa influye en un 

65,3% en el logro de competencias matemáticas. 

Estos resultados, son coherentes con lo hallado por Wafubwa y Csaba (2022) 

quienes demostraron que los estudiantes que recibieron la intervención de 

evaluación formativa superaron a aquellos que no la recibieron en términos de 

logro matemático. En esa misma línea, también se coincide con Morales Chicana 

(2023) quien demostró que los estudiantes que recibieron la estrategia de 

evaluación formativa, mejoraron significativamente en el logro de CM en 

comparación con los estudiantes que no recibieron. En ese sentido, se coincide 

con Babinčáková et al. (2020) puesto que el estudio realizado por estos 

autores, mencionan que los estudiantes apoyan esta evaluación y la 

consideran útil para detectar sus falencias y sobre ellas, trabajar en la mejora de 

sus logros académicos. Además, refieren que ellos optan por la evaluación 

formativa y no ser evaluados sólo con un simple número. En la misma línea, 

se concuerda con Justice y Zanele (2020) pues aportaron que este tipo de 

evaluación, brinda al docente la oportunidad de cambiar o realizar reajustes 

en el proceso de enseñanza aprendizaje. Por ello, se considera necesario que, 

en la institución donde se realizó el estudio, se reflexione sobre la importancia 

de la evaluación formativa y se aplique con honestidad, sobre todo porque se 

trabaja con un enfoque por competencias. Aplicar este tipo de evaluación, sería 

el inicio de una educación de calidad.  

En referencia al objetivo específico 1, los resultados obtenidos al realizar 

contraste de hipótesis, según los valores ajuste del modelo, se obtuvo un p valor 

=0,000 < 0,05, entonces se demuestra que el programa de evaluación tipo formativa 

influye significativamente en el logro de la competencia resuelve problemas de 
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cantidad de los escolares de una IE publca de Huacho, 2024. Estos resultados, 

coinciden con la pesquisa realizada por Paba y Pertuz (2021) quienes a la luz de 

sus resultados, demostraron que los estudiantes que fueron sometidos a la 

estrategia pedagógica de evaluación formativa, tuvieron un mejor desempeño en la 

resolución de problemas matemático. Como aporte teórico, podemos mencionar a 

Milawati (2017) quien afirma que la evaluación formativa tiene por objetivo mejorar 

el aprendizaje. Para ello, hace uso de la búsqueda e interpretación de los 

resultados, a través de la formulación de interrogantes. En esa misma línea, 

Komorowska (2019) cataloga a este tipo de evaluación como herramienta eficaz, 

que busca mejorar la comunicación en el proceso educativo, a través de diversas 

estrategias y perfeccionamiento.  Por otro lado, es importante considerar lo 

mencionado por Gómez (2019) quien agrega que, desarrollar las competencias 

matemáticas resultará trascendental en la formación holística de los estudiantes, 

que le servirá para solucionar de forma pertinente retos y tareas que necesitan la 

matemática dentro y fuera de su entorno. En ese sentido, en base a los resultados 

y los aportes teóricos se puede afirmar  que la evaluación formativa acompañado 

de una retroalimentación permanente, es de suma importancia para el logro de la 

competencia resuelve problemas de cantidad de los discentes.   

En referencia al objetivo específico 2, los resultados obtenidos al realizar contraste 

de hipótesis, según los valores de ajuste del modelo fue que el resultado de p valor 

fue menor a  0,05, por lo cual se aceptó la Ha, que expresa la influencia de la 

evaluación formativa, en el logro de la competencia regularidad, equivalencia y 

cambio. Por otro lado, el Pseudo R2, específicamente el coeficiente Nagelkerke, 

admitieron que la evaluación formativa influye 55,4% en la resolución de 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio. Estos resultados, tiene 

concordancia con el estudio realizado por Morales (2023) quien demostró que los 

estudiantes que recibieron la estrategia de evaluación formativa, mejoraron 

significativamente en la resolución de problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio. Como aporte teórico, podemos mencionar a Liu ( 2021)  quien enfatiza 

sobre la  aplicación de la evaluación desde este enfoque formativo debe ser 

continua y concurrente  a lo largo de todo el proceso educativo. Asimismo, la 

importancia de la retroalimentación es de suma importancia, `por lo que está 
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referida a las actividades, donde a través de la práctica de diálogos, se construye 

el nuevo conocimiento (Cáceres y Tapia 2021). Por lo tanto, en base a los 

resultados y los aportes teóricos se puede afirmar que la evaluación formativa 

permite el aseguramiento de los aprendizajes en los estudiantes y su aplicación 

debe ser trasversal en todas las áreas. En ese sentido, el docente o quien haga sus 

veces, debe estar preparado para aplicar este tipo de evaluaciones.  

Con respecto al objetivo específico 3, los resultados obtenidos al realizar el 

contraste de hipótesis fueron un p valor menor a 0,05, Por esta razón  se aceptó la 

Ha, que expresa la influencia de la evaluación formativa, en el logro de la 

resolución de problemas de movimiento, forma y localización: por otro lado, el 

Pseudo R cuadrado, específicamente el coeficiente Nagelkerke, admitieron que 

la evaluación formativa influyen 61,9% en la misma resolución de problemas. Estos 

resultados, tiene concordancia con la investigación realizada por Paba y Pertuz 

(2021) quienes pudieron demostrar que los estudiantes que fueron sometidos a la 

estrategia pedagógica de evaluación formativa, tuvieron un mejor desempeño en la 

resolución de problemas matemáticos de diferentes niveles. En ese orden de 

palabras, los resultados también se relacionan con la afirmación teórica de Torres 

et al. (2021) quien manifiestan que mediante la EF se puede observar atentamente 

el avance de los estudiantes y sobre ellos aplicar estrategias que permitan mejores 

aprendizajes en las diferentes áreas del saber. En esa misma línea Quiñones et al. 

(2021) afirma que este tipo de evaluación, es aquella que, a través de la reflexión 

sobre la propia práctica, facilita a las docentes propuestas con innovadoras 

estrategias, a fin de mejorar su enseñanza y lograr el aprendizaje de sus discentes. 

En consecuencia, en base a los resultados y los aportes teóricos se puede afirmar 

que la aplicación de una verdadera evaluación formativa que, donde el docente se 

preocupe en evaluar el proceso de aprendizaje sin duda tendrá como consecuencia 

el logro de aprendizajes en los discentes en las diferentes áreas del saber. 

Con respecto al objetivo específico 4, los resultados obtenidos al realizar el 

contraste de hipótesis con la aplicación de regresión multinomial, cuyos valores en 

del ajuste del modelo, mostraron un p valor menor a 0,05, Por lo cual se aceptó la 

Ha, que expresa la influencia de la evaluación formativa, en el logro de la 

resolución de problemas de gestión de datos e incertidumbre, en estudiantes, por 
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otro lado, el Pseudo R cuadrado, específicamente el coeficiente Nagelkerke, 

admitieron que la evaluación formativa influyen 62,7% en la misma dimensión. 

Estos resultados, tiene concordancia con la investigación realizada por coincide con 

Morales (2023) quien demostró que los estudiantes que recibieron la estrategia de 

evaluación formativa, lograron resolver de mejor manera lo problemas de gestión 

de datos e incertidumbre. También es importante resaltar lo que mencionan Liu ( 

2021)   quien enfatiza  que la evaluación desde este enfoque formativo debe ser 

continua concurrente a lo largo  de todo el proceso educativo y que esto permitirá 

el aprendizajes en los discentes. Por otro lado, Rodríguez y Saavedra (2020) 

sostienen que la evaluación formativa permite a los estudiantes recibir 

retroalimentación constante sobre su desempeño, lo que les ayuda a identificar sus 

debilidades y fortaleza. En el contexto de buscar el logro de las competencias 

matemáticas, la evaluación formativa puede ayudar a los estudiantes a desarrollar 

habilidades intrínsecas como la observación, la atención, la apertura de 

pensamiento y la pérdida del miedo a equivocarse.  

Asimismo, es importante destacar que la evaluación formativa en 

matemáticas no se limita a las pruebas tradicionales, sino que puede involucrar una 

variedad de estrategias, como la revisión de trabajos escritos, el uso de 

cuestionarios, la resolución de problemas y la participación en discusiones en las 

sesiones de aprendizaje.  
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VI. CONCLUSIONES

De acuerdo a los datos de la bondad de ajuste de modelo de regresión multinomial 

(p_valor=0,000<0,05), se determinó que la evaluación formativa influye en el logro 

de competencias matemáticas en estudiantes de una institución educativa pública 

de Huacho. Además, según el coeficiente Nagelkerke del Pseudo R cuadrado, las 

competencias matemáticas son influenciadas en un 65,3% por el programa de 

evaluación formativa. 

A la luz de los datos obtenidos en la bondad de ajuste del modelo de regresión 

multinomial (p_valor=0,000<0,05), se determinó que la evaluación formativa influye 

en competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de una institución 

educativa pública de Huacho, 2024. Además, según el coeficiente Nagelkerke del 

Pseudo R2, la competencia resuelve problemas de cantidad fueron influenciadas en 

un 56,8% por la evaluación formativa. 

Según los datos obtenidos mediante la bondad de ajuste del modelo de regresión 

multinomial (p_valor=0,000<0,05), se determinó que la evaluación formativa influye 

en la competencia regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes de una 

institución educativa pública de Huacho. Además, según el coeficiente Nagelkerke 

del Pseudo R cuadrado, la evaluación formativa influye en un 55,4% en la 

competencia regularidad, equivalencia y cambio. 

Según los datos obtenidos mediante la bondad de ajuste del modelo de regresión 

multinomial (p_valor=0,000<0,05), se determinó que la evaluación formativa influye 

en la resolución de problemas de movimiento, forma y localización. Además, según 

el coeficiente Nagelkerke del Pseudo R2, la evaluación formativa influye en un 

61,9% en la competencia en mención.  

De acuerdo los datos obtenidos mediante la bondad de ajuste del modelo de 

regresión multinomial (p_valor=0,000<0,05), se determinó que la evaluación 

formativa influye en la resolución de problemas de gestión de datos e incertidumbre 

en los estudiantes de una institución educativa pública de Huacho. Además, según 

el coeficiente Nagelkerke del Pseudo R2, la evaluación formativa influye en un 

62,7% en dicha competencia 
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VII. RECOMENDACIONES

Considerando los resultados de la investigación, se puede hacer las siguientes 

recomendaciones: 

Primera: Aplicar programas de evaluación formativa acompañado de una 

retroalimentación permanente para mejorar las competencias matemáticas en 

otros niveles y modalidades del sistema educativo. 

Segunda: Realizar investigaciones más profundas teniendo en cuenta los diseños 

experimentales considerando las dos variables que se abordaron en la presente 

investigación.  

Tercera: Es fundamental considerar a la evaluación formativa, como un proceso 

fundamental para lograr aprendizajes significativos en los estudiantes. En ese 

sentido, se recomienda una correcta aplicación en las diferentes áreas 

curriculares.  

Cuarta: También, es recomendable que en la institución donde se realizó la 

investigación, se plantee y ejecute la aplicación de una propuesta que considere 

estrategias que promuevan la evaluación formativa; con la finalidad de mejorar el 

aprendizaje de los estudiantes. 

: 
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Anexo 3: Instrumentos de medición 









 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 

 
 

Anexo 4. Validación de instrumentos  
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Instrumentos de evaluación formativa 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

Anexo 5. Confiabilidad des instrumento 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

Anexo 6: base de datos Excel y SPSS  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

Anexo 7: Autorización para la aplicación de instrumentos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 






