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RESUMEN 

El estudio “Las TIC y los niveles de comprensión lectora en una Institución 

Educativa de Lima, 2024", tuvo como objetivo principal establecer la relación entre 

el uso de las TIC y los niveles de comprensión lectora. Se empleó un enfoque 

cuantitativo con un diseño no experimental de tipo básico, de nivel correlacional 

y corte transversal. La recolección de datos se realizó mediante dos cuestionarios 

basados en la escala de Likert, con 25 ítems para la primera variable y 20 ítems 

para la segunda, validados mediante juicio de expertos. Se aplicó una prueba de 

confiabilidad Alfa de Cronbach, obteniendo valores de 0.793 y 0.858 

respectivamente para cada instrumento. El resultado de la prueba de correlación 

de Spearman fue positivo moderado r = 0.549. Estos hallazgos sugieren que un 

uso más efectivo de las TIC está asociado con un aprendizaje en la comprensión 

lectora de los estudiantes en el contexto investigado.  

Palabras clave: TIC, niveles de comprensión lectora, sesión de aprendizaje. 
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ABSTRACT 

The main objective of the study "ICT and reading comprehension levels in an 

educational institution in Lima, 2024" was to establish the relationship between 

the use of ICT and reading comprehension levels. A quantitative approach was 

used with a basic non-experimental design, correlational and cross-sectional. 

Data collection was carried out by means of two questionnaires based on the 

Likert scale, with 26 items for the first variable and 20 items for the second, 

validated by expert judgment. A Cronbach's Alpha reliability test was applied, 

obtaining values of 0.793 and 0.858 respectively for each instrument. The results 

of the Spearman correlation test showed a significance value of 0.002, indicating 

a statistically significant relationship between the use of ICT in educational 

settings and reading comprehension levels, with a Spearman correlation 

coefficient r = 0.549. These findings suggest that a more effective use of ICT is 

associated with learning in reading comprehension of students in the 

investigated context.  

Keywords: ICT, reading comprehension levels, learning session. 
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I. INTRODUCCIÓN

  En el marco de la industria 4.0 la educación se ha visto inmersa a nuevas maneras 

de desarrollar la enseñanza aprendizaje. En ese sentido, los maestros se enfrentaron 

al reto de generar entornos de aprendizaje que permitieran la interacción de ciertas 

herramientas con los estudiantes. Como consecuencia del COVID 19, los maestros 

y educandos experimentaron con algunas plataformas virtuales que los motivaron a 

ser más creativos y contribuir a su propio proceso de formación Gamboy (2021). 

Romero (2023) manifiesta que antes de empezar con cualquier plan de mejora de la 

comprensión lectora, se tiene que tomar una prueba diagnóstica en la cual los 

estudiantes evidencien sus conocimientos previos. Grilli & Cardozo (2022) corroboran 

ello reconociendo que la estadística ayuda a abordar falencias detectadas. Herrero 

etal. (2022) mencionan que los diagnósticos en la comprensión de lectura son 

valoraciones basadas en reglas que evalúan elocuencia, discernimiento e 

interpretación, se recomienda que está prueba se tome como máximo una vez al año. 

A nivel internacional respecto a las naciones de latinoaméricanas, la 

Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura 

(UNESCO, 2021) reveló que hay una preocupación latente en la competencia 

comprensión de textos porque los grados de rendimiento de los escolares no 

estuvieron en el desempeño esperado, esto se evidenció con el resultado de la prueba 

TERCE y ERCE, 44% de estudiantes de 3°grado y un 68.8% de 6°grado se 

encontraron en el nivel mínimo de la competencia.  

A nivel nacional, el Ministerio de Educación (MINEDU,2023) destacó que los 

logros de la Evaluación Muestral de Estudiantes en la competencia lectora del año 

2022, no registró incrementos en las instituciones públicas, la medida promedio fue de 

581 puntos en el 2°grado de secundaria. En nuestra realidad peruana, la integración 

de recursos virtuales en la docencia del nivel secundaria representa una oportunidad 

de aprendizaje para los escolares, generando vínculos activos para el desarrollo de 

técnicas que favorezcan la comprensión textual. Dada la diversidad geográfica, cultural 

y socioeconómica del país, las TIC ofrecen soluciones adaptativas que pueden abordar 

desigualdades y promover un acceso más equitativo a recursos educativos de calidad. 
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En Lima, Rojas (2023) destaca que después de los efectos del Covid-19, la población 

estudiantil tuvo que asumir diversos retos como enfrentarse a un mundo virtual que le 

otorgó nuevas formas de adquirir información. Lamentablemente los problemas de 

conectividad fueron una constante en este proceso de adaptación, pero según los 

últimos estudios realizados por Instituto Nacional de Estadística e Informática se 

anunció que el 72% de casas limeñas cuenta con preciado servicio de internet.   

En un colegio estatal de Lima se ha podido detectar que los estudiantes del nivel 

secundaria tienen dificultades en la comprensión e interpretación de textos, siendo 

considerado por esto un colegio focalizado, como referencia se tomó en cuenta la 

evaluación de Análisis de Situación de Aprendizaje de los Estudiantes (ASAE).   

A raíz de lo mencionado previamente, se formuló la siguiente cuestión general: 

¿Cuál es la relación entre las TIC y los niveles de comprensión lectora de los 

estudiantes de una Institución Educativa de Lima, 2024? Asimismo, se propuso las 

siguientes preguntas específicas: 1) ¿Cuál es la relación entre las TIC para la 

motivación y niveles de comprensión lectora en los estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima, 2024? 2) ¿Cuál es la relación entre las TIC para el proceso de 

aprendizaje y niveles de comprensión lectora en los estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima, 2024? 3) ¿Cuál es la relación entre las TIC para la evaluación y 

niveles de comprensión lectora en los estudiantes de una Institución Educativa de 

Lima, 2024?   

En tanto a la justificación teórica, se reconoce que la educación en los entornos 

virtuales ha llevado al uso de herramientas que facilitan un aprendizaje virtual lleno de 

cambios. (Fernández, 2020). En relación con la justificación metodológica, el presente 

estudio ha seguido un procedimiento, método y planteamiento que podrá servir de guía 

para ser aplicado en futuras investigaciones relacionadas con las TIC y los grados de 

la lectura comprensiva. (Sánchez et al., 2020). La justificación práctica pretende dar a 

conocer la investigación a las autoridades pertinentes del colegio y con ello se 

considere un punto de inicio para una oportuna intervención con el fin de favorecer a 

los educandos (Pérez et al.,2022). Este estudio se justifica de manera social porque 

tiene importancia en dar a conocer la relación e implicancias de las TIC en los niveles 
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de comprensión de textos enfatizando la toma de acciones por parte del colegio estatal, 

implementando en el Plan Anual de Trabajo (PAT) estrategias de actividades 

interactivas que no solo terminen en el nivel secundario; sino también proyecten el 

fortalecimiento de la competencia a lo largo de su vida (Formichella et al.,2022). Con 

respecto al ámbito de la conveniencia se va a contribuir con el fortalecimiento e 

incremento de las aptitudes digitales de los educandos y profesores en los encuentros 

formativos. Se proporcionará una oportunidad significativa de mejora que integrará la 

aplicación de las TIC en la lectura comprensiva. (Pérez et al.,2022)  

De ahí que, el trabajo tomó como objetivo general lo siguiente: Determinar la 

relación entre las TIC y los niveles de comprensión lectora para los estudiantes de una 

Institución Educativa, Lima, 2024. Igualmente, se proyectaron los objetivos específicos: 

1) Determinar la relación entre las TIC para la motivación y los niveles de comprensión 

lectora para los estudiantes de una Institución Educativa de Lima, 2024. 2) Determinar 

la relación entre las TIC para el proceso de aprendizaje y los niveles de comprensión 

lectora para los estudiantes de una Institución Educativa de Lima, 2024. 3) Determinar 

la relación entre las TIC para la evaluación y los niveles de comprensión lectora para 

los estudiantes de una Institución Educativa de Lima, 2024.  

Del mismo modo, se trazó la hipótesis general: Existe relación significativa entre 

las TIC y los niveles de comprensión lectora para los estudiantes de una Institución 

Educativa, Lima,2024. De igual modo se plantearon las hipótesis específicas:  1) Existe 

relación significativa entre las TIC para motivación y los niveles de comprensión lectora 

para los estudiantes de una Institución Educativa de Lima. 2) Existe relación 

significativa entre las TIC para el proceso de aprendizaje y los niveles de comprensión 

lectora para los estudiantes de una Institución Educativa de Lima. 3) Existe relación 

significativa entre las TIC para la evaluación y los niveles de comprensión lectora para 

los estudiantes de una Institución Educativa de Lima.  
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II.  MARCO TEÓRICO  

Aldana (2021) realizó su tesis de maestría titulada “La gamificación como 

estrategia pedagógica para mejorar los procesos de comprensión de textos en 

escolares de primaria”, emplea un enfoque cuantitativo correlacional, sin manipulación 

de variables. De ahí que, su estudio se orientó a determinar el efecto de la gamificación 

en la lectura comprensiva de educandos de primaria en un colegio de Bogotá. La 

población escogida para esta investigación fueron 28 educandos del quinto año del 

nivel primaria. Se realizó mediante encuestas y pruebas diagnósticas pre y 

posintervención. Como resultados este estudio evidenció notables mejoras en la 

comprensión lectora, dando por hecho la efectividad de la gamificación como 

herramienta educativa, estos resultados son relevantes, pues indican que la 

implementación de tácticas de gamificación en la evolución del aprendizaje puede ser 

una vía efectiva para mejorar las competencias lectoras en poblaciones escolares.  

Díaz, et. al., (2020), tuvo como necesidad conocer la vinculación entre las TIC y los 

enfoques del aprendizaje en los estudiantes de España, implementó un estudio 

cuantitativa con diseño correlacional con 485 alumnos a quienes se les administró dos 

cuestionarios, determinando que existe un r=0, 580 confirmando una correlación 

moderada, la que se traduce en que el uso de las TIC ayuda en el desarrollo activo del 

enfoque por competencias porque permite el logro de capacidades digitales y actitudes 

favorables para el aprender.  

Marieta (2023) elaboró una tesis de maestría titulada “Uso de herramientas de 

gamificación como estrategias para el aprendizaje de comunicación en los educandos 

de un centro de estudios”, en la cual aplicó un método de investigación cuantitativo con 

nivel correlacional. Su objetivo fue determinar el uso de las herramientas en entornos 

virtuales como estrategias para la enseñanza del curso de Comunicación en los 

educandos. La población de este estudio comprendió a los educadores y alumnos de 

la Institución Educativa. El muestreo fue de tipo estratificado intencionado, debido a 

que se centra en investigaciones con poblaciones reducidas para lograr conseguir una 

muestra representativa además se empleó un cuestionario a los educadores y una 
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ficha para los alumnos. Los resultados fueron favorables ya que evidencian a la 

gamificación como un punto de mejora y motivación extrínseca del alumnado, se pudo 

constatar las ventajas en su proceso de aprendizaje.  

En relación a lo antecedentes nacionales, Abrill (2020), realizó una tesis de 

maestría titulada “Las TIC en el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de 

2° grado de primaria”, se empleó el enfoque cuantitativo y un diseño 

correlacionalcausal. El propósito de estudio fue detectar la vinculación entre la 

utilización de las TIC y la lectura comprensiva en educandos del nivel primaria. Para 

ello, se eligió una muestra de 92 estudiantes de un colegio del distrito de Los Olivos. 

En el estudio sobre el uso de las TIC utilizó la observación y la rúbrica y para la 

capacidad lectora, se empleó como instrumento una evaluación verificada. Las 

evidencias revelaron que el 54.3% de los educandos se sitúa en un rango alto en la 

utilización de las TIC. Además, se encontró una correlación baja, aunque baja, entre 

el uso de las TIC y la comprensión de lectura, con una correlación Rho = 0.375 y un 

valor bilateral de 0.000, inferior al umbral de 0.05. Estos resultados muestran una 

relación estadísticamente relevante entre los elementos planteados.  

Por otro lado, Soria (2022) realizó una tesis de maestría titulada “Uso de las TIC 

y los procesos de la comprensión lectora en los estudiantes de una I.E de Lima, 2022”, 

utilizó un diseño no experimental transversal, descriptivo correlacional y con enfoque 

cuantitativo. El trabajo tuvo como propósito primordial evaluar el uso de las TIC y su 

repercusión en los procesos de comprensión de textos en escolares de un colegio 

limeño, durante el año 2022. Se seleccionó una muestra censal de 70 escolares de 

primaria. Se recopiló la información a partir de un cuestionario. Los resultados indicaron 

una relación directa y moderada, donde la correlación Rho= 0,437 entre el uso de las 

TIC y la mejora en la lectura comprensiva de los educandos, sugiriendo que las 

tecnologías facilitan una mejor interpretación de los textos.  

Gonzales (2023) realizó una tesis de maestría titulada “Kahoot y comprensión 

lectora en estudiantes de primaria en una escuela pública San Juan de Lurigancho 

2023.”, empleando el enfoque cuantitativo y de diseño no experimental de tipo 

correlacional y transversal, bajo el método hipotético-deductivo. La meta de este 

estudio fue identificar la vinculación entre el uso de la plataforma Kahoot y la lectura 
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comprensiva en alumnos de primaria. La muestra consistió en 93 estudiantes de la 

misma escuela. Se aplicó un como instrumento un cuestionario para recaudar datos, 

el cual incluyó interrogantes vinculadas con las variables de investigación. El producto 

obtenido mostró una relación de significancia entre el uso frecuente de Kahoot y un 

alto logro de análisis textual, evidenciado por un valor de correlación rho de 0.309 y un 

valor p < 0.0001. Esto sugiere que incrementar la aplicación de Kahoot podría 

favorecer la comprensión lectora de los alumnos.  

En cuanto a los fundamentos teóricos, se ha desarrollado enfoques conceptuales 

que se precisan a continuación.  

En relación a la variable 1, Espíritu y Iraola (2023) mencionan que las TIC nos 

presentan un conjunto de herramientas tecnológicas que ayudan la obtención, 

recopilación, generación, manipulación y divulgación de datos, ampliando el panorama 

de la información ya que se puede manifestar como sonidos, texto e imágenes. 

Además, Deossa y Montiel (2022) indica que la exploración, utilización, integración y 

adaptación de las TIC en el campo educacional abarca una variedad de enfoques 

conceptuales. Se reconoce que las TIC no se limitan a proporcionar opciones 

electrónicas, sino que aspiran a generar un cambio profundo en la manera en que se 

concibe el pensamiento, el aprendizaje, la investigación y la transmisión del 

conocimiento. Su objetivo es incrementar el nivel de aceptación de los habitantes. 

Podría describirse como la disciplina centrada en el análisis de métodos y procesos 

automatizados con información, con el propósito de mejorar los servicios. (Cevallos et 

al., 2023).  

Meza (2021), destaca la relevancia de las TIC en el contexto moderno. Desde su 

percepción las TIC son instrumentos significativos que facilitan y le dan potencial de 

aprendizaje a los estudiantes destacando el desarrollo de habilidades y capacidades 

cognitivas, agrega como estas herramientas en entornos virtuales no se limitan a 

ofrecer acceso a la búsqueda de información, por lo contrario, son un factor crucial 

para el proceso educativo ya que predomina la interacción y el trabajo colaborativo que 

ayuda elevar el desarrollo individual de cada estudiante. Chirinos (2020) da a conocer 

las ventajas de las TIC en el sector educativo, como un plan de mejora que se puede 

llevar a cabo de una manera remota desde la casa. Logrando flexibilidad y ahorro de 
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costos en libros impresos ya que los documentos en línea mejora la calidad del material 

educativo. Con ello el estudiante tiene más posibilidades de acceso a la educación, 

logrando ser un canal activo de interacción a través de foros, plataformas y 

videoconferencias.   

Guerrero (2022) destaca la relevancia de incorporar las TIC en el área educativa, 

enfatizando sus numerosas ventajas. Entre estas, se incorpora la creación de un 

entorno de aprendizaje interactivo y adaptable, que permite a alumnos y profesores 

personalizar horarios y métodos de estudio según sus necesidades particulares.   

En cuanto al segundo elemento de estudio, Cárdenas et al. (2021) identifican tres 

niveles distintos en la lectura comprensiva: explícito, inferencial y crítico. El progreso 

de estos niveles es primordial para lograr una comprensión plena de cualquier texto. 

Durante la lectura, se desencadenan diversos procesos cognitivos mediante los cuales 

el lector involucra sus experiencias previas con el tema presentado en la lectura, 

facilitando con ello la ampliación de un nuevo conocimiento.  

Errázuriz et al. (2020) describen la comprensión de textos como una actividad mental 

que refuerza una interacción entre el escrito y el lector, en la cual, este desarrolla 

significados basándose en sus propios objetivos.  

 Salazar (2021) identifica tres habilidades clave en la etapa implícita de la comprensión 

de textos. Estas incorporan la traducción, que capacita al lector para reformular las 

ideas del texto utilizando sus propias palabras; la interpretación, que permite al lector 

discernir la perspectiva del autor respecto al tema y seleccionar información pertinente, 

además de extraer detalles implícitos; y la extrapolación, que habilita al lector para 

formular hipótesis basadas en el contenido leído. Solé (2020) señala que la lectura se 

da de forma interactiva entre el libro y el receptor, en el cual el lector persigue cubrir 

las necesidades que motivan su lectura.  

De conformidad con el Ministerio de Educación (MINEDU, 2020) podría definir la 

lectura comprensiva como la competencia primordial que permite a los estudiantes 

entender, interpretar y analizar textos escritos de manera crítica y reflexiva. Esta 

habilidad incluye no solo la capacidad de decodificar palabras y frases, sino también 

de comprender su significado, identificar ideas principales, inferir información implícita, 

evaluar la credibilidad y relevancia textual, y relacionar la información con 
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conocimientos previos. La lectura comprensiva es esencial para el avance académico, 

el aprendizaje continuo y la participación efectiva en la sociedad.  

En cuanto a las teorías que respaldan nuestra investigación tenemos el 

constructivismo, cuyo principal representante es Jean Piaget, impulsa el aprendizaje 

activo donde el estudiante es el protagonista. En este enfoque, las TIC son elementos 

especialmente adecuados para simplificar la edificación del saber por parte del 

educando, dado que el constructivismo pone al educando como protagonista del 

proceso educativo, es primordial que este intervenga activamente en su propio 

aprendizaje. Por lo tanto, se requiere la implementación de distintas estrategias 

pedagógicas que tengan como objetivo fundamental la elaboración del conocimiento 

por el estudiante (Soplapuco, 2022).  

El conectivismo, como teoría del aprendizaje, es adecuado para los nativos 

digitales en la era moderna. En esta época, se utilizan redes sociales, nubes, 

plataformas interactivas y una gran gama de herramientas tecnológicas y virtuales para 

la administración de la información. Esto demanda competencias digitales y promueve 

el aprendizaje en red. Los nativos digitales son las generaciones actuales que han 

crecido con las innovaciones tecnológicas, mientras que las generaciones anteriores, 

consideradas inmigrantes digitales, necesitan fortalecer sus competencias y 

habilidades digitales (Cueva et al., 2020).  

  

La teoría de la Comunicación Mediada por Computadora (CMC) de Nicole 

Ellison y Charles Steinfield (2020) está estrechamente relacionada con la educación, 

particularmente en el marco de las nuevas modalidades de aprendizaje y las 

plataformas digitales educativas. La CMC facilita la formación y el mantenimiento de 

redes de aprendizaje, permitiendo a los estudiantes desarrollar capital social al 

conectarse con compañeros, profesores y expertos en diversas disciplinas. Estas 

interacciones pueden ofrecer apoyo, recursos y oportunidades de colaboración, 

enriqueciendo así el proceso educativo. Además, la teoría enfatiza la importancia de 

comprender los procesos mediadores subyacentes en la comunicación digital.   
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III.  MÉTODO 

Este estudio se llevó a cabo utilizando una perspectiva cuantitativa, se recolectó 

datos por medio de un instrumento específico, seguido de un procesamiento 

estadístico detallado. Zúñiga (2023) afirma que este enfoque se centra en la 

cuantificación y el análisis estadístico meticuloso de la información obtenida. Estos 

datos permiten identificar relaciones causales y establecer patrones de 

comportamiento de manera amplia. Se eligió el nivel de investigación correlacional, 

cuyo propósito es definir si hay una relación entre los dos elementos de análisis. 

Ramos (2020) expone que este estudio surge bajo la necesidad de resaltar dicha 

relación.   

3.1. Tipo y diseño de investigación  

3.1.1. Tipo de investigación  

El estudio se planteó como básico, debido a que se fundamenta en la recaudación 

de bases teóricas, tiene como finalidad principal analizar fundamentos teóricos y de 

esta forma aportar como una base que beneficie a estudios posteriores (Reigosa et al., 

2020).   

3.1.2. Diseño de investigación  

El trabajo realizado tiene un diseño no experimental, porque las variables 

permanecen igual; estas se determinarán dentro del entorno establecido. Además, es 

de tipo correlacional, porque el propósito es determinar el nivel de correlación que 

existe entre las dos variables planteadas (Hernández et al., 2020).  

  

 

 

El esquema de estudio es: 

 

                                     V1 

                                                                                                      V1: Las TIC 

                                                             P                       V2: Niveles de comprensión lectora 

                                                                                      P:  Población de estudio 

             V2 
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3.2. Variables y operacionalización  

La variable 1 especificada conceptualmente por Espíritu y Iraola (2023) explican como 

las TIC son un conglomerado de aplicaciones tecnológicas que facilitan la adquisición, 

selección, creación, utilización y divulgación de información, extendiendo el panorama 

de los datos, debido a que, se puede expresar como sonidos, texto e imágenes. Cuya 

definición operacional se divide en tres dimensiones: TIC para motivación, aprendizaje 

y evaluación. Como táctica de recopilación de datos se aplicó una encuesta, utilizando 

un cuestionario en escala Likert que incluye 25 ítems. La variable 2 Niveles de 

Comprensión Lectora presenta la siguiente definición conceptual, según Cárdenas et 

al. (2021) se determinan tres niveles distintos en la comprensión de lectura: explícito, 

inferencial y crítico. La evolución de estos niveles es primordial para alcanzar una 

comprensión satisfactoria de cualquier texto. Operacionalmente esta variable tiene tres 

dimensiones según los niveles de comprensión de lectura: literal, inferencial y crítico. 

Como técnica de recaudación de datos se dispuso de una encuesta, utilizando un 

cuestionario en escala Likert que incluye 20 ítems.  

3.3. Población, muestra, muestreo   

3.3.1 Población   

En un estudio, se entiende la población como un conjunto completo de sujetos 

que tienen características o cualidades similares (Mucha et al., 2021). El conjunto total 

de estudio estuvo constituido por los educandos del 1er grado a 5to de secundaria de 

un colegio de Lima (655) educandos del nivel secundario que cumplieron con los 

siguientes criterios.  

Tabla 1         Población de escolares de una I.E  

Grado  N° de escolares  

1ero  140  

2do  145  

3ero  130  

4to  120  

5to  120  

Total  655  

Nota: Cantidad de alumnos distribuidos en grados respectivos turno mañana.  
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Criterios de inclusión:   

Educandos matriculados según SIAGIE, estudiantes que hayan completado el 

cuestionario y estudiantes pertenecientes a tercero de secundaria. 

Criterios de exclusión:   

Educandos que no aceptaron responder el cuestionario o inasistencia de estudiantes 

y estudiantes que no hayan completado el cuestionario.  

3.3.2 Muestra  

Según Sieqel y Wagner (2022), una muestra está constituida por una versión 

reducida de una población. La investigación utilizó un grupo formado por conveniencia 

no probabilística de 28 escolares de tercer grado de secundaria de un colegio estatal 

limeño.  

Tabla 2                           Distribución de la muestra  

A  B  C  D  F  

6  6  6  5  5  

Nota: Cantidad de alumnos de tercer grado distribuidos por secciones.  

 

3.3.3. Muestreo  

La escogencia de una muestra representativa del universo de estudio es un paso 

crucial en cualquier investigación, como señala Ávila (2023). Una vez establecido el 

nivel de confianza requerido por la muestra no probabilístico por conveniencia, el 

siguiente paso implica la creación de encuestas específicas destinadas a la población 

seleccionada.   

3.3.4. Unidad de análisis  

El elemento de estudio es un estudiante de tercer año de secundaria de una I.E 

limeña.  

3.4.  Técnicas e instrumentos de recolección de datos  

La encuesta fue la técnica que ayudo a registrar la información, un método 

sistemático para compilar datos mediante un conjunto de interrogantes dirigidas a los 
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colaboradores de la investigación; facilitando información relevante para el tratamiento 

de los datos en la investigación, como mencionan Salvador et al. (2021).  

Hernández et al. (2020) definen el cuestionario como un conglomerado de 

preguntas que miden y valoran el grado de aceptación de una o más variables. Se 

emplearon dos cuestionarios, de 25 y 20 ítems, que abordan los indicadores y 

dimensiones de las variables investigadas. Para asegurar la validez de una 

investigación, Hernández et al. (2020) sostienen que un instrumento mide de forma 

eficiente y precisa el elemento que se desea conocer. Este estudio llevó a cabo el visto 

bueno del contenido mediante el Juicio de Expertos. En cuanto a la confiabilidad se 

empleó el software SPSS V27 para calcular el coeficiente alfa de Cronbach a partir de 

la data recopilada, con un umbral mínimo deseado de 0,7. Los resultados revelaron un 

coeficiente alfa de 0,793 para la variable "Las TIC " y de 0,858 para la variable "Niveles 

de comprensión lectora" (Veloza, 2023). Estos valores indican que ambos instrumentos 

están adecuadamente preparados para su aplicación Ñaupas, et. al., (2023). (ver 

anexos).  

3.5.  Procedimientos  

Se preparó un cuestionario para los involucrados en esta investigación. Previamente, 

se recibió la venia de la autoridad del colegio para ejecutar la utilización del 

instrumento, la cual se realizó de manera presencial. La encuesta duró 15 minutos, se 

organizó en MS Excel® y se analizó en IBM SPSS® V 27.00 (Abanto, 2020).  

3.6.  Método de análisis de datos   

Se realizó el análisis descriptivo empleando programa SPSS V27. Los hallazgos se 

mostraron mediante tablas y figuras para proporcionar una exposición clara de las 

características de los elementos de estudio. Para el análisis estadístico, se realizaron 

pruebas de correlación mediante el coeficiente de Rho de Spearman para verificar la 

presencia de relaciones entre los elementos (Abanto,2020).   
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Aspectos éticos   

Se consideraron las opiniones de los encuestados, quienes se involucraron de forma 

incógnita. Ñaupas, et. al., (2023) afirma que los procesos y evidencias de la 

investigación se deben trabajar con integridad y transparencia; tal como se afirma en 

el acta planteada por la universidad el 19 de julio del presente año.  
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 IV.  Resultados  

4.1 Análisis estadístico   

Hipótesis general  

Hi: Existe relación entre las TIC y los niveles de comprensión lectora en estudiantes 

de una Institución Educativa, Lima,2024.  

Ho: No existe relación entre las TIC y los niveles de comprensión lectora en estudiantes 

de una Institución Educativa, Lima,2024.  

En la tabla 3 se evidencia un valor de sig= 0,002. Esto indica suficiente respaldo 

científico para descartar la hipótesis nula y aceptar la hipótesis alternativa, que postula 

una conexión entre las TIC y la comprensión lectora en estudiantes de una Institución 

Educativa en Lima, 2024. Asimismo, se obtuvo una correlación de r = 0,549, lo cual 

confirma la relación entre las variables de estudio (Mayorga, 2022).  

Tabla 3 Correlación para las variables TIC y Niveles de comprensión lectora.  

   Las TIC  Niveles de comprensión 

lectora  

Las TIC  

Coef. de correlación  

Sig. (bilateral)  

1,000  

.  

,549  

,002  

 N  28  28  

  

Niveles de comprensión lectora  

Coef. de correlación  

Sig. (bilateral)  

,549  

,002  

1,000  

.  

 N  28  28  

Nota: Procesado en SPSS V27.00  

Hipótesis específica 1  

Hi: Existe relación significativa entre la motivación y los niveles de comprensión lectora 

para los estudiantes de una Institución Educativa de Lima.  

Ho: No existe relación significativa entre la motivación y los niveles de comprensión 

lectora para los estudiantes de una Institución Educativa de Lima.   

En la tabla 4 se muestra un valor de sig = 0,025, lo que permite inferir que la 

hipótesis nula debe ser excluida y admitir la hipótesis alternativa. Esta última plantea 
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una relación entre el uso de las TIC para la motivación y los niveles de comprensión 

lectora en estudiantes de una Institución Educativa en Lima, 2024. Adicionalmente, se 

determinó un valor de r = 0,423, lo que respalda la existencia de una correlación entre 

elementos analizados (Mayorga, 2022).  

 

Tabla 4 Correlación para la dimensión TIC para la motivación y Niveles de  

comprensión lectora.  

   TIC para la motivación  Niveles de comprensión  

lectora   

TIC para la motivación  

Coef.  de correlación  

Sig. (bilateral)  

1,000  

.  

,423  

,025  

  N  28  28  

Niveles de comprensión lectora  

Coef. de correlación  

Sig. (bilateral)  

,423  

,025  

1,000  

.  

 N  28  28  

Nota: Procesado en SPSS V27.00  

Hipótesis específica 2  

Hi: Existe relación significativa entre el proceso de aprendizaje y los niveles de 

comprensión lectora para los estudiantes de una Institución Educativa de Lima. Ho: No 

Existe relación significativa entre el proceso de aprendizaje y los niveles de 

comprensión lectora para los estudiantes de una Institución Educativa de Lima.   

En la tabla 5, se observa un valor sig = 0,015, lo que implica que se debe 

desestimar la hipótesis nula y aprobar la hipótesis de investigación. Esto sugiere una 

relación entre el uso de las TIC en el proceso de aprendizaje y los niveles de 

comprensión lectora en estudiantes de una Institución Educativa de Lima, además se 

encontró que el valor  r =  0,454, indicando que la relación entre las variables es directa 

y moderada (Mayorga, 2022).  
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Tabla 5 Correlación para la dimensión TIC para el proceso de aprendizaje y Niveles  

de comprensión lectora.  

   TIC para el proceso de 

aprendizaje  
Niveles de comprensión 

lectora  

TIC para el proceso de aprendizaje  

Coef. de correlación  

Sig. (bilateral)  

1,000  

.  

,454  

,015  

 N  28  28  

  

Niveles de Comprensión lectora  

Coef. de correlación  

Sig. (bilateral)  

,454  

,015  

1,000  

.  

 N  28  28  

Nota: Procesado en SPSS V27.00  

 

Hipótesis específica 3:  

Hi: Existe relación significativa entre la evaluación y los niveles de comprensión 

lectora para los estudiantes de una Institución Educativa de Lima.  

Ho: No Existe relación significativa entre la evaluación y los niveles de 

comprensión lectora para los estudiantes de una Institución Educativa de Lima.  

En la tabla 6 se muestra que el valor sig = 0,003, lo que establece que no se 

debe considerar la hipótesis nula y en consecuencia se valida la hipótesis de 

investigación. Esta hipótesis señala que existe una relación entre la evaluación y los 

niveles de comprensión lectora en los estudiantes de una Institución Educativa de 

Lima. Además, se registró un coeficiente r = 0,544, un valor positivo que confirma que 

la relación es directa y moderada (Mayorga, 2022).  
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Tabla 6 Correlación para la dimensión TIC para la evaluación y niveles de 

comprensión lectora.  

   TIC para la evaluación  Niveles de comprensión 

lectora  

TIC para la evaluación  
Coef.  de correlación Sig. 

(bilateral)  
1,000  

.  
,544  
,003  

  N  28  28  

Niveles de comprensión lectora  
Coef.  de correlación Sig. 

(bilateral)  
,544  
,003  

1,000  
.  

 N  28  28  

Nota: Procesado en SPSS V27.00  

  

4.2 Análisis descriptivo  

Según los datos obtenidos en la Tabla 7, se observa que tres escolares 

consideran las TIC como muy adecuado, lo que equivale al 10,7% de la muestra 

estudiada, de igual manera 14 estudiantes, es decir el 50,3% del total perciben que las 

TIC son adecuado. Se puede notar que 11 estudiantes que representan el 39,3% 

perciben las TIC como no adecuadas (Mayorga,2022).  

 

Tabla 7 Niveles de las TIC en una I.E de Lima.  

  Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje válido  Porcentaje 

acumulado  

No adecuado  11  39,3  39,3  39,3  

Adecuado  

  

14  50,3  50,3  89,3  

Muy adecuado  3  10,7  10,7  100,0  

Total  28  100,0  100,0    
Nota: Procesado en SPSS V27.00  

Por otro lado, en la Tabla 8 que el número de estudiantes que presentan un nivel de 

logrado es 9 escolares que representan el 32,1% de la investigación censal, en 

contraste a ello se muestra que el 21,4% es decir 6 estudiantes presentan un nivel de 

inicio. Se puede identificar que un hay un porcentaje notable de 46,4% de escolares 

que aún tienen un aprendizaje en proceso (Mayorga,2022).  
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Tabla 8 Niveles de la comprensión lectora en estudiantes de una I.E de Lima  

  

  Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje válido  Porcentaje acumulado  
Inicio  6  21,4  21,4  21,4  

Proceso  
  

13  46,4  46,4  67,9  

Logrado  9  32,1  32,1  100,0  

Total  28  100,0  100,0    
    Nota: Procesado en SPSS V27.00  

En el análisis detallado de las dimensiones de las TIC, se puede observar en la 

Tabla 9 que las dimensiones muestran una predominancia del nivel adecuado, con 

porcentajes de 39,3%, 64,3% y 46,4% para los recursos destinados a la motivación, el 

proceso de aprendizaje y la evaluación, respectivamente. En contraste, se identifican 

porcentajes más bajos en el nivel no adecuado de recursos TIC para la motivación 

(21,4%) y el proceso de aprendizaje (25,0%) (Mayorga, 2022).  

 

Tabla 9 Niveles para las dimensiones de la variable las TIC   

  Las TIC para la motivación  Las TIC para el proceso 

de aprendizaje  
Las TIC para 

la evaluación  
 

N  %  N  %  N  %  

No adecuado  6  21,4  7  25,0  11  39,3  

Adecuado  11  39,3  18  64,3  13  46,4  

Muy adecuado  11  39,3  3  10,7  4  14,3  

Nota: Procesado en SPSS V27.00  

 

 

En cuanto a las dimensiones de la comprensión lectora se registra en la Tabla 10 

que las dimensiones tienen un valor más relevante en el nivel de proceso con 60,7%, 

53,6% y 50,0% con respecto a las dimensiones de la segunda variable. En contraste, 

los valores menores corresponden al inicio de las dimensiones antes mencionadas, 

con porcentajes de 10,7%, 17,9% y 17,9 respectivamente. Por lo cual la mayoría de 

escolares se encuentran en la categoría de proceso (Mayorga,2022).  
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Tabla 10 Niveles para las dimensiones de la Comprensión Lectora  

  Comprensión  

literal  

 Comprensión inferencial  Comprensión  

crítica  

N  %  N  %  N  %  

Inicio  3  10,7  5  17,9  5  17,9  

Proceso  17  60,7  15  53,6  14  50,0  

Logrado  8  28,6  8  28,6  9  32,1  

Nota: Procesado en SPSS V27.00  
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 V.  DISCUSIÓN 

En relación con el objetivo general, los hallazgos demostraron que existe una 

relación significativa entre ambas variables obteniendo un r = 0.549, cuyo nivel es 

moderado, según el autor Mayorga (2022). Debido a ello existe una investigación que 

corresponde a una maestría en educación, cuyo autor Abrill (2020) encuentra un 

coeficiente de 0.375, en ese sentido de la comparación de los trabajos indicados, se 

puede apreciar que en efecto existe una relación significativa; lo cual es avalado por la 

teoría del conectivismo, cuyo autor (Cueva et al., 2020) resalta la importancia de las 

habilidades digitales y de la alfabetización en la red, ya que el acceso y la capacidad 

de interactuar con la información en línea son fundamentales para el aprendizaje en la 

era moderna.  

Cabe resaltar, sobre la teoría del constructivismo, que, según (Soplapuco, 2022) 

las TIC son elementos especialmente adecuados para simplificar la construcción del 

aprendizaje por parte del aprendiz, dado que el constructivismo pone al educando 

como protagonista del proceso educativo, es primordial que este intervenga 

activamente en su propio aprendizaje. La importancia de esta teoría sirvió de base para 

evaluar la vinculación que tienen las TIC y los niveles de lectura comprensiva. Por lo 

tanto, se afirma que la hipótesis general de estudio indica que hay una relación 

significativa entre los elementos; rechazando la nula.  

  

Respecto al objetivo específico 1, se observó un valor de r = 0.423 por el cual el autor 

Mayorga (2022) demostró que es una relación directa moderada. Es por ello, que 

según el antecedente de Soria (2022) se reflejó en su investigación de maestría valor 

r = 0.437, indicando que entre las variables la relación es directa y moderada, según 

corresponde a Mayorga (2022). Con esto, se resalta que existe una relación 

significativa entre ambas investigaciones. Para Ellison y Steinfield (2020) la teoría de 

comunicación mediada por la computadora (CMC) busca el desarrollo continuo de las 

tecnologías de comunicación influyendo las dinámicas de interacción, destacando la 

necesidad de adaptarse a nuevas herramientas y plataformas. Al respecto, el citado 
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trabajo cuenta con una hipótesis de investigación, la cual es aceptada, más la nula es 

rechazada.   

De acuerdo con la Hipótesis específica 2, se encontró una correlación positiva 

obteniendo el valor de r = 0.454, según Mayorga (2022) es una correlación moderada. 

El resultado se relaciona con el estudio realizado por Gonzales (2023) que tuvo como 

finalidad: Analizar la relación entre el uso de la aplicación Kahoot y la comprensión 

textual en estudiantes de quinto grado, obteniendo r = 0.309 indicando que la 

aplicación Kahoot y comprensión lectora guardan una relación baja. Estos estudios 

comparten un enfoque metodológico riguroso, pero difieren en cuanto a sus muestras, 

niveles educativos y herramientas de medición; en consecuencia, se guarda una 

relación significativa con las variables de investigación. La teoría del conectivismo 

(Cueva et al., 2020) menciona como punto clave que elegir qué aprender y cómo 

interpretar la información recibida son habilidades esenciales. La toma de decisiones 

en el aprendizaje está influenciada por la abundancia de información disponible. Al 

respecto, el presente trabajo cuenta con una hipótesis de investigación, la cual es 

aceptada, más la nula rechazada.  

  Respecto a la Hipótesis específica 3, se observó una correlación positiva moderada 

según Mayorga (2022) puesto que la Rho de Spearman fue de 0.544. Guarda relación 

con los estudios de Abrill (2020) encuentra un coeficiente de 0.375, en ese sentido de 

la comparación de los trabajos indicados, se puede apreciar que en efecto existe una 

relación significativa; lo cual es avalada por la teoría del conectivismo, cuyo autor 

(Cueva et al., 2020) ofrece una visión sobre cómo se debe abordar el aprendizaje en 

la era digital, las TIC proporcionan las herramientas prácticas que hacen posible esta 

visión. Juntos, crean un entorno dinámico y accesible que promueve un aprendizaje 

continuo, colaborativo y global. Al respecto, el citado trabajo cuenta con una hipótesis 

de investigación, la cual es aceptada descartando la nula.  

Desde un fundamento teórico, tanto el Conectivismo como la teoría de la Comunicación 

Mediada por Computadora han sido necesarias para analizar estos hallazgos.  El 

conectivismo brindó respaldo a los antecedentes de esta investigación en el sentido 
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de reforzar la idea de que una sociedad digital ya está conectando estudiantes con el 

mundo y con ello las habilidades de aprender se fortalecen en una relación entre las 

TIC y las necesidades de aprendizaje.   

En este trabajo académico se complementó la teoría mencionada con la CMC que 

enfatiza como la educación puede tener otro giro gracias a la sincronía o asincronía 

del trabajo en el aula virtual. Las variables de esta investigación están inmersas a la 

desinhibición online, puesto que el comportamiento de los escolares puede variar al 

momento de trabajar de manera asíncrona o síncrona.  

En definitiva, estos hallazgos no solo contribuyen al entendimiento actual sobre la 

relación entre TIC y el análisis de textos, sino que también resaltan la relevancia de 

continuar explorando cómo estas herramientas pueden optimizarse para promover un 

aprendizaje más colaborativo, adaptativo y global en las plataformas contemporáneos.  
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 VI.  CONCLUSIONES 

  

Primera  :  La presente investigación demostró que existe una correlación 

moderada (r = 0,549, p= 0,002) entre las TIC y los Niveles de 

comprensión lectora en estudiantes de una I.E de Lima en el año 

2024. Este hallazgo indica que la incorporación de las TIC en los 

métodos de enseñanza podría ser una forma efectiva de elevar 

los niveles de comprensión lectora de los escolares. Se detectó 

además que la inclusión de las TIC integra más a los escolares 

con el nuevo contexto digital, esto se refuerza con la teoría de la 

comunicación mediada por la computadora.  

  

Segunda  :  En cuanto a la relación entre las TIC para la motivación y los 

Niveles de comprensión lectora se encontró una correlación 

moderada (r =0,423, p=0,025) que destaca la relevancia del uso 

de las herramientas virtuales para llamar la atención de los 

estudiantes; las TIC ayudan a promover la motivación de los 

escolares antes de la lectura de un texto.  

  

Tercera  :   La relación entre las TIC para el proceso de aprendizaje y  

el nivel de comprensión lectora registró una correlación moderada 

(r = 0,454, p=0,015); este resultado sugiere que el docente 

debería usar estrategias de enseñanza- aprendizaje que se 

enfoquen en el uso de recursos digitales que permitan lograr la 

integración de los niveles de comprensión de textos. Con esto, las 

TIC serían base primordial para transitar por una lectura que 

permita el placer de comprender.   

  

  

Cuarto:      :   La relación entre las TIC para la evaluación y los niveles de 

comprensión lectora registró una correlación moderada (r = 0,544, 
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p=0,003); este hallazgo invita a una reflexión por parte de los 

docentes, ya que un estudiante no solo debe leer para responder 

a un examen sino para involucrarse con la lectura y con esto 

incorporar el tema leído a su vida diaria logrando con esto llegar 

al nivel máximo de la comprensión de textos; el nivel criterial.  
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 VII.  RECOMENDACIONES 

  

Primera  :  Implementar capacitaciones que concienticen a los docentes en el 

uso de las TIC como una de las competencias transversales que 

nos refleja el currículo. Con esto, tener presente que en la Unidad 

de aprendizaje debe estar prevista una sesión al menos con el 

uso de recursos digitales para que los estudiantes puedan 

sentirse inmersos en los entornos virtuales y en el aprendizaje 

autónomo que este les brinda. Con ello se podría hacer más 

dinámica la comprensión de un texto.  

Segunda  :  Para motivar nuestros niveles de comprensión las TIC nos brindan 

una amplia gama recursos audiovisuales que podría llegar a más 

estudiantes en sus diferentes maneras de aprender y comprender 

un texto. Se recomienda que el docente planifique antes de 

implementar el recurso digital para que este enfocado en el 

propósito de la lectura y no se transforme en un distractor.  

Tercera  :  Se recomienda que se exploten al máximo las TIC para mejorar las 

estrategias de enseñanza- aprendizaje que los docentes aplican 

en sus aulas. Se podría tomar como ejemplo los proyectos 

colaborativos en línea en el cual los estudiantes desarrollan 

resúmenes y organizadores visuales de textos leídos reflejando 

así la comprensión del nivel literal, inferencial y crítico del texto.  

Cuarto  :  Para evaluar una lectura se recomienda aplicar una  

estrategia de gamificación (Quizizz, Kahoot, Wordwall, entre 

otros) que pueda incentivar en el estudiante por medio del juego 

una manera de valorar lo leído y a su vez alimentar su espíritu 

autónomo competitivo. Las TIC en este sentido ayudan a rescatar 

una evaluación formativa que integra los niveles de comprensión 

por medio de diversas herramientas
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                                                                   ANEXOS 

 

ANEXO 1                                                         Matriz de operacionalización  

  

             
Variables de 

estudio  
Definición conceptual  Definición operacional  Dimensión  

 
Indicadores  

Escala de 

medición  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
   TIC   

  

  
Las TIC nos presentan un 

conjunto de herramientas 

tecnológicas que ayudan la 

obtención, recopilación, 

generación, manipulación y 

divulgación de datos, 

ampliando el panorama de 

la información ya que se 

puede manifestar como 

sonidos, texto e imágenes 

(Espíritu y Iraola, 2023).  

  

  
La primera variable está 

formada por tres 
dimensiones:   
  
TIC para la motivación, 

TIC para el proceso de 
aprendizaje y TIC para 

la evaluación.  
  
En este trabajo se 

aplicará como técnica la 

encuesta cuyo 

instrumento será un 

cuestionario con una 

escala de tipo Likert 

formada por 25 ítems.  

  

  

  
D1: TIC para la 

motivación.  

  
  
  
  

  

  

  

Activar la atención.   
Establecer el propósito. 

Incrementar el interés y la 
motivación.  
Dar una visión preliminar 
del tema.  
Rescatar  los 

conocimientos previos.  

  

  

  

  
Ordinal  

  

  

  
Escala  de  
Likert:  

  
1 Nunca  

  
2 Casi 

nunca  

  
3 A veces  

  
4 Casi  
siempre  

  
5 Siempre  

  
D2: TIC para el 

proceso de  
aprendizaje.  

  

  

  
  

  

  

Procesar  la 

 nueva 

información.  
Focalizar la atención.  
Utilizar estrategias de 

enseñanza y aprendizaje. 

Poner en práctica lo 

desarrollado.  

  

  
D3: TIC para la 

evaluación.  

  
  

  

Resumir el tema.  
Relacionar el tema con las 
experiencias previas.  
Demostrar lo aprendido.  

       Retroalimentación.   



 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
Se determinan tres niveles 

distintos en la comprensión 

lectora: literal, inferencial y 

crítico. La evolución de 

estos niveles es primordial 

para alcanzar una 

comprensión satisfactoria 

de cualquier texto. Durante 

la lectura, se 

desencadenan varios 

procesos cognitivos  

  
La segunda variable de 

la misma forma está 

formada por tres 

dimensiones: Literal, 

Inferencial y Crítico. En 

este trabajo se aplicará 

como técnica la 

encuesta cuyo 

instrumento será un 

cuestionario con una  

  

  

  

  

  
D1: Literal  

  

  

  
  

  
  

  
  

Identifica información 
explicita y relevante.  

Integra información 

explícita realizando una 
lectura intertextual.  

Explica el tema, el 

subtema y el propósito 

comunicativo del texto.  

  
Ordinal  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  
Niveles de 

comprensión 

lectora  

mediante los cuales el 
lector incorpora  sus 

conocimientos y 
experiencias anteriores 

con la información 
planteada en el texto, 

favoreciendo con ello la 

obtención de un nuevo 
conocimiento  
(Cárdenas et al. 2021)  

  

escala de tipo Likert 

formada por 20 ítems.  
   

  
Distingue lo relevante de 

lo  complementario, 

sintetizando  la 

información.  

  

  
 Escala  de  
Likert:  

  
1 Nunca  

  
2 Casi 

nunca  

  
3 A veces  

  
4 Casi  
siempre  

  
5 Siempre  

  

  

  
D2: Inferencial  

  

  
  

  

Establece conclusiones 
sobre lo comprendido 

vinculando el texto con su 
experiencia.  

Deduce  diversas 

relaciones lógicas entre 

las ideas del texto escrito 

a partir de una lectura 

intertextual.  

      

  

Determina el significado 

de la palabra según el 

contexto.   

 



 

    


 

 

      Explica la intención del 

autor y la información que 

aporta  gráficos  e 

ilustraciones.  

 

      
  

  

Explica la trama y las 

características de 

algunos personajes 

considerando el sentido 

global del texto.  

 

  

  
D3: Crítico  

  Opina sobre el contenido, 

la organización textual y 

la intención del autor.  

   

 

  
  

Justifica la elección o 

recomendación de textos 

de su preferencia.  

 

      
  

Sustenta su posición 

sobre estereotipos,  

 

    
  

creencias y valores 

presentes en los textos.  
 

      Contrasta textos entre sí y 

determina  las 

características  de 

 los autores  y 

 los  tipos 

textuales.  

 

  

  

  



 

ANEXO 2                    

Instrumento de recolección de datos  

  

CUESTIONARIO PARA MEDIR LA VARIABLE LAS TIC  

 DATOS INFORMATIVOS:   

SEXO                 M                H      Grado y sección:            

                                                                             

INSTRUCCIONES. La información que nos proporcionas será solo de conocimiento del 

investigador por tanto evalúa las TIC en tu institución educativa, en forma objetiva y veraz 

respondiendo las siguientes interrogantes.  

- Por favor no deje preguntas sin contestar.  
- Marca con un aspa en solo uno de los recuadros correspondiente a la escala siguiente:  

  

  

(1)  Muy en 

desacuerdo  
(2)  En  

desacuerdo  
    (3)  Neutro  (4)  De acuerdo  

(5) Muy de 

acuerdo  

  

  

                       DIMENSIÓN 1:  TIC para la 

motivación  
  

Escala de  
Valoración  

  ITEMS  
1  2  3  4  5  

1  El docente muestra estrategias para captar la atención de los 

alumnos con el uso de las TIC.  
MD  D  N  A  MA  

2  El docente promueve la participación a través del uso de 

herramientas digitales en el inicio y termino de la clase   
MD  D  N  A  MA  

3  Las tareas realizadas con material audiovisual tienen un 

objetivo claro en mi proceso de educación.  
MD  D  N  A  MA  

4  Crees que las TIC son una herramienta valiosa para lograr 

objetivos educativos específicos.  
MD  D  N  A  MA  

5  El uso de TIC en el aula hace que te sientas más motivado 

por aprender.  
MD  D  N  A  MA  

6  Crees que las TIC pueden hacer que el aprendizaje sea más 

interesante y divertido.  
MD  D  N  A  MA  

7  El docente da una explicación general del tema antes de 

empezar la clase haciendo uso de las TIC.  
MD  D  N  A  MA  

8  Usted cree que las TIC pueden ayudar a comprender mejor 

los temas antes de estudiarlos en profundidad.  
MD  D  N  A  MA  

                                                                       



 

9  Las TIC te permiten relacionar tus conocimientos previos 

con la información nueva.  
MD  D  N  A  MA  

10  Crees que las TIC son adecuadas para activar y utilizar sus 

experiencias previas en el aprendizaje.  
MD  D  N  A  MA  

  

          DIMENSIÓN 2:  TIC para el proceso de aprendizaje  

  

Escala de  

Valoración  

11  
Las herramientas TIC te ayudan a entender mejor los temas 

nuevos presentados en clase.  
MD  D  N  A  MA  

12  
Consideras que los recursos TIC mejoran tu comprensión de 

nuevos temas de aprendizaje.  
MD  D  N  A  MA  

13  
Crees que los recursos TIC te dan una experiencia de 

aprendizaje más focalizada y directa.  
MD  D  N  A  MA  

14  Los recursos TIC te permiten concentrarte más en los 

contenidos educativos.  
MD  D  N  A  MA  

15  
Crees que las herramientas TIC muestran estrategias que se 

adaptan a distintos estilos y ritmos de aprendizaje.  
MD  D  N  A  MA  

16  

Piensas que los recursos TIC presentan estrategias de 

enseñanza que motivan tu interés por el contenido 

educativo.  

MD  D  N  A  MA  

17  Después de utilizar recursos TIC, te sientes más capaz de 

aplicar lo aprendido en situaciones diarias.  
MD  D  N  A  MA  

18  
Los recursos TIC te ayudan a unir teoría y práctica de una 

manera más eficiente.  
MD  D  N  A  MA  

  

           DIMENSIÓN 3: TIC para la evaluación  

  

Escala de  

Valoración  

19  Los recursos TIC te ayudan a resumir y entender de manera 

eficaz los contenidos evaluados.  
MD  D  N  A  MA  

20  Crees que las herramientas TIC permiten la creación de 

resúmenes claros y precisos sobre los temas evaluados.  
MD  D  N  A  MA  

21  Consideras que los recursos TIC favorecen la relación entre 

lo evaluado y mis conocimientos previos.  
MD  D  N  A  MA  

22  Las herramientas TIC te permiten identificar la importancia 

de los temas evaluados en tu vida diaria.  
MD  D  N  A  MA  

23  Consideras que las herramientas TIC te permiten mostrar de 

manera efectiva tu comprensión de los temas evaluados.  
MD  D  N  A  MA  

24  Las herramientas TIC te dan la posibilidad de mostrar y 

aplicar prácticamente lo que has aprendido.  
MD  D  N  A  MA  

25  Los recursos TIC utilizados en la evaluación te brindan una 

retroalimentación clara y detallada.  
MD  D  N  A  MA  

26  Las herramientas TIC te permiten entender claramente tus 

puntos fuertes y errores en la evaluación formativa.  
MD  D  N  A  MA  

  



 

    
CUESTIONARIO PARA MEDIR NIVELES DE COMPRENSIÓN LECTORA   

  

DATOS INFORMATIVOS:   

sección:SEXO                 M                H                          Grado y 

INSTRUCCIONES.   

- Por favor no deje preguntas sin contestar.  
- Marca con un aspa en solo uno de los recuadros correspondiente a la escala siguiente:  

  

(1)   
Nunca  

(2) Casi nunca      (3)  A veces  (4)  Casi siempre  (5) Siempre  

  

  

            
            DIMENSIÓN 1:  Nivel literal  

  
Escala de Valoración  

  ITEMS  
1  2  3  4  5  

1  Interpreto el significado de las palabras de un texto    N  CN  AV  CS  S  

2  Identifico el tema de un texto    N  CN  AV  CS  S  

3  Identifico en un texto lo que el autor quiere trasmitir al lector    N  CN  AV  CS  S  

4  Leo con facilidad un texto sin perder el hilo de la lectura 

interconectado las ideas    
N  CN  AV  CS  S  

5  Describo el significado de cada una de las palabras del texto    N  CN  AV  CS  S  

6  Identifico los sujetos eventos u objetos mencionados en el texto  N  CN  AV  CS  S  

  
          DIMENSIÓN 2:  Nivel inferencial  

  
Escala de Valoración  

7  Cuando leo una lectura identifico el propósito del texto    N  CN  AV  CS  S  

8  
Identifico con facilidad el tipo de texto como: narrativo, 

argumentativo, otros.   
N  CN  AV  CS  S  

9  Organizo con facilidad la información de un texto    N  CN  AV  CS  S  

  
10  

Reconozco con facilidad la estructura de un texto.    N  CN  AV  CS  S  

11  Articulo el título con lo planteado en el cuerpo del texto    N  CN  AV  CS  S  

12  
Establezco conclusiones a partir de lo que he comprendido del texto    N  CN  AV  CS  S  

13  Relaciono entre el significado de las palabras, oraciones y párrafos.   N  CN  AV  CS  S  

14  Reconozco texto explícitos o sugeridos por el autor    N  CN  AV  CS  S  

15  Organiza la información un texto    N  CN  AV  CS  S  

                                                                                   



 

  
           DIMENSIÓN 3:  Nivel crítico  

  
Escala de Valoración  

16  Tomo el texto que leo como referencia para elaborar otro texto o 

realizar una investigación    
N  CN  AV  CS  S  

17  Argumento desde mi punto de vista cuando leo un texto    N  CN  AV  CS  S  

18  Relaciono lo que leo de un texto con mi aprendizaje previos y 

experiencias    
N  CN  AV  CS  S  

19  Cuestiono positivamente lo que el autor informa mediante el texto    N  CN  AV  CS  S  

20  Realizo escrituras como: poemas, redacción de informes. Otros.   N  CN  AV  CS  S  
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Anexo 7  Matriz de consistencia 

Problemas de investigación Objetivos de investigación Hipótesis de investigación Variables Metodología 

Problema general Objetivo general Hipótesis general Variable 1 Tipo de 
investigación 

Tipo básica 

Enfoque de 
investigación 

Cuantitativo 

Diseño de la 

investigación: 
Diseño no 

experimental / 
transversal / 
correlacional 

Población y 

muestra  
Población:  

655 estudiantes 

Muestra:  
28 estudiantes  

Técnica de 

recolección de 
datos  

¿Cuál es la relación entre las TIC y 

los niveles de comprensión lectora 

de los estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima, 2024?  

Determinar la relación entre las TIC y 

los niveles de comprensión lectora 

para los estudiantes de una Institución 

Educativa, Lima, 2024.  

Hi. Existe relación significativa entre 

las  
TIC y los niveles de comprensión 

lectora para los estudiantes de una 

Institución Educativa, Lima,2024. Ho. 

Existe relación significativa entre las 

TIC y los niveles de comprensión 

lectora para los estudiantes de una 

Institución Educativa, Lima,2024.  

TIC 

Problemas específicos Objetivos específicos Hipótesis específicas Dimensiones 

1) ¿Cuál es la relación entre las

TIC para la motivación y niveles de 

comprensión lectora en los 

estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima, 2024? 

2) ¿Cuál es la relación entre las

TIC para el proceso de aprendizaje y 

niveles de comprensión lectora en 

1) Determinar la relación entre

las TIC para la motivación y los niveles 

de comprensión lectora para los 

estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima, 2024. 

2) Determinar la relación entre

las TIC para el proceso de aprendizaje 

y los niveles de comprensión lectora 

Hi.1) Existe relación significativa entre 

las TIC para motivación y los niveles de 

comprensión lectora para los 

estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima. 

Ho.1) No existe relación significativa 

entre las TIC para motivación y los 

TIC para 

motivación. 

TIC para 

el 

aprendizaje. 

TIC  para la 

evaluación. 

Variable 2 

Niveles  de 

comprensión 

lectora 



los estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima, 2024?  

3) ¿Cuál es la relación entre las

TIC para la evaluación y niveles de

comprensión lectora en los

para los estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima, 2024.   

3) Determinar la relación entre

las TIC para la evaluación y los niveles

de comprensión lectora para los

niveles de comprensión lectora para 

los estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima.   

Hi.2) Existe relación significativa entre 

las TIC para el proceso de aprendizaje 

y los niveles de comprensión lectora 

para los estudiantes de una 

Institución Educativa de Lima. 

Ho.2) No existe relación significativa 

entre las TIC para el proceso de 

aprendizaje y los niveles de 

comprensión lectora para los 

estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima.   

Hi.3) Existe relación significativa entre 

las TIC para la evaluación y los 

niveles de comprensión lectora para 

los estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima.  

Ho.3) No existe relación significativa 

entre las TIC para la evaluación y los 

niveles de comprensión lectora para 

los estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima.  

Dimensiones 

Encuesta  

Instrumento 

Cuestionario 



estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima, 2024? 

estudiantes  de  una  

Educativa de Lima, 2024. 

Institución y los niveles de comprensión lectora 

para los estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima.  

Ho.2) No existe relación significativa 

entre las TIC para el proceso de 

aprendizaje y los niveles de 

comprensión lectora para los 

estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima.   

Hi.3) Existe relación significativa entre 

las TIC para la evaluación y los niveles 

de comprensión lectora para los 

estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima.  

Ho.3) No existe relación significativa 

entre las TIC para la evaluación y los 

niveles de comprensión lectora para 

los estudiantes de una Institución 

Educativa de Lima.  

  Literal 

Inferencial 

Crítico 


