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RESUMEN
El presente estudio se enfocé en determinar la relacion entre la planificacion
curricular y la calidad de aprendizaje en estudiantes de educacion secundaria en
instituciones educativas de la UGEL Huanta, 2024. Adopt6 un paradigma positivista
y un enfoque cuantitativo de tipo hipotético-deductivo, la investigacion se situ6 en
el nivel correlacional con un disefio no experimental de tipo transversal. La muestra
consistié en 30 individuos, conformada por directivos y coordinadores pedagdgicos
de instituciones de educacion secundaria, quienes fueron encuestados utilizando
instrumentos validados por tres expertos, alcanzando una alta confiabilidad (Alfa de
Cronbach = 0.837). Los resultados indicaron que el 83.3% de los encuestados
consideran que tanto la planificacion curricular como la calidad de aprendizaje se
encuentran en un nivel medio, mientras que el 13.3% opind que la planificacién
curricular es alta y un 3.3%, la calidad de aprendizaje también es alta. La
normalidad Shapiro-Wilk fue confirmada para calidad de aprendizaje (p=0.378) y no
paramétrica para planificacion curricular (p=0.012). El analisis estadistico revelo
una correlacién significativa entre ambas variables (Tau b de Kendall = 0.464, p <
0.001), subrayando una asociacién positiva entre la planificacién curricular y la
calidad de aprendizaje. Estos hallazgos sugieren que una planificacién curricular
efectiva puede contribuir de manera sustancial al desarrollo y eficiencia educativa

de los estudiantes.

Palabras clave: planificacion curricular, calidad de aprendizaje, calidad

de ensenanza, relevancia del aprendizaje.



ABSTRACT

This study aimed to determine the relationship between curriculum planning and the
quality of learning among secondary school students in educational institutions
under UGEL Huanta in 2024. Employing a positivist paradigm and a hypothetico-
deductive quantitative approach, the research was positioned at a correlational level
with a non-experimental cross-sectional design. The sample consisted of 30
participants, including school principals and pedagogical coordinators from
secondary education institutions. They were surveyed using instruments validated
by three experts, achieving high reliability (Cronbach's alpha = 0.837). Results
indicated that 83.3% of the respondents believed both curriculum planning and the
quality of learning were at a medium level. In contrast, 13.3% viewed curriculum
planning as high, and 3.3% saw the quality of learning as high. The Shapiro-Wilk
test confirmed normality for the quality of learning (p=0.378) but indicated non-
normality for curriculum planning (p=0.012). Statistical analysis revealed a
significant positive correlation between these variables (Kendall's tau-b = 0.464, p
< 0.001), underscoring a positive relationship between effective curriculum planning
and the quality of learning. These findings suggest that robust curriculum planning

can significantly enhance students' educational development and efficiency.

Keywords: curriculum planning, quality of learning, quality of teaching, relevance of

learning



l. INTRODUCCION

La educacién desempefa un papel decisivo en la movilizacion socioeconémica
ascendente y en la lucha contra la pobreza. A pesar de mejoras en el acceso
educativo, en 2018, alrededor de 260 millones de nifios, equivalentes al 20% de la
poblacién mundial en dicho grupo demografico, experimentaron la exclusion de la
educacion formal. Ademas, mas del 50% de los nifios y adolescentes no alcanzaron
niveles basicos de competencia en lectura y matematicas. La pandemia de COVID-
19 provoco el cierre temporal de instituciones educativas a nivel mundial en 2020 e
impacté a mas del 91% de los estudiantes, dejando sin acceso a la educacion a
1600 millones de nifios. Asimismo, cerca de 369 millones de nifios que dependian
de los programas de comedor escolar tuvieron dificultades para encontrar fuentes
de alimentacion diaria, lo que afectd significativamente su proceso de aprendizaje
y seguridad alimentaria, especialmente entre los nifios mas desfavorecidos y
excluidos. La pandemia constituye un potencial peligro para el progreso
anteriormente logrado en la mejora de la educacion a escala global (Unesco,

2023b). Una incidencia negativa

La calidad educativa ya mostraba niveles de insatisfaccion antes de la
pandemia de COVID-19, la cual ha tenido una incidencia negativa significativa en
el sector educativo. Este impacto se evidencia en retrocesos en el aprendizaje en
cuatro de cada cinco paises evaluados entre los 104 estudiados. Sin la
implementacion de medidas adicionales, solo uno de cada seis paises lograra
universalizar la educacion secundaria para 2030, lo que dejaria a aproximadamente
84,000,000 de nifios y adolescentes sin acceso a la educacion basica y a cerca de
300 millones de estudiantes sin las competencias fundamentales en aritmética y
alfabetizacion necesarias para su desarrollo social. Para cumplir con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4), los paises con ingresos bajos y medianos
deben enfrentar un déficit de financiamiento anual estimado en 97,000 millones de
ddlares. Por lo tanto, es urgente que la inversion en educacion sea una prioridad a

nivel global (Unesco, 2023a).

Dentro de este contexto, es crucial implementar acciones de instauracion de
politicas de gratuidad y obligatoriedad educativa, aumentar el numero de

profesores, mejorar las infraestructuras escolares, e integrar tecnologias



educativas; ademas, lograr la alfabetizacion global. Para ello, implica desarrollar
continuamente competencias en lectura, escritura y habilidades numéricas a lo
largo de la vida. Del mismo modo, promover el desarrollo de habilidades digitales,
alfabetizacion mediatica, educacion para la sostenibilidad y formacion en
ciudadania mundial, adaptadas al entorno laboral. En este marco, las habilidades
de lectura y escritura estan experimentando una expansion y evolucion debido al
uso creciente de tecnologias digitales para obtener informacion y aprender
(Unesco, 2023a).

Este fendmeno se observa también en el contexto de Peru, por ejemplo, en
la evaluacion muestral (EM) de competencias de lectura de segundo grado de
secundaria en 2022, el 19.1% de los estudiantes lograron alcanzar el nivel
esperado, en comparacion al 14.5% en la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE)
de 2019. Mientras tanto, en las competencias cientificas, el 12.0% alcanzé el nivel
de logro previsto en 2022, en contraste con el 9.7% en 2019. De manera similar, en
la region de Ayacucho se evidencia en las competencias de lectura, el 13.9% de
los estudiantes lograron el nivel previsto en 2022 en comparacion con el 10.0% en
la ECE de 2019. Sin embargo, a pesar de estos resultados alentadores
mencionados anteriormente, se nota una reduccién en los niveles de rendimiento
en competencia matematicas, en el mismo proceso del 2022 el 12.7% de
estudiantes lograron ubicarse en el nivel esperado, mientras que en la ECE de 2019
fue el 17.7%. lgualmente, en la region Ayacucho, el 10.0% alcanzaron el nivel de
logro previsto en 2022, en contraste al 13.6% en 2019 (Minedu, 2023). Estos
resultados, indican que, en Perd, el logro de aprendizaje de calidad sigue siendo

limitado y exige una atencion significativa.

A nivel local, en la educacion basica, el problema critico de lograr
aprendizajes de calidad es una cuestidn que requiere atencion inmediata. Los
estudiantes presentan deficiencias en sus procesos de aprendizaje, y este
fendmeno puede atribuirse a una serie de causas multiples y complejas. Una de las
causas posibles de este problema radica en el desinterés de los docentes por su
propia formacién continua en estrategias de planificacién curricular basada en

competencias; fendmeno que puede ocasionar la ausencia de actualizacion y ajuste



de las metodologias pedagogicas, incidiendo directamente en la calidad del

proceso educativo impartido.

Adicionalmente, se identifica un insuficiente acompafiamiento pedagogico
por parte de los directivos hacia los docentes en el aula, lo que contribuye a
problemas en la implementacion de enfoques pedagodgicos eficaces. Un factor
adicional que contribuye a la baja calidad del aprendizaje es la limitada familiaridad
de los docentes con los enfoques didacticos basados en competencias. La falta de
comprension y aplicacién de estos enfoques impide el desarrollo efectivo de
habilidades y competencias en el estudiante. Asimismo, el Ministerio de Educacion
(Minedu) no fomenta de manera adecuada la formacién continua en estrategias de
planificacion curricular basada en competencias, lo cual restringe la capacidad del

docente en mejorar su practica pedagogica.

Del mismo modo, se observa la baja predisposicion o motivacién intrinseca
de los propios estudiantes para desarrollar habilidades de aprendizaje, lo que
dificulta la adquisicion de conocimientos y competencias. Esto resulta en bajos
niveles de logro educativo, frustracion y desercion escolar. Ademas, muchos
estudiantes completan su educacién basica sin interés en continuar estudios

superiores, entre otras consecuencias negativas.

En resumen, a nivel local, el desafio de garantizar aprendizajes de calidad
en la educacion basica se relaciona con factores como la formacion docente, el
apoyo pedagogico, la comprension de enfoques basados en competencias, la
promocioén de la formacion continua, y la motivacion estudiantil. La atencion a estos

aspectos es esencial para abordar esta problematica educativa.

En este contexto, el curriculo es un recurso fundamental en la dinamica
educativa para los participantes en el proceso formativo. Por ello, es crucial que los
docentes mantengan una atencion constante al entorno social, familiar y académico
de los estudiantes. Asimismo, las politicas educativas implementadas por el
gobierno y el estado juegan un papel vital en la organizacion curricular (Sanchez &
Calle, 2019). Por tanto, el proceso educativo necesita una planificaciéon curricular

auténtica y adaptada a las rapidas transformaciones de la sociedad actual para



promover el bienestar social. Esto incluye la metodologia educativa, los recursos a

emplear y la evaluacion del aprendizaje (Espafa & Vigueras, 2021).

El Proyecto Educativo Nacional (PEN) al 2036, busca fomentar la
colaboracion con diversas areas de la sociedad para asi garantizar el ejercicio pleno
de derechos para todas las personas, incluido el derecho a la educacion, sin
enfrentar obstaculos. Esto implica que los servicios educativos deben mantener
altos estandares de calidad y evitar perpetuar desigualdades sociales, con el
objetivo de construir una sociedad cuyos pilares son la libertad y la equidad
(Consejo Nacional de Educacioén, 2020). Sin embargo, la consecucion efectiva de
estos objetivos no se esta logrando. Los resultados de evaluaciones recientes, tanto
a nivel nacional como internacional, evidencian estas deficiencias. Por ejemplo, los
resultados de PISA 2018 mostraron carencias significativas en lectura, escritura y
ciencias (PISA, 2018). Asimismo, la evaluacion muestral 2022 revel6 un descenso
en el logro de competencias matematicas en comparacion con afios anteriores
(Minedu, 2023).

Desde esta perspectiva, el éxito en cualquier proceso educativo depende de
una adecuada planificacién, la cual facilita la coordinacién de las actividades
requeridas para lograr las metas definidas. Para asegurar una planificacion efectiva
en los procesos educativos, la planificacién curricular se establece como un recurso
didactico fundamental, posibilitando asi una administracion eficiente de las
instituciones educativas y asegurando la entrega de una educacion de alta calidad
(Vinces-Sanchez et al.,, 2023). En este contexto, la planificacion curricular
constituye un marco formal y sistematico centrado en las demandas y el entorno de
los estudiantes. Esto implica la necesidad imperiosa de capacitar a los educadores
para implementar enfoques pedagdgicos que se ajusten a los requerimientos

educativos actuales (Hurtado, 2020).

Por tanto, las preguntas planteadas para este estudio son: ;Cual es la
relacion entre la planificacion curricular y la calidad de los aprendizajes en los
estudiantes de educacién secundaria de las instituciones educativas de la UGEL
Huanta, 2024? Las preguntas especificas son: ;Qué relacion existe entre la

planificacion curricular y la calidad de la ensefianza, asi como con la relevancia del



aprendizaje, en los estudiantes de educacion secundaria de las instituciones
educativas de la UGEL Huanta, 20247

La Justificacién tedrica para llevar a cabo el presente estudio radica en que,
en el ambito educativo, la calidad es una expectativa global y un indicador
fundamental. Las instituciones educativas son responsables de ofrecer un servicio
de excelencia (Sanchez-Mufiiz & Pinargote-Macias, 2020). Ademas, la Ley General
de Educaciéon N° 28044, en su articulo 13, dispone que la excelencia educativa esta
vinculada al mas alto nivel de formacién, lo que permite a las personas adquirir
habilidades esenciales para enfrentar los desafios del progreso humano, ejercer
sus derechos como ciudadanos y sostener un aprendizaje permanente durante toda

su vida (Consejo Nacional de Educacion, 2020).

La Justificacion metodologica del trabajo actual se desarrollé dentro del
paradigma positivista, empleando un enfoque cuantitativo y clasificandose en la
investigacion basica de nivel correlacional. La investigacion basica, llamada
investigacion pura o tedrica, se distingue por su enfoque en la adquisicion de
nuevos conocimientos, motivada por el interés y la busqueda de hallazgos. Esta
investigacién cumple un papel esencial al proporcionar una base teorica para la
investigacién aplicada, contribuyendo asi al avance de la ciencia (Naupas et al.,
2018; Arias & Covinos, 2021). Ademas, la investigacion correlacional se centra en
analizar como dos variables estan interrelacionadas, sin intentar determinar una
relacion causal. Su objetivo principal es cuantificar la asociacion entre las variables
y ofrecer orientacién para investigaciones futuras. En este nivel de investigacion,

se desarrollan hipétesis correlacionales (Arias & Covinos, 2021).

Justificacién practica del presente estudio se enfoca desde una perspectiva
practica al ofrecer datos relevantes sobre la relacion entre la calidad de aprendizaje
y la planificacién curricular. Desde un punto de vista tedrico, la pertinencia de un
estudio correlacional radica en que sus resultados pueden aplicarse para resolver
problemas, mejorar situaciones o avanzar en un area especifica del conocimiento
(Arias & Covinos, 2021). Ademas, este estudio tendra una significativa relevancia
social al contribuir a la comprensidon de como se relacionan las variables
propuestas, lo que puede influir de manera sustancial en la formulacion de

decisiones politicas y estrategias en el sector correspondiente.



Basado en los parrafos anteriores y los propdsitos que se desea lograr, se
establecen los siguientes, Objetivo general: determinar el nivel de relacion entre la
planificacion curricular y calidad de aprendizajes en los estudiantes de educacion
secundaria de instituciones educativas de la UGEL Huanta, 2024. Objetivos
especificos: determinar el nivel de relacion que existe entre la planificaciéon
curricular, calidad de ensefianza y relevancia del aprendizaje en los estudiantes de

educacion secundaria de las instituciones educativas de la UGEL Huanta, 2024.

Ademas, se formulan las siguientes hipétesis. Hipdtesis general, se postula
que existe una relacion entre la planificacion curricular y calidad de aprendizajes en
estudiantes de educacién secundaria de instituciones educativas de la UGEL
Huanta, 2024. Hipétesis especifica, se plantea que existe una relacién significativa
entre la planificacion curricular, calidad de ensefianza y, relevancia del aprendizaje
en los estudiantes de educacidon secundaria de las instituciones educativas de la
UGEL Huanta, 2024.



Il. MARCO TEORICO

En el itinerario de una investigacién, el marco tedrico constituye un componente
esencial de la metodologia, proporcionando los fundamentos tedricos que
sustentan cada aspecto del estudio, especialmente el problema investigado, con el
fin de proponer posibles soluciones. Ademas de establecer premisas iniciales,
cumple la funcién de guiar al investigador en el analisis del fendbmeno de estudio.
Su propdésito principal es integrar las ideas adoptadas por el autor del estudio, las
cuales se basan en teorias de otros autores. El marco tedrico debe cumplir con
criterios especificos y estar estrechamente vinculado con todos los componentes
de la investigacion cientifica, como el planteamiento del problema, los objetivos, las
hipétesis, la metodologia, los resultados, la discusidn y las conclusiones. Este
capitulo es crucial ya que refleja la postura tedrica elegida por el investigador,
proporcionando una estructura para las ideas derivadas de otros autores y
estableciendo la base conceptual sobre la cual se fundamenta el estudio (Carlino,
2021; Salinas-Atausinchi et al., 2023; Gallego, 2018).

En este marco, en el ambito nacional, Carrasco y Garcia, (2018), examinaron
la relacién entre la gestion institucional y la calidad del aprendizaje en estudiantes
de educacion basica en la |IE. "Cayetano Heredia Sanchez" de San Juan de
Lurigancho-Lima en el afio 2014. Este estudio, de naturaleza basica, adopté un
enfoque descriptivo correlacional y se disefid¢ como un estudio transversal no
experimental, con una muestra elegida de forma deliberada y constituida por 64
estudiantes de educacion primaria. Los datos se recolectaron mediante
instrumentos centrados en la gestion institucional y la calidad del aprendizaje, y su
analisis se efectud utilizando el software SPSS. Los hallazgos, mostrados mediante
el coeficiente de correlacion Rho de Spearman, muestran una relacion baja, con un
valor de Rho=0,298, lo cual se interpreta como una relacién débil y directa entre la

gestion institucional y la calidad del aprendizaje.

En una investigacion similar, Bazan y Cornejo (2018), realizaron un estudio
en la I.E. "Inca Garcilaso de la Vega" en San Pedro de Pillao, Pasco, para analizar
la relacién entre la planificacion curricular y la calidad educativa. Utilizando un
enfoque descriptivo no experimental y un disefio correlacional de corte transversal,

examinaron a 23 docentes mediante encuestas y cuestionarios, cuya fiabilidad se



verifico con el coeficiente Alfa de Cronbach, mostrando alta fiabilidad. Los
resultados del analisis de correlacion Rho de Spearman indicaron un valor de Sig.
Bilateral=0.978, superior al nivel critico de a=0.05, lo que llevo a la conclusion de
que no existe una relacion significativa entre la planificacion curricular y la calidad

educativa, confirmando asi la hipétesis nula.

Por otro lado, Chanca y Baltazar (2022), investigaron la relacion entre el
rendimiento académico y la planificacion curricular en la Escuela Profesional de
Educacion Fisica y Psicomotricidad de la Universidad Nacional del Centro del Peru.
La muestra consistid en 145 estudiantes, quienes completaron un cuestionario con
opciones de frecuencia desde "siempre" hasta "nunca". El analisis de correlaciéon
de Pearson reveld una fuerte correlacion positiva (r=0.879), indicando que una
planificacion curricular de calidad esta asociada con un alto desempefo académico.
El estudio concluye que una adecuada planificacion curricular favorece el desarrollo
académico y sugiere que mantener esta planificacion, incluso en situaciones como

la pandemia de Covid-19, puede seguir mejorando el rendimiento académico.

A nivel internacional, Alvarez et al. (2019), llevaron a cabo una investigacion
cuyo objetivo fue mejorar el aprendizaje a través de la gestion pedagodgica en la
Universidad UNIANDES-Quevedo. El objetivo principal fue desarrollar acciones
académicas basadas en un modelo de gestion didactica para promover el
aprendizaje en los estudiantes. Como resultado, se disefid un Modelo de Gestion
Didactica. Durante el estudio, se emplearon varios métodos cientificos como el
analitico-sintético, el historico légico, el de modelacion y el sistémico para realizar
el analisis tedrico y diagnosticar la problematica investigada. Se utilizaron
encuestas, entrevistas y guias de observacion para identificar y validar la
problematica de investigacion. Ademas, se observd y analizd la aplicacion de
métodos especificos por parte de los docentes en el ambito de las ciencias
pedagdgicas, considerando su interaccion con los estudiantes y el contexto de la
gestion didactica en el aula. El objetivo final fue alcanzar un aprendizaje de alta
calidad en los estudiantes de las diferentes carreras ofrecidas por la Universidad
UNIANDES-Quevedo en Ecuador.

De igual manera, Sotomayor (2020), realizé una investigacion en la Unidad

Educativa Salitre en Quito, Ecuador, para analizar la relacion entre la calidad



educativa y la planificacién curricular docente. Utilizando un disefio correlacional no
experimental, se recolectaron datos mediante dos instrumentos validados por
expertos: una escala de competencias para la planificacion curricular y una
encuesta sobre calidad educativa. Los resultados indicaron que el 83.3% de los
docentes tenia un alto nivel de planificacion curricular y el 96.7% percibia una alta
calidad educativa. Sin embargo, el analisis mostré una correlacion negativa muy
débil entre las variables (Rho =-0.116 y p = 0.539), llevando a la conclusién de que
no existe una relacion significativa entre la planificacion curricular y la calidad

educativa en la muestra estudiada.

En concordancia con los antecedentes mencionados con anterioridad, se
expone la justificacidon de las teorias y enfoques vinculados a las variables,
sirviendo como fundamento que respalda la realizacién del estudio propuesto: como

la planificacion curricular, calidad de aprendizaje, entre otros.

Segun la informacion proporcionada por Corporacion Universidad de la
Costa (2020), la palabra curriculo tiene su raiz etimoldgica en el término latino
curriculum, que significa carrera. Aunque Morelli (2005), argumenta que el término
"curriculo” se origind en la idea de "pista de carrera de carros" y sugiere que es una
construccion con claros objetivos politicos de control, segmentacién y clasificaciéon
social implementada por la escuela desde el siglo XX para la transmisién de
conocimientos, hay evidencias que indican que el uso del término en el contexto
educativo tiene precedentes en siglos anteriores. Aunque la conceptualizacién de
curriculo como instrumento de poder politico esta arraigada en el ambito tedrico del
curriculo, se observan rastros que sugieren su aplicacion en cuestiones educativas

desde tiempos precedentes.

Por otro lado, Gimeno (2010), sostiene que el curriculum, como expresion
del plan cultural institucional, responde a condiciones especificas. Toda institucion
educativa inherentemente defiende una cultura, encarnada en el curriculum vy
transmitida de diversas maneras. El curriculum se fundamenta en una base cultural
crucial para la ensefianza, incorporando elementos psicopedagdgicos que sirven
como conexiodn entre la cultura y la sociedad fuera de las instituciones educativas,
asi como la cultura individual, actuando como mediador entre la sociedad presente

y la futura.



En el ambito educativo, la planificacién curricular se define como la
capacidad de disenar y estructurar el progreso educativo de los estudiantes. Esto
implica anticipar las acciones a llevar a cabo y establecer los objetivos de
aprendizaje esperados durante la jornada escolar. La flexibilidad y capacidad de
ajuste son caracteristicas fundamentales de esta planificacion, concebida como
una hipotesis de trabajo adaptable a diversas situaciones, tanto previstas como
imprevistas. Se subraya la importancia de evitar rigideces, permitiendo la
adaptabilidad necesaria para integrar los cambios requeridos (MINEDU, 2016; Cruz
& Valero, 2022).

Por consiguiente, el propésito de la planificacidn curricular es prever
adecuadamente los recursos, el tiempo y el espacio necesarios para facilitar el
desarrollo sin contratiempos de una sesion de aprendizaje. De esta manera,
proporciona una estructura coherente y ordenada para el proceso educativo al
establecer metas, contenidos, estrategias de ensefianza, evaluacion y recursos
requeridos. Este plan sirve como guia para los educadores, asegurando la
implementacion adecuada de los estandares educativos y promoviendo el

desarrollo integral de los estudiantes (Rodolfo & Fernandez, 2018).

En este contexto, segun las afirmaciones de Sanchez y Calle (2019), se
espera que el docente disene estrategias destinadas a fomentar un aprendizaje
significativo en los estudiantes, detallandolas cuidadosamente en los documentos
de planificacién curricular. Por lo tanto, la tarea prioritaria del docente es asegurar
la formacion completa de los estudiantes, orientandolos hacia su crecimiento
personal y su habilidad para influir positivamente en su contexto natural y social.
Este proceso se lleva a cabo de manera estructurada y organizada, especialmente
en la educacion basica, donde los docentes se dedican a cultivar competencias,
impartir contenidos educativos, aplicar métodos de ensefanza, utilizar recursos
adecuados, disefar sistemas de evaluacion y gestionar diversas formas de
interaccion de manera deliberada. Por lo tanto, la labor sistematica del docente
implica manejar todos los elementos del curriculo de manera integrada y coherente.
(MINEDU, 2018; Chanca & Baltazar Borja, 2022).

En consecuencia, se puede afirmar que la responsabilidad primordial del

docente se concreta al llevar a cabo una planificacién curricular efectiva, la cual
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pretende asegurar que los estudiantes adquieran y cultiven las competencias
previstas en el curriculo. Por lo que, a lo largo del desarrollo de la sociedad, ha sido
abordada desde diversos enfoques, los cuales han sido enriquecidos por las ideas

y perspectivas de diversos autores, que se detallan a continuacién:

En linea con las ideas de Morelli (2005) y Garcia (2018), el enfoque
Tradicional, desarrollado por Ralph W. Tyler, se caracteriza por su enfoque en los
objetivos educativos. Este modelo de planificacion curricular se basa en la
identificacion precisa de metas educativas, seguida de la concepcién y ejecucion
de experiencias de aprendizaje disefiadas estratégicamente para lograr dichos
objetivos. Este paradigma encuentra apoyo teorico en corrientes como la psicologia
conductista, la filosofia positivista y la sociologia funcionalista, las cuales
proporcionan una base racional para la determinacion y estructuracion de los

objetivos educativos prescritos.

Segun, Diaz (2005), el disefio curricular centrado en competencias,
propuesto por Philippe Perrenoud, se concentra en desarrollar habilidades
practicas y la capacidad para aplicar conocimientos en situaciones reales.
Perrenoud subraya la importancia de activar activamente la informacion durante el
proceso de aprendizaje. Por otro lado, segun las ideas de Torufio (2020), el enfoque
Critico-Social de Henry Giroux aborda la planificacion curricular desde una
perspectiva critica. Este enfoque enfatiza la importancia de cultivar la conciencia
social y promover la capacidad critica en los estudiantes, preparandolos para

reflexionar sobre temas sociales y politicos de manera reflexiva.

De manera similar, en las consideraciones expuestas por Giacone y Baraldi
(2019), se aborda el enfoque Tecnicista, desarrollado por Benjamin Bloom,
reconocido por su taxonomia de objetivos educativos que se concentra en la
categorizacion jerarquica de los objetivos de aprendizaje. Este enfoque presenta
una tendencia hacia una estructuracibn mas rigurosa y una orientacion hacia
resultados cuantificables. En otra perspectiva, de acuerdo con las deliberaciones
de Torrego y Méndez (2018), el enfoque por Proyectos en la planificacién curricular,
propuesto por William Heard Kilpatrick, se distingue por fomentar un aprendizaje en

el cual los estudiantes estan activamente involucrados en la ejecucion de proyectos
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practicos y en la realizacion de actividades significativas que aborden problematicas

concretas del entorno real.

Igualmente, con base en las aseveraciones de Diaz-Barriga (2018), el
enfoque socio-constructivista de la planificacion curricular, trazado por Lev
Vygotsky, se distingue por su enfoque en la relevancia de la interaccion social y la
co-edificaciéon del conocimiento entre los estudiantes. En este contexto, el

aprendizaje se conceptualiza como un proceso intrinsecamente social.

En resumen, estos enfoques educativos representan diversas filosofias y
teorias, y muchos docentes integran elementos de varios enfoques en sus
estrategias de planificacion curricular, ajustandolos segun las particularidades de

los estudiantes y los contextos educativos especificos.

De esta manera, también definiremos sobre la calidad de aprendizaje. En el
ambito educativo, el concepto se revela como una nocidon compleja que puede ser
examinada desde diversas perspectivas. Es crucial enfatizar que su comprensién
abarca mas que la simple obtencion de conocimientos, sino que, abarca aspectos
adicionales como el fomento del desarrollo de habilidades, la aplicabilidad practica
del conocimiento y la garantia de equidad en el acceso a oportunidades educativas.
El término "calidad" adquiere, asi, una relevancia contemporanea de alcance global
en la esfera educativa, constituyendo un indicador esencial debido a la
responsabilidad inherente de las instituciones educativas de ofrecer un servicio de

excelencia, como sostienen (Sanchez-Mufiz & Pinargote-Macias, 2020).

Segun, Nolasco y Hernandez (2019), la idea de Calidad del Aprendizaje
desarrollada por Michael Scriven se define por su evaluacion basada en la
efectividad y eficiencia en la consecucién de objetivos educativos. Scriven aboga
por una evaluacién integral que abarque tanto el manejo de conocimientos, asi
como el avance en habilidades y actitudes. En contraste, segun Sandoval et al.
(2022), la concepcidn de calidad del aprendizaje propuesta por Robert Stake se
caracteriza por su enfoque centrado en el estudiante. Aqui, la calidad del
aprendizaje se fundamenta en la capacidad del estudiante para aplicar activamente

los conocimientos adquiridos en situaciones practicas, estableciendo conexiones
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significativas con el contenido mediante vinculos relevantes con su propia

experiencia.

La Calidad del Aprendizaje, segun lo planteado por Darling-Hammond,
citado por Escudero (2001), enfatiza la relevancia intrinseca de la equidad. Desde
esta perspectiva, se sostiene que el aprendizaje de calidad no se limita unicamente
al logro elevado de estandares académicos, sino, también supone asegurar que
todos los estudiantes dispongan de igualdad en el acceso a recursos y
oportunidades educativas permitiéndoles alcanzar su maximo potencial de
desarrollo. Se concluye que las definiciones mencionadas enfatizan que La calidad
del aprendizaje abarca no solo la adquisicion de conocimientos, sino también el
desarrollo de habilidades, la aplicacion practica de lo aprendido y la equidad en el

acceso a oportunidades educativas.

En este estudio, se han determinado que la calidad de la ensefianza y la
relevancia del aprendizaje son dimensiones esenciales de la calidad del
aprendizaje, ya que estas influyen significativamente en el logro de un aprendizaje
efectivo. En ese sentido, la calidad de la ensefianza se refiere al nivel éptimo de
desempefio docente en el proceso educativo, dirigido a mejorar el aprendizaje de
los estudiantes (Arce, 2022). Del mismo modo, Una ensefianza de calidad es
aquella que capacita a las personas para desenvolverse de manera 6ptima en la
sociedad y adaptarse a los cambios continuos que esta demanda (Vallejo-Ruiz &
Torres-soto, 2020). En consecuencia, la calidad de ensefianza, se manifiesta en un
desempefio 6ptimo del docente, que conduce la mejora del aprendizaje estudiantil
y prepara a las personas para desenvolverse eficientemente en la sociedad y

adaptarse a sus constantes cambios.

La relevancia del aprendizaje se entiende como la capacidad de integrar
efectivamente conocimientos, habilidades, actitudes, destrezas y valores
necesarios para alcanzar los objetivos del curriculo escolar, facilitando su aplicacion
practica y significativa en la vida diaria del estudiante (Diaz & Hernandez, 2002).
Ademas, un aprendizaje relevante se distingue por cumplir con las necesidades y
expectativas de los estudiantes, permitiendo la adquisicion de competencias
significativas que son utiles tanto en su vida personal como en su desarrollo social

y profesional (Zabala, 2003).
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Asimismo, se aborda sobre los distintos enfoques y teorias relacionadas con
el aprendizaje. Asi, existen diversas teorias que influyen en este proceso, y varios
autores han contribuido significativamente al desarrollo de nuestra comprensién al

respecto. A continuacion, se presentan algunas de ellas:

La Teoria Conductista, también conocida como Ila Teoria del
Condicionamiento Operante de Skinner, se distingue por su consideracion del
comportamiento observable y la forma en que las respuestas son reforzadas para

favorecer el proceso de aprendizaje (Diaz-Ponce, 2022).

La Teoria Cognitiva del aprendizaje de Jean Piaget se enfoca en como la
mente procesa la informacion, y destaca las etapas del desarrollo cognitivo,
subrayando ademas la formacion activa del conocimiento por parte del individuo.
En contraste, la Teoria Constructivista de Lev Vygotsky subraya la relevancia del
contexto social y la interaccion en la construccion del conocimiento, ademas de

introducir el concepto de la zona de desarrollo préximo (Medina et al., 2019).

La Teoria del Aprendizaje Social, desarrollada por Albert Bandura, resalta la
importancia fundamental de la observacion y la imitacion en el aprendizaje (Jara et
al., 2018). En contraste, la Teoria del Aprendizaje Humanista, formulada por Carl
Rogers y Abraham Maslow, se centra en promover el desarrollo personal, la
autorrealizacion y el reconocimiento de las necesidades psicoldgicas y emocionales

como componentes fundamentales en el proceso de aprendizaje (Pino, 2020).

La Teoria del Aprendizaje Situado, formulada por Jean Lave y Etienne
Wenger, postula que el aprendizaje esta inherentemente conectado al entorno
social y cultural en el cual tiene lugar, haciendo hincapié en la participacién activa

en practicas sociales como un elemento fundamental (Sagastegui, 2004).

Jerome Bruner desarroll6 la Teoria del Aprendizaje por Descubrimiento, la
cual destaca la importancia de que los estudiantes hagan descubrimientos por
cuenta propia, lo que facilita un aprendizaje mas profundo y duradero. Segun esta
teoria, el educador dirige este proceso utilizando el conocimiento previo de los
estudiantes y evaluando la pertinencia de aplicaciones practicas en su vida

cotidiana (Barrios & Camacho, 2021).
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La Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel sostiene que la
integracion efectiva de nuevos conocimientos en la estructura cognitiva del
estudiante se caracteriza por la relevancia que guardan con sus conocimientos
previos. Ausubel destaca la necesidad de establecer una conexién sustancial entre
el nuevo contenido y los conocimientos anteriores del estudiante para garantizar un
aprendizaje mas efectivo. Ademas, la teoria resalta la importancia de organizar el
material de aprendizaje de manera logica y estructurada para facilitar la asimilacion
y retencidon. Se enfatiza que los conocimientos previos actian como un andamiaje
esencial para la incorporacion de nueva informacién. En ultima instancia, la Teoria
del Aprendizaje Significativo busca que los estudiantes construyan su comprensién
del mundo al vincular los nuevos conocimientos con su estructura cognitiva
existente, fomentando un aprendizaje mas duradero y transferible (Barrios &
Camacho, 2021).

Del mismo modo, Cruz & Valero (2022), indican que diversos modelos de
aprendizaje tienen como objetivo desarrollar competencias en los estudiantes. Uno
de estos modelos es el Aprendizaje basado en proyectos, que implica la
planificacion, implementacién y evaluacién de proyectos con aplicaciones del
mundo real, ampliando asi el aprendizaje mas alla del aula convencional. Por otro
lado, el Aprendizaje basado en problemas integra el pensamiento critico como
componente esencial del proceso educativo, incorporandolo de forma intrinseca en
lugar de como una adicidon independiente. Ambos enfoques buscan estimular la
participacion activa, promover el trabajo en equipo y facilitar la aplicacion practica
del conocimiento, aunque difieren en la estructuracion inicial de la experiencia de
aprendizaje. Ademas, el estudio de casos se destaca como un método centrado en
situaciones complejas, utilizando una comprension detallada a través de la

descripcion y analisis contextualizado de cada situacion.
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lIl. METODO

Este estudio académico se basa en la metodologia del paradigma positivista y usa
el enfoque cuantitativo del método hipotético-deductivo. Este enfoque se distingue
por permitir al investigador analizar datos de manera numérica, utilizando
herramientas estadisticas para medir fenbmenos sociales, de manera similar a las
ciencias naturales. Se aplican técnicas como encuestas de percepcién o
seguimiento de eventos con porcentajes de efectividad para validar ciertos
aspectos. La investigacion cuantitativa formula hipétesis, las cuales deben ser
verificadas mediante el uso del método hipotético deductivo, la cual se caracteriza
por su estructura logica y sistematica para formular y probar hipétesis (Ruiz &
Valenzuela, 2021).

3.1 Tipo y disefio de investigacion

Este estudio se basa en el tipo de investigacion basica, también denominada
investigacién pura. Este tipo de estudio no aborda problemas inmediatos, sino,
establece una base tedrica para otras formas de investigacion. La Investigacion
Basica, se distingue por la exploracion del conocimiento sin un objetivo inmediato
de aplicacion practica. Su principal finalidad es ampliar la comprension de principios
y teorias fundamentales en un area especifica del conocimiento, sin preocuparse
directamente por resolver problemas practicos o aplicar los hallazgos en
situaciones concretas. Se pueden disefar investigaciones de nivel exploratorio,

descriptivo o correlacional (Naupas et al., 2018; Arias y Covinos, 2021).

El estudio propuesto pertenece al nivel correlacional, cuyo objetivo principal
es comprender como una variable se comporta en relacion con otra variable
correlacionada. En este nivel, se formulan hipétesis correlativas sin atribuir roles de
independencia o dependencia a las variables, enfocandose en la interaccion entre
ambas. No se da mayor relevancia a ninguna variable sobre la otra, y los resultados
no son afectados por el orden en que se presenten las variables. Se recopilan datos
midiendo las variables relevantes mediante métodos como encuestas u
observaciones. Para evaluar la fuerza y direccion del vinculo entre estas variables,
se emplea el coeficiente de correlacion de Pearson (Arias & Covinos, 2021). No
obstante, cuando las variables son ordinales, es aconsejable utilizar el coeficiente

de correlacion de Kendall (Tau de Kendall).
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En este estudio se empled un disefio no experimental de tipo transversal,
caracterizado por evaluar a los participantes en su entorno natural sin aplicar
estimulos ni condiciones experimentales a las variables investigadas. No se
realizaron modificaciones en las situaciones evaluadas ni manipulacion alguna de
las variables. Este tipo de disefio se caracteriza por recopilar datos en un unico
momento y ocasidén, similar a una captura instantanea o una radiografia del

fendmeno estudiado (Arias & Covinos, 2021).

3.2 Variables y operacionalizacion

En un estudio, los investigadores se enfocan en examinar variables, las cuales son
atributos que pueden variar y son fundamentales para comprender, describir o
explicar fendmenos; por ello, las variables se identifican mediante simbolos a los
que se les asignan nimeros o valores para su estudio y analisis (Naupas et al.,
2018). La operacionalizacién de una variable implica un proceso mediante el cual
se descompone y analiza la variable en sus componentes fundamentales,
permitiendo asi su medicion (Arias et al., 2022). En este sentido, la
operacionalizacion de variables se presenta como una guia que detalla un
procedimiento didactico y sistematico para manejar las variables en cuestion (Arias
& Covinos, 2021).

En este estudio de investigacion, se examinan las variables de planificacion
curricular y calidad de aprendizaje utilizando un enfoque correlacional de tipo
cuantitativo discreto. Este método fue elegido debido a su capacidad para realizar
mediciones numéricas, como se ha mencionado en estudios anteriores, lo que
facilita la evaluacion de la correlacion entre estas variables sin establecer una

relacion causal directa (Arias et al., 2022).
V1. Planificacion curricular
Definicién conceptual

La planificacién curricular implica la habilidad de disenar y organizar el proceso
educativo de los estudiantes, anticipando las actividades y estableciendo los
objetivos esperados para cada sesion de aprendizaje. Este proceso tiene como
meta principal prever con antelacion los recursos, el tiempo y el espacio requeridos

para garantizar que la sesién educativa se desarrolle de manera efectiva y sin
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contratiempos. Por lo tanto, la planificacion curricular surge como un elemento
fundamental en la creacién y ejecucion de programas del proceso educativo
(MINEDU 2016; Cruz & Valero, 2022; Rodolfo & Fernandez, 2018).

Definicién operacional

La planificacion curricular implica la anticipacion y organizacion de actividades
educativas para lograr objetivos especificos durante las sesiones de aprendizaje.
Su propdsito principal es asegurar la adecuada disposicion de recursos, tiempo y
espacio para facilitar el proceso educativo. Este proceso es crucial para estructurar
de manera eficaz la ensefianza y el aprendizaje, lo cual ayuda a establecer un
ambiente educativo productivo. El analisis de estos datos en contextos educativos
proporcionara la oportunidad de investigar la conexion entre la planificacion
curricular y la calidad del aprendizaje de los estudiantes en la UGEL Huanta durante
el ano 2024.

V2. Calidad de aprendizaje
Definicion conceptual

La propuesta de Calidad del Aprendizaje de Michael Scriven se distingue por su
evaluacion basada en la efectividad y eficiencia para lograr objetivos educativos.
Por otro lado, Robert Stake enfoca y fundamenta la calidad del aprendizaje en la
capacidad del estudiante para aplicar activamente los conocimientos en situaciones
practicas, estableciendo conexiones significativas con el contenido y relacionandolo
con su propia experiencia, segun indican (Nolasco & Hernandez, 2019; Sandoval
et al. 2022).

Definicién operacional

La Calidad del Aprendizaje se define por la evaluacién centrada en la efectividad y
eficiencia para alcanzar objetivos educativos. También se caracteriza por la
habilidad del estudiante para aplicar activamente los conocimientos en situaciones
practicas, estableciendo conexiones significativas con el contenido y relacionandolo
con su experiencia personal. Dentro del contexto de este estudio, la recopilacion y
analisis de informacion sobre la calidad del aprendizaje permitira investigar si hay
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una correlacion con la planificacion curricular implementada por los docentes en las

instituciones de educacién secundaria de la UGEL Huanta para el afio 2024.

3.3 Poblacion, muestra y muestreo

La poblacion hace referencia al total de individuos o elementos que poseen
caracteristicas comunes y son objeto de analisis en una investigacion. El tamano y
las caracteristicas de esta poblacion pueden cambiar dependiendo del alcance y
los objetivos especificos de la investigacion (Arias et al., 2022). Para este estudio
académico en particular, se identificé que la poblacion estaria compuesta por 30
directivos y coordinadores pedagdgicos de instituciones educativas de educacion

secundaria afiliadas a la UGEL Huanta durante el ano 2024.

Criterio de inclusion:

Se incluiran directivos y coordinadores pedagdgicos que trabajen en instituciones
educativas bajo la jurisdiccion de la UGEL Huanta.

Criterios de exclusion:

Directivos y coordinadores que no pertenecen a las instituciones educativas materia

de estudio.

La muestra seleccionada representa un grupo que posee caracteristicas clave para
el estudio, permitiendo que los resultados obtenidos sean aplicables o extrapolables
a la poblacion objetivo. Esta decision esta motivada por restricciones de tiempo,
recursos Y logistica, que impiden la posibilidad de examinar a todos los elementos
de la poblacion total (Arias et al., 2022; Naupas et al., 2018). En este estudio
acadeémico, se ha establecido una muestra censal compuesta por 30 directivos y
coordinadores pedagdgicos de instituciones educativas de educacidén secundaria
de la UGEL Huanta.

Muestreo, implica seleccionar un subconjunto representativo de la poblacion
objetivo para llevar a cabo observaciones, mediciones o analisis en una
investigacion. El objetivo principal del muestreo es obtener informacion valida y
confiable sobre la poblacién en general mediante el estudio de una fraccion
representativa. Al elegir la muestra de manera adecuada, se busca que las
caracteristicas fundamentales de la poblacion estén presentes en ella, permitiendo
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asi realizar inferencias y generalizaciones desde la muestra hacia la poblacién
completa (Naupas et al., 2018; Arias et al., 2022; Arias & Covinos, 2021).

De acuerdo con Mejia (2005), en poblaciones pequefias no es necesario
aplicar técnicas de muestreo (Arias & Covinos, 2021). Ademas, en estudios
cuantitativos como los descriptivos o correlacionales de tipo transeccional, se
recomienda un tamafio minimo de muestra de 30 casos por grupo o segmento del
total de la poblacion (Hernandez et al. 2014). Es asi que, para este estudio se eligio
una muestra compuesta por 30 directivos y coordinadores pedagodgicos de

instituciones educativas de nivel secundario de la UGEL Huanta.

La unidad de analisis se refiere al objeto especifico que se estudia y del cual se
obtiene la informacion para el analisis investigativo. En este estudio académico, la
unidad de analisis estda compuesta por 30 directivos y coordinadores pedagogicos

de instituciones educativas de educacién secundaria de la UGEL Huanta.

Tabla 1
Unidad de analisis
Grupo Cantidad
A. directivos y coordinadores 30

pedagogicos

Nota: directores y coordinadores pedagdgicos encuestado

Fuente: directorio del base de datos de la UGEL Huanta.

3.4 Técnicas e Instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad del
instrumento

Las técnicas para la recopilacion de datos en una investigacion se refieren a los
métodos especificos empleados para obtener informacion relevante que respalde
las preguntas y objetivos del estudio. Son fundamentales para adquirir datos
empiricos. En estudios correlacionales, se busca establecer si existe una
asociacion estadistica entre dos o mas variables, sin intervenir en ellas
experimentalmente (Arias et al., 2022).

En el presente estudio se utilizé una encuesta con preguntas preestablecidas
y orden légico, dirigida a la unidad de analisis para recopilar informacién sobre las
actitudes pedagogicas respecto a la "planificacion curricular" de los docentes y la

"calidad de aprendizaje" de los estudiantes. Se emplearon dos cuestionarios con
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escalas de medicion tipo Likert para evaluar las opiniones y conocimientos de los
encuestados, permitiendo medir la intensidad de sus respuestas (Arias & Covinos,
2021).

La validez de un instrumento para la recopilacion de datos en una
investigacion se determina por su capacidad precisa y adecuada para medir el
constructo o variable especifica bajo estudio. Es crucial que el instrumento pueda
evaluar de manera efectiva lo que se propone medir, asegurando asi la fiabilidad y
consistencia de los resultados obtenidos para el analisis del estudio. En resumen,
la validez hace referencia a la precision y pertinencia con la que el instrumento
cumple su funcién de evaluacién (Naupas et al., 2018). En ese sentido, los
instrumentos elaborados para este fin: “Escala de competencias pedagogicas sobre
la planificacion curricular” fue de 25 items, y la “Escala de medicion de calidad de
aprendizaje” también de 25 items, fueron validados en su contenido, criterio y
constructo por un grupo de especialistas y/o expertos; los cuales se menciona a

continuacion:

Tabla 2
Lista de expertos de la validacion de los instrumentos
Experto Grado de formaciéon académico del experto
Francisco A. Vacas Gonzales Doctor en educacién/metododlogo
Maria Elena Hurtado Rivera Doctora en educacién/docente EBR
Gabina Otilia Silvera La Torre Maestro en ciencias de la educaciéon/docente de
EBER.

Nota: elaboracién propia

La confiabilidad de un instrumento se evalua cuando las mediciones realizadas no
presentan fluctuaciones significativas, tanto con el paso del tiempo como al ser
aplicadas a individuos distintos que tienen un nivel educativo similar. Se enfoca en
la consistencia de las respuestas a través de un conjunto de items o preguntas,
conocida como consistencia interna. Para medirla, se emplea un indice de fiabilidad
como el coeficiente alfa de Cronbach, que varia entre 0 y 1, y cuantifica
matematicamente esta consistencia (Naupas et al., 2018). El resultado de esta
evaluacion es 0.837, lo que indica una confiabilidad satisfactoria, como se muestra

en la siguiente tabla:
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Tabla 3

Validez del contenido del instrumento

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,837 2

Nota: elaboracion propia
Fuente: estadistico SPSS

3.5 Procedimientos

Se inici6 el estudio con un analisis inicial de la situacién educativa en Peru para
identificar un problema de estudio adecuado, lo que condujo a la definicién del titulo
del estudio. Posteriormente, se realizdé un analisis exhaustivo de la literatura para
formular la pregunta de investigacion y definir las variables pertinentes. Luego, se
recopil6 informacion tedrica para respaldar la eleccidn de la metodologia propuesta,
y se esbozaron instrumentos para recopilar datos, las cuales fueron validadas

mediante la revisién de expertos en el campo.
3.6 Método de analisis de datos

Después de reunir datos e informacioén con los instrumentos planteados, se llevo a
cabo un analisis cuantitativo empleando métodos estadisticos. Se empled el
coeficiente de correlacion Tau b de Kendall para analizar los datos, con el propdsito
de obtener resultados que facilitaran el analisis segun los objetivos, preguntas de

investigacion e hipétesis formuladas en el estudio.
3.7 Aspectos éticos

La investigacién educativa se fundamenta en principios éticos como el respeto,
beneficencia y justicia, como senalan Espinoza y Calva, (2020) y Delclés, (2018).
El estudio se desarrollé conforme al protocolo establecido por el Comité de Etica
en Investigacion, que asegura la aplicacion de estos principios a lo largo de todo el

proceso de investigacion.

En relacion con el principio de respeto, se informé a los directivos y/o

coordinadores pedagdgicos de instituciones educativas secundarias de la UGEL

22



Huanta sobre el propdsito y los beneficios del estudio, asegurando no comprometer
su integridad mediante el anonimato y la confidencialidad. Se utilizaron métodos y
técnicas apropiados durante la recoleccién de datos para garantizar conclusiones
confiables en beneficio de la mayoria de los participantes. Los datos obtenidos se
emplearan exclusivamente para los fines de esta investigacion, cumpliendo
rigurosamente con los derechos de autor y la atribucion segun las normativas APA

de la séptima edicion.

23



IV. RESULTADOS

Los resultados de una investigacion constituyen la parte esencial del estudio, pues
presentan los hallazgos logrados mediante el uso de técnicas y procedimientos de
estadistica descriptiva o inferencial, los cuales permiten probar o confirmar las
hipétesis en estudios cuantitativos. En investigaciones cualitativas, los resultados
se obtienen a través de métodos de reflexion, analisis e interpretacién de datos
aplicando la hermenéutica, con el propdsito de alcanzar los objetivos establecidos
(Naupas et al., 2018).

En ese sentido, los resultados descriptivos fueron obtenidos mediante el uso
de instrumentos que permitieron mostrar los productos relacionados con las
variables de estudio. A continuacion, se presenta el informe, el cual ha sido
procesado y organizado en tablas y figuras estadisticas, alineados con los objetivos

establecidos.

Objetivo general: determinar el nivel de relacion entre la planificacion curricular y
calidad de aprendizaje en estudiantes de educacion secundaria en instituciones
educativas de la UGEL Huanta, 2024.

Tabla 4

Nivel de relacion entre la planificacion curricular y calidad de aprendizaje

Tabla cruzada Planificacion curricular Calidad de aprendizaje

Calidad de aprendizaje Total

Medio= (59-91)  Alto= (92-125)

Medio= (59-91) Recuento 25 1 26
Planificacién % del total 83,3% 3,3% 86,7%
curricular Alto= (92-125) Recuento 4 0 4
% del total 13,3% 0,0% 13,3%
Total Recuento 29 1 30
% del total 96,7% 3,3% 100,0

%

Nota: encuesta realizada a la unidad de analisis
Fuente: analisis de datos del SPSS

24



Se muestra en la Tabla 4 que el 86,7% de los encuestados consideran que la
planificacion curricular elaborada por los docentes es de nivel medio, mientras que
el 13,3% la califica como de nivel alto. Del mismo modo, se observa que el 96,7%
de los encuestados opinan que la calidad del aprendizaje es de nivel medio,

mientras que el 3,3% la evalua como de nivel alto.

Para cumplir con el objetivo general de determinar la relacion entre la
planificacion curricular y la calidad del aprendizaje en estudiantes de educacion
secundaria de instituciones educativas de la UGEL Huanta en 2024, se observa
que el 83,3% de los encuestados consideran que tanto la planificacion curricular
como la calidad del aprendizaje son de nivel medio. En contraste, el 13,3% de los
encuestados opinan que la planificacion curricular es alta, mientras que un 3,3%

consideran que la calidad del aprendizaje es alta.

Objetivo especifico 1: Establecer el nivel de relacion que existe entre la planificacion
curricular con la calidad de ensefanza en los estudiantes de Educacién Secundaria

de instituciones educativas de la UGEL Huanta, 2024.
Tabla 5

Nivel de relacién entre la planificacion curricular y calidad de ensefianza

Tabla cruzada Planificacion curricular Calidad de ensenanza

Calidad de ensefianza Total
Medio= (34-  Alto= (54-70)
53)
Planificacion Medio= (59-91) Recuento 25 1 26
curricular % del total 83,3% 3,3% 86,7%
Alto= (92-125) Recuento 4 0 4
% del total 13,3% 0,0% 13,3%
Total Recuento 29 1 30
% del total 96,7% 3,3% 100,0%

Nota: encuesta realizada a la unidad de analisis
Fuente: andlisis de datos del SPSS

Se puede observar en la Tabla 5 que el 86,7% de los encuestados califican la

planificacion curricular elaborada por los docentes como de nivel medio, mientras
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que el 13,3% la considera de nivel alto. Asimismo, se determina que el 96,7% de
los encuestados percibe la calidad de ensefianza como de nivel medio, mientras

que el 3,3% la evalua como de nivel alto.

En el marco del objetivo especifico 1, que implica analizar la correlacion
entre la planificacién curricular y la calidad de la ensefhanza en alumnos de
educacion secundaria de instituciones educativas de la UGEL Huanta-2024, se nota
que el 83,3% de los encuestados perciben tanto la planificacion curricular como la
calidad de ensefianza en un nivel medio, mientras que el 13,3% consideran que la
planificacion curricular es de nivel alto y un 3,3% opina que la calidad de ensefianza

es alta.

Objetivo especifico 2: Establecer el nivel de relacion entre la planificacién curricular
y la relevancia del aprendizaje en los estudiantes de Educacién Secundaria de

instituciones educativas de la UGEL Huanta, 2024.
Tabla 6

Nivel de relacion entre la planificacion curricular y la relevancia del aprendizaje

Tabla cruzada Planificacién curricular Relevancia del aprendizaje

Relevancia del aprendizaje Total
Bajo= (11-26) Medio= (27-42)
Planificacién Medio= (59-91)  Recuento 2 24 26
curricular % del total 6,7% 80,0% 86,7%
Alto= (92-125) Recuento 0 4 4
% del total 0,0% 13,3% 13,3%
Total Recuento 2 28 30
% del total 6,7% 93,3% 100,0%

Nota: encuesta realizada a la unidad de analisis
Fuente: andlisis de datos del SPSS

Se observa que el 86,7% de los encuestados consideran que la planificacion
curricular elaborada por los docentes es de nivel medio, mientras que el 13,3% la
percibe como de nivel alto, sin mencionar ninguna percepcion de nivel bajo. De
manera similar, se determina que el 93,3% de los encuestados opinan que la
relevancia del aprendizaje es de nivel medio, mientras que el 6,7% la califica como
de nivel bajo (Ver Tabla 6).
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En cumplimiento al objetivo especifico 2, el analisis del nivel de relacion entre
la planificacion curricular y la relevancia del aprendizaje en los estudiantes de
Educacion Secundaria de instituciones educativas bajo la UGEL Huanta, 2024; se
evidencia que el 80,0% de los encuestado consideran que la planificacion curricular
es de nivel medio y la relevancia del aprendizaje también, mientras que el 13,3%
de los encuestados indican que la planificacion curricular es alta y la relevancia del
aprendizaje medio. Sin embargo, que un 6,7% indican de la relevancia del

aprendizaje es baja y la planificacion curricular es medio.

Resultados inferenciales.

En cuanto a las inferencias estadisticas, los datos presentados en las tablas y
graficos fueron procesados y calculados utilizando Microsoft Excel y se visualizaron
antes de su registro. A partir de los hallazgos obtenidos de la poblacién encuestada,
se extrajeron conclusiones especificas, las cuales fueron descritas con la ayuda del
programa estadistico SPSS. Segun Mishra et al. (2019), para las pruebas de
normalidad se recomienda utilizar la estadistica de Shapiro-Wilk para muestras
pequefias (<50) y la estadistica de Kolmogoérov-Smirnov (K-S) para muestras mas
grandes (=50). Por consiguiente, se empled la estadistica Shapiro-Wilk para
verificar el supuesto de normalidad en una muestra poblacional menor a 50
unidades. Esta prueba es esencial para evaluar si los datos muestran una
distribucion normal, teniendo en cuenta su nivel de significancia estadistica. Segun
el siguiente supuesto:

H1: Sig. < a (0.05): los datos no proceden de una distribucion normal, es decir, se
rechaza la HO.

HO: Sig. =2 a (0.05) los datos proceden de una distribucién normal, por tanto, se

acepta la HO.
Tabla 7
Prueba de normalidad
Shapiro-Wilk
Estadistico o]l Sig.
Planificacion curricular 0.906 30 0.012
Calidad de aprendizaje 0.963 30 0.378

Nota: Informacién obtenida de la base de datos de la encuesta
aplicada a la unidad de analisis. Fuente: Analisis de estudio SPSS
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Es notable en la séptima tabla que la distribucion de la prueba segun Shapiro-Wilk
indica que la variable de planificacién curricular no presenta una distribucion
normal, con un nivel de significancia de 0.012, mientras que la variable de calidad
de aprendizaje muestra una distribucion normal con un nivel de significancia de
0.378. En estudios que involucran variables ordinales, el estadistico utilizado para
evaluar hipodtesis es el Tau b de Kendall, como discute Joaquin Padilla en su video
en YouTube sobre la correlacion de Kendall (Tau-b y Tau-c), potencia estadistica y
tamaro del efecto (Estadistica con Joaquin Padilla, 2019). Por lo tanto, se ha

empleado dicho estadistico en este estudio.

Los resultados inferenciales de la prueba de hipotesis general.

H1: La planificacién curricular se relaciona significativamente con la calidad de
aprendizajes de estudiantes de educacion secundaria en instituciones educativas
de la UGEL Huanta, 2024.

HO: La planificacidn curricular no esta significativamente relacionada con la calidad
del aprendizaje de los estudiantes de secundaria. en instituciones educativas de la
UGEL Huanta, 2024.

Tabla 8

La planificacion curricular relaciona significativamente con la calidad de
aprendizajes

Correlaciones

Planificacion Calidad de
curricular aprendizaje
Tau_b de Planificacion  Coeficiente de correlacion 1,000 ,464
Kendall Curricular Sig. (bilateral) . ,001
N 30 30
Calidad de Coeficiente de correlacion ,464 1,000
aprendizaje Sig. (bilateral) ,001
N 30 30

Nota: encuesta realizada a la unidad de analisis
Fuente: Analisis de estudio SPSS

En esta tabla, se observa que el coeficiente de correlacion Tau b de Kendall arroja
un valor de 0.464, con un p-valor de 0.001 (p < 0.05), indicando una correlacion
significativa. Este hallazgo, indica que la planificacion curricular tiene una relacion

significativa con la calidad del aprendizaje, lo que conlleva al rechazo de la hipotesis
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nula y la aceptacion de la hipotesis alternativa, que sostiene que existe una relacion

relevante entre las variables.

Los resultados de la prueba de hipotesis especifica 1.

H1: La planificacion curricular relaciona significativamente con la calidad de
ensefanza en estudiantes de educacion secundaria en instituciones educativas de
la UGEL Huanta, 2024.

HO: La planificacidn curricular no se relaciona significativamente con la calidad de
ensefanza en estudiantes de educacion secundaria en instituciones educativas de
la UGEL Huanta, 2024.

Tabla 9

La planificacion curricular relaciona significativamente con la calidad de ensefianza

Correlaciones

Planificacio Calidad de
n curricular ensefanza

Tau b de Coeficiente de 1,000 ,430
Kendall Planificacién correlacion
curricular Sig. (bilateral) . ,001
N 30 30
Calidad de Coeficiente de 430 1,000
ensefianza correlacién
Sig. (bilateral) ,001
N 30 30

Nota: encuesta realizada a la unidad de analisis

Fuente: Analisis de estudio SPSS

En la tabla anterior, se observa que el coeficiente de correlacion Tau b de Kendall
presenta un valor de 0.430 y un p-valor de 0.001 (p < 0.05), lo que sefiala una
correlacion significativa. Esto sugiere que la planificacion curricular esta de
manera significativa relacionada con la calidad de ensefanza, lo que lleva al
rechazo de la hipdtesis nula y a la aceptacion de la hipotesis alternativa.

Los resultados de la prueba de hipdtesis especifica 2.

H1: La planificacion curricular relaciona significativamente con la relevancia de
aprendizaje en estudiantes de educacién secundaria en instituciones educativas de
la UGEL Huanta, 2024.
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HO: La planificacién curricular no se relaciona significativamente con la relevancia
del aprendizaje en estudiantes de educacion secundaria en instituciones educativas
de la UGEL Huanta, 2024.

Tabla 10

La planificacion curricular relaciona significativamente con la relevancia del
aprendizaje

Correlaciones

Planificacion  Relevancia del

curricular aprendizaje
Coeficiente de correlacion 1,000 ,444
Planificacién Sig. (bilateral) . 001
curricular
Tau b de N 30 30
Kendall Coeficiente de correlacion 444 1,000
Relevancia del i pilateral) 001
aprendizaje
N 30 30

Nota: encuesta realizada a la unidad de analisis

Fuente: Analisis de estudio SPSS

En la tabla anterior, se resalta que el coeficiente de correlaciéon Tau b de Kendall
presenta un valor de 0.444 y un p-valor de 0.001 (p < 0.05), lo que indica una
correlacion muy fuerte. Esto sugiere que la planificacion curricular esta
significativamente vinculada con la relevancia del aprendizaje, lo que resulta en el

rechazo de la hipdtesis nula y la aceptacion de la hipétesis alternativa.
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V. DISCUSION

La planificacion curricular juega un papel crucial en la entrega de una educacion
organizada, eficaz, adaptable y equitativa, garantizando que los estudiantes
obtengan conocimientos y habilidades pertinentes y de alta calidad. Es fundamental
evitar su rigidez para permitir la necesaria adaptabilidad e incorporar ajustes
orientados a los objetivos de aprendizaje que se anticipa que los estudiantes
alcancen (MINEDU, 2016).

En este proceso, es el docente quién debe concebir estrategias destinadas
a inducir un aprendizaje significativo en sus estudiantes, transcribiéndolas de
manera detallada en los documentos de planificacion curricular (Sanchez & Calle,
2019). Por lo que, la responsabilidad prioritaria del docente es la educaccion
integral de los estudiantes, preparandolos para su propia transformacion y la de su
entorno natural y social. Este proceso, especialmente en la educacion basica, se
realiza de manera organizada y sistematica, en donde, los docentes abordan el
desarrollo de competencias, contenidos educativos, métodos, recursos, sistemas
de evaluacion y todas las formas de interaccion de manera premeditada. Asi, la
actuacion sistematica del docente implica trabajar con los diversos componentes
del curriculo (MINEDU, 2018; Chanca & Baltazar Borja, 2022).

En este orden de ideas, la calidad del aprendizaje se define como la
capacidad efectiva y eficiente de los estudiantes para adquirir conocimientos,
desarrollar habilidades, actitudes vy, aplicar activamente estos conocimientos en
situaciones practicas; estableciendo conexiones significativas del contenido y
relacionandolo de manera relevante con su experiencia personal. Segun, Nolasco
y Hernandez (2019), la valoracién de la calidad del aprendizaje depende de la
eficacia y eficiencia para alcanzar los objetivos educativos, que abarcan la
adquisicion de conocimientos, el perfeccionamiento de habilidades y el fomento de
actitudes. En contraste, Sandoval et al. (2022), subrayan que la calidad del
aprendizaje se caracteriza por un enfoque orientado al estudiante, basado en su
capacidad para aplicar activamente los conocimientos en contextos practicos y
establecer conexiones significativas con el contenido, relacionandolo con sus

propias experiencias de manera relevante.
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De esta forma, de acuerdo con el objetivo principal del estudio, que es
determinar la relacion entre la planificacion curricular y la calidad del aprendizaje
en estudiantes de educacion secundaria de las instituciones educativas de la UGEL
Huanta en 2024, los resultados muestran que el 83,3% de los encuestados perciben
tanto la planificacion curricular como la calidad del aprendizaje en un nivel medio.
Por otro lado, el 13,3% de los participantes califican la planificacion curricular como
alta, mientras que el 3,3% considera que la calidad del aprendizaje es alta. Ademas,
al realizar la prueba de hipdtesis general, se observa que el coeficiente de
correlacion Tau b de Kendall es 0.464, con un valor de p de 0.001 (p <0.05), lo que
indica una correlacién significativa y positiva entre la planificacion curricular y la

calidad del aprendizaje.

El hallazgo coincide con el estudio realizado por Chanca y Baltazar en afio
2022, donde se concluye que la planificacion curricular esta positivamente
vinculada al desempefio académico, contribuyendo al desarrollo de niveles
eficientes en los estudiantes de una escuela perteneciente a la Universidad
Nacional del Centro del Peru. La planificacion curricular se define como la habilidad
para disefar y estructurar el proceso de aprendizaje, anticipando acciones y
estableciendo los objetivos educativos durante la jornada escolar (MINEDU, 2016;
Cruz & Valero, 2022). Ademas, segun, Sandoval et al. (2022), la calidad del
aprendizaje, basada en las ideas de Robert Stake, se distingue por su orientacién
centrada en el estudiante. Esta calidad se refleja en |la capacidad del estudiante
para aplicar activamente los conocimientos adquiridos en situaciones practicas y
en la conexion significativa que establece con el contenido, vinculandolo

pertinentemente con su propia experiencia.

En el analisis del primer objetivo especifico, que busca evaluar la relacion
entre la planificacién curricular y la calidad de ensefianza en estudiantes de
educacion secundaria de las instituciones educativas de la UGEL Huanta en 2024,
se observa que el 83,3% de los encuestados consideran que tanto la planificacion
curricular como la calidad de ensefianza estan en un nivel medio. Por otro lado, el
13,3% califica la planificacidn curricular como alta, mientras que el 3,3% opina que
la calidad de ensefianza también es alta. Ademas, al realizar la prueba de hipdtesis
especifica 1, se encuentra que el coeficiente de correlacion Tau b de Kendall es
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0.430, con un valor de p de 0.001 (p <0.05), lo que indica una correlacién
significativa entre la calidad de ensefianza y la planificacién curricular. Este
resultado coincide con el estudio de Chanca y Baltazar (2022), donde se concluye
que la planificacion curricular esta positivamente asociada con el desempefio
académico, favoreciendo el logro de niveles éptimos en el desempefio académico

de los estudiantes de una escuela de la Universidad Nacional del Centro del Peru."

En la evaluacion del segundo objetivo especifico, que pretende establecer la
relacion entre la planificacion curricular y la relevancia del aprendizaje en
estudiantes de educacion secundaria de instituciones de la UGEL Huanta en 2024,
se observo que el 80,0% de los encuestados califican tanto la planificacidon
curricular como la relevancia del aprendizaje en un nivel medio. Por otro lado, el
13,3% percibe la planificacién curricular como alta, mientras que la relevancia del
aprendizaje es evaluada como media. Ademas, un 6,7% indica que la relevancia
del aprendizaje es baja, mientras que la planificacion curricular se considera de
nivel medio. Respecto a los resultados de la prueba de hipdtesis especifica 2, el
coeficiente de correlacion de Tau b de Kendall es 0.444, con un valor de p de 0.001
(p <0.05), lo que sefala una correlacion altamente significativa entre ambas

variables.

Dicho resultado va acorde a lo senalado por Diaz (2005) quién afirma que el
disefo curricular basado en competencias, propuesto por Philippe Perrenoud, se
centra en desarrollar en los estudiantes habilidades practicas y la capacidad de
aplicar conocimientos en contextos reales; ademas, enfatiza la importancia de la
movilizacion activa de la informacion durante el proceso de aprendizaje. Asimismo,
la calidad del aprendizaje, segun Darling-Hammond citado por Escudero, (2001),
destaca la equidad como un aspecto fundamental en la educacion. Desde esta
perspectiva, se afirma que un aprendizaje de calidad no solo implica lograr altos
estandares académicos, sino también garantizar que cada uno de los estudiantes
tengan acceso equitativo a los recursos y oportunidades educativas necesarias

para alcanzar su maximo potencial de desarrollo.
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VI. CONCLUSIONES

Luego de recoger la informacién, procesar los datos, obtener los resultados y
realizar el analisis correspondiente se llega a las siguientes conclusiones:
Primero, la planificacion curricular es fundamental para ofrecer una educacién
estructurada, eficiente y equitativa, garantizando que los estudiantes desarrollen
conocimientos y competencias de alta calidad. Debe ser flexible para adaptarse
a los cambios necesarios y cumplir con los objetivos de aprendizaje. Los
docentes juegan un papel clave en este proceso, disefiando estrategias que
fomenten un aprendizaje significativo, detalladas en la planificacién curricular,
contribuyendo a la formacion holistica de los estudiantes y preparandolos para
su desarrollo personal y social. La calidad del aprendizaje se evalua segun la
habilidad de los estudiantes para adquirir y aplicar conocimientos y habilidades
en situaciones practicas, estableciendo conexiones significativas con su
experiencia personal. Este enfoque centrado en el estudiante examina la
eficacia y eficiencia en alcanzar los objetivos educativos.

Segundo, el estudio sobre la relacidn entre la planificacion curricular y la calidad
de los aprendizajes en estudiantes de educacién secundaria de la UGEL Huanta
en 2024 revela que el 83.3% de los encuestados perciben ambos aspectos en
un nivel medio, mientras que el 13.3% y el 3.3%, respectivamente, los
consideran altos. La prueba de hipotesis general revela una correlacion
significativa entre las dos variables, con un coeficiente de correlacion Tau b de
Kendall de 0.464 y un p-valor de 0.001. Los resultados subrayan que la
planificacion curricular esta positivamente vinculada con la calidad del
aprendizaje, favoreciendo el desarrollo y la eficacia de los estudiantes. La
planificacion curricular implica organizar y estructurar el proceso de aprendizaje,
anticipando acciones y definiendo los aprendizajes esperados. Asimismo, la
calidad del aprendizaje se enfoca en la capacidad del estudiante para aplicar
conocimientos en situaciones practicas y establecer conexiones significativas
con su experiencia personal. En este contexto, se reafirma la importancia de
una planificacion curricular adecuada para mejorar la calidad de los
aprendizajes y promover un enfoque educativo centrado en el estudiante.
Tercero, el analisis del primer objetivo especifico revela una relacion

significativa entre la planificacién curricular y la calidad de ensefianza en
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estudiantes de educacion secundaria de la UGEL Huanta en 2024. Segun la
encuesta realizada, el 83.3% de los encuestados consideran que tanto la
planificacion curricular como la calidad de ensefianza estan en un nivel medio,
mientras que el 13.3% y el 3.3%, respectivamente, las evaluan en un nivel alto.
En cuanto a los resultados de la prueba de hipoétesis especifica 1, con un
coeficiente de correlaciéon de Tau b de Kendall de 0.430 y un p-valor de 0.001
(p < 0.05), se observa una correlacion muy fuerte entre las dos variables. Estos
hallazgos destacan que una planificacidén curricular adecuada es crucial para
optimizar tanto la calidad de la ensefianza como el rendimiento académico de
los estudiantes.

Cuarto, en relacién al analisis del segundo objetivo especifico, se revela una
relacion significativa entre la planificacién curricular y la relevancia del
aprendizaje en estudiantes de educacién secundaria de la UGEL Huanta en
2024. Segun la encuesta realizada, el 80.0% de los encuestados consideran
que tanto la planificacion curricular como la relevancia del aprendizaje se
encuentran en un nivel medio, mientras que un 13.3% perciben la planificacion
curricular como alta y la relevancia del aprendizaje media. Sin embargo, un 6.7%
indican que la relevancia del aprendizaje es baja y la planificacion curricular es
media. En cuanto a los resultados de la prueba de hipétesis 2, muestran un
coeficiente de correlacién de Tau b de Kendall de 0.444 y un p-valor de 0.001
(p < 0.05), lo que indica una correlacion muy sélida entre ambos aspectos. Este
hallazgo subraya que una planificacién curricular adecuada no solo mejora la
pertinencia del aprendizaje, sino que también fomenta un entorno educativo

equitativo y de alta calidad.
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Vil. RECOMENDACIONES

Después de analizar los resultados y llegar a las conclusiones mencionadas
previamente, se sugieren las siguientes:

Primero, Es fundamental fortalecer la planificacion curricular mediante la
integracion de estrategias flexibles que se adapten dinamicamente a las
cambiantes necesidades del entorno educativo y social. Los docentes deben
continuar desarrollando y perfeccionando estrategias pedagdgicas que
promuevan un aprendizaje significativo y contextualizado para los estudiantes.
Esto garantizara una educacion estructurada, eficiente y equitativa, facilitada
por la intervencion de la UGEL Huanta a través de capacitaciones.

También se recomienda enfocar la evaluacion del aprendizaje no solo en la
obtencién de conocimientos, sino en la habilidad de los estudiantes para aplicar
€s0s conocimientos en contextos practicos, estableciendo vinculos relevantes
con su experiencia personal. Esta orientacion centrada en el estudiante no solo
mejorara la efectividad del proceso educativo, sino que también contribuira al
desarrollo integral y preparacion social de los estudiantes para enfrentar los
desafios contemporaneos de manera efectiva.

Segundo, basado en los hallazgos del estudio sobre la relacion entre la
planificacion curricular y la calidad de aprendizajes en estudiantes de educacion
secundaria de la UGEL Huanta, 2024, se recomienda enfocar los esfuerzos
institucionales en fortalecer aun mas la planificacion curricular, para asegurar la
estructuracion eficaz del aprendizaje y promover la aplicacién practica de
conocimientos en situaciones reales. Los disefiadores curriculares deben
anticipar y definir claramente los propésitos de aprendizaje, alineandolos con
estandares de aprendizaje conforma al CNEB y necesidades educativas
actuales. Esta estrategia no solo mejorara la calidad educativa, sino que
también potenciara el rendimiento académico y la efectividad del proceso
educativo, preparando a los estudiantes de manera integral para enfrentar

desafios contemporaneos en el ambito educativo y social.

Tercero, se sugiere fortalecer la planificacion curricular en instituciones
educativas de la UGEL Huanta para mejorar la calidad de ensefanza y el
rendimiento académico de los estudiantes. Es esencial superar el nivel medio

de planificacién curricular encontrado en el presente estudio, y facilitar la
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conexion entre los objetivos educativos y las estrategias pedagdgicas actuales.
Los resultados positivos de la prueba de hipdtesis especifica, con una
correlacion significativa entre planificacion curricular y calidad de ensefianza
(coeficiente de correlacion de 0.430 y p-valor de 0.001), resaltan la importancia
de crear estructuras curriculares efectivas que maximicen el aprendizaje y

fomenten un desarrollo académico completo de los estudiantes.

Cuarto, se sugiere fortalecer la planificacion curricular en las instituciones
educativas de la UGEL Huanta para mejorar la relevancia del aprendizaje y
promover un entorno educativo equitativo y de alta calidad. La UGEL, como
entidad rectora administrativa, debe impulsar esta iniciativa. Es fundamental
elevar el nivel actual de planificacion curricular, destacado como medio en el
estudio, para garantizar una conexion efectiva entre los contenidos educativos
y su aplicabilidad practica para los estudiantes. Los resultados positivos de la
prueba de hipotesis especifica, con un coeficiente de correlaciéon Tau b de
Kendall de 0.444 y un p-valor de 0.001, subrayan la relacién significativa entre
la planificacién curricular y la relevancia del aprendizaje. Se enfatiza la
importancia de disefiar curriculos que no solo impartan conocimientos de
manera efectiva, sino que también faciliten su aplicacidon practica en situaciones

reales, promoviendo un aprendizaje auténtico y pertinente.
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

ANEXOS

Titulo: Planificacion curricular y calidad de aprendizajes en estudiantes de educacién secundaria en instituciones educativas de la UGEL Huanta, 2024

Problema Objetivos Hipétesis Variables e indicadores
Problema general: Objetivo general: Hipotesis general: \Variable 1: planificacion curricular
¢Qué relacion  existe | Determinar el nivel de | Existe relacion [ . . . Escala de Niveles y
entre la planificacion | relacién entre la | significativa entre la |Dimensiones Indicadores Items | o dicion rangos
curricular y aprendizajes | planificacion curricular y | planificacion curricular y 1. Programacion 1.Necesidades de aprendizaje y 01-03 Ordinal
de . calidad de | calidad de gprendizajes, calidad de qprendizajes, articulada demandas del contexto.
estudiantes _de | de estudiantes ~de | de estudiantes de 2. Organizacion del aprendizaje. 04-06 | Escala Likert Bajo (25-58)
educacion secundariaen | educacion secundaria en | educacion secundaria |5 procesos
instituciones educativas instituciones  educativas en instituciones pedagdgicos 3. Disefio de procesos pedagdgicos 07-09 (1) Nunca
de la UGEL Huanta, de la UGEL Huanta, 2024. educativas de la UGEL o o (2) Casi nunca Medio (59-91)
20247 L. o Huanta, 2024. 3. Disefio de la #. Contextualizacién de propdsitos (3) Ocasionalmente
Objetivo especifico: ensefianza. de aprendizaje . 10-12 | 4) Siempre
Problema especifico: Establecer el nivel de [Hipotesis especifica: 5. Formulacion de secuencia de Alto (92-125)
¢Qué relacion existe | relacion que existe entre | Existe relacion sesiones/actividades de 13-15
entre la planificacién | la planificacion curricular | significativa entre la aprendizaje
curricular con la calidad | con la calidad de planificacion  curricular P L .
de ensefianza y, la | ensefanzay, larelevancia con la calidad de 48;?;:62%?8 6. Propositos de aprendizaje 16-18
relevancia del | del aprendizaje en los | ensefianza Y, la aprendizaje 7. Proceso didactico 19-22
aprendizaje  en los | estudiantes de Educacién | relevancia del
estudiantes de | Secundaria de | aprendizaje en los 8. Evaluacion de aprendizaje 23-25
Educacion Secundaria | instituciones educativas | estudiantes de : Al P
de instituciones | de la UGEL Huanta, 2024. | Educacion Secundaria Variable 2: calidad de aprendizaje _
educativas de |a UGEL de inStitUCioneS Dimensiones |ndicadores items Escala_ ,de NlVeIeSy
Huanta, 20247 educativas de la UGEL : __ . medicion rangos
Huanta, 2024. 1. Calidad de 1. Participacion activa de los 01-04 Ordinal
ensefianza estudiantes. Bajo (25-58)
2. Calidad de ambientes de 05-07 | Escala Likert
aprendizaje.
3. Calidad del uso de recursos y 08-09 |(1) Nunca Medio (59-91)
materiales educativos. (2) Casi nunca
4. Calidad de retroalimentacion. 10-11 |(3) Ocasionalmente
(4) Siempre Alto (92-125)
5. Calidad de estrategias didacticas. 12-14
6. Calidad de logro de aprendizaje. 15-18
7. Calidad en el crecimiento de 19-22
2. Relevancia del habilidades del pensamiento
aprendizaje. critico.
8. Calidad del aprendizaje en el 23-25
impacto de la vida real




Anexo 2. TABLA DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Titulo: Planificacion curricular y calidad de aprendizajes en estudiantes de educacion secundaria en instituciones educativas de la UGEL Huanta, 2024

:jlarlables_, Definicion conceptual Definicion operacional Variables e indicadores
e estudio
V1. La planificacién curricular, una La planificaciéon curricular es un [Variable 1: planificacién curricular
Planificacion destreza que implica concebir y proceso sistematico en el que los : : . - . Niveles y
estructurar el proceso de aprendizaje | educadores anticipan y organizan las | Dimensiones Indicadores ltems | Escala de medicion rangos
curricular de los estudiantes, consiste en | acciones a ejecutar durante la jornada 1. Programacion [1. Necesidades de aprendizaje y 01-03 Ordinal
anticipar las acciones a llevar a cabo | escolar, con el fin de asegurar el articulada demandas del contexto.
y representar los logros esperados desarrollo adecuado de las sesiones de 2. Organizacion del aprendizaje 04- 06 Escala Likert Bajo (25-58)
durante la jornada escolar. Su | aprendizaje. Este procedimiento es ’ '
objetivo es anticipar con prioridad los esencial para disefiar y llevar a cabo el > Procesos 3. Disefio de procesos 07-09 (5) Nunca
recursos, el tiempo y el espacio proceso de ensefianza-aprendizaje, | pedagégicos -pedagégicos (6) Casi nunca Medio (59-91)
necesarios para asegurar el garantizando un entorno educativo (7) Ocasionalmente
desarrollo normal de una sesion de eficaz. El analisis de los datos de 3. Disefio de la 4. Contextualizacion de propésitos | 10-12 (8) Siempre
aprendizaje. En consecuencia, la planificacién curricular que realizan los -enseﬁanza ’ de aprendizaje Alto (92-125)
planificacion curricular se revela | docentes en instituciones educativas ' 5 Formulacidn de secuencia de 13-15
como un procedimiento fundamental permitira relacionar estos con la calidad ’ sesiones/actividades de
en la concepcidon y ejecucion de del aprendizaje en la jurisdiccion de la aprendizaje
programas de en§enanza- UGEL Huanta, 2024. 4. Disefio de las 6. Propdsitos de aprendizaje 16-18
321:?(?'2;622(_'\/:'?’;‘53% iollgrn(;ﬁ:jzef sesiones de 7. Proceso didactico 19-22
2018) ’ ’ ’ aprendizaje 8. Evaluacion de aprendizaje 23-25
V2. La propuesta de Calidad del La Calidad del Aprendizaje se define [Variable 2: calidad de aprendizaje
. Aprendizaje de Michael Scriven se | por la evaluacién centrada en la N :
Calidad de distingue por su evaluacion basada | efectividad y eficiencia para alcanzar Dimensiones Indicadores Items Ese?:::;: rf;l:‘ve;essy
aprendizaj en la efectividad y eficiencia para | objetivos educativos. También se 5 Calidad de 1. Participacion activa de los 01-04 Ordinal 9
lograr objetivos educativos. Por otro | caracteriza por la habilidad del [ = ’ ) .
e ; . . ensefianza estudiantes. Bajo (25-58)
lado, Robert Stake enfoca vy | estudiante para aplicar activamente los > Calidad de ambientes de 05-07 Escala Likert
fundamenta la calidad del aprendizaje | conocimientos en situaciones practicas, ’ aprendizaje
en la capacidad del estudiante para | estableciendo conexiones significativas 3. Calidad del .uso de recursos y 08-09 |(1) Nunca Medio (59-91)
aplicar activamente los | con el contenido y relacionandolo con ’ materiales educativos (2) Casi nunca
conocimientos en situaciones | su experiencia personal. En el contexto 4 Calidad de retroalimeﬁtacién 10-11  |(3) Ocasionalmente
practicas, estableciendo conexiones | de este proyecto de investigacion, la ’ ’ (4) Siempre Alto (92-125)
significativas con el contenido y | recopilaciény anadlisis de datos sobre la 5. Calidad de estrategias 12-14
relacionandolo con su propia | calidad de aprendizaje de los 6. Relevancia del ’ didacticas
experiencia, segun indican (Nolasco | estudiantes permitira determinar si -aprendizaje 6. Calidad dé logro de aprendizaje 15-18
& Hernandez, 2019; Sandoval et al. | existe una relacién con la planificacion ’ 7' Calidad en el crecimiento de ’
2022). curricular realizada por los educadores ’ habilidades del pensamiento 19-22
en una instituciéon educativa de la UGEL critico.
Huamanga en 2023. 8. Calidad del aprendizaje en el 23-25

impacto de la vida real




ANEXO 3. INSTRUMENTOS

Escala de competencias pedagogicas sobre la planificacion curricular

HWETRUCCIOHNES: estimado director/ coardinador.

» Lea cuidadosaments cada wno de kos tems

* Responcs caca “am Com una X &n uns sols n:!p-cil':"u de respuests, para igentificar el i:Jr":pIir":i:n'.n:- de lns
sCtividades enunciaces.

* No exdsten respuestas busnas ni malas, sus respuestas -:'lrJuui-'.-: slaborar una propuesta de majors pam
ks labores o plan ficecion oarrcular docente

*» Muchas gracias

Hunce | Casinunca | Coasionaiments | Siempre

1. Preciss |a situacion resl de los aprendizajes mediants
conchusiones descriptivas con debos cuantiativos §
cuslitativos por cada competencia priorizads

. Esplica las necesidades de aprendizajes de los
sstuciantes an cads comoetencia desorisiendo Dus
capacidades o desem DefosE trabaier

3. ldentifica y prioriza sinssciones del contexto
sociocultural como oportunidades pars OrgAREZET
aprendizajes st=ndizndo |5 necesidades y demandas o=
o5 astudiantes.

4, Lasunigades didacticas os OFEAMIZAN =N una matriz
que cmt'm:le =l periodo, Stssdones/sctividades cfl
contexta, titulos tentatives de kas unidades, durscion y
compebencias pricrizedas.

3. Los triulos de Ias unidades didacticas sint=tizan =

' . .
propos .n pecaROpIoD :.'del Bprendiza|e que debeEn DErar
o5 estudiantes.

5. Los tiwios de las unidades o ralacicnsn con s
necesidades de aprendizaje, las oporbunidades del
contexto v/o intereses del estudiante

7. La stuscion significative es coherente con las
situscones del contexio o necesdsdes de aprendizaje
priorizados

2. La stumcion significativa presenta gesafios o retos gue
permitan desarrollar las competencas y movilizar s
copacidades

5. Ln situscion sigrificstive precisa el propasito
::c-:Sn:'!E'in:! del aprendizaje.

10. Las competencias previstas pasibiftan sicanzar ks
retos o desafios de la situacion significativa.

11. Los cesemp-e'"'u:n:. priovizados son diversficados
|ndenssdos o contextuslizados| considerando las
opaortunidades del conteato, necesidades de aprendizaje o
ritareses del estudiants,

12. Los criverios oe svaluadan se farmulan teriznco n
cus=nts los estancarss dx sprerdizaje o desempenios del
grado.

13. La secuencia de sesones/sctividedes pos il =
ozro de los retos de i situcion significativa o ks solucon
del problema.

14, Em s sesones/sciivicedes propuesins se pre-:isu |
titulo de In sesion/actiidsd, Ias competencias/as »
desarrallar y los materiales & utilizar.




17. Las sesiones/actividades de aprendizaje propuestas
posigilitan el desarrolle de i85 competencas priofizadas

15. Flartes situacion de Bprend zj: r:l:nd-:hrn'r'.-'-:!
desatiante que permite desarmmalias, mow zary comibinar
a5 mpaoc sdes de la com peter bal.} F-'v:-.":b:

17. Existe coherencia =ntre |05 propositos d= aprendizaje
X N ) ] . _
\pompeteznoe, ﬂP-ECIﬂ-!dE:- ¥ di:.:r".p-: nos| con RS
necesidades de aprendizape de los eshudiantes.

1B. Las mctividades propuestas se orientan al dessmalio
del aprendizaje previsto y = desammolio o mioilizzcion de
capacigades de ls competencia prevista

15, Frews shusc ones/actvidades para SEnErar &
comfiicto cogn tivo mediante preguniaz aoizrtas v
desafisntes, plantsamiento e tarsas, retos, CAS05 o

oroblzmas por resolver.

0. Las mctividades plantesdas propican el aprendizaje
activo B partir de saberes previos.

1. L=s sctvidades = antesdas oromuswen partr gz [
ectirs el analisis-sintasis y refiexion pam el esarrolic
afeckivo de 1:|I:r4: miento, la oresbradsd 'r,'-:- =]
pensami=nto cribco

22 F"\-:hpiciz = agrendizaje por descubrimiento, ks
rveskigacion, resolucion de probismas, nr;uner:u-:iﬁr a
debate

13. Frewe actividedes PRI camuRicar y explicar 3 les
mctuciantes los oritenos e avalUB0on CuE S Toem aren
oara vakorar el I|:|5r-:h del Bpre nd u_'i: prc'.li.'-.-:h '|rlu:-
evidencias gl aprendizaje

34. Elinstrumento propuesto permite recager

rformacion soore el pivel g dassrrolio o I8
competancis prevista.

25, Frewe actividades para acicnas de monitoren,
ratroslimantscion efectiva, metacogn n:il':".'lr aflaxiom s
ot astudiantes.

Fusnte: adecuoco Oa i rebrica de monitores ¥ ﬂﬂl:"l'.l:lﬂl'::'ﬂ'-.:l'."l:l:‘ gocamhe 2024

FIRM & DEL ENCUESTADD
MOMBRE:
DML



Escala de medicion de calidad de aprendizaje

MSTRUCCIOMES: astimsdo directorcoordinagar.
® Lea cuicadosaments cads uno o kos fteme.

* Resoonda cada ftEm on una ¥, &N una sola 0poon oe respuests, pars identificar el cumplimiento de las

sctividades spuncisda.

# Mo maisien rEspuesins Dusnas n mialas, sus resousstes ayuds ~an & slaborar uns propussia oz Moy para s

abores de pia nificacion curricular docerts
® Muchas 51-:in:

Hunm

Casi nuncs

Ocanonalments

Siemre

1 Los estudisntes participan activamente en ks
sctividades de aprendizaje para lograr e prh:!p-i!situ de
-::lrzndi:nje.

. Losestudisntes eapressn sus puntos de vista y son
COnsiderados sus propuesias

3 Lot estudisntes inberactian de maners active =n s
actividates srupaies o en equipo.

4. Losestudiasntes proponen ideas nuevas o soludones
creativas durante Ias actividades de aprendizaje.

3. Eldocente propaorcona un eninmo Sesurs §
zoopedor pare kos mstudiantes,

6 [Eldocente promusye el respeto, i boleranda y la
mCiusion &n =l ambisnts de aprencizaje.

7. Eldocent: muestra empate al comprender o acager
= los eshudiantes cusndo manifiestan neacesdsdes
wfectivas o fisices

£ Eldocente proporciona misberisles y recursos
didacticos wanados ¥ actuslizagas [Ii:ln:l;, U dartas o
nl:-e_'-:l. fichas de Bprend :nj:. wideas, Erul:-e-:iu niEs o
-:Jdi-:h,-:linp-:!sitiﬂ:. separetas, maquetas, follztos y
dispasitivos =ctron icos | para facifitar el proceso de
-::lrzndi:nje.

8. Eldocente interr de manera efectva bas
'.ecn-:lluEfu:- s |8 infarmacion y s comumicacon [TIC| an
&l ambiente de aprendizje

10. &nte las resowestas formulsdas por los estedisnkes
da rctr-:lulirr'::ntuc-:'ln por desoubrimisnto o reflexion, 5
dedr, ks sui & =] snalisiz pars encontrar alias mismas
una solucion o una estrabesia o ident "i|:|l. En &l origen
e 5US CONCEpGORES O GE 55 ETTOreS

11, La retroslimantscon gue resliza a5 comstructiee,
ofrece SUSErERCISS CORCMEtSs Y BCCONES COrmectivas
TEFE MAHOrar su dese -11|:-=ﬁn:--: mstuciante,

17, El dopente musstra s arte diddctico pars felicitar =

ioEra el 2 :Ir:n-:lizuie.

13. El doosmbe emalen -:.'-.1l:-=5iu:- udicas, recragtiams,

dinamiicas o pausas activas como respuesta a
situscionas disrugtivas.

14, Las estratesiss o dBCticas estan mdnpiadss & ks
necesidades y caracteristicas de los estudisntes




1%, Los astudiant=s han e-:lql.i'-:lu 10 busn nivel de
loro £n las compeEtencias de ks Sress pricrizsdas,
sEnod evidentisdo en s evaluacianes del periac.

15, Loz estudianies muestran progresd n
H :Ir:n-:liznje 2 lo largo del tizmoo

17. Los estudiantss pueden -:plil::'i: rzoramienta, I8
creatividad y/a pensamiznto critics &n |n resolucion ge
orobésmas,

12, Los astudianies muestran -:npu-:il:lu-: .15
sutoeyaluar su propic Bprencizaje y estabiscer metas
de mejora

13, Los estudianies ousstionan, analizsn ¥ reflsgicnan
sobre bo que BItAn Bprendisng.

0. Loz estudianies puzden pensar eriticamants,
amalizar refleyaments y evluar informacion de
MERETA rigurosa

31, Los estudianies FLeder TS argume ntos
salidos basades en evidencia y mzanamients logico.

I3, Los estudiantes sintetizan infarmacion de muftipies
fuemtes para former conclusionas bien fundementadas

3. Los aprend :nj:: cotenidos por los astudimnkes
ousden ser nplin:-:ln: &n sbumciones regkes fusrs del
auls.

I4. El apre ﬂdiu_'t abienide por los estudiantes ks
-:'||1.-:Iu 8 Com@orender ¥ sbiordar prodlemas del contexto

I3, Los estudiantes participan an proyectos o
actividades que tienzn un im pacta p-:-s'rt'r.r-:l £n s
Comumidas

Fuente: aichorocian grapio

FIRMA DEL ERCUESTADD
NOM BRE:
DN



ANEXO 4. VALIDACION DEL INSTRUMENTOS
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MATRIZ DE VALIDACION

Escala e competencias pedagogicas sobre 1a planificacion curricular

PLAMFICACION CUMACULAR

Prosgrarmuc s wsf sou bacla

en cada competenca describiendo sus capacdades o
desempefios & rabajar

‘Varla Dimenclion Ired loechoinmsg. Hem Clanidad [Cob=renola [Aslsvancia [ Ty T A
bile (1,224 (1,224 1234 Raooms nolsdlonsc
Mec moldacer e Precsa la siuschin neal de os aprencizjes mediangs | £ & 4
. g v | conchusiones  decoripfivas  Con dalms  cuanSiatwos
dermandas ded cuaiEaiives por cada compeiencia priorizads
comiexio. Explca las necesidades de aprendiznjes de los ssfudantes | 2 ] 4

ldenifica y prionz shusdoness del comiesin soclocuibarnsd
o oporiunidades pam organ e aprendzajes alencenco
l#s necesidades y demandss de o estudanies

Crganizacion de o
aprencizajes

Las unidades diddchicas s oganzan =n wna mabkiz gue
condens & pericdo, sfuackomesiachvicdhdes dedl oonbexio
bhecs teniativos de a5 unidades, duracion ¥ Competencias
pricrtzadas.

Lot theos de B unidades didscticaes sinfetiran = propdsic
pedapigico y del apendizaje gQue deben lograr oS
eshudlandes

Lot Hulos de las unidades e retscionan com ks meces dades
de aprendiznje, s oporunikdades ded coniexdo o mereses
o eshadianne.

Procaacn
pdagigecon

Dilcadfin de

La stuacion signficatva e eoherems con 2 s huaciorss ded
coniExio o necesidades de aprendirje priofdos

[o Shadon sgniicadva preseria desalios O DG gue
pemEsn desymoilar e compestencdas o movilar s
capacidades.

La sthacidn significativa precisa = propds i pedapdgion: died
aprendzye

Denado da by e an o

Contextualzachin
del propocio de
aprendzale

Las compeb=ndas previsias posbiBan alcansar s reflos o
desaffos de k& sthescion signfcativa

Los desempefios prioiesdes son dversficades [adecuados o
confexboniirydos] conskdsandoe Bz oporuonidedes O

coniexio, necesidades de apemdzaie o Intereses de
eshuxdlanie.

Los criteros de evaluacdn s= fomulan enlsndo en cuenta los

Estandanss de aprendmaje o desampefios de grado

Formulasiin ds

La senusncia de sechomesinctvidades posihbl Ba el oo de los
refos de b sfuackin signfcaiva o B solucikdn del problema.
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Dnadis de lan namana de ageeanduajs

aclonsciantividad | Enlas sesones/acividades mpuestas o= pescisa o o de 4
B Of aprandizale | 13 sesitndacividad, lats compeenciasas o desamollar y los
malerisies 3 ublrr
Las sesionesfcividacdes o asprendzajs  propuesizs 4
posihilfan & desaroio de s compsiencias priorzmscdss .
Fropociios oe Planbes siuscion de aprendzaje nstadors o desafani= que 4
aprendEajs pemks desarrolar, moviizar ¥ combirar B apacidades de

13 co 3

Exislte coherenca =nbe s propdsios de aprendlzje
icompsbencia, capacidades y desempeflos) con las
neces idades de aprendzaie o los asiudanies.

Las actvidsies propoestas = oriemian al desarodo del
aprendizaje previsio y el oesamoi o ovilEacidn de

CApaCidndes o |3 Competenca previst.

Froosco didiotioo

Prewd  shiacdoresiactvidades parm pemerar o conflcio
cogritvwe misddlante pregunias  abierss  y  desaflanbes,
planf=amienio de faess, neios, casos o problsTas por
TESTilET,

La=s acdhddsdes plani=sdas propicihn & aprendizaie acfivo a
partir de saberes prevics

Las activicdades planfsadas prormueven partr e la echars =
andlziz-simie=sis ¥ reflexion para o desaolo efecivwo ded
rarmramienie, B oeatividad o o perssmilenio orffco.

Propicia = aprencdlzaje por descubeimilenio, B investigackin,
regoiucion de probéemas, argumenicin o deberke.

Evaluaolin &l

Preswd aciividsdes pam comunicar y explicar a los esiudanbes
s orferios de evaluaciin gue se mardn par valorar &
logro del apremcdmle presisio ¥ ks evidendas gl
| aprendaxje.

El Instrumenbo propuesio pserlie necoger indomrackin sobns
& nive e ezl de b competencla previsia

Preys siiividades pam o scCiones O meonhiores,
refrcalimentacion sfectiva, metsoogniciin ¥ et o os
estudlantes.

ronligere e lwes irem U rrelar

Eeraii Rdasani e Fiars alngied

Finma oel evaluador(a)

Ayacucho, mayo del 2024
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Escala de medlclon de calldad da aprendirs)s

CALIDA D NE APRE MINZAJE

CHmramedon

Indlnzdores

Hem

Claridad

Coberenola

Rokwanala

oG e 2 | e
Resomendackonsc

Cabdad de mrefanea

Partioip-aolon
activa de ko
achsdianisc

Lo eshudisnk=s parbicipan achamenbe =n 3 acividades
de aprendizaje para ograr el propdsiio de= aprendizje.

1,234

1,234

1254

Los eshallankss expresan sus punics de vists y son
CiONSHEraos. SIS propLesias

Los eshudianbes Interaciian de manem aciva en las
srividedes onupakss o &N SQUpo

Los eshiliantes proponen Keas nuevas o soluciones

Creadvas duranis Bs acividades de aprendizje.

Calidad de
ambianiss de
aprendizajs

El docemie Drmpon o LN snboimd S&Qu § acngedor nara
o5 eshudaniss.

B dorsnk= promoesye & respeto, 2 bolsranda v la indusian
£n & amblenie o aprendirge

B docerbs muesa smpaba al comprendsr o acoger a oS
eshadlanks cuando manfiesian necesidades afecivas o
Tizicas

Caldad ds uso
O MECurshs Y
maierisles
educathaos

E doosnis proporcions maerales. y mecusos didacioos
variados y achualzados (Ibros, cusdemcs de trabajo, fchas
de apremdzaje, wideos, grabacionss de ausdo, dapcsivas,
separabys, maguetys, foleios y dsposiiees sledrdnicos]

poa faxciiar & proceso de aprndlzgs.

B docenie inkpra de manem eleciiva las eomologias de la
rfmacian ¥ la omunicaciin (TS en & amblenie de
aprendzajs

Caldad d=
retroesl irmesrrbmcid

Arnfe |3 respuesizs formuisdas por los eshediantes da
retroalmeniacion por descubrimisnbo o peflexion, = decr
o5 guia =n = andiisls para enconirar elios mismos Una
soluckin o wna esiafegly = ldendfiguen & origen de sus
ConCepCiones o 0= SUS =Tones.

La retoalmeniaciin gu= realiza =5 conshuctha, offece
sugerencias conorets § acciones comecivas para mejorar
o gesampefo al estudans.

Caldad de
esrateglys
dkiacfcas

B dooenie meesia su are ddacdico pars TelkcEar el logro
del aprendizaje.

B dooenk emplss estmiegias I0dicas, moeaivas,
dinamicas o pausss scives Como espuesta 8 sthackonss
disrupEvas.

Las estaismpias diddcicasz estin adapladas a las
necesiiades y carscierishicas de os eshudiantes.
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Caldad de g
e apremdaaje

Lioes eshudiank=s han adouiddo um bosn mhvel de oo =n Bs
[ompsiencias de s drcas prionmadas, siendo evidenc oo
EN |35 Evaiusciones de periodo.

Lios eshudiantes musstan progreso &n su aprendaale & o
ko died Hesmpa.

Lo =studanies pusden aplcar = reoonamenhs, 3
rreadvidad o persamienio Ofico =n B eesoludon oe
DD T

Lo esfsdianbes muesirsn capacidsd parn aulcesar su
pronis anrenciraje o eshahieoer ek de menma

Caldad =i e
oredmienio de
hablidades d=
PEISAT T
oritico

Loz esfudlambes cussboran, sl y reflewionan sobre o
que= st aprendlendo

Loz sshudamiss puedesn persar Oofbcamente, analrsr
refieraments v evalear informacian de manen ngursss.

Loz sshudamiss pusidsn oorsiur ampumenos solodos
bazados =n svidenda y mronamiemio ldgion.

Los eshudlantss sinfetzan indommackan o= motiples fusnies
para ormar conclusiones ben fundameniadas

Calidad d=i

el impscio de
vida neal

Los aprendizsjes cbienidos por oS sstudantes pusden sar
apkcados =n shadonss eakes fusr del sl

B aprendbajs obdenido por e sshudianes == xyuds a
comprender y abordar probéemas del conkexio.

Los estudaniess pardcipen =n proyecios o acividsces gue

thenen un Impacio posithen &n S oormunbdad

I
Wiyt iy il 1 i eyl 1Y
Fereari Edusarivs Ferrairgis

Fimma ol evaluadora)

Ayacucho, mayo del 2024




REGISTRO NACIOMNAL DE

GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

WACAS GOMZALES, FRAMCISCO ANTONIO
DMI 22394436

Grado o Titulo

MAESTRO EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION ENGEREMCILA EDUCATIVA ESTRATEGIC A

Fecha de diploma: 31/08 /201
pdodalidod de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egresa: Sin informacion (==*)

Institucidn

UNNERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLOD
FERU

WVACAS GOMZALES, FRANCISCO ANTONIO
DMI 22394436

LICENCIADA EN EDUCACION
BIOLOGIA Y QUIMICA

Fecha de diploma: 04/ 042008
podalidaod de estudios: -

UNNERSIDAD HACIOMAL PEDRO RUIZ GALLOD
FERU

WVACAS GOMZALES, FRANMCISCO ANTOMNIO
DM 22394436

BACHILLER EM EDUCACION

Fecha de diplorma: 31/01f2003
rModalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (<==)
Fecha egreso: Sininformacion [==+)

UNNERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLOD
FERU

VACAS GOMZALES, FRANCISCO ANTONIC
DNI 32324436

MAESTRO EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
MENCION EM INVESTIGACION E INNOVACION CURRICULAR

Fecha de diplorma: 21/03/18
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: Sin informacion (<)
Fecha egreso: Sin informacion (=++)

UNIVERSIDAD SAN IGNACIO DE LOYOLA 5.A.
PERL

VACAS GOMZALES, FRANCISCO ANTOMNIO
DMI 32324436

DOCTOR EM EDUCACION

Fecha de diplorma: 09/10 /2023
Modalidad de estudios: SEMIPRESENCIAL

Fecha matricula: 06042020
Fecha egreso: 15/08/2023

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO S.A.C.
PERL
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MATRIZ DE VALIDACION

Escala de competencias pedagogicas sobre la planificacion curricular

secuencia de

retos de la situacidn significativa o la solucion del problema.

Varia [Dimension Indicadores kem Claridad [Coherencia Relevancia Observaciones!
ble (1.2.34) |i1.234) (1,2,3.4) Recomendaciones
MNecesidades de Precisa la siuacion real de los aprendizajes mediante | 4 4 4
aprendizaje y conclusiones descriptivas con datos cuantitatives y cualitativos
demandas del por cada competencia prionzada
- contexto Explica las necesidades de aprendizajes de los estudiantes en | 4 4 4
] cada competencia describiendo  sus  capacidades o
S desempenos a trabajar
= ldentifica y pricriza situaciones del contexto socioeuliural come | 4 4 4
E oporiunidades para organizar aprendizajes atendiendo las
< necesidades vy demandas de los estudiantes.
Organizacion de Las unidades didacticas los organizan en una matiz que | 4 4 4
los aprendizajes contiene el periodo, situaciones/actividades del contexto, titulos
E tentativos de las unidades duracion  y compefencias
e pricrizadas
& Los fitulos de las unidades didacticas sintetizan el proposio | 4 4 4
pedapogico y del aprendizaje que deben lograr los estudiantes.
Los titulos de las unidades se relacionan con las necesidades | 4 4 4
de aprendizaje, las oporiunidades del contexio o intereses del
estudianiz.
Diseno de La situacion signficativa es coherente con las situaciones del | 4 4 4
E Procesas contexto o necesidades de aprendizaje priorizados
§ = pedagogicos Lz situacion significativa presentz desafios o retos que | 4 4 4
§§ permian desamollar las competencias ¥y movilzar las
= = capacidades.
g & E_ La 5“5?'3“':"" significativa precisa el proposito pedagogico del | 4 4 4
aprendizaje
& Contextualizacio | Las compstencias previstas posibdfan alcanzar los retes o | 4 4 4
3 n del proposito desafios de la siuacion significativa
= = de aprendizaje Los desempencs priorizados son diversficados (adecuados o | 4 4 4
g - E contextualizados) considerando |as oporbunidades del contexto,
H E = necesidades de aprendzaje o ntereses del estudiante.
o g E Los criterios de evaluacion se formulan teniendo en cuenta bos | 4 4 4
5 gz _ estandares de aprendizaie o desempeiios del grado
< Formulacion de La secuencia de sesiones/actividades posihilita &l logro de los | 4 4 4
|
[
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sesiones/activid
ades de
aprendizaje

En las sesiones/actividades propuestas s& precisa & tituko de la
sesioniactividad, la’s competenciasas a desamollar y los
materiales a utdzar.

Las sesiones/actividades de aprendizaje propuestas posibilitan
&l desamollo de las competencias pricrizadas.

Disefo de las sesiones de aprendizaje

Propositos de
aprendizaje

Flantea situacion de aprendizaje retadora yio desafiante que
pemmite desamollar, movilizar y combinar [as capacidades de la
competencia prevista

Eviste coherencia entre los propositos de  aprendizaje
[competenc@, capacdades vy desempenos] con las
necesidades de aprendzaje de los estudiantes.

Las actividades propuestas se onentan al desarrolle del
aprendizaje previsto y el desamolle o mowilizacidn de
capacidades de |a compstencia prevista.

Froceso
didactico

Freve sifuacionesf/actvidades para generar el confiicto
cognitive mediante preguntas  abiertas y desaflantes,
planteamiento de fareas, retes, casos o problemas por resoleer,

Las actvidades planteadas propician el aprendizaje activo a
partir de saberes previos

Las actwidades planteadas promueven partir de la lectura el
anilisis-sintesis y reflexion para el desamollo efectivo del
razonamiento, la creatividad yio el pensamiento critico

Propicia el aprendizaje por descubrimiento, 3 inwestigacion,
resolucion de problemas, argumentacion o debate

Evaluacion del
aprendizaje

Preve actividades para comunicar y explicar a bos estudiantes
os criterios de evaluacion que se tomaran para valorar & legro
del aprendizaje previsto y las evidencizs del aprendizaje

El instrumento propuesto permite recoger informacion sobre el
nivel de desamolio de la competencia prevista

Preve  actwvidades parm acciones de  monitoreo
retroalimentacion efectiva, metacognicion y reflexion a los
estudiantes.

.

ATTIN
& Elena Hurstila Ryyein
CTORA EH EDUCACION
DNl FEZVYIER

Firma del evaluador|a)

Ayacucho, mayo del 2024




i‘:ﬂ UNIVERSIDAD CESAR VALLEID

Escala de medicion de calidad de aprendizaje

Varia
ble

Dimension

Indicadores

ftem

Claridad
{1.2,3.4)

Coherencia
(1.2.3.4)

Relevancia
{1.2.3.4)

Observaciones!
Recomendaciones

CAUDAD DE AFRENDIZAJE

Calidad deensehanza

Participacion
activa de los
estudiantes

Los estudianies parmicipan actvamente en |as actividades
de aprendizaje para lograr el proposito de aprendizaje.

4

3

3

Los estudiantes expresan sus punios de vista y son
considerados sus propuestas

Fl

Fl

Los estudiantes interactlan de manera activa en las
achvidades grupales o en equipo

Los estudianies proponen ideas nuevas o scluciones
creativas durante las actividades de aprendizaje

Calidad de
ambientes de
aprendizaje

Bl docente proporciona un entomo seguro y acogedor para
o5 estudiantes.

El docente promueve & respeto, |a tolerancia y la inclusion
en el ambiente de aprendizaje

El docente muestrta empatia al comprender o acoger a kos
estudiantes cuando manifiestan necesidades afectivas o
fisicas

Calidad del uso
de recursos y
materizles
educativos

El docente proporciona materiales y recursos didachcos
variados y actualizados (ibros, cuademes de trabajo, fichas
de aprendizaje, videos, grabaciones de audio, diapositivas,
separatas, maguetas, folletos y dispositivos electronicos)
para facilitar el proceso de aprendizage.

El docente mtegra de manera efectiva las tecnologias de la
nformacién y ks comunicacidn (TIC) en el ambiente de
aprendizaje

Calidad de
refroalimentacic
n

Ante las respuestas formuladas por los estediantes da
refroalimentacion por descubsmients o reflexion, es decir
os guia en el analisis para encontrar ellos mismos una
solucion o una estrategia & identifiquen el origen de sus
concepciones 0 de SUS eMues

La retroalimentacion que realiza es constructiva, ofrece
sugerencias concretas y acciones comectivas para mejorar
su desempefio al estudiants

Calidad de
estrategias
didacticas

El decente muestra su arte didactico para felicitar el kagro
del aprendizaje.

El docents emplea estrategias lidicas, recreativas,
dinamicas o pausas 3ciivas como respuesta a siuacicnes
disruptivas

Las estrategias diddcticas estdn adaptadas a las
necesidades y caractersticas de los estudiantes
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Relevancia del aprendtzaje

Calidad de logro
de aprendizaje

Los estudiantes han adquirida un buen nivel de logro en las
competencias de las areas priorzadas, siendo evidenciado
&n |as evaluaciones del penodo.

Los estudiantes muestran progreso en su aprendizaje a lo
largo del iempo.

Los estudiantes pueden aplicar el razonamiento, la
creatividad yio pensamiento critico en la resclucion de
problemas

Los estudiantes muesiran capacidad para autosvaluar su
propio aprendizaje y establecer metas de mejora

Calidad ene
crecimiento de
habilidades del
pensamiento
critico

Los estudiantes cuestionan, analizan y reflexionan sobre lo
que estan aprendiendo

Los estudiantes pueden pensar criticamente, analizar
reflexivamente y evaluar informacion de manera ngurosa.

Los estwdiantes pueden construir argumentos solidos
basados en evidencia y razonamiento logico.

Los estudiantes sintetizan informacion de miliples fuentes
para formar conclusiones bien fundamentadas

Calidad del
aprendizaje en
el mpacto de la
vida real

Los aprendizajes obbtenidos por bos estudiantes pueden ser
aplicados en siuacionses reales fuera del aula.

Bl aprendizaje obtenido por los estudiantes les ayuda a
comprender ¥ abomdar problemas del contexto.

Los estudiantes participan en proyectos o actividades que
tienen un impacio positive en su comunidad

c 2

. Aa_i..gm.%ﬂ._
Marig Elena Hureido Rivebe

DRECTORA BN EDUCACHDN
DMl ZAZEIFEF

Firma del evaluador|a)

Ayacucho, mayo del 2024
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MATRIZ DE VALIDACION

Escala de competencias pedagogicas sobre la planificacion curricular

Varia Dimension Indicadores item Claridad |Coherencia Relevancia Observacioneas/
ble {1,2,3.4) {1,2.3,4) {1,2.3.4) Recomendaciones
Necesidades de Precisa la situacion real de los aprendizajes mediante | 4 4 4
aprendizaje y conclusiones descriptivas con datos cuantitativos y cualitatives
demandas del por cada competencia priorizada
= contexta. Explica las necesidades de aprendizajes de los estudiantes en | 4 4 4
] cada competencia describiende sus capacidades o
E desempefos a trabajar
£ Identifica y prioriza situaciones del contexto sociocultural como | 4 4 4
: oportunidades para organizar aprendizajes atendiendo las
« necesidades y demandas de los estudiantes.
- Organizacion de Las unidades didacticas los organizan enm una matriz que | 4 4 4
E los aprendizajes contiens el periedo, situaciones/actividades del contexto, titulos
=) tentativos de las unidades, duracion y competencias
E priorizadas.
Los titulos de las unidades didacticas sintetizan el proposito | 4 4 4
pedagogico y del aprendizaje que deben lograr los estudiantes.
Los titulos de las unidades se relacicnan con las necesidades | 4 4 4
de aprendizaje, las oportunidades del contexto yio intereses del
estudiante.
Disefic de La situacién significativa es coherente con las situaciones del | 4 4 4
g procesos contexio o necesidades de aprendizaje pricrizados
g2 pedagogicos La sitwacion significativa presenta desafios o retos que | 4 4 4
E g permitan  desarrollar las competencias y  movilizar las
o E = capacidades.
; b4 La situacion significatva precisa =l propositc pedagogice del | 4 4 4
[T] aprendizaje
E Contextualizacio | Las competencias previstas posibilitan alcanzar los retos o | 4 4 4
S n del proposito desafios de la situacion significativa
g = de aprendizaje Los desempenios pricrizados son diversificados {adecuados o | 4 4 4
© 'E E contextualizados) considerando las oportunidades del contexto,
t&: o8 necesidades de aprendizaje o intereses del estudiante.
o ‘; E Los criterios de evaluacién se formulan teniendo en cuenta los | 4 4 4
; a o estandares de aprendizaje o desempefios del grado
5 Fermulacien de La secuencia de sesiones/actividades posibilita el logro de los | 4 4 4
o

secuencia de

retos de la situacion significativa o la solucién del problema.
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sesiones/activid
ades de
aprendizaje

En las sesicnes/actividades propuestas se precisa el titulo de la
sesionfactividad, la/s competencias/as a desarrollar y los
materiales a utilizar.

Las sesiones/actividades de aprendizaje propuestas posibilitan
el desarrolle de las competencias priorzadas.

Disefio de las sesiones de aprendizaje

Propositos de
aprendizaje

Flantea situacion de aprendizaje retadora yio desafiants que
permite desarrollar, movilizar y combinar las capacidades de la
competencia prevista

Existe coherencia entre los propositos de aprendizaje
{competencia, capacidades y desempenos] conm las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes.

Las actividades propuestas se orientam al desarollo del
aprendizaje previsto y el desarollo o movilizacion de
capacidades de la competencia prevista.

Proceso
didactico

Preve situaciones/actividades para generar =l conflicio
cognitive  mediante  preguntas abiertas y desafiantes,
planteamiente de tareas, retos, casos o problemas por resalver.

Las actividades planteadas propician el aprendizaje active a
partir de saberes previos

Las actividades planteadas promusven partir de la lectura el
analisis-sintesis y reflexion para el desarmollo efective del
razonamiento, la creatividad yo el pensamiento critico.

Propicia el aprendizaje por descubrimiento, la investigacion,
resolucion de problemas, argumentacion o debate.

Evaluacion del
aprendizaje

Preveé actividades para comunicar y explicar a los estudiantes
los criterios de evaluacian que se tomaran para valorar el logro
dal aprendizaje previsto y las evidencias del aprendizaje.

El instruments propuesto permite recoger informacion sobre el
nivel de desamolle de la competencia prevista.

Preve actividades para acciones de miznitoreo,
refroalimentacion efectiva, metacognicion y reflexion a los
estudiantes.

Firma del evaluador(a)
Gabina Otila Silvera La Tome
DMI. 28308921

Ayacucho, mayo del 2024
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Escala de medicidén de calidad de aprendizaje

Varia | Dimensicn Indicadores item Claridad | Coherencia Relevancia Observaciones/
ble {1,2,3,4) (1,2,3,4) (1,2,3,4) Recomendaciones
Participacion Las estudiantes participan activaments &n las actividades 4 4 4
activa de los de aprendizaje para lograr el proposito de aprendizaje.
estudiantes Los estudiantes expresan sus puntos de wista y son | 4 4 4
considerados sus propuestas
Los estudiantes interactdan de manera activa en las 4 4 4
actividades grupales o en equipo.
Los estudiantes proponen ideas nuevas o soluciones 4 4 4
creativas durante las actividades de aprendizaje.
Calidad de El docente proporciona un entormmo seguro y acogedor para | 4 4 4
ambientes de los estudiantes.
aprendizaje El docente promueve el respeto, la tolerancia y la inclusion | 4 4 4
en el ambiente de aprendizaje.
El docente muesira empatia al comprender o acoger a los | 4 4 4
- estudiantes cuando manifiestan necesidades afectivas o
g fizicas
E Calidad del uso El docente proporciona materiales y recursos didacticos | 4 4 4
E de recursas y vanados y actualizados (libros. cuademos de trabajo, fichas
materiales de aprendizaje, videos, grabaciones de audio, diapositivas,
3 educatives separatas, maquetas, folletos y dispositives electronicos)
® para facilitar el proceso de aprendizaje.
= El docente integra de manera efectiva las tecnologias de la | 4 4 4
E informacion y la comunicacion (TIC) en el ambiente de
aprendizaje
Calidad de Ante las respuestas formuladas por los estudiantes da | 4 e 4
— retroalimentacic | refroalimentacion por descubrimients o reflexion, es decir,
5 n los guia en el analisis para encontrar ellos mismos una
& solucion o una estrategia e identifiguen el origen de sus
E concepciones o de sus emoras.
o La retroalimentacion que realiza es constructiva, offece | 4 4 4
E sugerencias concretas y acciones comectivas para mejorar
w su desempeno al estudiante.
g Calidad de El docente muestra su arte didactico para felicitar l logro | 4 4 4
g esfrategias del aprendizaje.
= didacticas El docente emplea estrategias |odicas. recreativas, | 4 4 4
5 dinamicas o pausas activas como respuesta a situaciones

disruptivas.
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Laz estrategias didacticas estan adapladas a las
necesidades y caracteristicas de los estudiantes.

Relevancia del aprend izaje

Calidad de logro
de aprendizaje

Los estudiantes han adguirido un buen nivel de logro en las
competencias de las areas priorizadas, siendo evidenciado
&n las evaluaciones del periodo.

Los estudiantes muestran progreso en su aprendizaje a lo
largo del tiempo.

Los estudiantes pueden aplicar el razonamiento, la
creatividad yio pensamiento critico en la resolucion de
problemas.

Los estudiantes muestran capacidad para autoevaluar su
propic aprendizaje y establecer metas de mejora

Calidad en el
crecimients de
habilidades del
pensamiento
critico

Los estudiantes cuestionan, analizan y reflexionan sobre lo
gue estan aprendiendo

Los estudiantes pueden pensar criicamente, analizar
reflexivaments y evaluar informacion de manera rigurosa.

Los estudiantes pueden construir argumentos solidos
basados en evidencia y razonamiento logico.

Loz estudiantes sintetizan informacion de mdltiples fuentes
para formar conclusiones bien fundamentadas

Calidad del
aprendizaje en
el impacto de la
vida real

Loz aprendizajes obtenidos por los estudiantes pueden ser
aplicados en sitluaciones reales fuera del aula.

El aprendizaje obtenido por los estudiantes les ayuda a
comprender y abordar problemas del contexto.

Los estudiantes participan en proyectos o actividades que
tienen un impacto positive en su comunidad

Firma del evaluador{a)
Gabina Otilia Silvera La Tomre
DMIL28308921

Ayacucho, mayo del 2024
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ANEXO 5. AUTORIZACIONES
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CARTA DE AUTORIZACION
Huanta, mayo de 2024

N® 001- IRAE. JF1l-L

Sefiora: Prof. Lupe Esthefany Huauya Huamani
Estudiante de la escuela profesional de educacion del programa de
segunda especialidad de la Universidad César Vallejo-Trujillo.

Asunte:  Auloriza la aplicacion del instremento de recojo de informacion del

rabajo académico litwada ‘Planificacion curricular y calidad de
aprendizajes en estudiantes de educackn secundaria en Instituciones
educativas de la UGEL Huanta, 2024"

Referencia; Cara de Presentacidn

Tengo el agrade de dirigirme a usted, para expresarke mis saludos
cordiales a nombre de la |E. Huanta, del destrile de Huantla de |a jurisdsecidn UGEL
Huanta, Regién Ayacucho, A la vez, comunico que mi despacho AUTORIZA la
aplicacion del instrumente “Escala de competencias pedagodgicas sobre la
planificacion curricular” y "Escala de medicion de calidad de aprendizaje™ del
trabajo académico lilulada “Plandficacidn curricular y calidad de aprendizajes en
esludianies de educacion secundana en inslibeciones educetivas de la UGEL
Huanla, 2024"

Sin otro paricular, redlero las muesiras de mi mayor consideracion ¥

eslima persanal
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= 4o da) Dlramiemariy, i b conmaiidanidn d macama independercia, e o commemorocidn die bid keraloes badalkas

de Junin p Ayaruchs®
CARTA DE PRESENTACION
Huarila, mayo de 2024,
Carta N* 05- LEHH-2024 R s
L
Seftorfa);  Lic. Wilber Arce Villar MESADE PA HTE:m;
Directar de la IE. San Francisco de Asis-Huankta FEEHL 27 M 4N _.__:M.ﬁl'i
De mi especial consideracidn ?m_%t%#m—ﬂ_ﬁ'_

E= muy grato comunicarme con wsled para expresarle mis saludos cordiales i Mo
proplo y asi mismo hacer de su conocimienta que, siendo estudiante de la escuela
profesional de educacién del programa de segunda especiebdad en “Politicas Educativas
y Gestion Pablica” de la Universidad César Valejo, con sede Trgllo, medalidad a
distancia, promocidn 2024-01. En ese sentido, sollcite a su usted autorlzacién para aplicar
el insfrumenlo “Escala de competenclas pedagdgicas sobre la planificacién
curricular™ y "Escala de medicidn de calidad de aprendizaje™ de recojo de Informacion
de mi rabaio académica lilulada "Planificacion curricular y calidad de aprendizajes en
estudiantes de educacion secundaria én instituciones educativas de la UGEL Huanta,
2024", con fines de investipacién acsdémica, en el marco de oblencidn del Lilulo de
sequnda especlalidad Dicho instrumente (edjunio) serd eplicado a los dreciivos y
coordinadores pedagdgicos de insliluciones educabvas de educackin secundaria de la
jurisdiccidn da la UGEL Huanta.

Agradeciendo su gentil alenclan al presente. hago propecia la oportunidad para
expresarie las muesiras de mi especial consideracion y estima personal.

Atartamants,

- #Ej‘gﬂ__a

Lupe Esthefany Huauya Huamani o a
DN 10326511

Email; lupehussil @gmail com
N e eelwlar PREFEZITY
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il Erfuez prisen ST HILANTA

CARTA DE AUTORIZACION

Huanta, mayo de 2024

CART u “

Seflora: Prof. Lupe Esthefany Huauya Huamani
Estudianie de la escuela profesional de educacidn del programa de
segunda especialidad de la Universidad César Valleo-Trujillo.

Asunto: Adoriza 3 aplicacion del instremens de recojo de informacidn dal
fabajo académico litulada “Planficacidn cumricular y calidad de
aprendizajes en estudiantes de educacion secundaria en inafituciones
educatives de la UGEL Huanta, 2024"

Referencia: Carta de Presentacion

Tengo &l agrada de dirigirme a usted, para expresarle mis saludos
cordiales a nombre de la IE. Huanta, del distrito de Huanta de la jurisdiccién UGEL
Huanta, Regidn Ayacucho. A la vez, comunico gue mi despacho AUTORIZA la
aplicacién del instrumenio “Escala de competencias pedagdgicas sobre la
planificacién curricular” y “Escala de medicidn de calidad de aprendizaje” del
Enhajn académico titlukada "Planificacion curricular y calidad de aprendizajes en
estudiantes de educacién secundaria en instituciones educativas de la UGEL
Huanta, 2024"

' Sin ofro particular, reitero las muestras de mi mayor conslderacin y
eslima personal,
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CARTA DE PRESENTACION

Huanta, maye de 2024,
Carta N° 04- LEMH-2024

Sefor{a):  Lic. Duval Juan Veldsquez Raminez
Criracior de la IE. Gonzales Wigll
D mi aspecial consideracian

Es muy grate comumicarme COR Usled para expresarle mis salutes cordiales a nombre
propio y 8si mismo hacer de su conocimiento que, slendo estudiante de la escusls
prefesional de educaciin del programa de segunda especialidad en “Politicas Educalivas
y Gestién Poblica™ de la Universidad César Valejo, con sede Trujile, modalidad a
distancia. promecisn 2024-01, En ese sentido, solicilo a su usted awlorizacion para aplicar
al instrements "Escala de competencias pedagdgicas sobre la  planificacion
curricular” y "Escala de medicidn de calidad de aprendizaje” de recojo de smformacian
de mi trabajo scadérmco tiulada "Planificacién curricular y calidad de aprendizajes en
gstudiantes de educacidn secundaria en instifuciones educativas de la UGEL Huanta,
2024", con fines de invesligacion académica, en el marcs de oblencidn del lilulo e
specialidad. Dicha instrumento {adjunto) serd aplicado a los direclives ¥
jores pedagogicos de la insttuciin educativa que usled dirige y olras de
s do educacin secundaria de |a jurisdiccidn de la UGEL Huanta.
eciendo su gerdil atencitn al presene, hago propicia la oporunidad para
las muestras de mi especial consideracion y estima persanal,

Aleramerle,

i"u ‘Dl'Flﬁ.H'TE!!
1 e Ry
:E 22 MAY 2024 ﬁ

24, ada
Viaksor by enmuedls

Ermail: hupehuzeiligmail com
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ANEXO 6. ENCUESTAS

—

Escala de medicion de calidad de aprendizaje

12. £l docente muestra su arte didactico para
felicitar el logro del apr j

INSTRUCCIONES: estimado director/coordinador.
Lea cuidadosamente cada uno de los items

[ Responda cada item con una X, en una sola opcién de respuesta, para identificar el cumplimiento de las

actividades enunciadas

[ No existen respuestas buenas ni malas, sus respuestas ayudaran a elaborar una propuesta de mejora para las

labores de planificacion curricular docente
@ Muchas gracias

13. El docente emplea estrategias lidicas,
recreativas, dinamicas o pausas activas como
respuesta a situaciones disruptivas.

14. Las estrategias didacticas estan adaptadas a las
necesidades y caracteristicas de los estudiantes.

Nunca

Casi nunca

Ocasionalmente

Siempre

1. Los estudiantes participan activamente en las
actividades de aprendizaje para lograr el propésito
de aprendizaje.

X

2. Los estudiantes expresan sus puntos de vista y
son considerados sus propuestas.

3. Los estudiantes interactian de manera activa en
las actividades grupales o en equipo.

4. Los estudiantes proponen ideas nuevas o
soluciones creativas durante las actividades de
aprendizaje.

S. El docente proporciona un entorno seguroy
acogedor para los estudiantes.

6. El docente promueve el respeto, la tolerancia y
Ia inclusion en el ambiente de aprendizaje.

7. El docente muestra empatia al comprender o
acoger a los estudiantes cuando manifiestan
necesidades afectivas o fisicas.

8. El docente proporciona materiales y recursos
didacticos variados y actualizados (libros, cuadernos
de trabajo, fichas de aprendizaje, videos,
grabaciones de audio, diapositivas, separatas,

as, folletos y di electrénicos) para
facilitar el proceso de aprendizaje.

9. El docente integra de manera efectiva las
tecnologias de la informacién y la comunicacién
(TIC) en el ambiente de aprendizaje

10. Ante las respuestas formuladas por los

estudi. dar li acién por

descubrimi or es decir, los guia en el
andlisis para encontrar ellos mismas una solucién o
una estrategia e identifiguen el origen de sus
concepciones o de sus errores.

15. Los estudiantes han adquirido un buen nivel de
logro en las competencias de las dreas priorizadas,
siendo evidenciado en las evaluaciones del periodo.

16. Los estudiantes muestran progreso en su
aprendizaje a lo largo del tiempo.

17. Los estudiantes pueden aplicar el razonamiento,
|a creatividad y/o pensamiento critico en la
resolucién de problemas.

18. Los estudiantes muestran capacidad para
autoevaluar su propio aprendizaje y establecer
metas de mejora

19. Los estudiantes cuestionan, analizany

flexi sobre lo que estdn aprendiendo.

20. Los estudiantes pueden pensar criticamente,
analizar reflexivamente y evaluar informacién de

manera rigurosa.

21. Los estudiantes pueden construir argumentos
slidos basados en evidencia y razonamiento I6gico.

22. Los estudiantes sintetizan informacion de
muiltiples fuentes para formar conclusiones bien
fundamentadas

23, Los aprendizajes obtenidos por |os estudiantes
pueden ser aplicados en situaciones reales fuera del
aula.

24. El aprendizaje obtenido por los estudiantes les
ayuda a comprender y abordar problemas del
contexto.

25. Los estudiantes participan en proyectos o
actividades que tienen un impacto positivo en su
comunidad

11. La retroalimentacidn que realiza es constructiva,
ofrece sugerencias concretas y acciones correctivas

L_gara mejorar su desempefio al estudiante.

FIRMA DEL ENCUESTADO
NOMBRE: Marfa Julla Andia Quispe
DNI. 28600614




Escala de medicion de calidad de aprendizaje

12. El docente muestra su arte didactico para
felicitar el logro del aprendizaje.

INSTRUCCIONES: estimado director/coordinador.
[ Lea cuidadosamente cada uno de los items

[l Responda cada item con una X, en una sola opcidn de respuesta, para identificar el cumplimiento de las

actividades enunciadas

0 No existen respuestas buenas ni malas, sus respuestas ayudardn a elaborar una propuesta de mejora para las

labores de planificacion curricular docente
@ Muchas gracias

13. El docente emplea estrategias ludicas,
recreativas, dinamicas o pausas activas como
respuesta a situaciones disruptivas.

14. Las estrategias didacticas estan adaptadas a las
necesidades y caracteristicas de los estudiantes.

Nunca

Casi nunca

Ocasionalmente

Siempre

1. Los estudiantes participan activamente en las
actividades de aprendizaje para lograr el propésito

X

de aprendi

2. Los estudiantes expresan sus puntos de vista y

Y

son considerados sus pr

3. Los estudiantes interactian de manera activa en
las actividades grupales o en equipo.

_{

4. Los estudiantes proponen ideas nuevas o
soluciones creativas durante las actividades de

apr

5. El docente proporciona un entorno Seguro y
acogedor para los estudiantes.

6. El docente promueve el respeto, la tolerancia y
la inclusion en el ambiente de aprendizaje.

7. El docente muestra empatia al comprender o
acoger a los estudiantes cuando manifiestan

necesidades afectivas o fisicas.

8. El docente proporciona materiales y recursos
didacticos variados y actualizados (libros, cuadernos
de trabajo, fichas de aprendizaje, videos,
grabaciones de audio, diapositivas, separatas,
folletos y disp: electrdnicos) para
[facilitar el proceso de aprendizaje.

9. El docente integra de manera efectiva las
tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) en el ambiente de aprendizaje

10. Ante las respuestas formuladas por los
estudiantes da retroalimentacién por
descubrimiento o reflexion, es decir, los gula en el
andlisis para encontrar ellos mismos una selucién o
una estrategia e identifiquen el origen de sus
concepciones o de sus errores.

15. Los estudiantes han adquirido un buen nivel de
logro en las competencias de las areas priorizadas,
siendo evidenciado en las evaluaciones del periodo.

16. Los estudiantes muestran progreso en su
aprendizaje a lo largo del tiempo.

17. Los estudiantes pueden aplicar el razonamiento,
la creatividad y/o pensamiento critico en la
resolucion de problemas.

18. Los estudiantes muestran capacidad para
autoevaluar su propio aprendizaje y establecer
metas de mejora

19. Los estudiantes cuestionan, analizan y
reflexionan sobre lo que estdn aprendiendo.

<|< |x< p<|< =< I~ K

20. Los estudiantes pueden pensar criticamente,
analizar reflexivamente y evaluar informacién de
manera rigurosa.

21. Los estudiantes pueden construir argumentos
sélidos basados en evidencia y razonamiento légico.

J<

22. Los estudiantes sintetizan informacion de
miltiples fuentes para formar conclusiones bien
Haee

23. Los aprendizajes obtenidos por los estudiantes
pueden ser aplicados en situaciones reales fuera del
aula.

24. El aprendizaje obtenido por los diantes les
ayuda a comprender y abordar problemas del
contexto. '

25. Los estudiantes participan en proyectos o
actividades que tienen un impacto positivo en su

11. La retroalimentacién que realiza es constructiva,
ofrece sugerencias concretas y acciones correctivas
para mejorar su desempefio al estudiante.

FIRMA DEL ENCUESTADO

NOMBRE: ey Eqed S
ONI 235?35 29




Escala de competencias pedagégicas sobre la planificacion curricular

INSTRUCCIONES: estimado director/coordinador
0 Lea cuidadosamente cada uno de los items

T Responda cada item con una X, en una sola opcién de respuesta, para identificar el cumplimlento de las actividades enuncladas

1 No existen respuestas buenas ni malas, sus respuestas ayudardn a elaborar una propuesta de mejora para las labores de planificacién:

curricular docente
I Muchas gracias

Nunca

Casi nunca

Ocasionalmente

Slempre

1. Precisa la situacion real de los aprendizajes mediante conclusiones
descriptivas con datos cuantitativos y cualitativos por cada competencia
priorizada

X

2. Explica las necesidades de aprendizajes de los estudiantes en cada
competencia describiendo sus capacidades o desemperios a trabajar

3. Identifica y prioriza situaciones del contexto sociocultural como
oportunidades para organizar aprendizajes atendiendo las necesidades y

demandas de los diantes.
un [l

18
Las actividades propuestas se orientan al desarrollo del aprendizaje
Previsto y el desarrollo o movilizacion de capacidades de la competencia

Prevista.

19. Preve situaciones/actividades para generar el conflicto cognitivo
mediante preguntas abiertas y desafiantes, planteamiento de tareas,
retos, casos o problemas por resolver.

ZU s actvi Jades planteadas propician el aprendizaje activo a parlir de

saberes previos,

21. Las actividades planteadas promueven partir de la lectura el andlisis-
sintesis y reflexion para el desarrollo efectivo del razonamiento, la
creatividad y/o el pensamienta critico.

22. Propicia el aprendizaje por descubrimiento, la investigacidn,
resolucion de problemas, argumentacién o debate.

Tizan en una matnz que CONTIiene er
periodo, situaciones/actividades del contexto, titulos tentativos de las
{unidades, duracion y competencias priorizadas.

S, Los titulos de las unidades didacticas sintetizan el propdsito
|pedagégico y del aprendizaje que deben lograr los estudiantes.

23. Prevé actividades para comunicar y explicar a los estudiantes los
criterios de evaluacion que se tomaran para valorar el logro del

aprendizaje previsto y las evidencias del aprendizaje.

6. Los titulos de las unidades se relacionan con las necesidades de
aprendizaje, las opor dades del yloi del di

7. Lasituacion significativa es coherente con las situaciones del contexto
o necesidades de aprendizaje priorizados

B. La situacidn significativa presenta desafios o retos que permitan
desarrollar las competencias y movilizar las capacidades.

24. Elinstrumento propuesto permite recoger informacidn sobre el nivel

de desarrollo de |a comp ia prevista.

25. Prevé actividades para acciones de monitoreo, retroalimentacién
diantes.

efectiva, metacognicion y reflexion a los estu

9. La situacion significativa precisa el propdsito pedagégico del
aprendizaje.

10. Las competencias previstas posibilitan alcanzar los retos o desafios de
la situacion significativa.

XX | X [ X

11. Los desempenos priorizados son diversificados (adecuados o
contextualizados) consil las oportunidades del contexto,

necesidades de aprendizaje o i del ii

X

12. Los criterios de evaluacién se formulan teniendo en cuenta los
estindares de aprendizaje o desempeiios del grado.

13. La secuencia de sesiones/actividades posibilita el logro de los retos de
|a situacion significativa o la solucién del problema.

14. En las sesiones/actividades propuestas se precisa el titulo de la
sesion/actividad, la/s competencias/as a desarrollar y los materiales a
utilizar,

S

15. Las sesiones/actividades de aprendizaje propuestas posibilitan el
desarrollo de las competencias priorizadas.

16. Plantea situacion de aprendizaje retadora y/o desafi que permite
desarrollar, movilizar y combinar las capacidades de la competencia

prevista.

17. Existe coherencia entre los propdsitos de aprendizaje (competencia,
capacidades y ok fios) con las necesidades de aprendizaje de los

FIRI EL ENCUESTADO
NOMBRE: Harta Julia And(a Qlurspe
ONI, 2¥600614




ANEXO 7. PROCESAMIENTO DE DATOS DE CONFIABILIDAD

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach

N de elementos

,837 2
Baremo
ariable e indicadolBajo Medio |Alto Variable e indicador Bajo Medio Alto
X (25-58) |(59-91) [(92-125) y calidad de aprendizaje  |(25-58) (59-91) (92-125)
planificacion - =
curricular yl Calidad de ensefianza |(14-33) (34-53) (54-70)
y2 Relevancia del aprendiz{(11-26) (27-42) (43-55)
vmax 125
vmax 125 y vmin 25
X vmin 25 Rango 100
Rango 100 Amplitud 33
Amplitud 33
vmax 70
yl vmin 14
Rango 56
Amplitud 19
y2  vmax 55
vmin 11
Rango 44
Amplitud 15






