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RESUMEN

El objetivo del presente estudio fue determinar el nivel de pensamiento critico de
los profesores de nivel primario de la UGEL Casma, 2024. El tipo de investigacion
fue basica, el enfoque en el cual se enmarca es cuantitativo. El disefio de la
investigacion es no experimental, transeccional, descriptivo simple. Se tuvo como
muestra a 194 docentes del nivel primario, para la recoleccion de datos se utilizé
un cuestionario validado por expertos y obtuvo 0,928 en el calculo de confiabilidad
de Alfa de Cronbach. Los resultados evidenciaron un nivel alto en la variable de
pensamiento critico con un 89,2%; asimismo, en la primera dimension habilidades
para el pensamiento critico, obtuvo un 84% en el nivel alto, en la segunda dimension
disposiciones para el pensamiento critico, el resultado fue de 93,3% en el nivel alto
y finalmente en la tercera dimensién conocimientos para el pensamiento critico,
obtuvo 80,4% en el nivel alto. Se concluy6 que el nivel de pensamiento critico en

los docentes de la UGEL Casma es alto.

Palabras clave: Pensamiento critico, habilidades, disposiciones, conocimientos.



ABSTRACT

The objective of this study was to determine the level of critical thinking of primary
level teachers at UGEL Casma in 2024. This research was basic, with a quantitative
approach. The research design was non-experimental, cross-sectional, and simple
descriptive. The sample consisted of 194 primary school teachers; a questionnaire
validated by experts was used to collect data, and it obtained a reliability coefficient
of 0.928 in the Cronbach's Alpha calculation. The results showed a high level of the
critical thinking variable, with 89.2%. Similarly, in the first dimension, critical thinking
skills, 84% were at a high level; in the second dimension, dispositions for critical
thinking, 93.3% were at a high level; and finally, in the third dimension, knowledge
for critical thinking, 80.4% were at a high level. It is concluded that the level of critical

thinking among teachers at UGEL Casma is high.

Keywords: Critical thinking, skills, dispositions, knowledge.



. INTRODUCCION

El panorama educativo del siglo XXI se ve envuelto en una multitud de retos
complejos. La irrupcion de la informética y las tecnologias digitales, junto a la
evolucion de las formas de comunicacion y el aumento de la competencia global,
han modificado las demandas del mercado laboral, exigiendo a las organizaciones
nuevas habilidades en sus empleados. Ante este escenario, los sistemas
educativos se encuentran en la encrucijada de adaptarse y proporcionar una
formacion continua pertinente (Thornhill-Miller et al., 2023). Dentro de estas nuevas
habilidades exigidas por la sociedad actual, tenemos al pensamiento critico como
una de las principales habilidades exigidas; sin embargo, es evidente que
desarrollar esta forma de pensamiento demanda una capacitacion especializada,
destacando asi la educacién como un ambito crucial para abordar este desafio
(Diaz-Herrera et al., 2022).

En la actualidad, la investigacion sobre el pensamiento critico estd ganando
terreno en una amplia gama de disciplinas, impulsada por su papel fundamental en
el mundo laboral, académico, cotidiano y cientifico. Un estudio realizado por la base
de datos Web of Science (WOS) revel6 que, entre el 2000 y el 2021, se han llevado
a cabo investigaciones sobre el pensamiento critico en la asombrosa cifra de 101
campos de investigacion. Entre ellos, el &mbito educativo se destaca como el
principal foco de estudio, representando el 55,392% de la investigacion total (Dong
et al.,, 2023). Esta tendencia refleja la creciente conciencia del valor del

pensamiento critico como una habilidad esencial para el éxito en la sociedad actual.

En un estudio realizado en Chile se enfatiza que el pensamiento critico actia
como un antidoto contra las creencias infundadas y las ideas sin base sélida. Esta
habilidad, fomentada durante la etapa educativa, dota al individuo de la capacidad
para cuestionar y analizar la informacion recibida (Pedraja y Rodriguez, 2023). En
Espafa, Hierrezuelo-Osorio et al. (2022) sostienen en su estudio que el
pensamiento critico es indispensable para conformar una sociedad compuesta por

ciudadanos competentes, libres, participativos, reflexivos y con un bagaje cientifico.



Por lo tanto, en este nuevo mundo en constante transformacion, las habilidades
como el pensamiento critico emergen como una destreza fundamental que los
sistemas educativos deben priorizar en su misiébn de formar a las nuevas
generaciones (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(UNESCO), 2018)

Al respecto, Van Damme & Zahner (2022) lideraron un grupo de
investigadores y con el respaldo de una entidad no lucrativa estadounidense
denominada Council for Aid to Education, Inc. realizaron un estudio entre el 2015y
2020 sobre las habilidades de pensamiento critico, la resolucion de problemas y las
habilidades de escritura en los estudiantes universitarios de cientos de
universidades de los Estados Unidos y en menor escala en otros cinco paises como
Reino Unido, Italia, México, Finlandia y Chile. Los resultados de este estudio
revelan que, en promedio, un 20% obtuvieron el nivel de dominio mas bajo y en los
niveles de dominio logrado y avanzado lo obtuvieron un 15% de estudiantes.
Asimismo, se evidencio que al ingresar a la educacién superior los estudiantes en
la prueba de entrada mostraban un nivel de dominio de desarrollo y en la de salida
obtuvieron un nivel de dominio competente, como se puede observar, el cambio es
relativamente pequefio. La investigacién concluyé que es necesario que las
universidades intensifiquen sus esfuerzos para garantizar que todos sus egresados

posean las habilidades de pensamiento critico requeridas por el mundo actual.

Concerniente a lo expuesto en el parrafo anterior, las universidades
histéricamente han tenido la mision de formar pensadores criticos e
independientes, capaces de evaluar la fiabilidad de las evidencias y diferenciar
entre hechos y opiniones. No obstante, la arrolladora comercializacion de la
educacién superior y la concepcion de las universidades como meras empresas
con fines de lucro, las han apartado, en cierta medida, de este propdsito
consagrado por el tiempo (El Soufi & See, 2019).

Asimismo, la educacion en Singapur también enfrenta un reto singular al
fomentar el pensamiento critico entre sus estudiantes. Dos arraigadas normas

culturales obstaculizan la implementacion efectiva de la pedagogia del



pensamiento critico: la expectativa social de que los maestros sean meros
transmisores de conocimiento y la percepcion del pensamiento critico como una
practica esencialmente adversaria. Para superar ello, el estudio recomienda dos
estrategias clave: el uso de estrategias de aprendizaje cooperativo y el
establecimiento de un espacio de aprendizaje seguro. Por ello, los responsables de
las politicas deben incorporar estrategias que permitan abordar estas barreras
culturales dentro de sus politicas, mientras que los educadores necesitan ser
conscientes del rol fundamental que desempefian para fomentar en sus aulas un
ambiente seguro y atractivo para una instruccion exitosa del pensamiento critico
(Tan, 2017).

Al respecto, Lee & Choi (2017), sostiene que los estudiantes que se inclinan
por un enfoque de aprendizaje profundo se caracterizan por la utilizacion de
estrategias como el andlisis critico y la reflexion, buscando asi una comprension
integral y profunda del contenido. En cambio, aquellos que adoptan un enfoque
superficial se basan en estrategias de memorizacion y reproduccion, enfocandose
principalmente en cumplir con los requisitos o aprobar evaluaciones. Esto evidencia
la estrecha relacion entre estas y el desarrollo del pensamiento de orden superior
y, por ende, su capacidad para desarrollar habilidades de pensamiento critico y

analisis profundo.

A pesar de la evidencia empirica que respalda la efectividad del pensamiento
critico (PC) de los maestros en su crecimiento profesional y en la implementacion
del PC en los estudiantes, algunos maestros persisten en el uso de la memorizacion
mecanica. Involucrar a los estudiantes en escuelas y universidades para que
reflexionen sobre preguntas complejas y extraigan conclusiones es de suma
importancia (Sadeghi et al., 2020; Heydarnejad et al., 2021b; Rezai et al., 2022, en
Li et al., 2022).

En el &mbito nacional, segun la Organization for Economic Cooperation and
Development OECD (2024), en el ultimo reporte de la Prueba PISA aplicada en
nuestro pais en el afio 2022 a una muestra de 6968 estudiantes de 15 afios

matriculados en el nivel secundaria, revela que un 53,1% de estudiantes peruanos



se encuentran por debajo del nivel 3, es decir, no logran un nivel basico en
pensamiento creativo, posicionandose de manera notable sobre el doble de la
media de los paises de la OECD (21,7%). El pensamiento critico y el pensamiento
creativo se complementan mutuamente, enriqueciéndose y fortaleciéndose uno a
otro, aungue tienen objetivos y enfoques distintos (Halpern, 2006, en Arce y
Blumen, 2022).

Bocanegra et al. (2021) sefala que un docente competente debe tener la
capacidad de presentar a sus estudiantes, diferentes perspectivas sobre un temay
a través de estrategias pertinentes fomentar en ellos el pensamiento critico, puesto
que para lograr este propdsito se necesita del propio compromiso del estudiante
y la dedicacion del docente. Asimismo, Saavedra (2020), manifiesta que una de
las inquietudes primordiales de los docentes es que sus alumnos no ejercen un
pensamiento critico, sino que se limitan a cumplir con las tareas académicas
asignadas por el profesor con el Unico propdsito de obtener una calificacién. Siendo
asi, los docentes necesitan reflexionar sobre la calidad de los trabajos que vienen
proponiendo a sus estudiantes y las interacciones que vienen generando en las

aulas.

Al respecto, para fines de poder evidenciar como se llevan a cabo las
practicas pedagodgicas en las instituciones educativas publicas, el Ministerio de
Educacion del Peri mediante su Unidad de Seguimiento y Evaluacion implementé
el Monitoreo de Précticas Escolares en la | Dimension Ensefianza y Aprendizaje
durante el afio 2022, a una muestra de 5269 docentes observados de 1608
servicios educativos publicos del Perd, cuyos resultados muestran que en el
indicador de pensamiento critico y razonamiento, los docentes obtuvieron los
siguientes resultados: 16% nivel inicio, 82.3 % nivel proceso, 1.4% nivel
satisfactorio y apenas un 0.4% en el nivel destacado (Ministerio de Educacion,
2023). Estos resultados revelan un panorama preocupante en cuanto al
desempefio de los docentes para promover en sus estudiantes como pensar de

manera critica.



De igual manera, en la primera fase de monitoreo 2023, en la Unidad de
Gestion Educativa Descentralizada (UGEL) Casma, se observo el desempefio en
el aula a 34 docentes en el nivel primario y se obtuvo estos resultados, un 20% en
nivel inicio, un 44.1% en el nivel proceso, un 35.3% logro nivel satisfactorio y un 0%
logro nivel 4 destacado. En tal sentido, se consolida la importancia de realizar una
investigacion que nos lleve a conocer en primer lugar sobre el pensamiento critico

en los docentes.

Por lo anterior descrito, se plantea el siguiente problema general: ¢Cuél es
el nivel de pensamiento critico de los profesores del nivel primario de la UGEL
Casma en el afo 20247

Se definio el objetivo general relacionado a determinar el nivel de
pensamiento critico en los profesores de nivel primario de la UGEL Casma 2024 y
como objetivos especificos el primero es determinar el nivel de habilidades para el
pensamiento critico en los profesores de nivel primario de la UGEL Casma, el
segundo es determinar el nivel de disposiciones para el pensamiento critico en los
profesores de nivel primario de la UGEL Casma vy el tercer objetivo especifico es
determinar el nivel conocimientos para el pensamiento critico en los profesores de

nivel primario de la UGEL Casma en el afio 2024.

La justificacidn tedrica de esta investigacion se fundamente en la exploraciéon
de las teorias que respaldan el pensamiento critico. La revisiébn y comprension de
estas teorias proporcionaran un marco conceptual sélido para examinar cémo el
pensamiento critico se manifiesta en los docentes, lo cual permite una evaluacion
mMAas precisa de su presencia y aplicacion en el contexto educativo, contribuyendo

asi al avance del conocimiento en este campo.

La justificacion practica de esta investigacion es que permite conocer y
evaluar el nivel del pensamiento critico en los profesores, lo cual es un paso
importante para identificar areas de mejora y proponer estrategias de formacion que
refuercen estas habilidades de pensamiento critico para beneficio tanto de los

mismos docentes como de los estudiantes del ambito de la UGEL Casma.



La justificacion social de esta investigacion es porque un mayor nivel de
pensamiento critico en los docentes puede conducir a una mejor planificacion y
ejecucion de las lecciones, lo que a su vez impacta en el aprendizaje de los
estudiantes y los prepara para el futuro, ya que en un mundo cada vez mas
complejo y lleno de informacion, los estudiantes necesitan desarrollar habilidades
de pensamiento critico para poder discernir entre informacion confiable y no

confiable, tomar decisiones informadas y resolver problemas de manera efectiva.



. MARCO TEORICO

En el ambito internacional, numerosos estudios han abordado el tema del
pensamiento critico en los docentes. Un ejemplo destacado es el trabajo de
Hierrezuelo et al. (2022), en Espafia, quienes implementaron un programa de
formacion en pensamiento critico para futuros docentes de ciencias, utilizando
dilemas sociocientificos como herramienta pedagdgica. El propdsito fundamental
principal de esta investigacion era desarrollar habilidades para el pensamiento
critico a través del disefio, implementacion y evaluacion de un programa formativo
utilizando dilemas sociocientificos. Para ello, se emple6 un cuestionario aplicado a
estudiantes de pregrado y posgrado, tanto antes como después de participar en el
programa. Los resultados revelaron que, si bien ambos grupos de estudiantes
presentaban una percepcion similar de sus habilidades de pensamiento critico
antes del programa, al finalizarlo, el grupo de pregrado evidencié una mejora
significativa, especialmente en lo que respecta al analisis critico de la informacion,

la construccidn de argumentos y la transmision efectiva de ideas.

Cobo (2022) en su estudio realizado en Espafia, se centré en el disefio y
evaluacion de una propuesta formativa para mejorar las competencias docentes en
la ensefianza de la naturaleza de la ciencia (N/C) y el pensamiento critico (PC).
Empleando una metodologia mixta, el estudio encontré que la propuesta formativa
es efectiva en la mejora del conocimiento y las creencias del futuro profesorado
sobre la N/C y el PC. Ademas, contribuye a su capacidad para abordar la

planificacion didactica de estos temas en contextos cientificos.

Macareno y Gutiérrez (2019) realizaron un estudio en México, que tuvo como
objetivo la propuesta de una estrategia fundamentada en principios de la teoria del
pensamiento critico para fortalecer la ensefianza del inglés comunicativo durante el
periodo de transicion en el que los nuevos docentes comienzan a trabajar en un
entorno educativo real. La investigacion, de tipo cuantitativo pre-experimental,
utilizé una rubrica de desempefio docente elaborada para recopilar datos previo y
posterior a la implementacion de la propuesta. Los resultados revelaron que, si bien
el grupo de control presentd una menor diferencia en la variable de pensamiento

critico, este tendia a un mayor uso del conocimiento tedrico y una restriccion de la



autonomia intelectual. Por otro lado, se observaron mejoras en la practica docente
del grupo experimental en cuanto al uso de estrategias para el pensamiento critico,
evidenciando un aumento en las capacidades comunicativas. Este estudio nos
permitir4 aportar con sus resultados sobre la variable del pensamiento critico en los

docentes.

En el ambito nacional, investigaciones como la de Ccasa (2023) llevo a cabo
un estudio con el propdsito de establecer la relacion entre la disposicion hacia el
pensamiento critico y el desempefio docente en dos centros educativos. Utilizando
una metodologia cuantitativa, este estudio de investigacion basica se caracteriza
por un disefio no experimental descriptivo correlacional de tipo causal, encontré que
el 94,3% de los docentes encuestados se ubican en un alto nivel de pensamiento
critico, mientras que solo el 5,7% se sitia en un nivel medio. Respecto a las
dimensiones del pensamiento critico, las cifras se acercan al 90%. Estos resultados
permiten establecer comparaciones con los hallazgos de otras investigaciones. En
cuanto a las conclusiones, se comprobé que la disposicion hacia el pensamiento

critico influye en un 54,4% en el desempefio docente.

Asimismo, Hernandez (2022) realiz6 un estudio basado en la promocion del
pensamiento critico desde las politicas educativas. El objetivo de la tesis fue ofrecer
una revision de los lineamientos y documentos normativos del Ministerio de
Educacién del Pert que contemplan el desarrollo del pensamiento critico. Se utilizd
para este estudio la revision documental. El andlisis realizado revela la existencia
de una politica educativa enfocada en el fortalecimiento de las competencias
docentes en el aula, incluyendo el fomento del pensamiento critico. Sin embargo,
se observa una mayor atencion a la identificacién de esta competencia en procesos
de evaluacion, en comparacion con estrategias para el desarrollo de esta habilidad

en los docentes.

Por altimo, Yapo (2020) han abordado la relacion entre el pensamiento critico
y las estrategias docentes. Este estudio, de tipo basico y disefio no experimental
correlacional transversal, emple6 encuestas y cuestionarios para recopilar datos.

Los resultados revelaron que el 21,7% de los participantes consideraron tener un



nivel alto de pensamiento critico, mientras que el 56,6% lo ubicé en un nivel medio
y el 21,7% en uno bajo. El estudio identificé una correlacién estadisticamente
significativa (p = 0,000, p < 0,05) entre el desarrollo del pensamiento critico y las
estrategias docentes, caracterizada como positiva, lineal moderada y con un

coeficiente de correlaciéon Tau B de Kendall de 0,449.

Deroncele et al. remontan la etimologia del término “critico" al griego antiguo,
donde "kritikos" significa "criterio de discernimiento” y "kriterion" se traduce como
"estandares”. De acuerdo con estos autores, el significado de "“critico" engloba la
nocion de entendimiento y razonamiento basados en estandares establecidos
(Calderén y Meza, 2022).

El fil6sofo norteamericano Ennis (2005) definié al pensamiento critico como
“pensamiento reflexivo razonado a la hora de decidir qué hacer o decir” (p. 48). El
autor nos proporciona una definicion clara y concisa del pensamiento critico, util
para comprender la importancia de desarrollar esta habilidad, pues no es
simplemente aceptar la informacién que nos dan, sino que implica cuestionarla,
analizarla y evaluarla con base en la légica y la evidencia, a fin de tomar decisiones

informadas.

Facione (2015) define que el pensamiento critico es un proceso de juicio
consciente y autorregulado que implica una evaluacion razonada de la evidencia,
el contexto, los conceptos, los métodos y los criterios. Este proceso, sefiala Facione
(2007), “se compone de habilidades cognitivas (el analisis, la interpretacion, la
inferencia, la evaluacioén, la explicacion y la autorregulacion)” (p. 4). Ademas de
“disposiciones (inquisitivo, juicioso, buscador de la verdad, confia en el
razonamiento, de mente abierta, analitico, sistematico)” (p. 8). Esto significa que el
pensamiento critico no es inmediato porque requiere esfuerzo y reflexion. Las
habilidades cognitivas son las herramientas que utilizamos para pensar
criticamente, mientras que las disposiciones son las actitudes que nos motivan a

pensar criticamente.



Paul y Elder (2003) sostienen que el pensamiento critico es una forma de
analizar diversos temas, ideas o problematicas de manera profunda y reflexiva.
Implica tomar control de las estructuras de nuestro pensamiento y evaluarlas con
estandares intelectuales. Al hacerlo, podemos mejorar la calidad de nuestro

razonamiento y llegar a conclusiones mas sélidas y precisas.

En tal sentido, el pensamiento critico no es simplemente una cuestion de
opinién o de creencias personales, sino que debe basarse en argumentos sélidos
y en evidencias fiables, donde la reflexividad es un componente esencial ya que,
un pensador critico no se limita a aceptar las ideas que se le presentan, sino que
las examina criticamente, identificando sus supuestos, sus implicaciones y sus
limitaciones; ademas, al someterla a estandares, se hace énfasis en la

universalidad del pensamiento critico.

Ramirez (2021) afirmd que el pensamiento critico se caracteriza por su
naturaleza compleja, al estar compuesto por una serie de etapas interconectadas
que trabajan en conjunto para lograr una evaluacién profunda y razonada de la
informacion. Estos pasos incluyen el andlisis, la interpretacion y la evaluacion de la
informacion. El pensamiento critico también se puede dividir en cinco dimensiones:
l6gica, sustantiva, dialégica, contextual y pragmatica. Un ejemplo de pensamiento
critico seria el andlisis de un argumento. Para analizar un argumento criticamente,
es necesario identificar las premisas y la conclusion del argumento. También es

necesario evaluar la fuerza de las premisas y la validez del razonamiento.

Bezanilla et al. (2018) sostiene que el pensamiento critico se caracteriza por
un analisis profundo y reflexivo de la informacién, cuestionando supuestos y
buscando diversas perspectivas para llegar a conclusiones soélidas y tomar medidas
acertadas. Se trata de un estado de profunda reflexion que implica un analisis
sostenido y bien razonado de las conclusiones, de la autorreflexion en relacion con
las reflexiones de los demas. En esencia, es una facultad innata de la naturaleza
humana que le permite cuestionar y examinar criticamente sus propios

pensamientos y los de sus semejantes (Robles, 2019, en Espinola y Santos 2022).
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El pensamiento critico es una habilidad fundamental que se fomenta en el
aprendizaje cooperativo. Al participar en interacciones grupales, los individuos
obtienen experiencias valiosas que les permiten identificar y apreciar las fortalezas
y debilidades de los demas. Este proceso de resolucion colaborativa de problemas
empodera a las personas para que contribuyan de manera significativa como
miembros activos y valiosos de un equipo, preparandolos para el éxito en diversos

aspectos de la vida (Soto-Uriol et al., 2023).

Abrami et al. (2015, en Pasquinelli et al.,2021) analizaron en profundidad
varias investigaciones en el campo educativo y encontraron que las intervenciones
que fomentan el pensamiento critico son mas efectivas cuando promueven el
dialogo y la interaccion entre los estudiantes, ya que esto permite que los alumnos
compartan sus ideas, discutan diferentes perspectivas y aprendan unos de otros,
también son efectivos cuando se basan en problemas concretos, reales y
relevantes para los estudiantes, porque los motiva y se comprometen mas con el

aprendizaje, desarrollando asi su pensamiento critico.

En multiples estudios han demostrado que los modelos de aprendizaje que
incorporan problemas del mundo real de los estudiantes, como el aprendizaje
basado en problemas, les ayudan a alcanzar eficazmente sus objetivos de
aprendizaje ((Twiningsih et al., 2019). La estructura del aprendizaje basado en
problemas (ABP) se asemeja a la de los indicadores de habilidades de pensamiento
critico, ya que ambos buscan desarrollar en los estudiantes la capacidad de analizar
problemas y evaluar decisiones de manera efectiva (Facione, 2011, en Twiningsih
et al., 2019).

El pensamiento critico es una habilidad que ha sido ampliamente estudiada
desde diferentes perspectivas, incluyendo la filosofica, la cognitiva y la educativa.
En tal sentido, se aborda a continuacion las caracteristicas cognitivas, afectivas o

conductuales que debe tener un pensador critico.

Ennis (2005, en De-Juanas, 2013) propuso una forma de pensamiento critico

reflexivo que se basa en doce disposiciones de pensamiento y dieciséis
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habilidades. Este modelo también incluye tres estrategias fundamentales para el
desarrollo didactico del pensamiento critico; estas son, detenerse a reflexionar
antes de tomar una decision o hacer un juicio, cuestionar las fuentes de informacion
y considerar posibles puntos de vista alternativos. El modelo de Ennis proporciona

un marco tedrico y practico para trabajar el pensamiento critico.

Un pensador critico excepcional, segun Paul y Elder (2003), se distingue por
un conjunto de cualidades esenciales: humildad intelectual, empatia, autonomia
intelectual, integridad intelectual y perseverancia intelectual. Estas cualidades se
complementan con una profunda confianza en la razébn y un compromiso
inquebrantable con la imparcialidad. Las personas que poseen estas caracteristicas
son mas propensas a considerar diferentes perspectivas, a ser objetivos en su

analisis de la informacion y a estar abiertos a aprender y a cambiar de opinién.

Facione (2015) describe al pensador critico como un individuo que domina
un conjunto de habilidades cognitivas esenciales, incluyendo el analisis, la
evaluacion, la interpretacion, la explicacion, la inferencia y la autorregulacion. Estas
habilidades se complementan con un conjunto de disposiciones que favorecen el
pensamiento critico, como la curiosidad, la sensatez, la busqueda de la verdad, la
mente abierta, el andlisis sistemético y la confianza en el razonamiento. Las
habilidades cognitivas propuestas por Facione, abarcan un amplio espectro de
procesos cognitivos, desde la evaluacién de la informacién hasta la comunicacion
de los resultados. En cuanto a las disposiciones propuestas, éstas, le permiten al
pensador critico evaluar la informacion de forma objetiva, considerar diferentes

perspectivas y llegar a conclusiones bien fundamentadas.

Las diversas conceptualizaciones del pensamiento critico, asi como las
caracteristicas que se atribuyen a un pensador critico, evidencian la existencia de
multiples perspectivas sobre este tema. Debido a ello, Vendrell y Rodriguez (2020)
construyen un concepto sobre el pensamiento critico en base a los diferentes
autores mas representativos, definiéndolo como un proceso metacognitivo activo
que implica la estimulacion de habilidades, disposiciones y conocimientos que nos

permite evaluar y analizar informacion de manera objetiva y reflexiva.
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La definicion de la dimensién habilidades varia entre los expertos, por lo cual,
en un intento por unificar criterios y liderado por Facione (1990) propusieron un
conjunto central de seis habilidades: el andlisis, la evaluacion, la interpretacion, la
explicacion, la inferencia y la autorregulacion. Las habilidades cognitivas que
componen el pensamiento critico son aquellas que facultan a los individuos para
analizar y evaluar la informacién de manera efectiva. Esto incluye la capacidad de
identificar sesgos y suposiciones en la informacién, deducir y comprender los
razonamientos propios y ajenos, y de comunicar ideas de manera clara y

convincente. (Norris y Ennis, 1989, en Betancourth-Zambrano et al., 2019).

York et al. (2018, en Taniaa et al., 2020), recalcaron la importancia de
evaluar las habilidades de pensamiento critico, destacando su papel como
habilidades indispensables para el éxito en el aprendizaje e indicadores clave para

alcanzar los estandares de competencia.

Para este trabajo se tomara en cuenta la propuesta de Vendrell y Rodriguez
(2020) quienes han estructurado estas habilidades en tres procesos de
pensamiento; solucién de problemas, toma de decisiones y razonamiento. La
soluciébn de problemas implica un proceso sistematico que abarca desde
comprender hasta la evaluar si la solucién fue adecuada. La toma de decisiones,
con su analisis exhaustivo y creacion de alternativas, y el razonamiento, deductivo,
inductivo o cotidiano, son elementos cruciales para seleccionar la mejor opcién y

enfrentar futuros desafios con solvencia.

En relacién a la dimensién disposiciones, éstas, fueron reconocidas por
Facione (1990) y Paul (1991) como elementos clave para un pensador critico, dado
que representan la predisposicion de los seres humanos a utilizarlas y se
constituyen en la parte afectiva del mismo. La humildad intelectual invita a
reconocer las limitaciones y a mantener una actitud abierta al aprendizaje continuo.
La empatia intelectual permite comprender los puntos de vista de los demas. La
autonomia intelectual impulsa a pensar de forma critica e independiente,

cuestionando nuestras propias creencias y buscando la verdad de manera objetiva.
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La perseverancia intelectual motiva a mantener una busqueda constante del
conocimiento. La inquietud intelectual nos impulsa a cuestionar, explorar y

comprender el mundo que nos rodea (Vendrell & Rodriguez, 2020).

Por dltimo, en la dimensién del conocimiento se destacan tres categorias:
Informacidn general y datos basicos que proporciona la base para una evaluacion
vélida, incluyendo hechos, cifras y conceptos fundamentales; conocimiento
especifico en un é&rea determinada, incluyendo teorias, modelos y meétodos
relevantes para la disciplina en cuestion y la experiencia que abarca el desarrollo
intelectual y el conocimiento adquirido a través de la vida personal y profesional,
incluyendo habilidades préacticas, intuicion y juicio (Vendrell & Rodriguez, 2020). El
conocimiento y la experiencia son pilares fundamentales del pensamiento critico.
El conocimiento proporciona la base conceptual, mientras que la experiencia

permite su aplicacion practica (Latorre et al., 2020).
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. METODO
3.1 Tipo y disefio de investigacion:

El tipo de investigacion usada para el presente estudio es bésica, cuya
finalidad es obtener un conocimiento mas profundo y exhaustivo del mundo,
explorando los elementos esenciales que conforman los fenbmenos, hechos y
relaciones que se observan (CONCYTEC, 2020). Es de enfoque cuantitativo, que
es un proceso sistematico y ordenado que se desarrolla en etapas secuenciales
(Hernandez et al., 2014).

El disefilo de investigacion fue no experimental, descriptivo simple,
transeccional, porque solo se recolectan datos en una sola ocasion, en un momento
especifico. Para ello, el investigador identifica las variables de estudio y recopila
datos sobre las dimensiones de estas variables en la poblacién o fendmeno que se
estudia (Hernandez Sampieri et al., 2014). Es descriptivo simple porque su objetivo
es describir las caracteristicas de una poblacion o fendémeno, sin brindar explicacion
de sus causas o0 consecuencias. Para el caso de este estudio se contd con una
variable Unica, sobre la se obtuvo y analizé datos mediante la aplicacion de un

instrumento de mediciéon, en un Ginico momento.

En consecuencia, se detalla el siguiente diagrama:

M O

Donde:
M: Representacion de muestra de docentes del nivel primaria.
O: Nivel de pensamiento critico.

3.2 Variables y Operacionalizacion
Definicion conceptual

Vendrell & Rodriguez (2020) definen al pensamiento critico como un proceso
metacognitivo activo que implica la estimulacion de habilidades, disposiciones y
conocimientos que nos permite evaluar y analizar informacion de manera objetiva

y reflexiva.
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Definicion operacional

El pensamiento critico se midi6 mediante la combinacién de 3 dimensiones:
habilidades, disposiciones y conocimientos. La primera dimension consta de 3
indicadores (solucion de problemas, toma de decision y razonamiento), la segunda
dimensién, de 5 indicadores (perseverancia, humildad, empatia, inquietud y
autonomia intelectual) y la tercera dimension, de 3 indicadores (informacion
general, conocimiento especifico y experiencia). Estos indicadores reflejan la
capacidad de las personas para analizar, razonar, enfrentar situaciones complejas
con estrategias razonadas y enfocadas en la resolucion eficaz. La variable de
pensamiento critico se midi6 mediante la Escala de medicion Ordinal. (Ccasa,
2023)

3.3 Poblacion, muestra y muestreo

La poblacion involucra a todos los componentes que forman parte de un
fendmeno a estudiar. Es importante cuantificarla para conocer su tamafio y sus
caracteristicas (Tamayo y Tamayo, 2023). En este estudio la poblacion la

conformaron 273 docentes del nivel primario de la UGEL CASMA.

La muestra es una parte de personas seleccionadas de la poblacion para
realizar un estudio. Tiene que ser similar a la poblacibn en términos de
caracteristicas, para que los resultados del estudio sean validos para toda la
poblacion (Carrasco, 2017). En este estudio, la muestra estuvo constituida por 194
docentes, para la obtencion de esta cantidad se utilizé la calculadora virtual de
Asesoria Economica & Marketing Copyright 2009, la cual establece un nivel de

confianza del 99% con un margen de error del 5%.
El muestreo que se aplicO en este estudio es probabilistico, aplicando el

muestreo aleatorio simple, donde cada elemento de la poblacion tiene la misma

oportunidad de ser elegido (Blaxter et al., 2000).
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3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica que se aplicé en este estudio es la encuesta, Cerezal & Fiallo
(2002) la definen como “un método empirico complementario de investigacion” (p.
93). El instrumento utilizado fue el cuestionario. Segun Mufioz (2011), un
cuestionario es un instrumento utilizado para el recojo de informacién de un grupo
de personas. Las personas que responden a los cuestionarios lo hacen segun su

propio criterio, y sus respuestas se tabulan para obtener resultados representativos.

Para esta investigacion se midi6 solo la variable de pensamiento critico, para
ello se utilizé un instrumento que se compone de 30 items y una escala de Likert
gue ofrece cinco opciones de respuesta con puntuaciones del 1 al 5 (nunca, casi
nunca, algunas veces, casi siempre y siempre respectivamente) para calificar la
frecuencia con la que una caracteristica 0 comportamiento se presenta. Este
instrumento fue tomado del articulo cientifico de Vendrell y Rodriguez (2020) y
adaptado por Cassa (2023) quien realiz6 el juicio de expertos para la validez y
confiabilidad necesaria del instrumento, obteniendo un Alfa de Cronbach de 0,928.
También se establecieron los baremos en tres rangos o niveles, iniciando por el
nivel alto de 150 a 111, seguido de nivel medio de 110 a 71 y un nivel bajo de 70 a
30.

3.5 Ficha técnica del instrumento

La ficha técnica del instrumento tiene como denominacién “Instrumento de
recoleccion de datos del pensamiento critico”, fue tomado de la autora Ccasa
(2023), quien a su vez lo adapt6 de los autores Vendrell & Rodriguez (2020), este
instrumento fue validado mediante juicio de experto quienes determinaron su
validez y también se realiz6 la prueba de confiabilidad obteniendo una puntuacion
de 0.928 en Alfa de Cronbach. La significacién del instrumento consiste en medir
el pensamiento critico en sus dimensiones de habilidades, disposiciones y
conocimientos. Fue aplicado de modo individual con una duracion aproximada de

25 minutos.
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3.6 Procedimiento

El instrumento se aplicé a una muestra de 194 profesores de nivel primaria
pertenecientes a las instituciones educativas de la UGEL CASMA, para lo cual
previamente se realizaron coordinaciones con sus directivos a fin que puedan

brindar facilidades para este estudio.

Posteriormente de recoger y analizar la informacion utilizando la estadistica
descriptiva, para conocer cudl es el nivel de pensamiento critico en los profesores
de nivel primario de la UGEL Casma 2024, asi como el nivel que tienen de manera
especifica en relacibn a las dimensiones de habilidades, disposiciones y
conocimientos, se procedid a la discusion de resultados, conclusiones y

recomendaciones.

3.7 Método de andlisis de datos

Por ser un estudio descriptivo simple, una vez recopilados los datos, se
organizan utilizando el programa Excel, en una base de datos, posteriormente
utilizando un software estadistico se organizé la informacion en tablas para
evidenciar los resultados. Para analizar los datos, se utilizan técnicas de estadistica
descriptiva, como la varianza, la desviacion estandar, la media aritmética, la moda,

y la mediana.

Segun Mufioz (2011), la estadistica descriptiva traduce el complejo lenguaje
de los datos en informacion clara y accesible. Se dedica a resumir, organizar y dar
a conocer conjuntos de datos de manera que sean faciles de comprender e

interpretar, incluso para aquellos sin conocimientos estadisticos profundos.

3.8 Aspectos éticos

Para garantizar la ética en la investigacion, se siguieron los principios de
integridad, honestidad, objetividad, veracidad, justicia, responsabilidad en la

ejecucion y difusidbn de los resultados; asimismo, autonomia, transparencia,
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equidad y respeto a la propiedad intelectual, estipulados por la Universidad César
Vallejo (2022).

Asimismo, se respetd lo plasmado en la Declaracibn de Singapur que
establece un marco ético sélido para la investigacion cientifica, promoviendo la
honestidad, la responsabilidad, la colaboracion y la excelencia en la gestion. Asi se
puede contribuir a un entorno de investigaciéon mas confiable y riguroso, donde el
conocimiento se genera y se comparte de manera responsable en beneficio de la

sociedad (Conferencia Mundial sobre Integridad en la Investigacion, 2010).

19



IV. RESULTADOS

Resultados descriptivos

En primera instancia se presenta los resultados referidos al objetivo general que
fue determinar el nivel de pensamiento critico en los profesores de nivel primario
de la UGEL Casma, 2024.

Tabla 1

Resultados del nivel de pensamiento critico

Porcentaje Porcentaje

Variable pensamiento critico f % Lo
valido acumulado
Bajo 0 0 0
Medio 21 10,8 10,8 10,8
Alto 173 89,2 89,2 100,0
Total 194 100,0 100,0

Nota. Informacién recopilada de la encuesta a docentes, 2024.

INTERPRETACION: En la primera tabla en relacion a la variable pensamiento
critico, se observa que el 89,2% de docentes encuestados se posiciona en un nivel

alto, mientras que un 10,8%, en un nivel medio y 0% en el nivel bajo.

A continuacion, se presenta los resultados referidos a los objetivos
especificos, segun las dimensiones en la variable pensamiento critico, empezando
por la primera dimensién, se determiné del nivel de habilidades para el pensamiento

critico de los profesores de nivel primario de la UGEL Casma, 2024.

Tabla 2

Resultados del nivel de habilidades para el pensamiento critico

Dimension habilidades f % Porcentaje Porcentaje
para el pensamiento critico valido acumulado
Bajo 0 0 0
Medio 31 16,0 16,0 16,0
Alto 163 84,0 84,0 100,0
Total 194 100,0 100,0

Nota. Informacién recopilada de la encuesta a docentes, 2024.
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INTERPRETACION: Con relacion a la primera dimension de la variable,
habilidades para el pensamiento critico, se aprecia que el 84% de los docentes
dieron respuestas que los ubica en un nivel alto, mientras que el 16%, se ubican en

un nivel medio y 0% en el nivel bajo.

Seguidamente, se muestra los hallazgos de la segunda dimension de la
variable, se determiné del nivel de disposiciones para el pensamiento critico de los

profesores de nivel primario de la UGEL Casma, 2024.

Tabla 3

Resultados del nivel de disposiciones para el pensamiento critico

Dimensién disposiciones Porcentaje Porcentaje

f %

para el pensamiento critico valido acumulado
Bajo 0 0 0

Medio 13 6,7 6,7 6,7

Alto 181 93,3 93,3 100,0
Total 194 100,0 100,0

Nota. Informacion recopilada de la encuesta a docentes, 2024.

INTERPRETACION: Como se aprecia en la tercera tabla, sobre la dimension
disposiciones hacia el pensamiento critico, un 93,3% se ubican en un nivel alto y el

6,7% se sittan en un nivel medio y un 0% en nivel bajo.

Por dltimo, se presenta los resultados de la tercera dimensién de la variable
pensamiento critico, se determind del nivel de conocimientos para el pensamiento
critico en los profesores de nivel primario de la UGEL Casma, 2024.

Tabla 4

Resultados del nivel de conocimientos para el pensamiento critico

Dimension conocimientos ¢ % Porcentaje Porcentaje
para el pensamiento critico valido acumulado
Bajo 0 0 0
Medio 38 19,6 19,6 19,6
Alto 156 80,4 80,4 100,0
Total 194 100,0 100,0

Nota. Informacién recopilada de la encuesta a docentes, 2024.
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INTERPRETACION: En la tabla 4 sobre la dimension conocimientos para el
pensamiento critico, un 80,4% de docentes se posiciona en un nivel alto, mientras

que el 19,6% se posiciona en un nivel medio y 0% en el nivel bajo.

Tabla b
Estadisticas descriptivas de la variable pensamiento critico y sus dimensiones

Pensamiento

i Habilidades  Disposiciones Conocimientos

critico
Media 129,0825 54 5567 57,2577 17,2680
Error
estandar 87851 43343 40367 13635
de la
media
Moda 121,00 53,00 63,00 17,00
Mediana 129,0000 55,0000 58.0000 17,0000
Desviacion 1, 53516 6,03697 562245 1,89909
estandar
Varianza 149,724 36,445 31,612 3,607
Minimo 101,00 40,00 41,00 12,00
Maximo 150,00 65,00 65,00 20,00

Nota. Informacién recopilada de la encuesta a docentes, 2024.

INTERPRETACION: Como se aprecia en la tabla el valor promedio de la variable
pensamiento critico entre los docentes es 129,0825. Esto indica que, en general,
los docentes encuestados tienen un nivel relativamente alto de pensamiento critico.
Con respecto al error estandar de la media, este valor es de 0.87851 y al ser un
valor bajo, indica que la media calculada es una estimacion precisa del verdadero

valor promedio del pensamiento critico en la poblacion de docentes.

La mediana es 129,90000, lo que significa que la mitad de los docentes tiene
un nivel de pensamiento critico por encima de este valor y la otra mitad por debajo.
Al estar cerca la mediana y la media, indica que la distribucion de los datos presenta
una tendencia hacia la simetria, con valores similares a ambos lados del punto

medio
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V. DISCUSION

Este estudio se plante6 como objetivo general, determinar el nivel de
pensamiento critico en profesores de nivel primario de la UGEL Casma, 2024, al
respecto, los resultados, revelan que el 89,2% de los docentes, se ubica en un nivel
alto, es decir poseen un alto nivel de pensamiento critico. Segun Vendrell y
Rodriguez (2020) sostiene que el pensamiento critico es un proceso metacognitivo
activo que implica la estimulacion de habilidades, disposiciones y conocimientos
que nos permite evaluar y analizar informacion de manera objetiva y reflexiva. Estos
resultados coinciden con los resultados de Hierrezuelo et al. (2022), quienes, al
aplicar un programa para el desarrollo del pensamiento critico, encontré que el
grupo de pregrado evidencié una mejora significativa. Asimismo, coinciden con los
resultados de Ccasa (2023) que también obtuvo que un 94.3% de docentes
encuestados se ubican en un nivel alto de pensamiento critico. Sin embargo,
difieren de los resultados obtenidos por Yapo (2020), ya que, en su estudio obtuvo

que el 56,6% de docentes se posicionan en un nivel medio del pensamiento critico.

Sobre el objetivo especifico N° 1 que buscaba determinar el nivel de
habilidades para el pensamiento critico, se obtuvo que el 84% se ubica un nivel
alto. Segun Facione (2007) describe al pensador critico como un individuo que
domina un conjunto de habilidades cognitivas esenciales, incluyendo el andlisis, la
interpretacion, la evaluacion, la explicacion, la inferencia y la autorregulacion. Los
resultados son parecidos a los obtenidos por Macareno y Gutierrez (2019), debido
a que observaron en su grupo experimental mejoras sobre el uso de estrategias
para el pensamiento critico, evidenciando un aumento de las capacidades

comunicativas.

En cuanto al objetivo especifico N° 2, sobre el nivel de disposiciones para el
pensamiento critico, se evidencié que el 93,3% se ubica en un nivel alto, siendo la
dimensién que mas porcentaje alto logré en este estudio. Un pensador critico
excepcional, segun Paul y Elder (2003), se distingue por poseer un conjunto de
cualidades esenciales o disposiciones como la humildad intelectual, empatia,
autonomia intelectual, integridad intelectual y perseverancia intelectual; éstas se

complementan con una profunda confianza en la razén y un compromiso
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inquebrantable con la imparcialidad. Los resultados obtenidos se asemejan a los
de Hernandez (2022) ya que en su estudio revelo que en el Pera existe una politica
educativa que busca fortalecer las competencias docentes en el aula, incluyendo el

fomento del pensamiento critico.

En relacion al objetivo especifico N° 3, sobre el nivel de conocimientos para
el pensamiento critico, se evidencié que un 80,4% se ubica en un nivel alto, sin
embargo, cabe destacar, que es la dimensién que cuenta con menos porcentaje en
el nivel alto en comparacién con las otras dimensiones de la variable pensamiento
critico. El conocimiento y la experiencia son pilares fundamentales del pensamiento
critico. El conocimiento proporciona la base conceptual, mientras que la experiencia
permite su aplicacion practica (Latorre et al., 2020). Los resultados obtenidos se
son concordantes con los obtenidos por Cobo (2022), que en su estudio encontrd
que la propuesta formativa que implement6 para la mejora de las competencias
docentes en la ensefianza de la naturaleza de la ciencia y el pensamiento critico,
es efectiva en la mejora del conocimiento y las creencias del futuro profesorado y
ademas, contribuye a su capacidad para abordar la planificacion didactica de estos

temas en contextos cientificos.

A continuacion, se presentan los resultados de las estadisticas descriptivas
sobre la variable pensamiento critico, asi como de sus dimensiones, los cuales
revelan importantes hallazgos que merecen ser discutidos en profundidad. La
media del pensamiento critico entre los docentes se situ6 en 129.0825, con una
mediana muy cercana de 129.000, lo que sugiere que la mayor parte de los
docentes presentan un nivel similar de pensamiento critico. La moda, sin embargo,
es significativamente mas baja (121.00), indicando que hay una frecuencia

considerable de docentes con niveles de pensamiento critico inferiores al promedio.

La desviacion estandar de 12.23616 y la varianza de 149.724 reflejan una
moderada dispersion de los datos, lo que indica variabilidad en las respuestas de
los docentes. El rango de valores entre el minimo (101.00) y el maximo (150.00)

muestra que, en su mayoria los docentes se ubican cerca de la media.
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En relacion a las habilidades para el pensamiento critico, la media fue de
54.5567 y la mediana de 55.0000, nuevamente indicando una distribucion simétrica
de los datos. La moda es 53.00, cercana a la media y la mediana, lo que sugiere
una menor dispersion. La desviacion estandar es 6.03697 y la varianza 36.445, lo

cual

Sobre las disposiciones para el pensamiento critico mostré6 una media de
57.2577, con una mediana de 58.0000, lo que también sugiere una distribucion
simétrica. La moda es 63.00, un poco mas alta que la media y la mediana, indicando
un discreto incremento en los valores de esta dimension. La desviacion estandar
de 5.62245 y la varianza de 31.612 muestran que, aunque hay cierta variabilidad,
esta es moderada.

Concerniente a los conocimientos para el pensamiento critico, se observa
una media de 17.2680 y una mediana de 17.0000, sugiriendo nuevamente una
distribuciéon simétrica. La moda es 17.00, igual a la mediana, indicando una alta
frecuencia de este valor. La desviacion estandar es 1.89909 y la varianza 3.607,

los cuales son valores bajos, reflejando poca dispersion en esta dimension.

En virtud a lo expuesto, los hallazgos evidencian que la mayor parte de los
docentes tienen niveles de pensamiento critico y sus dimensiones bastante
consistentes. Este analisis descriptivo proporciona una base para futuras
exploraciones, ya que podriamos usar estos conocimientos para disefiar estudios

futuros que podrian involucrar estadistica inferencial y pruebas de hipotesis.

Entre las fortalezas de este estudio de enfoque cuantitativo, de disefio
descriptivo simple, es que lo hace accesible a investigadores con diferentes niveles
de experiencia. Otra fortaleza seria que los datos cuantitativos se pueden recopilar
y analizar de manera objetiva, lo que reduce el sesgo y aumenta la confiabilidad en

los resultados.
Como debilidades podemos mencionar que este tipo de investigacion no

proporciona detalles especificos sobre las razones o mecanismos detras de los

hallazgos, otra debilidad es que la encuesta s6lo se aplicO a una muestra de
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docentes, por lo cual es posible que los resultados no sean representativos de todos
los docentes en general y por ultimo, es que se bas6 en una autoevaluacion de los
docentes, por lo cual podria ser que algunos docentes hayan subestimado o
sobreestimado su propio nivel de pensamiento critico. A pesar de estas
limitaciones, los resultados de la encuesta son una indicacion positiva de que el
pensamiento critico es una habilidad valorada y bien desarrollada por la mayoria

de los docentes.

La relevancia de esta investigacion es que puede contribuir a la comprension
de esta habilidad crucial y constituir la base para estudios mas exhaustivos sobre
el pensamiento critico en docentes de primaria, asimismo, esta informacién puede
ser utilizada para disefiar programas de formacién docente mas efectivos y

enfocados en el desarrollo de esta habilidad.
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VI. CONCLUSIONES

1. Respecto al objetivo general, que fue determinar el nivel de pensamiento critico
en profesores de nivel primario de la UGEL Casma, 2024. Los resultados mostraron
que el 89.2% de los docentes se posicionan en un nivel alto de pensamiento critico,
lo que indica una elevada capacidad para evaluar y analizar informacién de manera
objetiva y reflexiva, en concordancia con las definiciones tedricas de Vendrell y
Rodriguez (2020). Sin embargo, es importante destacar que un pequefio porcentaje
(10,8%) aun se ubica en un nivel medio, lo que amerita atencion y estrategias para

sSu mejora.

2. En relacion al objetivo especifico N° 1, que buscaba determinar el nivel de
habilidades para el pensamiento critico, se evidencio que el 84% de los docentes
se ubican en un nivel alto. EI dominio de estas habilidades es fundamental para que
los docentes puedan guiar eficazmente a sus estudiantes en la construccion de su

propio pensamiento critico.

3. Concerniente al objetivo especifico N° 2, sobre el nivel de disposiciones para el
pensamiento critico, se evidencié que el 93.3% de los docentes se ubican en un
nivel alto, siendo esta la dimension con el mayor porcentaje alto en este estudio. La
presencia de estas disposiciones en los docentes es un factor clave para crear un

ambiente de aprendizaje propicio para trabajo del pensamiento critico en las aulas.

4. En cuanto al objetivo especifico N° 3, sobre el nivel de conocimientos para el
pensamiento critico, se evidencid que el 80.4% de los docentes se ubican en un
nivel alto. Aunque esta dimension tiene el menor porcentaje de nivel alto en

comparacion con las otras dimensiones, sigue siendo significativo.
5. En conclusién, los docentes de la UGEL Casma muestran un alto nivel de

pensamiento critico lo cual refleja el impacto positivo de las politicas y programas

educativos enfocados en desarrollar estas competencias esenciales.
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VILRECOMENDACIONES

Primera: Al Ministerio de Educacion del Perq, integrar el pensamiento critico como
un componente fundamental en los planes de estudio de formacién inicial y continua
para docentes. Esto asegurard que los futuros docentes reciban una solida

formacion en esta area desde el inicio de su carrera profesional.

Segunda: A las Unidades de Gestion Educativa Local, implementar un sistema
seguimiento, monitoreo y evaluacion para cuantificar el avance en el desarrollo del

pensamiento critico y realizar los ajustes necesarios un plan de accion.

Tercera: Al equipo directivo de las instituciones educativas, promover la
colaboracién y el apoyo mutuo para el fortalecimiento de las practicas pedagogicas
entre docentes a través de comunidades de aprendizaje, redes profesionales y
eventos colaborativos. Esto permitirhd a los docentes aprender unos de otros y
compartir estrategias efectivas para fomentar el pensamiento critico el contexto del

aprendizaje del aula.

Cuarta: Al personal docente, propiciar en sus aulas, un ambiente de aprendizaje
en el que se valore la reflexion, el analisis, la evaluacion critica y la busqueda de
informacion confiable. Esto implica fomentar la participacion activa de los

estudiantes, el respeto por las diferentes perspectivas y la apertura al dialogo.
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ANEXOS

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE PENSAMIENTO CRITICO

Dimensiones

Indicadores

ftems

Escala

Niveles o rangos

Habilidades

Solucion de
problemas

Puedo identificar un problema en una situacion compleja.

Considero que puedo representar un problema en forma precisa.

Utilizo diversas estrategias para abordar una situacion.

Valoro los recursos en funcion de las habilidades que poseo.

Reflexiono pudiendo anticiparme a los resultados deseados.

Asumo las consecuencias de las acciones que realizo.

Evallo las diversas alternativas de solucién para poder generalizarlas.

Toma de decisién

Puedo identificar las diferentes opciones que existen en relaciéon a un problema.

Analizo cada una de las funciones para luego tomar la decision final.

Puedo crear alternativas diferentes a las encontradas en principio.

Razonamiento

Generalmente, utilizé el razonamiento deductivo.

El razonamiento inductivo lo aplicé en forma habitual.

El razonamiento cotidiano lo implemento constantemente.

Disposiciones

Perseverancia
intelectual

Existe un compromiso con mi propio aprendizaje.

Puedo controlar la impulsividad en diferentes situaciones.

Asumo una actitud reflexiva que me permite estar en una revision constante.

Humildad intelectual

Poseo una actitud abierta que me permite reconstruir los conocimientos que poseo en base a los
diferentes puntos de vista.

Las decisiones que tomé se basan en el conocimiento que poseo del tema.

Puedo establecer los limites de conocimiento que poseo.

Admito los errores de ser necesario.

Empatia intelectual

Estoy abierto al debate sin afectar las ideas de otros.

Puedo integrar a otras personas a mi trabajo entendiendo su punto de vista.

Inquietud intelectual

Tengo la motivaciéon necesaria para adaptar los conocimientos a nuevos contextos.

Siento motivacion para ir en busca de nuevas alternativas de solucién.

Autonomia intelectual

Asumo la responsabilidad de mi forma de pensar ante cualquier circunstancia.

Aplico la imparcialidad intelectual cada vez que es necesario.

Conocimiento

Informacion General

Para analizar la informacion desde el punto de vista critico, utilizo la informacion general que poseo.

Conocimiento
especifico

Aplico el conocimiento especifico, de acuerdo a la necesidad o requerimiento que se presente.

Experiencia

Tomo como base la experiencia al momento de aplicar el pensamiento critico en cualquier area.

Reconozco que el pensamiento critico se fortalece a través de la experiencia.

(5) siempre,

(4) casi siempre,
(3)algunas veces,
(2) casinuncay
(1) nunca.

Alto: 150-111.
Medio: 110-71.
Bajo: 70-30.

Nota: Tomado de Ccasa (2023).




MATRIZ DE CONSISTENCIA

Problema Objetivos Hipotesis Metodologia Variables Dimensiones Indicadores
Problema general: Obijetivo general: No aplica Enfoque Pensamiento Habilidades Solucién de problemas
,Cudl es el nivel de | Determinar el nivel de cuantitativo critico Toma de decisiones
pensamiento critico de los | pensamiento critico en los Razonamiento
profesores de  nivel | docentes en los profesores Disefio de
primaria de la UGEL | de nivel primario de la investigacion No

Casma en el afio 20247

Problemas especificos:
,Cual es el nivel de

habilidades para el
pensamiento critico de los
profesores de nivel
primaria de la UGEL
Casma en el afio 2024?

,Cudl es el nivel de
disposiciones para el
pensamiento critico de los
profesores de nivel
primaria de la UGEL
Casma en el afio 20247

¢(,Cuél es el nivel de
conocimientos para el
pensamiento critico de los
profesores de nivel
primaria de la UGEL
Casma en el afio 2024?

UGEL Casma, 2024.

Obijetivos especificos:
Determinar el nivel de
habilidades para el
pensamiento critico en los
profesores de nivel primario
de la UGEL Casma, 2024.
Determinar el nivel de
disposiciones hacia el
pensamiento critico que
tienen los profesores de
nivel primario de la UGEL
Casma, 2024.

Determinar el nivel
conocimientos para el
pensamiento critico de los
profesores de nivel primario
de la UGEL Casma, 2024.

experimental
transeccional
descriptivo

Diagrama:

M:
Representacion
de muestra de
docentes del nivel
primaria.

O: Nivel de
pensamiento
critico.

Disposiciones

Conocimientos

Perseverancia
intelectual

Humildad intelectual
Empatia intelectual
Inquietud intelectual
Autonomia intelectual

Informacién General
Conocimiento especifico
Experiencia




INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS DEL PENSAMIENTO

CRITICO

Instrucciones: Lea atentamente cada una de las interrogantes y seleccione la que mas se adapte a su

realidad, considere las alternativas que se muestran a continuacién:

Alternativas de respuesta (5) siempre, (4) casi siempre, (3) algunas veces, (2) casi nunca y (1)nunca.

o

ITEMS

S

CS

AV

CN

Puedo identificar un problema en una situacién compleja.

Considero que puedo representar un problema en forma precisa.

Utilizo diversas estrategias para abordar una situacion.

Valoro los recursos en funcién de las habilidades que poseo.

Reflexiono pudiendo anticiparme a los resultados deseados.

Asumo las consecuencias de las acciones que realizo.

Evallo las diversas alternativas de solucion para poder generalizarlas.

Puedo identificar las diferentes opciones que existen en relacién a un problema.

© X NogR W NEZ

Analizo cada una de las opciones para luego tomar la decision final.

-
o

Puedo crear alternativas diferentes a las encontradas en principio.

=
=

Generalmente, utilizé el razonamiento deductivo.

-
NI F

El razonamiento inductivo lo aplicé en forma habitual.

=
w

El razonamiento cotidiano lo implemento constantemente.

=
»

Existe un compromiso con mi propio aprendizaje.

|
o

Puedo controlar la impulsividad en diferentes situaciones.

|
o

Asumo una actitud reflexiva que me permite estar en una revision constante.

|
~

Poseo una actitud abierta que me permite reconstruir los conocimientos que
poseo en base a los diferentes puntos de vista.

18.

Las decisiones que tomd se basan en el conocimiento que poseo del tema.

19.

Puedo establecer los limites de conocimiento que poseo.

20.

Admito los errores de ser necesario.

21.

Estoy abierto al debate sin afectar las ideas de otros.

22.

Puedo integrar a otras personas a mi trabajo entendiendo su punto de vista.

23.

Tengo la motivacion necesaria para adaptar los conocimientos a nuevos
contextos.

24.

Siento motivacién para ir en busca de nuevas alternativas de solucion.

25.

Asumo la responsabilidad de mi forma de pensar ante cualquier circunstancia.

26.

Aplico la imparcialidad intelectual cada vez que es necesario.

27.

Para analizar la informacién desde el punto de vista critico, utilizo la
informacién general que poseo.

28.

Aplico el conocimiento especifico, de acuerdo a la necesidad o requerimiento
gue se presente.

29.

Tomo como base la experiencia al momento de aplicar el pensamiento critico
en cualquier area.

30.

Reconozco que el pensamiento critico se fortalece a través de la experiencia.




FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO

Nombre . Instrumento de recoleccion de datos del

pensamiento critico

Autores : Vendrell, M., y Rodriguez, M. (2020)
Adaptado por : Ccasa (2023)
Validado por : Magister Beatriz, Quipuzco Chonlon (2022)

Doctor José Cueva Esposito (2022)
Magister Dennis Fernando Jaramillo Ostos (2022)
Objetivo : Determinar el nivel del pensamiento critico de

profesores del nivel primario de la UGEL Casma,

2024.
Tiempo : 25 minutos
Estructura : El instrumento esté constituido por 3 dimensiones:

habilidades, disposiciones y conocimientos para
medir el nivel del pensamiento critico.
Resumen : El instrumento fue validado por juicio de expertos
Confiabilidad : 0.928 Alfa de Cronbach





