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RESUMEN

El estudio titulado estrategias lectoras y comprension lectora en estudiantes de
primaria de una institucion publica de Carabayllo, 2024, se realizo con el objetivo de
establecer la relacion de las estrategias lectoras y comprension lectora en estudiantes
de primaria de una institucion publica de Carabayllo, 2024. En la metodologia el
enfoque fue cuantitativo, de tipo basica y de disefio no experimental se present6 110
estudiantes como poblacién y una muestra de 70 estudiantes. La técnica utilizada fue
la encuesta y los instrumentos fueron los cuestionarios. Concluyendo que Las
estrategias lectoras tienen relacion significativa con la comprension lectora de los
estudiantes de primaria de una institucion publica de Carabayllo, 2024 debido a Rho
de Spearman = 0.585y p = 0.000.

Palabras clave: Estrategias lectoras, comprension lectora, estrategias

de aprestamiento, nivel criterial.



ABSTRACT

The study titled reading strategies and reading comprehension in primary students of
a public institution in Carabayllo, 2024, was carried out with the objective of
establishing the relationship between reading strategies and reading comprehension
in primary students of a public institution in Carabayllo, 2024. In the methodology,
the approach was quantitative, basic and non-experimental in design, 110 students
were presented as a population and a sample of 70 students. The technique used
was the survey and the instruments were questionnaires. Concluding that reading
strategies have a significant relationship with the reading comprehension of primary
students of a public institution in Carabayllo, 2024 due to Spearman's Rho = 0.585
and p = 0.000.

Keywords: Reading strategies, reading comprehension, preparation strategies,

criterial level.



l. INTRODUCCION

A nivel mundial, las diversas dificultades en los aprendizajes, ha convertido a la
educaciéon en un gran reto. Antes de la pandemia, 258 millones de alumnos entre
nifios, niflas y adolescentes dejaron de asistir a los establecimientos educativos;
especialmente en zonas con bajos recursos economicos, existiendo abandono
escolar y crisis de la educacion, los escolares mayores de 9 y menores de 11 afios
tienen dificultades para leer y comprender un cuento segun su clase. Esto hace
gue, aunque se evallen sobre textos sencillos, estos no alcanzan el nivel de
comprension esperado, y la pandemia empeord aun mas la insuficiente capacidad
de interpretacion (Banco Mundial 2020).

En Peru, por ejemplo, el informe PISA, indica que en comprension lectora
obtuvieron malos resultados en esta area, ubicando al pais en el puesto 64 entre
77 paises participantes. (Minedu, 2022). Asi, en este pais, también existen
instituciones en que los nifilos entran a primer grado o a inicial leyendo, o sea se
apresura a los nifios a leer (Bernabé 2022). También las estrategias que utilizan los
docentes para acercar la lectura a los nifios carecen de funcionalidad (Raymundo
2019). Por ello se debe tener en cuenta las caracteristicas, gustos y preferencias
de los estudiantes en relacion a la seleccion de textos.

Un estudio realizado en una ciudad limefia muestra que el educando tiene
mayor dificultad en el nivel inferencial, pues se encontré a una gran mayoria en el
inicio y obtuvieron mejores logros en el nivel literal, lo que demuestra su falta de
dominio en esa area de lectura (Avendafio 2020). También se ha observado que el
alumnado responde a preguntas basicas, llamadas literales; pero tienen dificultades
para responder preguntas inferenciales y de juicio. Asimismo, en la zona de
Carabayllo, en las instituciones educativas de nivel elemental, en el grado 1V, los
estudiantes experimentan dificultad para distinguir la idea principal de un escrito y
aplicar técnicas para su interpretacion.

Debido al malestar que experimentan los estudiantes de esta clase, se debe
brindar un método que optimice especificamente el grado lector de los escolares, y
de esta manera pueda enriquecerse en los diversos niveles de comprension.
Teniendo en cuenta lo anterior, se hacen preguntas ¢, Cual es la relacion que tienen

las estrategias lectoras con la comprension lectora de estudiantes de primaria de



una institucién publica de Carabayllo, 2024? Las preguntas especificas fueron: (a)
¢,Cual es la relacion que tienen las estrategias de aprestamiento con la
comprension lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica de
Carabayllo, 2024? (b) ¢, Cual es la relacién que tienen las estrategias de inmersion
con la comprensioén lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica
de Carabayllo, 2024? (c) Cual es la relacion que tienen las estrategias de
procesamiento con la comprension lectora de los estudiantes de primaria de una
institucion publica de Carabayllo, 2024? (d) Cual es la relacién que tienen los
planteamientos de metacognicién con la comprension lectora de los estudiantes de
primaria de una institucion publica de Carabayllo, 2024?

El presente estudio, estrategias lectoras y comprension lectora posee una
base practica porque utiliza acciones instruccionales con el planeamiento de Isabel
Sole. También demuestra argumentacion social pues fomenta el desarrollo de
estudiantes perspicaces y critico reflexivos con destrezas comunicativas
adecuadas para su inclusion social. Asimismo, en cuanto a la metodologica tiene
una justificacion sustentada en evidencia revisada por pares que puede servir como
guia para otros investigadores que se enfrentan a realidades similares.

El proposito general de este estudio es establecer el vinculo de las
estrategias lectoras con la comprension lectora de los estudiantes de primaria de
una Institucion Publica de Carabayllo 2024 y se ha considerado como objetivos
especificos: (a) Identificar la relacion de las estrategias de aprestamiento con la
comprension lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica de
Carabayllo, 2024. (b) Identificar la relacion de las estrategias de inmersiéon con la
comprension lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica de
Carabayllo, 2024. (c) Identificar la relacion de las estrategias de procesamiento con
la comprensién lectora de los estudiantes de primaria de una institucién publica de
Carabayllo, 2024. (d) Identificar la relacion de los planteamientos de metacognicion
con la comprension lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica
de Carabayllo, 2024.

La hip6tesis general que se propone en el presente estudio: Las estrategias
lectoras tienen relacion significativa con la comprension lectora de los estudiantes
de primaria de una institucion publica de Carabayllo, 2024. Las hipoétesis

especificas fueron: (a) Las estrategias de aprestamiento tienen relacion significativa



con la comprensioén lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica
de Carabayllo, 2024. (b) Las estrategias de inmersion tienen relacion significativa
con la comprension lectora de los estudiantes de primaria de una instituciéon publica
de Carabayllo, 2024. (c) Las estrategias de procesamiento tienen relacion
significativa con la comprensién lectora de los estudiantes de primaria de una
institucion publica de Carabayllo, 2024. (d) Los planteamientos de metacognicion
tienen relacion significativa con la comprension lectora de los estudiantes de

primaria de una institucion publica de Carabayllo, 2024.



I. MARCO TEORICO

A continuacion, se ejecuté una indagacion de informacion donde se seleccionaron
trabajos cuyos estudios abarcaron los constructos, en un periodo de tiempo no

mayor a 5 afios.

En referencia a los antecedentes, se tiene a Avendafo (2020), en base a la
comprension lectora (literal e inferencial). El estudio fue cuasiexperimental. El grupo
experimental obtuvo 13,85% en la prueba de salida y 8,98% el grupo control, la
diferencia de media positiva del segundo grupo fue 5,0%. Ello concluyd que la
estrategia de Solé resulté importante en el proceso de lectura antes, durante y

después de su aplicacion.

Sobre el vinculo entre estrategias lectoras y comprension lectora, se tiene a
Jara y Carrillo (2023) quienes buscaron conocer la relacion de planeamientos y la
interpretacion de lo leido en un plantel escolar en Puente Piedra. El modelo fue no
experimental, transversal. Concluyendo que se evidencia una significativa
vinculacion entre las mencionadas variables, o sea, a mas aplicacion de

estrategias, mas es el desarrollo de la comprension de lo que se lee.

Asi también, Varas (2021) aplicé en su investigacion estrategias de una
lectura para lograr mejoras en la comprension textual de los colegiales de un
establecimiento educativo de Moyobamba. Se aplicé las estrategias, antes, durante
y después de la lectura; el disefio fue cuasiexperimental con muestra de 57
estudiantes, siendo un promedio de 14.46 alcanzado por el grupo experimental, y
por el grupo control, 13.10. Ello puso en evidencia que las estrategias favorecieron

el progreso de la comprension.

Existen estrategias que mejoran la comprension de textos, Berrocal y
Ramirez (2019) estudiaron estrategias de lectura con propésito de fortalecer un
reforzamiento en la comprension. El estudio se realizé a nivel basico, se obtuvo
informacion de la aplicaciéon en una unidad didactica con promocion de ejercicios
de estrategias metacognitivas (informacion previa, prediccion y verificacion). Se
devel6 que los planteamientos metacognitivos mejoran y propician el camino de la

comprension.



El vinculo entre las estrategias de comunicacion, comprension textual, y el
rendimiento en educandos de primaria a edad de 5 afios, segun Chiquichanca e
Inga (2020), investigaron sobre una asociacion positiva significativa en ambas
variables, producto del cual elaboraron un programa integral para las instituciones
educativas. De lo anterior, se demuestra la importancia de aplicar las metodologias

propuestas para evaluar los resultados e identificar su importancia.

Ademas, Castrillon (2020) trabajé el vinculo de las estrategias reflexivas y la
comprension, de enfoque cuantitativo, cuasiexperimental, cuyas puntuaciones
finalmente aumentaron en los tres niveles de lectura. Estos resultados indicaron
positivamente que las estrategias de reflexibn o metacognicion son ventajosas para
la comprension textual, para encausar estudiantes autbnomos, que autorregulen su

propio proceso y tracen objetivos de lectura sin instrucciones del docente.

En adicién, Moreira y Castro (2022), bajo proposito de establecer la
incidencia de las estrategias sobre imagenes como tactica visual que potencian la
comprension en nifios de 4 a 5 aflos en Venezuela; con un disefio pre experimental,
desarrollaron pruebas. Se obtuvo que el proceso requiere intervenciéon del maestro
como apoyo, para ahondar en que se concrete el aprendizaje, y que si hay

incidencia significativa positiva entre las variables.

A si también Parra (2016) llevé a cabo un trabajo para comparar practica
lectora y comprension lectora, realizada por el alumnado de dos centros. La
investigacion fue cuantitativa de disefio preexperimental, y niveles categoricos en
la lectura como frecuencia, fuentes de lectura, preferencia y percepcion. Los
resultados revelaron que el nivel de habito de lectura es menos frecuente a mayores
grados, la practica lectora fomentada y la comprensién de textos guardan estrecha

relacion.

Este trabajo de investigacion se basa en el constructivismo, sobre la activa
accion del aprendiz en la construccion y adquisicion del saber. En su teoria,
Vygotsky enfatiza el contexto social y la ensefianza dirigida como fundamentales
para optimizar las habilidades lectoras (Alshammari, 2023). Su teoria subraya como
los niflos aprenden y aplican estrategias cognitivas avanzadas a través de la
interaccidén con otros en ambientes sociales (Mota y Villalobos, 2007). Por su lado,



Piaget describe el proceso cognitivo con uso de informacion previa para
comprender nuevos textos. Ademas, menciona que algunos pueden tener
dificultades para recordar detalles de una historia al ser cuestionados verbalmente,
pero mejoran su comprension al leer el texto escrito y contar mas tiempo para
procesar informacion (Albalhareth, 2024). Ambos constructivistas brindaron aportes

relacionados a la ensefianza y mejora de la calidad de las habilidades lectoras.

El reciente enfoque integral educativo se basa en alcanzar y cultivar
habilidades, y en este sentido, la utilizacién de herramientas digitales emerge como
un recurso valioso (Minedu, 2016). Para mejorar la lectura, es fundamental
promover desarrollo de habilidades como conciencia fonémica, reconocimiento de
palabras y comprension del lenguaje. Ademas, proporcionar experiencias ludicas
gue fomenten el vocabulario y la habilidad narrativa oral (Mandel, 2021). Técnicas
como lectura dialdgica son utiles para cultivar habilidades iniciales en el lenguaje
(Kennedy & Mc Loughlin, 2023). Por ello, se requiere atencidon en el
acompafnamiento al estudiante brindando técnicas y herramientas para lograr

mejorar las competencias lectoras.

En relacion a la primera variable, estrategias lectoras, Vallejos (2020) indico,
como métodos de estrategias combinadas, donde el lector asimila procesos de
aprendizaje. Berrocal y Ramirez (2019) mencionan su aplicacién para monitoreatr,
controlar, evaluar y reconocer los procesos de aprendizaje (conocimientos previos,
prediccion y verificacion). La identificacion de vocablos o términos y la comprension
del lenguaje son predictores clave del proceso de lectura, afectan la dificultad de
leer y pueden mejorarse mediante la ensefianza (Duke, 2021). Se debe tener en
cuenta incluir aspectos como vocabulario fluidez en la lectura y conciencia

morfologica para mejorar el proceso de lectura de los escolares.

Respecto a las estrategias lectoras en los procesos cognitivos, antes,
durante y después de la lectura, son trascendentales en la construccion de
significados (Calderén, 2023); asi también, se considera planeamientos de lectura
eficiente antes, durante y después de leer (Estupifian, 2016). Ademas, Solé (1998)
sefalo actividades previas a la lectura (conocer los propésitos de lo que se lee,
formular predicciones), durante el proceso lector (inferencial) y posterior al proceso

lector (reconocimiento de ideas principales, resumen, formular y responder



preguntas), acorde a Cruz (2020). Las técnicas de comprension de lectura ayudan
en la identificacion de la idea principal de un texto (Smith, et. al. 2021). En
complemento a ello se formulan ideas, contextos o circunstancias similares para

asociar las ideas.

En cuanto a las estrategias, a medida que se propicia comenzar con el
proceso lector, se debe usar estrategias antes de la lectura (lturra et. al., 2019). Y
sus indicadores: Conocimiento de los propésitos de la lectura y formulacion de
predicciones. Es ideal que se pueda entender la funcién a realizar con un propadsito,
de modo que no resulte imposicion (Choquichanca et al., 2020). En adicién, los
estudiantes prefieren ciertos tipos de lectura, lo que estimula a guiarlos hacia los
objetivos del autor (Parodi, 2019). Ademas, acercar a los estudiantes textos

variados permiten mayor apertura a la lectura.

En referencia a las estrategias durante la lectura, implica comprension a nivel
global de la coherencia a partir de letras que se identifican y conforman palabras
(Acorde Alonso y del Mar, 2014, como se cita en Montes, 2020). El lector es activo
ya que relaciona las palabras y raices con significados presentes en la memoria
(Sanz, 2017). El siguiente paso es aclarar (Yungan, 2019). Finalmente preguntar,
acerca de lo leido para reconocer las dudas al respecto (Solé, 1998). Por ello es
importante propiciar espacios para absolver las dudas de los estudiantes.

En el tercer proceso, estrategias posteriores a la lectura, propician el
reforzamiento de habilidades lectoras, las cuales contemplan una mayor cantidad
de léxico adquirido y facilidad de construcciones gramaticales (Moreira et al., 2022).
Respecto a recursos basicos, las estrategias de composicidn, resumen, consisten
en situar al estudiante en un contexto similar a lo leido, donde pueda plantear
caracteristicas similares y realizar analogias que permitan construir otro grupo de

ideas parecidas. (Tapia, 2005).

En cuanto a las dimensiones de la variable estrategias de lectura se
establece dimensién: aprestamiento, inmersion, procesamiento y metacognicion
(Cardona et al., 2018).

La dimension estrategias de aprestamiento son técnicas y actividades

disefladas para preparar a los estudiantes, especialmente a los mas jovenes, para



el proceso de aprendizaje formal. Se busca desarrollar habilidades y competencias
basicas que son fundamentales para el éxito escolar posterior. Esta dimension
abarca diversas areas del desarrollo infantil, orientada a crear una base sélida para
el aprendizaje futuro (Cardona et al., 2018). Se necesita brindar actividades de

aprestamiento de lectura a los estudiantes que aun no poseen el habito lector.

La dimension las estrategias de inmersiébn a la lectura son técnicas y
meétodos utilizados para sumergir a los estudiantes o lectores en el mundo de la
lectura, fomentando un entorno donde la lectura es una actividad natural, constante
y placentera. Con el objetivo desarrollar el amor por la lectura, mejorar las
habilidades lectoras y promover una comprension mas profunda de los textos

(Cardona et al., 2018). Por ello es crucial fomentar la lectura por placer.

La dimensién de estrategias de procesamiento se refiere a los métodos y
técnicas que los estudiantes utilizan para entender, organizar, almacenar,
recuperar y aplicar la informacion: son esenciales para el aprendizaje efectivo y la
comprension profunda de los contenidos. Pueden dividirse en varias categorias,
como: cognitivas, metacognitivas y de manejo de recursos (Cardona et al., 2018).
El procesamiento de la informacion se logra con el buen uso y manejo de técnicas

de lectura.

La dimension estrategias de metacognicion son técnicas y métodos que
ayudan a los estudiantes a pensar sobre su propio proceso de aprendizaje. La
metacognicion implica la autorregulacion del pensamiento y el aprendizaje,
permitiendo a los individuos planificar, monitorear y evaluar sus estrategias y
procesos cognitivos. Son cruciales para fomentar el aprendizaje autbnomo y
efectivo (Cardona et al., 2018). Por ello, la importancia del uso de la metacognicion

para la autorregulacion de la autonomia del estudiante.

En torno a la segunda variable, comprensioén lectora, se apoya en Vigotsky,
quien indica que no es un proceso individual, sino que esta influida por factores
sociales y culturales. Por lo tanto, es crucial considerar el entorno donde se
desarrolla la lectura y como este afecta el entendimiento del texto (Mota y
Villalobos, 2007). El entendimiento procede cuando el lector interactia con el

contenido que lee, vinculando las ideas actuales con las previas, las confronta, las



sustenta y luego obtiene ideas finales personales. (Chavarria y Returto, 2018), asi
como el comprender el texto, de manera efectiva en la sociedad (Franco 2018). Los
estudiantes necesitan cultivar una sélida habilidad de comprensién de textos para
enfrentar las tareas asignadas por sus profesores (Pourhosein, 2016). Es decir,
entender un texto es un elemento esencial de la competencia lectora, la cual se

manifiesta en la vida cotidiana.

En cuanto a las dimensiones de la variable anteriormente mencionada, se
tuvo presente los niveles, mediante actividades participes de todo el proceso de
aprendizaje (Contreras, 2021). Estos niveles son: Literal, implica entender el
contenido mediante el uso directo de la informacion presentada en el texto
(Navarrete, 2019). El nivel inferencial, implica construir hipotesis sobre el texto
(Smith, 1989) y posibilita entender textos de manera efectiva (Fan Li, 2021).
Mientras que el nivel critico implica evaluar la informacion, cuestionarla y formar

opiniones razonados del texto (Cervantes et al., 2017).

En cuanto a la dimension localizar informacién del texto, se recurre a
consejos y herramientas para realizar la lectura: brindar variedad de textos a los
estudiantes como folletos, cuentos, periddicos; reconocer elementos como vifietas,
manuales, imagenes asociadas a los textos, entender formatos como orden de

lectura en columnas y secuencias (Minedu, 2018)

En el nivel inferencial, la comprensién implica sobrepasar el grado literal a
través de un modelo mental de inferencias (Gotthel, et al 2019), cada nivel de
informacion procesada sirve como preambulo para el siguiente (Franco, 2018). Los
indicadores en este nivel son: Interpretacion de la referencia textual, reconocimiento
de las ideas primarias y deduccion de significado de palabras y expresiones.
(Minedu, 2018). Por lo tanto, es importante que desde la nifiez se construyan
correctamente los significados inherentes a cada texto segun las habilidades de

comprension lectora.

Respecto al nivel criterial, implica desarrollo de la imaginacion, creatividad y
adquisicién de conocimiento. Ademas, la practica incide en optimizar habilidades e
influencias socioculturales (Basado en Caro et al., 2020, como figura en Serrano,

2014); y mejora el pensamiento creativo y critico (Martinez et al., 2018). Para



facilitar un debate critico sobre el contenido, se sugiere implementar evaluaciones
(Karagoz & Bangun, 2023). Esta propuesta estimula la lectura vinculada al
pensamiento critico y razonamiento I6gico. Se manifiestan enfoques pedagogicos
activos y centrados en mejorar la calidad del aprendizaje (Solé, 2012). Por tanto,
hay un énfasis en realizar actividades lectoras de alta demanda cognitiva para

mejorar la criticidad.

La lectura se da en cotidianidad debido a que la mayoria de objetos
contienen textos e imagenes a reconocer e interpretar, asi la comprension es un
habito que posibilita hacer interaccion con el contexto. Resulta de una préctica
sociocultural cuyos niveles pueden ser medibles segun capacidades de leer,
identificar informacion e inferir significados (Minedu, 2018). Cuando se concluye
alentador, se cataloga como logro en los aprendizajes, y en nivel bajo, se describe
como inicio y se plantea enriquecer la comprension e intervencion en las

dificultades presentes.

I METODO

3.1 Tipo y disefio de investigacion

Este estudio fue basico, nace del interés para responder a cierta interrogante de
estudio, con el fin de obtener un nuevo saber y conocimiento relacionado a ello
(Gabriel, 2017). Asimismo, presenté un enfoque cuantitativo, ya que se usaron
cuestionarios para obtener datos requeridos en la investigacion (Hernandez y
Mendoza, 2018). Asi también, dada la recoleccion de datos por fuentes como
encuestas e instrumentos (Del Canto y Silva, 2013). De alcance correlacional, con
la intencién de averiguar la relacién existente en dos constructos. Con un disefio
metodolégico no experimental, sin manipulacion de variables durante todo el
proceso de la investigacion; considerando que solo se recoge informacion en un

solo momento, para averiguar la vinculacién existente en las variables.

El diagrama representativo:
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M = Muestra
O1= Variable estrategias lectoras
0O2= Variable comprension lectora
3.2. Variables y operacionalizacion

Las variables en el siguiente estudio fueron: Estrategias lectoras, y

Comprension lectora.

La variable estrategias lectoras, renombrada como métodos de estrategias
combinadas, que al aplicarse logran que el lector asimile procesos de aprendizaje
con el fin de desarrollar habilidades para una buena comprension de textos que
permitan anticipar informacion, activar conocimientos previos, contrastar hipotesis

y razonar respecto al desarrollo de la comprension (Vallejos, 2020).

La primera variable, comprension lectora, viene a ser la vinculacion
interactiva lector y texto, donde ambos son importantes, pero el lector es
responsable (Solé, 1998) Es decir, un lector activo procesa la informacién del texto,
aportando sus saberes previos, sus conjeturas y su suficiencia para sacar

conclusiones.
La definicion operacional

V1: Estrategias lectoras: variable que se midieron con 4 dimensiones,
aprestamiento, inmersion, procesamiento y metacognicion, 8 indicadores donde se
tuvo en cuenta la escala ordinal. Se aplic6 un instrumento, para ver la eficacia en

las estrategias de comprension.

V2: Comprension Lectora: Variable que se midieron teniendo en cuenta 3
dimensiones, con 6 indicadores. La escala que utilizada en este estudio ha sido la

ordinal. La técnica ejecutada en el presente estudio fue la encuesta; y el
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instrumento que se utilizd ha sido la prueba con 23 interrogantes y escala de

intervalos.
3.3. Poblacién, muestra, muestreo

La poblacion consiste en todos los estudiantes que presentan particularidades
comunes (Hernandez y Mendoza, 2018). Para el estudio se present6 una poblacion
de 110 estudiantes, que son el total del alumnado de la institucion educativa en la
cual se esta realizando el estudio.

El subconjunto de la poblacién es la muestra y esta investigacion se realizé
con 70 escolares aptos a los criterios de inclusibn como: estudiantes de primaria,
estudiantes cuyos padres leyeron y firmaron el asentimiento informado, ademas de
criterios de exclusion lo cual implicaba colegiales de primero, segundo, tercero,
quinto, sexto grado y estudiantes cuyos padres no firmaron el asentimiento
informado. El muestreo consistente en una técnica que permita obtener la cantidad

de muestra, el cual fue no probabilistico intencionado por la investigadora.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos

La técnica utilizada fue la encuesta que consistio en el recurso de recojo de
datos para el procesamiento y los instrumentos fueron los cuestionarios que
posibilitaron obtener datos de las variables estrategias de lectura y comprension
(Hernandez y Mendoza, 2018). El uso de cuestionarios en un enfoque cuantitativo
permite analizar las respuestas relacionadas con las estrategias cognitivas y de
lectura (Mutiara & Gustanti, 2021).

La metodologia de investigacion cuantitativa no experimental es crucial en la
decision sobre como se recopilan los datos (Ogbonna, 2024). En algunos casos
especificos, es necesario emplear este tipo de datos para obtener resultados

practicos, precisos y confiables (Gordon et al., 2022).

3.5. Procedimientos
Los procedimientos realizados fueron el recojo de datos con Excel y
procesados de forma posterior en SPSS version 26, ademas de solicitar

autorizaciones a la institucion para la realizaciéon del estudio.
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3.6. Método de anélisis de datos
Se emplearon resultados descriptivos, en el analisis, considerando
frecuencias y porcentajes que evidenciaron los estdndares o niveles educativos de
las variables y dimensiones estudiadas. Para poder contrastar las hipotesis, se
ejecuto la prueba de Kolmogorov (normalidad), lo que permitié determinar la prueba
estadistica adecuada. Dado que el resultado de la prueba fue p < 0.05, se utilizé

una prueba no paramétrica de Spearman.
3.7. Aspectos éticos

En lo ético se tuvo en consideracion el desarrollo del informe tomando en
cuenta el correcto citado y referenciado de acuerdo con la normatividad APA 7ma
edicion. El estudio se rige en criterios que garantizan una calidad ética en funcion
de la beneficencia para con el publico determinado y futuras investigaciones, no
maleficiencia en respeto de la autenticidad y originalidad de autores, autonomia y

justicia acorde a un adecuado tratamiento de datos de informacién.

Asimismo, se entrego el asentimiento informado para que los estudiantes puedan
participar teniendo en conocimiento previo que las evaluaciones cumplen fines de
investigacion respecto a las necesidades actuales y diversificacion didactica en la

educacion.
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V. RESULTADOS

4.1 Analisis descriptivo de los resultados

Tabla 1
Distribucién de niveles de las estrategias lectoras y sus dimensiones

Niveles Bajo Medio Alto Total

f % f % f % f %
Estrategias lectoras 18 257 35 50 17 243 70 100
Aprestamiento 26 371 17 243 27 243 70 100
Inmersion 18 257 34 48.6 18 257 70 100
Procesamiento 35 50 15 214 20 286 70 100
Metacognicién 23 329 32 457 70 214 70 100

En la tabla 1, en las estrategias lectoras de los estudiantes de primaria de una
institucion educativa publica, el 25.7% presentd nivel bajo de uso de estrategias
lectoras, el 50% de nivel medio, siendo la mitad de los estudiantes con niveles
medios y el 24.3% de estudiantes presento niveles altos, siendo los estudiantes con
mejores niveles en el uso de estrategias lectoras. En la estrategia de aprestamiento
el 37.1% evidencio nivel bajo, el 24.3% medio y el 24.3% alto. En las estrategias de
inmersion el 25.7% presentd nivel bajo, representando una proporcion importante
en estudiantes que desconocen el uso de estrategias de inmersion, el 48.6%
presentd nivel medio y el 25.7% alto siendo los estudiantes con mejores niveles en
el uso de estrategias lectoras de inmersion. En las estrategias de procesamiento el
50% de nivel bajo, el 21.4% medio y el 28.6% alto. En las estrategias de
metacognicion el 32.9% de nivel bajo, el 45.7% medio y 21.4% con niveles altos de

técnicas de autorregulacion o estrategias metacognitivas.
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Tabla 2

Distribucién de niveles de la variable comprension lectora y sus dimensiones

Niveles Inicio Proceso Logrado Total

f % f % f % f %
Comprensién lectora 18 25.7 14 20 38 343 70 100
Nivel literal 5 7.1 22 314 43 614 70 100
Nivel inferencial 7 10 28 40 35 50 70 100
Nivel criterial 20 28,6 15 214 35 50 70 100

En la tabla 2 se encontré que la comprension lectora de los estudiantes de primaria
de una institucién educativa publica, el 25.7% presento nivel de inicio, siendo una
cantidad importante de estudiantes que no han desarrollado el nivel de mas baja
demanda cognitiva el 20% en proceso, el 34.3%. El 7.1% presentd nivel en inicio
del nivel literal, siendo una cantidad importante de estudiantes que no han
desarrollado el nivel literal, el 31.4% en proceso y el 61.4% en logrado. En la
dimension inferencial el 10% en inicio siendo una cantidad importante de
estudiantes que no han desarrollado el nivel literal, siendo una cantidad menor de
estudiantes que no han desarrollado el nivel de alta demanda cognitiva, el 40% en
procesoy el 50% logrado, siendo la mayor proporcion de estudiantes con buen nivel
inferencial. En la dimension criterial el 28.6% en inicio, el 21.4% en proceso y el

50% logrado, siendo la mayor proporcién de estudiantes con buen nivel criterial.
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4.2 Prueba de normalidad

Tabla 3

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
Estrategias lectoras , 114 70 ,024
Aprestamiento 174 70 ,000
Inmersién , 159 70 ,000
Procesamiento ,237 70 ,000
Metacognicion ,204 70 ,000
Comprension lectora ,173 70 ,000
Nivel literal ,218 70 ,000
Nivel inferencial ,225 70 ,000
Nivel criterial ,256 70 ,000

En la tabla 3 se puede observar que al realizar la prueba de Kolmogorov

(normalidad) presentd una p<0.05; de forma que estaria indicando que los datos

siguen una distribucién diferente a la normal; por lo que en base a ello se ejecuté

el estadistico de Spearman para realizar el analisis correlacional de los constructos

estudiados.
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4.3 Contrastacion de hipotesis

Prueba de hipotesis general

Ho: Las estrategias lectoras no tienen relacién significativa con la comprensiéon
lectora de los estudiantes de primaria de una institucién publica de Carabayllo,
2024.

Ha: Las estrategias lectoras tienen relacion significativa con la comprension lectora

de los estudiantes de primaria de una institucion publica de Carabayllo, 2024.

Tabla 4
Correlacion entre las estrategias lectoras y la comprension lectora

Estrategias Comprension
lectoras lectora
Rho de Spearman Estrategias lectoras Coeficiente de correlacién 1,000 ,585™
Sig. (bilateral) . ,000
N 70 70
Comprension lectora Coeficiente de correlacién ,585" 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 70 70

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
En la tabla 4, se ejecutd la contrastacion de la hipétesis general y para ello se

desarroll6 Rho de Spearman = 0.585** siendo moderada relacién positiva.
Asimismo, p = 0.000 (p < 0.05); por lo que se debe desestimar la hipotesis nula. Es
otras palabras, entre ambos constructos hay una relacion altamente significativa,
positiva, a nivel moderado, indicando que a mayor estrategias lectoras empleadas,

mayor es la comprensién de lo que leen los estudiantes.
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Hipotesis especificas

Primera hipotesis especifica

Ho: Las estrategias de aprestamiento no tienen relacion significativa con la
comprension lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica de
Carabayllo, 2024.

Ha: Las estrategias de aprestamiento tienen relacion significativa con la
comprension lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica de

Carabayllo, 2024.

Tabla b
Correlacion entre las estrategias de aprestamiento y la comprensién lectora

Comprension

Aprestamiento lectora
Rho de Spearman Aprestamiento Coeficiente de correlacién 1,000 432"
Sig. (bilateral) . ,000
N 70 70
Comprension lectora Coeficiente de correlacién 432" 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 70 70

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En esta tabla 5, se ejecut6 la contrastacion de la hipétesis especifica 1 y para ello
se desarroll6 Rho de Spearman = 0.432** siendo moderada relacién positiva.
Asimismo, p = 0.000 (p < 0.05); debiendo desestimar la hipétesis nula. O sea, entre
las estrategias de aprestamiento y la comprension lectora existe una relacion

altamente significativa, positiva, a nivel moderado
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Segunda hipotesis especifica

Ho: Las estrategias de inmersién no tienen relacion significativa con la comprensiéon
lectora de los estudiantes de primaria de una institucién publica de Carabayllo,

2024.

Ha: Las estrategias de inmersién tienen relacion significativa con la comprension
lectora de los estudiantes de primaria de una institucién publica de Carabayllo,

2024.

Tabla 6
Correlacién entre las estrategias de inmersion y la comprension lectora

Comprension

Inmersion lectora
Rho de Spearman  Inmersion Coeficiente de correlacion 1,000 ,508™
Sig. (bilateral) . ,000
N 70 70
Comprension lectora  Coeficiente de correlacion ,508™ 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 70 70

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 6, se ejecutd la contrastacion de la hip6tesis especifica 2 y para ello se
desarrolld6 Rho de Spearman = 0.508** siendo moderada relacién positiva.
Asimismo, p = 0.000 (p < 0.05); debiendo desestimar la hipétesis nula. En otras
palabras, entre la inmersion y la comprension lectora existe una vinculacion

altamente significativa, positiva, a nivel moderado
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Tercera hipotesis especifica

Ho: Las estrategias de procesamiento no tienen relacién significativa con la
comprension lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica de
Carabayllo, 2024.
Ha: Las estrategias de procesamiento tienen relacion significativa con la
comprension lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica de
Carabayllo, 2024.

Tabla 7

Correlacion de las estrategias de procesamiento y la comprension lectora

Comprension

Procesamiento lectora
Rho de Spearman Procesamiento Coeficiente de correlacion 1,000 4747
Sig. (bilateral) . ,000
N 70 70
Comprension lectora Coeficiente de correlacion AT74 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 70 70

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 7, se ejecutd la contrastacion de la hipétesis especifica 3 y para ello se
desarroll6 Rho de Spearman = 0.474** siendo moderada relacién positiva.
Asimismo, p = 0.000 (p < 0.05); debiendo desestimar la hipotesis nula. O sea, entre
la estrategia de procesamiento y la comprension lectora existe una relacion

altamente significativa, positiva, a nivel moderado.
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Cuarta hipotesis especifica

Ho: Las estrategias de metacognicién no tienen relaciéon significativa con la
comprension lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica de
Carabayllo, 2024.
Ha: Las estrategias de metacognicion tienen relacion significativa con la
comprension lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica de
Carabayllo, 2024.

Tabla 8
Correlacion las estrategias de metacogniciéon y la comprensién lectora

Comprension

Metacognicién lectora
Rho de Spearman Metacognicion Coeficiente de correlacion 1,000 ,598™
Sig. (bilateral) ,000
N 70 70
Comprension lectora Coeficiente de correlacién ,598" 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 70 70

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 8, se ejecutd la comparacion de la hipotesis especifica 4 y para ello se
desarrolld6 Rho de Spearman = 0.598** siendo moderada relacién positiva.
Asimismo, p = 0.000 (p < 0.05); debiendo desestimar la hipoétesis nula. Esto es,
entre la metacogniciéon y la comprension lectora existe una relacion altamente

significativa, positiva, a nivel moderado.
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V. DISCUSION

En la hipétesis general se detectd que las estrategias lectoras tienen relacion
significativa con la comprension de lo que leen los escolares de un establecimiento
publico de Carabayllo, 2024 debido a Rho de Spearman = 0.585y p = 0.000. Siendo
coincidente con Jara y Carrillo (2023) concluyendo que existe una significativa y
fuerte relacion entre estas variables, es decir, a mas aplicacion de estrategias
lectoras, més es el desarrollo de la comprension de lo que se lee. Ademas, Varas
(2021) encontr6 que los planteamientos de una lectura son utiles para lograr

mejoras en la interpretacion de textos.

Por otro lado, Parra (2016) encontrd que el nivel demostrado de compresién
lectora mayor al promedio en su pais, y a otro grupo de educandos con reincidentes
dificultades especificas de aprendizaje. Los resultados revelaron que el nivel de
habito de lectura es menos frecuente a mayores grados, la practica lectora
fomentada y la comprension de textos guardan estrecha relacion.

En ese sentido, las estrategias lectoras, Vallejos (2020) indicé que, como
métodos de estrategias combinadas, que al aplicarse logran que el lector asimile
procesos de aprendizaje con el fin de desarrollar habilidades para una buena
comprension de textos que permitan anticipar informacion, activar conocimientos

previos, contrastar hipotesis y reflexionar sobre el proceso de comprension.

Es necesario indicar que, respecto a las estrategias lectoras en los procesos
cognitivos, antes, durante y después de la lectura, llamados también momentos,
son trascendentales para realizar la construccion de los significados y se aplica de
manera cotidiana como procesos didacticos (Calderon, 2023); asi también sefialan
como estrategia de lectura eficiente a las estrategias, antes, durante y después de
leer con sus dimensiones. (Estupifian, 2016).

Respecto al nivel criterial, en el presente estudio presentaron niveles bajos
en mayor proporcion se necesita el desarrollo de la imaginacién, creatividad y
adquisicién de conocimiento. Ademas, con la practica incide positivamente en la
mejora de habilidades y las influencias socioculturales del individuo;

particularmente en el caso de los estudiantes, es esencial considerar donde se
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desenvuelven para potenciar sus competencias comunicativas, por lo que la
implementacion de estrategias que estimulan el pensamiento critico y el
razonamiento légico facilitara el aprendizaje. (Basado en Caro et al., 2020, como
figura en Serrano, 2014). Ademas, la lectura critica mejora el pensamiento creativo
y critico (Martinez et al., 2018). Por lo tanto, la conexién establecida entre la lectura
critica y diversas habilidades cognitivas y sociales proporciona una perspectiva
integral sobre su importancia en el proceso educativo, destacando su influencia en

el desarrollo holistico del estudiante.

Desde otra perspectiva, se reconoce la importancia que cada estudiante
profundice en la comprension textos y que infiera e interprete informacion. Con la
misma predisposicion se infiere la idea principal del texto, y como técnicas, entre
ellas el interpretar los titulos y subtitulos, pie de imagen entre otros, asimismo la
formulacién de interrogantes sobre qué relata la lectura o qué accion realizo el
personaje. (Infiere, deduce significado de palabras, deduce idea principal). (Minedu
2018). Por lo tanto, es importante que desde la nifiez se construyan correctamente
los significados inherentes a cada texto en base a las habilidades de comprension

lectora.

Por lo anterior se considera como indicadores los procesos: reflexion y
evaluacion, ya que se evallua la forma, lo que contiene y el entorno del texto, y
también opinién. En este nivel, se reflexiona y genera valoracién del contenido, la
forma y el entorno del texto, complementando la accion con estrategias aprendidas
(Solé 2012). La propuesta de implementar estrategias para estimular la lectura,
vinculadas al pensamiento critico y razonamiento l6gico, subraya la necesidad de
enfoques pedagogicos activos y centrados en el estudiante para optimizar la calidad

de lo que se aprende.

En la hipétesis especifica 1 se halld que los planteamientos de aprestamiento
tienen relacion de gran significancia con la comprension de lo que leen los
estudiantes de un establecimiento publico de Carabayllo, 2024, debido a Rho de
Spearman = 0.432 y p = 0.000. La dimension estrategias de aprestamiento son
técnicas y actividades disefiadas para preparar a los estudiantes, especialmente a
los mas jévenes, para el proceso de aprendizaje formal. Estas estrategias buscan

desarrollar habilidades y competencias basicas que son fundamentales para el
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éxito escolar posterior. La dimension de estrategias de aprestamiento abarca
diversas areas del desarrollo infantil y esta orientada a crear una base solida para
el aprendizaje futuro (Cardona et al., 2018).

En la hipotesis especifica 2 se detecté que los planteamientos de inmersién
tienen relacién de gran significatividad con la comprension de lo que leen los
estudiantes de primaria de un plantel puablico de Carabayllo, 2024, debido a Rho de
Spearman = 0.508 y p = 0.000. Siendo coincidente con Chiquichanca e Inga (2020),
demostraron la importancia de aplicar las metodologias de lectura propuestas para
evaluar los resultados e identificar la comprensién de textos. La dimension las
estrategias de inmersion a la lectura son técnicas y meétodos utilizados para
sumergir a los estudiantes o lectores en el mundo de la lectura, fomentando un
entorno donde la lectura es una actividad natural, constante y placentera. Estas
estrategias tienen como objetivo desarrollar el amor por la lectura, mejorar las
habilidades lectoras y promover una comprension mas profunda de los textos
(Cardona et al., 2018).

En la hipotesis especifica 3 se hallé que las estrategias de procesamiento
tienen relacion de gran significancia con la comprension de lo que leen los
estudiantes de primaria de un establecimiento publico de Carabayllo, 2024, debido
a Rho de Spearman = 0.474 y p = 0.000. Entre los procesos a considerar se tiene:
Recapitular, por lo que se plantea formular predicciones sobre el texto que se lee.
El lector es activo ya que relaciona las palabras y raices con significados presentes
en la memoria, registros previos que derivan en recursos cognitivos y de atencion

hacia la indagacion de sentido. (Sanz 2017).

La dimension de estrategias de procesamiento se refiere a los métodos y
técnicas que los estudiantes utilizan para entender, organizar, almacenar,
recuperar y aplicar la informacién. Estas estrategias son esenciales para el
aprendizaje efectivo y la comprensién profunda de los contenidos. Las estrategias
de procesamiento pueden dividirse en varias categorias, como estrategias de

cognicion, metacognicion y gestion de recursos (Cardona et al., 2018).

En la hipotesis especifica 4 se encontr6 que los planteamientos de
metacognicion tienen relacion significativa con la comprension de lo que leen los

estudiantes de primaria de un plantel publico de Carabayllo, 2024, debido a Rho de
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Spearman = 0.598 y p = 0.000. Siendo coincidente con el estudio de Berrocal y
Ramirez (2019), consideraron procesos metacognitivos de planificacion,
seguimiento y evaluacion que se llevan a cabo en ciertos instantes (antes, durante
y después de la lectura). Del informe se develd que las estrategias metacognitivas
mejoran y propician el curso de la comprensién de textos. Asimismo, Castrillon et
al. (2020) encontraron la relacion de los planteamientos metacognitivos y la
comprension lectora, estos resultados indicaron positivamente que las estrategias
metacognitivas son ventajosas para la consecucion de la comprension textual,
debido a que facilita en los estudiantes volverse autobnomos, autorregular su propio

proceso de lectura, trazar objetivos de lectura sin instrucciones del docente.

Los planteamientos de metacognicion son técnicas y métodos que ayudan a
los estudiantes a pensar sobre su propio proceso de aprendizaje. La metacognicion
implica la autorregulacion del pensamiento y el aprendizaje, permitiendo a los
individuos planificar, monitorear y evaluar sus estrategias y procesos cognitivos.
Las estrategias metacognitivas son cruciales para fomentar el estudio autbnomo y

positivo (Cardona et al., 2018).

La lectura se da en cotidianidad debido a que la mayoria de objetos
contienen textos e imagenes a reconocer e interpretar, asi la comprension lectora
es resultado de un habito de lectura que posibilita hacer interaccidén con el contexto.
La lectura resulta de una practica sociocultural cuyos niveles pueden ser medibles
segun las capacidades de leer, identificar informacion e inferir significados (Minedu,
2018). Cuando los resultados son positivamente alentadores, se cataloga como un
logro en los aprendizajes y la comprension, por el contrario, cuando resulta bajo
nivel se describe en inicio y se considera plantear estrategias lectoras que permitan

enriguecer la comprension e intervencion en las dificultades presentes.
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VI. CONCLUSIONES

Primera

Las estrategias lectoras tienen relacion significativa con la comprension lectora de
los estudiantes de primaria de una institucion publica de Carabayllo, 2024 debido a
Rho de Spearman = 0.585 y p = 0.000.

Segunda

Las estrategias de aprestamiento tienen relacion significativa con la comprension
lectora de los estudiantes de primaria de una institucion de Carabayllo, 2024,
debido a Rho de Spearman = 0.432 y p = 0.000.

Tercera

Las estrategias de inmersién tienen relacion significativa con la comprensioén lectora
de los estudiantes de primaria de una institucion publica de Carabayllo, 2024,
debido a Rho de Spearman = 0.508 y p = 0.000

Cuarta

Las estrategias de procesamiento tienen relacidn significativa con la comprensiéon
lectora de los estudiantes de primaria de una institucion de Carabayllo, 2024,
debido a Rho de Spearman = 0.474 y p = 0.000.

Quinta

Las estrategias de metacognicion tienen relacion significativa con la comprension
lectora de los estudiantes de primaria de una institucion publica, 2024, debido a
Rho de Spearman = 0.598 y p = 0.000.
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VIl.  RECOMENDACIONES

Primera

Se sugiere al equipo directivo del centro educativo realizar planteamientos de
lectura para elevar los niveles de habilidades lectoras, como fomentar lectura diaria,
en un tiempo diario dedicado a la lectura, permitiendo que los estudiantes elijan
libros que les interesen para desarrollar el habito de leer. Crear un entorno de
lectura atractivo, utilizar estrategias de preguntas: Hacer preguntas antes, durante
y después de la lectura para incentivar la reflexion y el pensamiento critico. Ensefar
Vocabulario: Ampliar el vocabulario de los estudiantes mediante la introduccion de
nuevas palabras en el contexto de la lectura, y asegurarse de que entienden su
significado y uso. Modelar la lectura: Leer en voz alta a los escolares, demostrando
la fluidez y expresividad, y mostrando como hacer pausas para comprender mejor
el texto. Utilizar graficos y organizadores visuales: Implementar organizadores
graficos como mapas conceptuales, diagramas de Venn y secuencias de eventos

para apoyar a los escolares a representar y establecer la informacion.

Segunda

Se recomienda a los directivos socializar estrategias de aprestamiento para
perfeccionar las habilidades lectoras que se centren en preparar a los estudiantes
para leer y entender textos de manera efectiva, activando conocimientos previos,
con anticipacion, con conexiones personales, uso de palabras claves, juegos de
palabras, estrategias de prelectura, exploracion del texto: del contenido, preguntas

previas y técnicas de lectura guiada.

Tercera

Se recomienda a los directivos socializar estrategias de inmersion para perfeccionar
la comprension de lectura como, crear un entorno rico en experiencias y actividades
gue fomenten la interaccién profunda y constante con el texto, lectura extensiva,
variedad de textos, bibliotecas de aula, lectura en profundidad, debates y

discusiones y circulos de lectura.
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Cuarta

Se sugiere al equipo directivo socializar estrategias de procesamiento para
perfeccionar la comprension de lectura como, desarrollo de habilidades de
resumen, estrategias de visualizacion, analisis de estructuras textuales, estrategias

de parafraseo y uso de tecnologias de apoyo.

Quinta
Se sugiere a los directivos socializar estrategias de metacognicion para
perfeccionar la competencia lectora como autoevaluacion y reflexién, planificacion

de la lectura, monitoreo de la comprensién y uso de estrategias de correccion.
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ANEXOS

Anexo: Matriz de operacionalizacién de variables

Variables

Estrategias

lectoras

Definicién
conceptual
La variable
estrategias
lectoras,
renombrada
como
métodos de
estrategias
combinadas,
que al
aplicarse
logran que el
lector asimile
procesos de
aprendizaje
con el fin de
desarrollar
habilidades
para una
buena
comprension
de textos que
permitan
anticipar
informacion,
activar
conocimiento
s previos,
contrastar
hipétesis vy
reflexionar
sobre el
proceso de
comprension
(Vallejos,
2020).

Definicién
operacional
Estrategia
s lectoras: variable
que se midieron con
4 dimensiones,
aprestamiento,
inmersion,
procesamiento y
metacognicion
(Cardona et al,
2018). Se tuvo en
cuenta 9
indicadores y con
escala ordinal. Se
aplicé un
instrumento, para
ver la efectividad en
las estrategias de

comprension

lectora.

Dimensiones

Aprestamiento

Inmersién

Procesamient

0

Metacognicién

Indicadores

Exploro
informacion
Asigno
propdsito de
lectura
Resalto
palabras
Subrayo
oraciones
Realizo
predicciones
Acciones de

conocimiento

Realizo
apuntes
Elaboro

resimenes

Escala

Dicotémic
a

Si=1
No=0




Comprensio

n lectora

La variable
comprension
lectora, es la
relacion
interactiva
entre el lector
y el
donde ambos

texto,

son
importantes,
pero el lector
es
responsable
(Solé, 1998)
Es decir, un
lector activo
procesa la
informacion
del texto,
aportando sus
saberes y
experiencia
previa,  sus
conjeturas 'y
su capacidad
para  sacar

conclusiones.

Comprension
Lectora: Variable
que se midi6é con 3
dimensiones: nivel
literal, nivel
inferencial y nivel
criterial (Solé, 1998)

con 20 indicadores

y una escala
ordinal. La
encuesta fue

técnica utilizada; y
el instrumento que
se utilizé fue el test
con 20 preguntas
con escala de

intervalos

Nivel literal

Nivel

inferencial

Nivel criterial

Obtencién de
informacion
Localizacion
textual
Interpretacio
n textual.
Deduccion de
ideas

principales

Deduccion
del
significado
de palabras

y
expresiones

Reflexion vy
evaluacion.

Opiniones

Dicotémica
Correcto=1
Incorrecto=
0



Anexo 2: Instrumentos

Instrucciones:

A continuacion, encontraras algunas afirmaciones sobre sus procedimientos de
lectura e indique por favor si realiza o no las actividades. Sefale con una “X” la

respuesta que mas se aproxime a sus preferencias. No hay respuestas correctas o

incorrectas, ni buenas o malas. No emplee mucho tiempo en cada respuesta.

items

Escala

(dicotomica)

Dimension aprestamiento

Si

No

1. Exploro informacién general sobre el autor antes de
leer

2. Exploro informacion general sobre el autor después
de leer

3. Indago informacion acerca del texto antes de realizar
la lectura

4 Asigno el propésito de la lectura

5 Deduzco el proposito de la lectura

6 Realizo predicciones sobre el propdésito del autor

Dimensién inmersién

7 Resalto las palabras claves durante la lectura

8 Resalto las palabras claves después la lectura
9 Resalto oraciones principales durante la lectura
10 | Subrayo oraciones principales durante la lectura
11 |Subrayo palabras nuevas durante la lectura

12 Parafraseo oraciones

13 Parafraseo parrafos

Dimensién procesamiento

14 | Realizo predicciones sobre el contenido del texto
antes de empezar a leer

15 |Realizo predicciones sobre el contenido del texto
durante la lectura

16 |Realizo predicciones sobre el contenido del texto
después de leer

17 |Cuando desconozco una palabra durante la lectura, lo

busco en un diccionario




18 |Cuando leo una frase dificil de comprender me
detengo y releo para hallar el sentido
19 | Cuando leo una frase dificil de comprender consulto a

otra persona

Dimension metacognicion

20 Realizo apuntes antes la lectura

21 Realizo apuntes durante la lectura

22 | Realizo apuntes después la lectura

23 Elaboro resimenes después de la lectura para una
mayor comprension

24 Elaboro esquemas o mapas conceptuales Después
de la lectura para una mayor comprensiéon

25 Después de la lectura, busco informacién en otras

fuentes para ampliar lo leido




Prueba de comprension lectora

Estimado(a) estudiante:

Esta prueba tiene el propdsito de conocer cémo estan tus aprendizajes. Esto permitira

brindarte las oportunidades y el acompafiamiento que necesitas.

Antes de iniciarla prueba, lee las siguientes indicaciones:
® | ee cada situacion, los textos y preguntas con mucha atencion.

® Responde las preguntas de manera individual, sin hacer consultasa otras personas,

ni revisar otra informacion.

® Debes elegir solamente una respuesta por cada pregunta, si nosabes la

respuesta, N0 margques ninguna opcion.

® Ten en cuenta que el tiempo maximo para el desarrollo de la pruebaesde

90 minutos.



Lee este texto y responde las preguntas.

Melisa vio este afiche pegado en la pared de su colegio:

CAMPANA PARA PROMOVER FAMILIAS UNIDAS

IGNORAR
ES MALTRATAR

CON EL APOYO DE

unicef & bnp Biblioteca

WAWW UNICEP ORG — Nacionaj
~—— del Perd

. MAS INFORMACION? Escribenos a familia@human.org.pe




1. De acuerdo con el texto, ¢qué debe hacer Melisa si quiere tener méas
informacién sobre esta campafia?
a. Comunicarse con Unicef.

b. Hablar con las nifias y los nifios.
C. Escribir a familia@human.org.pe
d. Irala Biblioteca Nacional del Perd.

¢Para qué se hizo principalmente este afiche?

Parainvitar a formar parte de una campafa.
Para promover la comunicacion en la familia.
Para denunciar el maltrato a los nifios y nifias.
Para explicar por qué las familias son importantes.

a0 oo

¢Para qué el autor del afiche uso letras tan grandes en la palabra “Hablame”?

Porque el afiche tiene demasiado espacio vacio.
Porgue esa es la palabra que dice el nifio del dibujo.
Porque desea que el afiche se vea mucho mas bonito.
Porque quiere destacar el mensaje principal del afiche.

a0 oo

¢ Cudl es laidea mas importante del afiche?

Los padres deben comunicarse con sus hijos.
Esta campafa cuenta con el apoyo de Unicef.
Puedes escribir a familia@human.org.pe.

Los nifios y nifias son el futuro del mundo.

a0 oo


mailto:familia@human.org.pe
mailto:familia@human.org.pe

Lee este texto y responde las preguntas.

A Sara le gusta mucho leer por las noches, antes de acostarse. Hoy escogi6 un libroy leyé
este cuento:

Unanuevaamistad

Todas las noches pasaba lo mismo. Martin apagaba la luz y, cuando
comenzaba a quedarse dormido, un ruido lo despertaba. Como todoestaba tan
oscuro, no podia ver quién lo producia. Al principio penséque era Pedro, que
bajaba a tomar un vaso con agua, en silencio, parano despertar a Luciano, su
abuelo. Pero luego descubrié que no era él.

Y asi ocurria cada noche. Aunque Martin trataba de no prestarle importancia,
le daba mucho miedo oir como el ruido iba de un lado aotro portodala habitacion.
El caso era que no podia dormir hasta bienentrada la noche.

Lo unico que lo calmaba, y a veces hasta lo entretenia, era pensar que
seguramente no se trataba de un dragén ni de un tigre, pues el ruidoera muy
quedito, tanto que apenas se oia. Pero, ¢y si era de una tarantula, un alacran
grandote o unavibora de cascabel? jQué miedo!Aqguello no podia seguir asi.

Un buen dia, o, mejor dicho, una buena noche, cuando el ruidito habiaempezado
a escucharse, Martin se armé de valor y decidi6 enfrentar elpeligro. Encendio la
luz y no saben lo que vio. jEra un ratoncito! jQuéalivio le dio saber que no era
ningun animal enojon o fiero!

El pobre ratén, al verse descubierto, empezé a temblarde miedo y se metié bajo la
cama. Sin hacer ruido, Martinse fue a la cocina. Cuando volvio, traia consigo un
pequefio pedazo de queso. Y sobra decir que esa nocheel nifio y el ratén se
hicieron amigos.

Martin estaba seguro de que el ratoncito habia sonreido cuando
le propuso llamarloNicolas.




b)

c)
d)

b)

c)
d)

¢Qué hizo el nifio después de descubrir al ratén?
Se fue a despertar a su abuelo.

Lellevé un pedazo de queso.

Fue atomar un vaso con agua.

Encendié laluz de lahabitacion.

¢Por qué el nifio NO podiadormir hasta bien entradalanoche?
Porque estaba muy entretenido.

Porque no sentia mucho suefio.

Porque tenia miedo ala oscuridad.

Porque el ruido no lo dejaba dormir.

En el texto, ¢qué quiere decir que el ruido era “quedito”?
Que era relajante.

Que era muy suave.

Que era escandaloso.

Que era atemorizante.

Segun el cuento, ¢co6mo era Martin?
Enojoén.

Ruidoso.

Temeroso.

Dormilén.

¢ Quéesloque el nifio aprendié principalmente?
Que debemos vencer nuestros miedos.

Que es importante acostarse temprano.

Que todos podemos hacer muchos amigos.

Que debemos ser silenciosos por la noche.




Lee este texto y responde las preguntas.

Los estudiantes de cuarto grado han investigado sobre dos animales interesantes.Luego,

hicieron este cuadro con la informacién que obtuvieron.

Saiga Ajolote

¢;Doénde vive?

Habita en las estepas de Asia
central, desde el sur de Rusia,
hasta el noroestede Chinay

Vive enloslagos o
canalesde agua poco
profunda del valle de
México, en América del
Norte.

El adulto mide
aproximadamente 120 cm.
Las hembras son, porlo
general, 20 cm mas
pequefias que los machos.

¢Cuanto mide?

Generalmente mide 15 cm
de longitud, pero se ha
encontrado algunos que
llegan a medir 30 cm.

Es un mamifero de cuerpo
robusto. Tiene un pelaje

. relativamente corto, cuya
¢ Como es su

cuernos largos, delgados y
puntiagudos.

. cantidad aumenta muchoen
SISl el invierno para protegerlo del
rio. Los machos cuentan con

Tiene tres pares de
branquias que salen desde
cada lado de su cabezay
le permiten respirar bajo el
agua. Su piel es lisay
puede ser de color café,
gris, verde, rosado,
anaranjado o blanco.

Se alimenta de hierbas,

.Qué come?
plantas y ramas.

Se alimenta de
pequefniospeces y
gusanos marinos.

Se encuentra en peligro de
extincion; ya que se lecaza
Estado actual

son usados para preparar
medicinas
radicionales.

para aprovechar sucarney,
sobre todo, sus cuernos, que

La contaminacion del
agua y la ocupacién de
suhabitat natural, por parte
de humanos y otras
especies, han ocasionado
que esté a punto de
desaparecer.

que le sirve para filtrar el
Dato curioso

aire frio, cuando respira

iene una nariz muy grande

polvo que hay enel aire y que
ambién usa para calentar el

Es un animal capaz de
regenerarse a si mismo; es
decir que si pierde alguna
parte del cuerpo, como
una pata, le vuelve a
crecer una nueva.




1. ¢Enquéseparecen el saigay el ajolote?

a) Ambos animales se alimentan de hierba.

b) Ambos son animales en peligro de extincion.
c) Ambos animales pueden respirar bajo el agua.
d) Ambos animales tienen cuernos en la cabeza.

¢,Cual es unadiferenciaentre el ajolote y el saiga?
El ajolote tiene muchas patas y el saiga solo tiene 4.

El ajolote esta en peligro de extincién y el saiga, no.

El ajolote es un animal grande y el saiga es pequefio.
El ajolote puede regenerar su cuerpo y el saiga, no.

¢Para qué los nifios eligieron poner la informacién en este cuadro?
Para comparar més facilmente a los animales que investigaron.

Para incluir méas informacion sobre los animales que investigaron.

Para poder colocar imagenes de los animales investigados.

Para que mas personas pudieran leer sobre estos animales.



Lee este texto y responde las preguntas.

En el aula de cuarto grado, los nifios y nifias hacen una investigacion
sobre la contaminacién del ambiente. Maxi y sus compafieros de grupo
comparten esta entrevista que le hicieron a un experto en el tema.

ola Carlos, ¢desde cuando te preocupa el medioambie

Desde que tenia 15 afios. Mi “diversion” juvenil eraestudia
sobre temas de ecologia yparticipar en campanas para
anos me dediqué a promover temas ecoldgicos en una
emisora de radio y ese fue elcomienzo de mi trabajo e
ambiente.

¢Qué relacion hay entre nuestro medio ambiente y nues

El hombre moderno, por alguna extrafia razén, se ha olvidado que esuno
con la tierra. Con su entorno. Y lo que el hombre le hace a su mediose lo esta
haciendo a si mismo. Por ejemplo, los venenos que vertemos en la naturaleza
acaban luego en nuestro propio cuerpo. No es posibleun hombre sano en
un planeta enfermo. Si nos fijamos en las enfermedades, veremos que
muchas de ellas -como el cancer, infertilidad, asma, alergias, enfermedades
autoinmunes y diabetes- se relacionan con la contaminacion ambiental.

£ Qué tres consejos podrias darnos para proteger nuestro entorno?

Hay muchas cosas por hacer en casa. Por ejemplo, reducir la cantidadde
plastico que usamos y, en general, evitar usar quimicos en nuestros hogares.
Yo, por ejemplo, no uso ambientadores. Lo que hago es abrir las ventanas
para ventilar bien la casa. Tampoco uso insecticidas domésticos para los
insectos, sino que limpio bien para no dejarles restosque puedan comer. Y, si
por algun motivo se metieran, por ejemplo,hormigas, buscaria métodos
naturales que sé que las ahuyentan, como las cascaras de limén ralladas o el
vinagre.

Si tuvieses que explicar en una frase por qué es necesario reducir los
productos toxicos que vertemos a nuestro planeta, équé dirias?

Pues que no creo que haya muchas tareas mas importantes que esta,pues
hacen mucho dafio a la vida en nuestro planeta. Debemos ponerfin a lo que
se llama la “era de los venenos”.




¢ Qué hace el entrevistado cuando algun insecto entra a su casa?

a) Lo mata porque traen enfermedades.

b) Limpia bien su casa para que se vayan.
c) Usa potentes insecticidas para eliminarlos.
d) Usa métodos naturales para ahuyentarlos.

Lee esta parte de la entrevista.

En casa, hay muchas cosas por hacer. Por ejemplo, reducirlacantidad deplastico que usamos
y, en general, evitar usar quimicos en nuestros hogares. Yo, por ejemplo, no uso
ambientadores. Lo que hago es abrir las ventanas para ventilar bien la casa. Tampoco uso
insecticidas domésticos para los insectos, sino que limpio bien para no dejarles restos que
puedan comer. Y si por algun motivo se metieran, por ejemplo, hormigas, buscariamétodos
naturales que sé quelas ahuyentan, comolas cadscaras de liménralladas o el vinagre.

¢Cual es la idea mas importante de esta parte de la entrevista?

a) Es importante reducir la cantidad de plastico que usamos en casa.

b) Debemos abrir bien las ventanas de nuestras casas para ventilarlas.
c) Hay muchas formas naturales de controlar los insectos en las casas.
d) Podemos realizar muchas acciones para cuidar el medio ambiente.

ZCual es el propésito principal de esta entrevista?

a) Recomendar formas de cuidar el medio ambiente.

b) Contar la historia de un experto en cuidado ecoldgico.
c) Explicar la importancia de cuidar el medio ambiente.
d) Describir cdmo se esta destruyendo el medio ambiente.



Lee este texto y responde las preguntas.

En el distrito de Tumbay, la Municipalidad ha iniciado una campafa para
promoverla alimentacion saludable. Como parte de esta campafa, se ha
repartido este articulo a los vecinos.

prendiendo a comer bien

nutrientes necesarios para que nuestro organismo funcionecorrectamente a
o largo del dia.

Alimentarse adecuadamente es muy importante para gozar de buena

nue debemos consumir y cudles se deben eliminar por completo de nuestra
dieta y la de nuestra familia.

Para una alimentacion saludable, debes consumir, al menos, cincoporcione
de frutas y verduras al dia; ya que estas ayudan a preveniralgunas
enfermedades, como el cancer. Ademas, estos alimentosayudan al correct
funcionamiento del sistema digestivo.

También es importante reducir elconsumo to
riesgo de enfermedades del corazén, asi co
Toma en cuenta que no todas las grasas so
bliva, la palta y el salmoén son alimentos ricg
dafan el organismo.

ya que casi no aportan nutrientes al cuerpo.

Segun los expertos, debemos consumir, al menos, 8 vasos de agua al dia
bara estar bien hidratados.

Una alimentacion saludable y equilibrada es aquella que contienetodos lo$

s5alud fisica y mental. Por ello, es necesario tomar conciencia de los alimento$

Finalmente, asegurate de tomar la cantidad de agua que tu cuerponecesital

D

S

(0]



https://quierocuidarme.dkvsalud.es/alimentacion/como-definimos-una-alimentacion-saludable

Segun el texto, épara qué necesitamos comer frutas y verduras diariamente?

a) Para evitar que nos dé cancer.
b) Para cuidarnos del sobrepeso.
c) Para hidratar nuestro cuerpo.
d) Para proteger nuestro corazon.

ZDe qué trata principalmente este texto?

a) De la necesidad de mantenernos bien hidratados.

b) De las enfermedades que causan algunos alimentos.

c) De la importancia de alimentarse en forma saludable.
d) De cdmo podemos prevenir la obesidad y el sobrepeso.

ZPara qué se escribio este texto?

a) Para dar recomendaciones.
b) Para informar sobre hechos.
c) Para expresar opiniones.

d) Para hacer descripciones.

Lee este texto y responde las preguntas.

Un aire para el medio ambiente

Seguro has escuchado que las bolsas y otros productos de plastico tardan
muchosanos en degradarse. iPasan hasta 500 aifos para que desaparezcan!

También habras oidg que frecuentemente los animales salvajesse enferman
o lastiman su cuerpo poringerir o atorarse con plasticos,
1/ |

iprincipalmente las avest

Investigadores de difereptes’partes del mundo han trabajado para crear
sustitutos de estos productos deplastico. Se llaman “bioplasticos” y se
elaboran principalmente con soya, papas, maiz, cafia de azucar.

iActuaLmente;ya—p%emos mprar hilos, bolsas, platos, vasos y hasta
jugueteshechos con bioplastitos! La proxima vez que vayas al
supermeré'aﬁz) con tus papas, btiscalos y estaras contribuyendo con el
cuidado del medio ambiente.



Segun el texto, sobre el “"bioplastico” el texto afirma que:

a) Puede dafiar a los animales salvajes, sobre todo a las aves.
b) Tarda muchos anos en degradarse o desaparecer.

c) Esta fabricado con productos alimenticios.

d) Es un producto que aun no llega a los supermercados.

De acuerdo con el texto, écual de los siguientes elementos sirve para hacer
“bioplastico”?

a) Trigo.
b) Papas.
c) Platanos.
d) Cascaras.

Segun el texto, en la expresion: “ingerir o atorarse con plasticos”, la palabra
subrayada puede cambiarse, sin que pierda su significado, por:

a) Tragar.
b) Morder.
c) Respirar.
d) Expulsar.

El texto fue escrito para:

a) Contar una historia sobre productos de bioplastico.

b) Convencer acerca de utilizar productos de bioplastico.
c) Opinar sobre la importancia de fabricar bioplastico.

d) Describir cdmo se elaboran los productos de bioplastico.

ZQué pasaria si siguiéramos usando solo plastico comin?

a) Que todas las aves moririan envenenadas.

b) Que los vegetales crecerian contaminados.

c) Que se contaminaria mas todo el medio ambiente.
d) Que los animales no tendrian con qué alimentarse.



DOCUMENTOS PARA VALIDAR LOS INSTRUMENTOS DE MEDICION A
TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS



Matriz de consistencia

Titulo: ESTRATEGIAS LECTORAS Y COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE UNA INSTITUCION PUBLICA
DE CARABAYLLO, 2024
Autor: Napa Valencia, Loida Luz

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

Problema General

Objetivo General

Hipétesis general

Variable(X): Estrategias Lectoras

¢Cuél es la relaciéon que
tienen las estrategias
lectoras en la comprension
lectora de estudiantes de
primaria de una institucién
publica de Carabayllo, 2024?

Las preguntas especificas
fueron:

(a) ¢Cuél es la relaciéon que
tienen las estrategias de
aprestamiento con la
comprension lectora de los
estudiantes de primaria de
una institucion puablica de
Carabayllo, 20242.

(b) ¢Cual es la relacion que

tienen las estrategias de
inmersion con la
comprension lectora de los
estudiantes de primaria de
una institucién puablica de
Carabayllo, 20247

(c) ¢Cuél es la relacién que
tienen las estrategias de
procesamiento con la
comprension lectora de los
estudiantes de primaria de

Determinar la relacién de las
estrategias lectoras con la
comprension lectora de los
estudiantes de primaria de
una Instituciéon Publica de
Carabayllo 2024

Los objetivos especificos:

(a) Identificar la relacion de
las estrategias de
aprestamiento con la
comprension lectora de los
estudiantes de primaria de
una institucion puablica de
Carabayllo, 2024.

(b) Identificar la relacion de
las estrategias de inmersion
con la comprensién lectora
de los estudiantes de
primaria de una institucion
publica de Carabayllo, 2024.

(c) Identificar la relacion de
las estrategias de
procesamiento con la
comprension lectora de los
estudiantes de primaria de
una instituciéon puablica de
Carabayllo, 2024.

La hip6tesis general

Las estrategias lectoras tienen
relacién significativa con la
comprension lectora de los
estudiantes de primaria de una
institucion publica de
Carabayllo, 2024.

Las hipétesis especificas
fueron:
(@) Las estrategias de

aprestamiento tienen relacion
significativa con la
comprensiéon lectora de los
estudiantes de primaria de una
institucion publica de
Carabayllo, 2024.

(b) Las estrategias de
inmersion  tienen  relacién
significativa con la

comprension lectora de los
estudiantes de primaria de una
institucion publica de
Carabayllo, 2024.

(c) Las estrategias de
procesamiento tienen relacion
significativa con la
comprensiéon lectora de los
estudiantes de primaria de una

Dimensiones Indicadores items Escalay Niveles y
valores rangos
Aprestamiento -Exploro 1,2,3 Dicotémica
- Asigno propdsitos 456
Inmersion -Resalto 7-9 Sii 1 Destacado
-Subrayo 10-13 No: 0 16-25
Procesamiento -Realizo Proceso
. 14-1
predicciones 6 8-15
-Acciones de Inicio
conocimiento 17-19 0-7
Metacognicion -Realizo apuntes 20-22
-Elaboro
resimenes 23-25
Variable(Y): Comprension lectora
Dimensiones Indicadores items Escalay Niveles y
valores rangos
Nivel Literal -Obtencién de 1.213.20

informacién




una institucion publica de
Carabayllo, 2024?

(d) ¢Cual es la relacion que
tienen las estrategias de
metacognicion con la
comprension lectora de los
estudiantes de primaria de
una institucién puablica de
Carabayllo, 2024?

(d) Identificar la relacién de
las estrategias de
metacognicion con la
comprension lectora de los
estudiantes de primaria de
una institucion puablica de
Carabayllo, 2024.

institucion publica de
Carabayllo, 2024.

(d) Las estrategias de
metacognicién tienen relacién
significativa con la
comprension lectora de los
estudiantes de primaria de una
institucion publica de
Carabayllo, 2024.

-Localizacién 35619
textual e
Nivel Inferencial | -Interpretacion 812
textual. '
-Deduccion de 4,10,11,14
ideas principales
-Deduccioén del
significado de
palabras y
expresiones. 7,21
Nivel Criterial -Reflexion y - 9,2,15,16,18
evaluacion 22,23

Dicotémico

Correcto 1

Incorrecto 0

Destacado
16-23
Proceso

8-15

Inicio

0-7




TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

DESCRIPTIVA

Se usaran tablas de frecuencias y gréaficos
estadisticos con gréfico de barras,

INFERENCIAL:

Se usara el indice de correlacion de Spearman.

63 D?
p=1- o
N(N? 1)

Donde D es la diferencia entre los
correspondientes estadisticos de orden de x -y. N
es el nimero de parejas.

TIPO: Basico.

DISENO: No experimental,
transversal, Descriptivo,
Correlacional.

METODO: Hipotético,
Deductivo

DISENO: No experimental,
transversal, Descriptivo,
Correlacional.

POBLACION: Estudiantes

TIPO DE MUESTRA:
muestra no probabilistica,

TAMANO DE MUESTRA: 70

Variable X: Estrategias de
lectura

Técnicas: Observacion
Instrumentos: Lista de cotejo
Autor: Cardona

Afo: 2018

Estructura. Esta conformada
por 25 items.




M=muestra

O,y O,= observaciones en
cada variable

r= correlaciones en cada
variable

METODO: Hipotético,
Cuantitativo, estadistico,
Deductivo.

Variable Y: Comprension
lectora

Técnicas: Encuesta
Instrumentos: Cuestionario
Autor: MINEDU

Afio: 2023

Forma de Administracion:
Encuesta

Estructura. Esta conformada
por 23 items.




Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento Estrategias
lectoras. La evaluacién del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea
valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente;
aportando al quehacer educativo. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez:

Grado profesional: Maestria ( )

Doctor ()

Clinica ( )
Area de formacién académica:
Educativa ( )

Social ()

Organizacional ( )

Areas de experiencia profesional:

Institucion donde labora:

Tiempo de experiencia profesional en
el érea:

2 a4 afios (
Mas de 5 afios (

)
)

Experiencia en Investigacién
Psicométrica:
(si
corresponde)

No corresponde

2. Propésito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de |la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba: | ESrategias lectoras

Autora: Cardona

Procedencia: Colombia

Administracion: | "dividual
Tiempo de aplicacién: 30 min

Educativo

Ambito de aplicacion:

Significacion: | Validez y Confiabilidad

4. Soporte teérico
(describir en funcion al modelo tedrico)




Escala/AREA
Variable

Subesca
la
(dimensio
nes)

Definicién

La variable estrategias
lectoras, renombradal
como  métodos  de
estrategias combinadas,
que al aplicarse logran
que el lector asimile
procesos de aprendizaje
con el fin de desarrollar,
habilidades para una|
buena comprension de
textos que  permitan
anticipar  informacion,

Aprestamiento

Inmersion

Conjunto de actividades y técnicas disefiadas para preparar a los
estudiantes, especialmente a los mas jOvenes, para el proceso de
aprendizaje de la lectura. Estas estrategias se centran en desarrollar,
habilidades previas necesarias para la lectura efectiva, como I
conciencia fonoldgica, el conocimiento del alfabeto, la comprension
del lenguaje oral y la familiarizacidn con el concepto de la lecturay|
los libros.

Es un enfoque educativo en el cual se sumerge a los estudiantes en un
ambiente rico en textos y actividades de lectura, con el objetivo de
fomentar el desarrollo de habilidades lectoras de manera natural y
contextualizada. Esta estrategia se basa en laidea de que la exposicion

activar  conocimientos constante y significativa a la lectura en diversos contextos puede
previos, contrastar facilitar el aprendizaje y la fluidez lectora.
hipdtesis 'y reflexionar,
sobre el proceso de ) Se refiere a un conjunto de técnicas y habilidades que los lectores
comprensién  (Vallejos,| Procesamiento utilizan de manera consciente y deliberada para entender, interpretar,
2020). y analizar los textos que leen. Esta estrategia implica procesos
mentales activos que van mas alla de la simple decodificacion de
palabras y se centra en la comprension profunda y critica del
contenido.
L Se refiere a la capacidad de pensar sobre el propio pensamiento. En
Metacognicion el contexto de la lectura y el aprendizaje, la metacognicién implica
ser consciente de los procesos mentales que se utilizan para
comprender y recordar informacidn, asi como la capacidad de
regular y ajustar estos procesos para mejorar la comprension y el
rendimiento.
5. Presentaciéon de instrucciones para el juez:
A continuacién, a usted le presento el cuestionario Estrategias lectoras en el afio
2020. De acuerdo con lossiguientes indicadores califique cada uno de los items segln
corresponda.
Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD El item rquiere_,bastantes modificaciones
El item 2. Bajo Nivel o unamoaodificacidn muy grande en el uso
se d_e _Igs palabras de aCL_n,ardo con su
significado o por laordenacion de estas.
comprende
facilmente, derado nivel Se requiere una modificacién muy
e,SdeCir, 3. Moderado nive especifica dealgunos de los términos del
su sintacticay item.
semantica son , . o
adecuadas. 4. Alto nivel E_I |ten_1 es claro, tiene semantica y
sintaxisadecuada.
1. totalmente en desacuerdo El item no tiene relacién logica con la
(nocumple con el criterio) dimensioén.
CO,HERE’.\ICIA 2. Desacuerdo (bajo nivel El item tiene una relacién tangencial
El 't.e,m tller_1e deacuerdo) /lejana conla dimension.
relacion logica
conla dimension . El item tiene una relacién moderada con
o indicador que | 3. Acuerdo (moderado nivel) ladimensién que se estd midiendo.




estamidiendo. | 4 Totaimente de Acuerdo (alto| El item se encuentra estd relacionado

nivel) con ladimensién que estd midiendo.

El item puede ser eliminado sin que se

1. No cumple con el criterio L, . .
P veaafectada la medicion de la dimension.

RELEVANCIA
El item es - El item tiene alguna relevancia, pero
esencialo 2. Bajo Nivel otro itempuede estar incluyendo lo que
importante, es mide éste.
dec_lr de_be S€r | 3, Moderado nivel El item es relativamente importante.
incluido.
4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser

incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su
valoracion, asi como solicitamos brindesus observaciones que considere
pertinente

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel




Dimensiones del instrumento: de estrategias de lectura

Primera dimensidn: Aprestamiento

Objetivos de la Dimension: Conocer los niveles de aprestamiento

Indicadores <
Item = .g g
s |g § Observaciones/
S .
< E: = Recomendaciones
(@] o Y
@)
Indicador 1: Exploro 1. Exploro informacidon general sobre el
informacion autor antes de lee
Indicador 2: Indago 2. Indago informacion acerca del texto
informacion antes de realizar la lectura
Indicador 3: 3. Establezco con anterioridad el prop6sito
Establezco con de la lectura
anticipacion
. Segunda dimension: Inmersion
. Objetivos de la Dimension: Conocer los niveles de inmersion
g § 3 Observaciones/
- <
INDICADORES |  item o| § g :
= & & Recomendaciones
o [ q
) d 0o
Indicador 1. Resalto 4. Resalto las palabras claves durante la

palabras

lectura

Indicador 2. Subrayo
oraciones

Subrayo oraciones principales durante
la lectura

Tercera dimension: Procesamiento
Objetivos de la Dimensidn: Conocer los niveles de procesamiento

Indicadores

T © ©

Item T |5 |8 .
S | |& Observaciones/
‘= o 2 .
8 |g (2 Recomendaciones
o |5 |&

O
Indicador 1: Realizo 6.  Realizo predicciones sobre el contenido del

predicciones

texto antes de empezar a leer

Indicador 2. Acciones 7. Cuando desconozco una palabra durante la
de conocimiento lectura, lo busco en un diccionario
Indicador 3. Comprendo| 8. Cuando leo una frase dificil de comprender
me detengo y releo para hallar e sentido
9. Consulto leo una frase dificil de comprender
consulto a otra persona
Cuarta dimension: Metacognicion

Objetivos de la Dimension: Conocer los niveles de metacognicion

INDICADORES

item

Claridad

Cnhoranci

Relevanci

Observaciones/
Recomendaciones

Indicador 1. Realizo
apuntes

10. Realizo apuntes durante la lectura




Indicador 2. Elaboro
resimenes

11.

Elaboro resimenes después de la
lectura para una mayor comprension

12.

Elaboro esquemas o0 mapas
conceptuales Después de la lectura para
una mayor comprension

13.

Después de la lectura, busco
informacion en otras fuentes para
ampliar lo leido

Firma

DNI

del evaluador




Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento Comprension lectora. La evaluacion del
instrumento es de gran relevancia para lograr que sea vélido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean
utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico. Agradecemos su valiosa colaboracién.

6. Dat neral

Nombre del juez:

Grado profesional:

Maestria ( ) Doctor ()

Area de formacién académica:

Clinica ( ) Social ()

Educativa ( ) Organizacional ( )

Areas de experiencia profesional:

Institucion donde labora:

Tiempo de experiencia profesional en
el area:

2 a 4 afios ( )
Mas de 5 afios ( )

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:
(si
corresponde)

No corresponde

7. Propésito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

8. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba:

Prueba de comprension lectora

Ambito de aplicacién:

Autora: | Minedu
Procedencia: | "eTd
Administracién: Individual
Tiempo de aplicacién: 30 min
Educativo

Significacion:

Validez y Confiabilidad




9. Soporte tedrico

Escala/AREA
Variable

Subescala
(dimensiones)

Definic
ion

La variable comprension
lectora, es la relacion
interactiva entre el lector
y el texto, donde ambos|
son importantes, pero el
lector es responsable
(Solé, 1998) Es decir, un
lector activo procesa la
informacion del texto,
aportando sus saberes VY|
experiencia previa, sug
conjeturas y su capacidad
para sacar conclusiones.

Nivel literal

Nivel inferencial

Nivel criterial

El nivel literal, el lector no interpreta la informacion emitida
por el autor mas alla del texto

En el nivel de las inferencias, la comprension lectora
implica ademas sobrepasar el nivel literal a través de un
modelo mental de inferencias

Respecto al nivel criterial, se necesita el desarrollo de la
imaginacion, creatividad y adquisicion de conocimiento.

10. Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento el cuestionario de comprension lectora en el afio 2023. De
acuerdo con lossiguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD :odiﬁclztaec:znes oriqnlgiidiﬁcalz?g:la:'ltss
El item se 2. Bajo Nivel Y
comprende grande en el uso de las palabras de
facilmente. s acuerdo con su significado o por la
. ! ordenacion de estas.
decir, su

sintacticay
semantica son

3. Moderado nivel

Se requiere una modificacion muy
especifica dealgunos de los términos

adecuadas. del item.
. El item es claro, tiene semantica y
4. Alto nivel sintaxisadecuada.
1. totalmente en desacuerdo El item no tiene relacién logica con la
(nocumple con el criterio) dimension.
COHERENCIA

El item tiene
relacion logica
conla dimension
o indicador que
estamidiendo.

2. Desacuerdo (bajo nivel
deacuerdo)

El item tiene una relacion tangencial
/lejana conla dimension.

3. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacién moderada
con ladimensién que se estd midiendo.

4. Totalmente de Acuerdo (alto

nivel)

El item se encuentra esta
relacionado con ladimensidn que esta
midiendo.

RELEVANCIA
El item es
esencialo
importante, es
decir debe ser
incluido.

El item puede ser eliminado sin que

1. N mpl n el criteri s
0 cumple con e] criterio se veaafectada la medicion de la
dimension.
L El item tiene alguna relevancia, pero
2. Bajo Nivel 9 r P

otro itempuede estar incluyendo lo
gue mide éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser
incluido.




Leer con detenimiento los items y calificar en una escalade 1 a 4 su
valoracion, asi como solicitamos brindesus observaciones que considere
pertinente

1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel




Dimensiones del instrumento: Comprensién lectora

. Primera dimensidn: Nivel literal
. Objetivos de la Dimension: Conocer los niveles de comprension literal
Indicadores
B c |8
Item g |5 |8 :
S e |& Observaciones/
= It 2 .
8 |8 |3 Recomendaciones
O [e) @
O
1. De acuerdo con el texto, équé debe hacer Melisa si
quiere tener mas informacion sobre esta campafia?
2. ¢Para qué se hizo principalmente este afiche?
Indicador 1:

Obtencidn de
informacion

13. £Qué hace el entrevistado cuando algun
insecto entra a su casa?

20. De acuerdo con el texto, écudl de los
siguientes elementos sirve para hacer “bioplastico”?

Indicador 2.
Localizacidn textual

3. ¢Para qué el autor del afiche usd letras tan grandes
en la palabra “Hablame"?

5. ¢Qué hizo el niflo después de descubrir al ratdn?

6. ¢Por qué el nifio NO podia dormir hasta bien
entrada la noche?

19. SegUn el texto, sobre el “bioplastico” el
texto afirma que:

. Segunda dimension: Nivel inferencial

. Objetivos de la Dimension: Conocer los niveles de comprension inferencial
R g 2
d .

. 4 o Observaciones/
INDICADORES item 3 4 > :
¢ 4§ 2| Recomendaciones
- o)
g g o
Indicador 1. 8. Segun el cuento, écomo era Martin?

Interpretacion textual

12. éPara qué los nifios eligieron poner la
informacion en este cuadro

Indicador 2. Deduccion
de ideas principales

4. ¢Cudl es la idea mds importante del afiche?

10. ¢En qué se parecen el saiga y el ajolote?
11. ¢Cual es una diferencia entre el ajolote y el
saiga?

14. éCudl es la idea mas importante de esta parte de
la entrevista?

Indicador 3. Deduccion
del significado de
palabras y expresiones

7.En el texto, équé quiere decir que el ruido era
“quedito”?

21. Segun el texto, en la expresion: “ingerir o
atorarse con plasticos”, la palabra subrayada puede
cambiarse, sin que pierda su significado, por:




. Tercera dimensidn: Nivel criterial
. Objetivos de la Dimension: Conocer los niveles de comprension criterial
Indicadores
i « <
Iltem s |5 |8 i
S |l |& Observaciones/
= o > .
& |12 |3 Recomendaciones
O [e) 4
o
9. ¢Qué es lo que el nifio aprendio

Indicador 1. Reflexion y
evaluacion

principalmente?

2. De qué trata principalmente este texto?

16. Segun el texto, épara qué necesitamos
comer frutas y verduras diariamente?

22. El texto fue escrito para:

15. ¢Cual es el propdsito principal de esta
entrevista?

18. éPara qué se escribio este texto?

23. ¢Qué pasaria si siguiéramos usando solo

plastico comun?

Firma del evaluador
DNI




Evaluacion

Validador 1

por juicio de expertos

Respetado juez: Ustad ha zido zslaccionado para evalnar sl metromento Estrategias lactoras. La evaluwacion del metrmsnto ez
de zran relevanciz para lograr que s=a vilido v que los resultados obtenidos 2 partir de éste zean utilizado: sficientemants;
aportando al quehacer educattvo. Agradecemeos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez:

[Dra. Vieleta Cadenillas Albomoz

Grado profesional:

Maestria [ ) Doctor [

Area de formacidn académica:

Clinica [ ) Social {

Educativa (x_) Organizacional [

Areas de experiencia profesional:

Institucién donde labora:

[Unrversidad Privada

Tiempo de experiencia profesional en
el area:

Z a 4 afos [ )
Mas de 5 afios ( ®)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:
(5 comresponde)

No corresponde

Proposito de la evaluacion:

Walidar 2] contenide del mstrumento, por juicico de expertos.

3 Datos de la escala (Cokcar nombre de la escala, cuestionario o inventaria)
Nombre de |3 Prushs: | LooueEs =S
Autora: Cardona
[———
Administracicn; | 2aadul
Tiempao de aplicacidn: 30 i
Educativo

Ambito de aplicacidn:

Significacicn:

Walidez v Confizhilidad

2
EscalalAREA Subescala Defimicion
Wariable {dimensiones)
La warizhle astrategizd Aprestamisnto [Canfmto d= sctividede: ¥ tecmicas disefiadas i

[lectoras, remombrada coma
métodos  de estratesiz
fcombinadas, que =1
faplicarse logram gue e}
[lector azimile procesos de
faprendizaje com el fin de
tdesarrollar habilidades
[para una ‘bueng Inmarzidn
fcomprension de textos qud
[permitan anticipar
linformacidn, activay
jconocimientos previos,
lcomtrastar  hipdtesiz
preflesdionar sobre el
[proceso de comprensidy

(W allejos, 20200, Procesamistto

Metacognicidn

lestudizntes, espaciabmente a los mas jévenes, para el proceso de
faprendizaje de la lectura. Estas estrategiss sa cantran an desarrolla
[abilidades previzs mecesariss para la lectura efectiva, como 19
lcomcienciz  fonolégica, el conocimients del alfabeto, 14
lcomrprensidn del lenguaje oral v 1z feamilisrizzcion con el concept
fda 1z lecmara v los libros.

[Ez un enfogue educativo en el cual ze sumerge a los estudizntes en
fun ambisnts rico en textos v actividades de lectara, con el objetivg
|de fomentar el dezarrollo de habilidades lactoras de manera natura]
v contexmializada. Esta estrategia ze baza en la idea de que I3
lecposicidn constants v significativa a la lectora en diversod
fcomteoctos puede facilitar el aprendizaje v 1a fluides lectora.

Se rafisrs 3 un conjunto de tEchics: v habilidades que los lectoreq
futilizan s manera copsciemts ¥ deliberads para entender,
fimterpretar ¥ analizar los textos que leen Esta estrategia imiplicd
[procesos mentales activos gue van mas allé de la simpld
ldecodificacidn de palabras ¥ 32 cantra en la comprensidn profimdd
v critica del comenido.

e refiere 2 la capacidad de pensar sobra ol propio pensamiento.
[En el comtencto de la lectura ¥ el aprendizaje, la matacognicidn
fimplica zar consciente de los procesos mentzles que se utilizan
[para comprendsr y recordar informacidn, asi come la capacidad
fda ragular ¥ ajustar estos procesos para mejorar la comprensidn v

|2l rendimisnto.




Dimensiones del instrumento: dz estratepias de lactura
Primera dimenzion: Aprestamisnto

T

Ohjetivos de la Dumensien: Conocer loz miveles de aprestamuento

Indicadores .
Ttem = |8 'g
_'E 5 B Observaciones’
K| z FRecomendsciones
o |3
W
Exploro informacién 1. Explore informacion general sobre [ (4 B
Exploro informacian el autor antes de leer
2. Explorz imformacion general sobre 4 4 M
el autor despuas de leer
3. Indago informacidn acerca del texio 4 4 M
antes de reslizar |a lectura
lasigno propdsito de 4. Asignoedpropésitodelslectura B |4 B
lectura
3. Deduzco el proposito de la lectura |4 4 M
4. Reslizo predicciones sobre el 4 4 H
proposito del autor
. Segonda dimension: Inmersion
* Objetrvos de la Dimenzién: Conocer los niveles de inmerzién
K [
-
. = § o  Ohservaciones
INDICADORES | Item & f .
E § Recomendaciones
= ~
5 ; a
q H
Resalto palabras 7. Resalo las palabras claves durante @ 4 H
Resalto palabras la lectura
E. Resslto las palabras claves H 4 H
después la lecturs
9. Resalto oraciones principales H 4 H
durante |a lectura
Subrayo oraciones 10. Subrayoc orsciones principales 4 4 H
durante |a lectura
11. Subrayo palabras nuevas durante laf@ 4 H
lectura
11. Parafraseo oraciones 4 4 H
13. Farafraseo parrafos l 4 H
- Tercera dimension: Procesamiento
e Objetivios de la Dimension: Conocer los niveles de procesamiento
Indicadores . - -
item 2 |z g Observaciones/
g 2 % Recomendaciones
S =3
Realizo predicciones 14 Realizo prediccioneas sobre el contenido |4 &3 H
Realizo predicciones del texto antes de empezar a leer
15 Realizo predicciones sobre el contenido |4 =3 &8
del texto dursjnts Ia lecturs
16. Realizo prediccionss sobre el contenido |4 =3 &8
del texto despuss de leer
Scciones de 17 Cuando desconozco una palabra =8 ES =8
[conocimisnto durante la lectura. ko busco en un
diccionario
18 Cuando leo una frase dificil d= =3 &8
comprender me detengo y relec para
hallsr el sentido
15 Cuando leo una frase dificil d= =2 =3 H
comprender consulio a3 otra persona




. Cuarta dimension: Metacosnicion

B Objetivos de la Dimensidn: Conocer los niveles de metacognicidn
I ] E| observaciones
INDICADORES | ltem & g ervane
f a4 & Recomendaciones
S
Realzo apuntes 0. Reslizo spuntes antes la lecturs S 4
21, Realizo apuntes durante la lectura | 14 4

22. Reslizo apuntes después la lectura (4 o K

Elaboro resumenes

L =]
L]

Elsborc resumenes daspues dela [ (4 4
lectura para una mayor
comprension

24, Elsboro asquamas o mapas 4 [ [
conceptusles Después de la lectura
PAra una Mayor compransion

25, Después de la lectura, busoo H H H
informacién an otras fuanias para
ampliar lo leido

.iz,}ﬁ?{«:f-f'; r ) 70
~ Fimma del evaluador
DN (0748550




Validador 2

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar ¢l instrumento Estrategias lectoras. La evaluacion del instrumento s
de gran relevancia para lograr que sca valido v que los resultados obtenidos a partir de éste scan utilizados cficientemente;
aportando al quehacer educativo. Agradecemos su valiosa colaboracion

1. Datos generales del juez
Nombnddjuez:‘ﬂ;sa Iu'nc pomtm 43;}(”0

\ ; =
Grado profesional: Maestria ( ) Doctor (R
‘ = ~

Clinica ( ) Social () }
Area de formacién académica:
Educativa (X) Organizacional ()

f—

Areas de experiencia profesional: ?o\\ AD( eacla. ‘

i

= T
Institucién donde labora: | i.pa 2254

Tiempo de experiencia profesional en 2 a4 afos ( ) }
elarea: | MasdeS5afios ( x )

+ -

Experiencia en Investigacién No corresponde
Psicométrica:

(si corresponde) J

2. Propdsito de la evaluacidn:

walidar =l contenide del instrumente, por juicio de expertos.|

x. Datos de la escala (Colacar nombre de la escala, cuestionacia o inventarial
Mombre de la Prusha: Tectosz:
Bust .| Cardona
- [a¥
Procedendia:
Administracicn: | 1
Tiempo de aplicacidn: e
Educativo

Ammbito de aplicacidn:

Significacian: | validez v Confizbilidad




Dimensiones del

instrumento de estrategias de lectura

. Primera dimension: Aprestamiento

. Objetivos de la Dimension: Conocer los niveles de
ndores

Claridad

iento

Exploro informacion
Exploro informacién

I Exploro informacion general sobre
&l autor antes de leer

2. Exploro informacion general sobre
ol autor después de leer

1 Indago informacién acerca del texto
antes de realizar la lectura

Asigno propésito de

4 Asigno el proposito de In lectura

L |l |= |5

§. Deduzco el propdsito de la lectura

<+

6 Realizo predicciones sobre of

propdsito del autor

e e le |l Coherencia
" 3

. Objetivos de

. Segunda dimensidn: Inmersion

la Dimension: Conocer los niveles de inmersioa

INDICADORES

Observaciones/
Recomendauciones

e

7 Resalto las palabras claves duranie
la loctura

8 Resallo las palabras claves
_desputs a lecturs

9 Resalto oraciones principales
durante a lectura

yo oraciones

10" Bubrayo oraciones principales
durante la leciura

11 Subrayo paiabras nuovas durante
loctura

12 Parafraseo oraciones

13 Parafraseo pamafos

—‘-C.E-‘::J.Ew

£ |l le = | |l=
£ & | £l | e |

Tercera dimension: Procesamiento

etivos de la Dimension Conocer los niveles de

ru#

item

Claridad

iento

Observaciones/
Recomendaciones

Roallzo predicciones
Realizo predicoiones

Realizo predicaones sobre of contenido
del texto anles de empezar & leer

Realizo predicciones sobre el contenido
del texto durante |a lecturs

Reakzo predicoiones sobre el contenide
Oel texto despuds de leer

7. Cunndo desconazco una palabra

L & |l le

durante la lectura. ko busco en un
diccsonario

£ |x [ |=

£ | £ | | | Relevanca

1% Cusndo leo une frase difial de

comprender me detengo y relec para
hallor of sentido LI “'
19 Cuando leo una frase dificil de
Qrends o a alra p ‘1 "




- Cuarta di

- Objetivos de la Dimension: Conocer los niveles de icson
INDICADORES | ftem i g n::':""““"
;‘nm 20, Reaizo apuntes antes ia lectura
4| uly
21 Realizo apuntes durante 1a lectura
4 Y|4
22 Realizo =
al4)y
Tt s 23 Blaboro resumenss despuwas de la
leciura pars una manyor
44y
24, Flaboro esquemas O mapas
Cespuss de la lecturs
PAA UNa Mayoo I.‘ Yyl y
25. Después de la lectura. busco
lmpiiarloln;:: ircs Y L‘ 4

aluador
DNI H4s5 OY Y}




Validador 3

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento Estrategias lectoras La evaluacion del instrumento ¢s
de gran relovancia para lograr que sea valido v que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente;
aportando al quehacer educativo. Agradecemos su valiosa colaboracion

1. Datos generales del juez )
\ Nombre del juez: H 400: n‘a -)/e?/w I

Grado profesional: | Maestria (X) Doctor ()

Clinica ( ) Social ()
Area de formacién académica:

| Educativa (X) Organizacional ( )

Areas de experiencia profesional;

m |

[
Institucion donde labora: | T 2051

Tiempo de experiencia profesionalen | 2 a4 afios ( )
eldrea:| MasdeSafios ( X )

Experiencia en Investigacién No corresponde
Psicométrica: |
(sl corresponde) \

2. Propésito de la evaluaciton:
walidar el contenido del instrumento, por juicio de expertos_|

3. Daitos de la escala (Colecar nommbre de la escala, cuestianaria o inventaria)
Mormbra de la Brusha: Tectoras

. .| T=rdona

Procedenca: | -
Adminiztracidn: | T
T i

Tiempo de aplicacidn:

Ambito de aplicacidn: Educata

Significacidn: | Walidez v Confiabilidad




Objetivos de la Dimensién  Conocer los niveles de metacognicion

[ det de ias de a
- A
- Objetivos de la Ds ion- C. los niveles de
ndicadores §
e 2 3
Recomendaciones
b=
Expioro informacion 1. Exploro informacion general Sobre
Expioro informacion ef autor antes de leer gl 4| «
F—— f Sobre
©i autor después de leer Hl g &
B inform Gel text
antes ae = A A
ASiono proposic de 3. Asigno el proposito de fa leciura
loctura s 8 S ] S
5. Dedu=zco el propositc de ia leciura
& Reanz T i
, ealizo pred obre o
Propoes dot autar 41 9 |
- Objetivos de la Di < 1os niveles de inmersion
INDICADORES frem E 3 O Sty RClomEey
g j S Recomendaciones
=
Resaito palabras 7.
Resons Paiobras Py q4 | 9| &
¥  Resaio ia iabras clav:
e 22 72
S Resaitc ncipales
Gurmrste tm tocmm b i | [
Subrayo oraciones 10 Sul pPrincipales
Jurante ia lectura Sl |
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Anexo: Baremos de la variable

Escalas y baremos de la variable Estrategias lectoras

Cuantitativo Cualitativo
General Diml1 Dim2 Dim3 Dim4
18-25 5-6 6-7 5-6 5-6 Alto
9-17 3-4 3-5 3-4 3-4 Medio
0-8 0-2 0-2 0-2 0-2 Bajo
Tabla 5.
Escalas y baremos de la variable Comprension lectora
Cuantitativo Cualitativo
General Dim1 Dim2 Dim3
17-23 6-8 6-8 6-7 Logrado
11-16 3-5 3-5 3-5 Proceso
0-10 0-2 0-2 0-2 Inicio
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