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RESUMEN 

El propósito principal de la investigación fue identificar la relación entre la inteligencia 

artificial y el aprendizaje de la gramática inglesa en estudiantes de Educación Básica 

Regular (EBR) durante el año 2024. Este estudio adoptó un enfoque cuantitativo, de 

carácter aplicado, con un diseño no experimental, transversal y correlacional, y se basó 

en el método hipotético-deductivo. Para llevarlo a cabo, se utilizó la técnica de la 

encuesta, empleando dos cuestionarios como instrumentos, uno para cada variable. 

Estos cuestionarios fueron validados y considerados adecuados por expertos, y 

demostraron un alto nivel de confiabilidad mediante la prueba alfa de Cronbach. Los 

instrumentos se aplicaron a una muestra de 53 estudiantes, seleccionados mediante 

un muestreo no probabilístico e intencional, de una población total de 60 estudiantes 

de EBR. La prueba estadística no paramétrica utilizada fue el coeficiente de correlación 

de Spearman. Los resultados indicaron que existe una relación significativa entre la 

inteligencia artificial y el aprendizaje de la gramática inglesa, con un nivel de 

correlación muy alto (Rho 0,806 y p-valor 0,001). Se concluyó que a medida que 

aumenta el nivel de inteligencia artificial, el aprendizaje de la gramática inglesa también 

mejora proporcionalmente. 

Palabras clave:  aprendizaje, artificial, gramática, inteligencia, inglesa. 
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ABSTRACT 

The main purpose of the research was to identify the relationship between artificial 

intelligence and the learning of English grammar in Regular Basic Education (EBR) 

students during the year 2024. This study adopted a quantitative approach, of an 

applied nature, with a non-fiction design. experimental, transversal and correlational, 

and was based on the hypothetico-deductive method. To carry it out, the survey 

technique was used, using two questionnaires as instruments, one for each variable. 

These questionnaires were validated and considered appropriate by experts, and 

demonstrated a high level of reliability using Cronbach's alpha test. The instruments 

were applied to a sample of 53 students, selected through a non-probabilistic and 

intentional sample, from a total population of 60 EBR students. The non-parametric 

statistical test used was Spearman's compensation coefficient. The results indicated 

that there is a significant relationship between artificial intelligence and learning English 

grammar, with a very high level of compensation (Rho 0.806 and p-value 0.001). It is 

concluded that as the level of artificial intelligence increases, the learning of English 

grammar also improves proportionally. 

Keywords: learning, artificial, grammar, intelligence, english. 
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I. INTRODUCCIÓN

En el ámbito global, entender como también comunicarse en inglés se ha vuelto 

relevante (Qamariah & Yuliani, 2024). Ya que abre las puertas a todas aquellas 

personas que pretendan obtener una ventaja competitiva frente a la realidad que 

atravesamos la habilidad de dominar este idioma se ha vuelto fundamental para 

involucrarse en la sociedad y con mayor énfasis cuando se refiere a la gramática 

inglesa ya que existen muchas brechas, económicas, sociales y tecnológicas, el cual 

es fundamental analizar y mitigar. En ese sentido la Inteligencia Artificial (IA) juega un 

rol muy importante y surge como una fuerza transformadora en múltiples ámbitos a 

nivel global (Elbadawi et al., 2024). Según la Unesco, (2023) la inteligencia artificial 

tiene una ventaja revolucionaria y que hoy en la actualidad enfrenta las principales 

brechas en la educación contemporánea, con las  nuevas estrategias de  formación, 

acelerando los logros y cumpliendo los objetivos de la educación. No obstante, estas 

tecnologías traen consigo nuevos desafíos y soluciones frente a los nuevos retos de 

la educación (Nur, 2021). Por otra parte también, se enfrenta a un desafío significativo 

de la enseñanza del inglés más aún de la gramática del mismo (Jamal & Iqbal, 2023). 

Motivo por el cual afecta a individuos en Perú y otros países. 

A nivel nacional, Perú se encuentra en una etapa de madurez baja,  en cuanto 

a la instrucción de la gramática inglesa, debido a las múltiples brechas, más aún con 

la tecnología; la enseñanza es ortodoxa en muchas instituciones y peor aún en las 

aulas educativas, ya que carecen de equipos tecnológicos para la enseñanza del 

inglés el cual genera malestar e incomodidad entre profesionales, estudiantes y otros 

individuos, lo que evidencia la necesidad de nuevas estrategias disruptivas (Ledo 

et al., 2019). Según Huamán (2021) menciona que, uno de las brechas  en el Perú  es 

que la enseñanza de  la gramática inglesa no es tomada con muchas relevancia y 

muchos  docentes en cuanto a actualización de herramientas tecnológicas, no están 

capacitados, por ello miles de colegios a nivel nacional sufren tanto en el eje 

tecnológico como el pedagógico.  Es aquí donde la inteligencia artificial se perfila como 

una solución innovadora y prometedora para abordar estos desafíos de la generación 

digital (Labra & Quispe, 2022).  

https://www.zotero.org/google-docs/?lnESCE
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En ese sentido, esta problemática sigue trascendiendo en sector educativo local 

donde es necesario que las instituciones enfoquen la instrucción de la gramática de la 

inglesa de manera directa, con el uso de la inteligencia artificial, ya que si nos 

remontamos al contexto de la Covid-19, donde el sector educativo tuvo severos 

impactos por las brechas tecnológicas, el cual los tomo por sorpresa trascendiendo la 

realidad el cual gracias a la tecnología se logró mitigar. Según Minedu (2022) ante la 

necesidad de reducir las brechas digitales  y uso de tecnologías digitales entre 

educandos y maestros en  un entorno  rural y urbano de bajas economías, y para 

proporcionar un servicio educativo equitativo, inclusivo y de calidad. Según Ekundayo 

et al. (2024) es necesario que se inicie con implementación de estrategias disruptivas 

como es la inteligencia artificial. Según Flores (2021) sostiene que el Perú es un país 

con una gran diversidad, pero también se distingue por sus profundas desigualdades 

en el sector educativo; a pesar de los cambios de gobierno, no se han observado 

mejoras significativas en la educación; en la actualidad, la situación se ha complicado 

aún más debido a la pandemia. 

Por lo mencionado anteriormente, y considerando el problema principal de 

estudio fue: ¿De qué manera la Inteligencia Artificial puede ser utilizada de manera 

efectiva para mejorar el aprendizaje de la gramática inglesa en estudiantes de 

Educación Básica Regular (EBR) en el año 2024? Así mismo, se identificaron 

sucesivamente los problemas específicos: ¿De qué manera la personalización del 

aprendizaje influye en la gramática inglesa cognitiva en los estudiantes de EBR, 2024? 

¿De qué manera la Retroalimentación instantánea influye en la gramática inglesa 

lingüística en los estudiantes de EBR, 2024? y ¿De qué manera la Tutoría virtual 

influye en el aprendizaje de la gramática inglesa tecnológica en los estudiantes de 

EBR, 2024? 

El estudio se fundamenta teóricamente ya que proporciona marcos 

conceptuales, teorías y datos que sustentan apropiadamente las variables de estudio 

denominadas: Inteligencia Artificial asimismo Aprendizaje de la gramática inglesa. 

Estos fundamentos serán útiles como antecedentes para estudios futuros. La 

justificación práctica, la aplicación de inteligencia artificial ofrece brinda aportes 

significativos a los problemas cotidianos de los estudiantes generando una buena 
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experiencia de estudio flexible y personalizado. También se plantea estrategias para 

la mejora continua y que sirva como modelo. Metodológicamente, la investigación se 

justifica, ya que a través de ella se lograron los objetivos planteados utilizando 

instrumentos de medición que recopilaron información sobre la Inteligencia Artificial y 

el aprendizaje de la gramática inglesa. Además, los cuestionarios fueron sometidos a 

validación y confiabilidad, con una óptica cuantitativo. 

Como resultado, se definió el objetivo principal: Determinar el impacto de la 

inteligencia artificial en el proceso de aprendizaje de la gramática inglesa en 

estudiantes de Educación Básica Regular (EBR) en el año 2024. Además, se tuvieron 

en cuenta los siguientes objetivos específicos: Determinar de qué manera la 

personalización influye en la gramática inglesa cognitiva en los estudiantes de EBR, 

2024. Determinar de qué manera la retroalimentación instantánea influye en el 

aprendizaje de la gramática inglesa lingüística en los estudiantes de EBR, 2024. 

Determinar de qué manera la tutoría virtual influye en el aprendizaje de la gramática 

inglesa tecnológica en los estudiantes de EBR, 2024.     

Igualmente, se formuló la principal hipótesis de investigación: La inteligencia artificial 

influye de manera positiva en el aprendizaje de la gramática inglesa en los estudiantes 

de EBR, 2024. Así como las respectivas hipótesis específicas: La personalización del 

aprendizaje influye de manera positiva en la gramática inglesa cognitiva en los 

estudiantes de EBR, 2024. La retroalimentación instantánea influye de manera positiva 

en el aprendizaje de la gramática inglesa lingüística   en los estudiantes de EBR, 2024; 

La tutoría virtual influye de manera positiva en la gramática inglesa tecnológica en los 

estudiantes de EBR, 2024. 
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II. MARCO TEÓRICO 

Al escudriñar en muchas revistas, documentos, artículos indexados y tesis se halló las 

siguientes investigaciones relacionados con la investigación actual.  

En lo internacional tenemos los antecedentes como  Pacheco et al. (2023) cuya 

pesquisa elaborada en Quito – Ecuador, buscaron determinar evaluar el uso de  

inteligencia artificial (IA) y el impacto en su rendimiento  en  universitarios de la 

Universidad de Guayaquil (UG). Como objetivo diseño e implemento un modelo 

predictivo para ver el rendimiento universitario para anticipar el progreso de los 

estudiantes. Esta investigación presenta una óptica cuantitativa, no experimental, 

proyectivo y predictivo. Tuvo una muestra de 1.012 que representa el 92 %. Los 

resultados muestran la significancia estadística de la edad, las horas, los días y las 

herramientas o aplicaciones basadas en IA, presentando valores de p < 0,001 y 

coeficientes positivos cercanos a cero, demostrando un efecto valorativo y directo en 

el logro de los estudiantes. Concluye con la posibilidad de implementar un modelo 

predictivo con sustento teórico para adaptar las variables en base a inteligencia 

artificial, generando así un modo basado en inteligencia artificial. 

Para Herrera (2023) en su investigación realizado en Sucumbíos – Ecuador 

abordo sobre la Inteligencia Artificial (IA) en los retos  y en la  integración eficaz en los 

procesos de la educación. Acogiendo una óptica cuantitativo deductivo, esta 

investigación fue explicativo y descriptivo con la muestra de 222 alumnos y 33 

maestros del Bachillerato de la Unidad Educativa Napo, Ecuador.   Con cuestionario y 

encuestas tipo Likert, se recogieron información de la IA. El resultado revela que 

maestros y alumnos integraron la IA en la práctica educativa. Los alumnos usan con 

el fin de elaborar actividades también como soporte que les brinda tutoría individual. 

Pese a esta adaptación, el estudio enfatiza hacia una a la concientización en la IA 

garantizando el esfuerzo intelectual estudiantil y su optimización, con ello se requiere 

formación progresiva en la creación de leyes que fomenten el uso responsable en la 

educación. 

Por otra parte en los antecedentes de nivel nacional tenemos  a Mauricio (2022) 

su estudio, buscó evaluar los impactos del  proyecto Techducation, fundamentado en 

la  gamificación, dentro del desarrollo de la instrucción de la gramática inglesa  de una 
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universidad privada. Este estudio adoptó una alcance correlacional, diseño 

experimental y metodología cuantitativa. Se seleccionaron 40 estudiantes para la 

investigación. Además, se empleó el estudio no paramétrico, con un resultado de    

9,83  %. Esta variación fue confirmada con al nivel 0.00, de significancia posibilitando 

confirmar la hipótesis principal aceptando la alterna. Finalmente, determinamos al 

programa Techducation como impacto positivo en la instrucción de la gramática 

inglesa, como también en todas sus dimensiones específicas. 

También Muñoz & Aquise (2024), en su investigación cuyo propósito de la 

investigación fue validar y adaptar una herramienta que evalúa el comportamiento en 

los alumnos de EBR, respecto a la inteligencia artificial. También utilizó, el diseño 

descriptivo y transversal optando una óptica cuantitativa de 400 alumnos. Para ello, se 

aplicó una encuesta también se empleó la traducción inversa al cuestionario. Las 

soluciones evidenciaron nivel alto de acuerdo entre 10 adeptos que evaluaron la 

importancia, precisión y adecuación de los ítems. Con alfa de Cronbach se midió la 

confiabilidad. Luego, el análisis inicial alcanzando. En los ítems seleccionados de la 

escala final resultaron ser adecuados para evaluar el comportamiento de los 

estudiantes. 

Para fundamentar la variable inteligencia artificial se toma la propuesta de 

Ghafar et al. (2023) menciona el rol de la inteligencia artificial (IA) cuando se enseña 

el inglés, destacando su capacidad de crear un entorno con un aprendizaje 

personalizado y práctico. Por otro lado Gutiérrez (2022) sostiene que la IA mejora 

habilidades prácticas como la escritura y ofrece plataformas de diálogo simulado 

confiables para mejorar el habla inglesa. También Sol et al. (2024), menciona  sobre 

acceso y las interacciones con la IA, lo que facilita cualquier aprendizaje. De la misma 

forma Moroianu (2023) menciona que analizo varios estudios recientes del efecto de 

la tecnología artificial para la educación pos pandemia; destacando el impacto positivo 

en la comprensión conceptual; se identifica que se necesita comprender mejor la 

educación con la  integración de  IA, y los modelos utilizados. Utilizó un diseño 

bibliográfico y una metodología de revisión para analizar cómo la IA está 

transformando las experiencias de enseñanza y aprendizaje al adaptarse a múltiples 

necesidades de los estudiantes. 

https://www.zotero.org/google-docs/?ySA0iz


6 
 

Se exponen diversas dimensiones de inteligencia artificial en: Personalización 

del aprendizaje, retroalimentación instantánea, tutoría virtual. en cuanto a la dimensión 

de personalización del aprendizaje Ghafar et al. (2023) destacan la inteligencia artificial 

como capacidad para constituir un entorno de aprendizaje personalizado y práctico. 

Asimismo López et al. (2023) mencionan que materiales educativos, la velocidad de 

progreso y la retroalimentación  hacen sinergia con la inteligencia artificial según las 

necesidades particulares de cada alumno  y de forma individualizada. 

Para la segunda dimensión, sobre retroalimentación instantánea de acuerdo a 

Bolaño y García et al. (2024) mencionan que la inteligencia artificial se utilizó para  

brindar mejor experiencia en el aprendizaje y la retroalimentación en los estudiantes. 

Por otro lado Cáceres y Tapia (2021) señalan que es crucial concordar las ópticas de 

maestros  y estudiantes sobre la retroalimentación, incluyendo la retroalimentación 

entre pares como una actividad que promueve la autorregulación. Por último, se 

propone un modelo que abarca varias consideraciones para implementar 

retroalimentación instantánea en el aprendizaje. 

 Para esta última dimensión, sobre tutoría virtual  según Ocaña et al. (2019) 

menciona que los sistemas de tutoría inteligente (ITS) emplean tutores automatizados 

y han sido implementados en la enseñanza de una variedad de materias, como 

ciencias, matemáticas, idiomas y otras disciplinas. Estos sistemas se fundamentan en 

tecnologías interactivas y, en numerosas ocasiones, en el procesamiento del lenguaje 

natural humano, particularmente cuando se integra con el aprendizaje automático y el 

crowdsourcing. 

 Al escudriñar sobe esta variable de aprendizaje de la gramática inglesa se 

encontraron autores denotando a Sardar (2021) que afirma que la instrucción de la 

gramática inglesa, se apoya en enseñar y  aprender la gramática   por inducción   o   

en   un   contexto. Por otra parte Esanov (2023)  menciona  las bondades de usar  la 

gramática científica y el aprendizaje como una mejora continua. También Eibead 

(2022)  menciona que la gramática es un aspecto crucial en el aprendizaje del inglés, 

y la escritura en inglés es fundamental durante la vida. 

 Entre las dimensiones de aprendizaje de la gramática inglesa están: gramática 

inglesa cognitiva, gramática inglesa lingüística y gramática inglesa tecnológica. En la 



7 
 

dimensión  de gramática inglesa cognitiva según Maturrano (2021) menciona que la 

gramática cognitiva, es una rama del cognitivismo, para entender aprendizaje cognitivo 

que emplea cada humano al utilizar el lenguaje involucrados en el pensamiento, el 

significado y la expresión lingüística. 

 Al investigar la segunda dimensión gramática inglesa lingüística encontramos a 

Haz et al. (2022) quien menciona que la gramática inglesa lingüística, impacto en el 

rendimiento de alumnos del inglés. 

 Para esta última dimensión gramática inglesa tecnológica tenemos a Casimiro 

& Fuentes (2020) afirman que la integración de nuevas tecnologías es fundamental 

como herramienta educativa en el aprendizaje de un idioma extranjero. Según Trillo et 

al. (2021) sostiene que,  mediante la  tecnología elaboradas en inteligencia artificial , 

estas pueden formarse mejor en la gramática inglesa desde una posición neófita. 

. 
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III. MÉTODO 

 
3.1. Tipo y diseño de investigación 

3.1.1. Tipo de investigación 

Por su orientación, el estudio es categorizado aplicado, ya que 

enfoca al uso soluciones para tratar las dificultades y contrarrestar sus 

impactos negativos en un contexto específico. Siguiendo la definición del 

Concytec (s. f.) dichos problemas pueden abarcar diversos ámbitos 

como la educación. 

En relación con el óptica metodológico, se optó por un enfoque 

cuantitativo, siguiendo la descripción de Flores & Anselmo (2019) el cual 

se ocupa de fenómenos cuantificables, es decir, aquellos donde se le 

asigna un valor numérico. Utiliza herramientas estadísticas para analizar 

la información recolectada, con el principal objetivo de explicar, reseñar, 

intuir y controlar neutralmente sus causas; en síntesis, se busca predecir 

su ocurrencia mediante la revelación de estas causas, basando su 

conclusión en el empleo estricto de la medición con el cual se pretende 

sustentar a preguntas de estudio y validando las conjeturas formuladas. 

 

3.1.2. Diseño de investigación 

Se planteó como no experimental de tipo transversal, con un 

alcance correlacional. Según Gonzales y Covinos (2021) menciona el tipo 

de estudio cuyo  objetivo fue establecer la conexión o asociación con dos 

variables o categorías. En el diseño correlacional, García et al. (2019) 

afirma sobre la correlación quien facilita el análisis de la tendencia de dos 

variables a comportarse de manera conjunta. Asimismo Carrera et al. 

(2019) sostiene la óptica correlacional se utiliza para entender la conexión 

entre dos variables y analizar cómo el resultados pueden fluctuar o afectar 

a la otra. Como, contemplamos en el esquema diseñado: 

 

 
EX 

Ey 

M 
c 
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El cual:  

M  =    53  estudiantes de EBR 

Ex =  Inteligencia Artificial  

Ey =  Aprendizaje de la gramática inglesa 

c =  Correlación de las variables 

3.2. Variables y operacionalización 

Variable 1: Inteligencia Artificial 

Se enfoca en la automatizar los procesos que posteriormente se 

identifican de manera sencilla los patrones en los datos suministrados; 

utilizando la computadora para el procesamiento del lenguaje, la inteligencia 

artificial también desempeñar múltiples tareas el cual no llegamos ni a imaginar, 

es un ámbito por descubrir, pero en síntesis, puedes realizar múltiples cosas en 

menor tiempo (Cabanelas, 2019). Se midieron las dimensiones: Personalización 

del aprendizaje, retroalimentación instantánea y tutoría virtual. 

Tabla 1 

Variable - Dimensiones - Indicadores - Inteligencia artificial 

Variable Dimensiones Indicadores 

Inteligencia Artificial 

Personalización del aprendizaje 

Experiencia de usuario 

Flexibilidad en la interacción 

Tasa de mejora 

Retroalimentación instantánea 

Tiempo de Respuesta 

Consistencia en la retroalimentación 

Utilidad percibida 

Tutoría Virtual 

Calidad de respuesta 

Tasa de Retención 

Satisfacción del Estudiante 
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Variable 2: Aprendizaje de la gramática inglesa 

   Según Wang & Zhong (2022) el aprendizaje de la gramática 

inglesa se refiere al proceso donde adquiriere y domina las reglas en el 

uso del  inglés; esto incluye la comprensión y aplicación de normas 

relacionadas con la formación de palabras, la construcción de oraciones, 

el uso de tiempos verbales, las concordancias gramaticales y otros 

aspectos esenciales que permiten una comunicación efectiva y precisa en 

inglés. Se midieron las dimensiones: Gramática inglesa cognitiva, 

gramática inglesa lingüística y gramática inglesa tecnológica a con un 

cuestionario. 

 

Tabla 2 

Variable - Dimensiones - Indicadores - Aprendizaje de la gramática inglesa    

Variable Dimensiones Indicadores 

 
Aprendizaje de la 
gramática inglesa 
 

 
Gramática inglesa cognitiva 

Tiempo de Respuesta 

Precisión en la Aplicación 

Nivel de Comprensión 

Gramática inglesa lingüística 

Amplitud de Vocabulario 

Correcta formación de oraciones 

Comprensión de estructura gramaticales 

Gramática inglesa tecnológica 

Interacción con la inteligencia artificial 

(IA) 

Uso de plataformas con IA 

Satisfacción del usuario 

 
 

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.3.1. Población: En la población se tomó 60 alumnos de EBR. 

 Criterios de inclusión: Estudiantes trasladados durante el presente año. 

   Criterios de exclusión: Excluyéndose a estudiantes no matriculados 

  en su data. 
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3.3.2. Muestra: La muestra se conforma por 53 estudiantes de la población. 

Tabla 3 
 
Muestra de los estudiantes de EBR 

Grados Cantidad 

Quintos  33 

Cuartos  20 

Total 53 

        Nota. Información de Siagie. 
 

3.3.3. Muestreo: Para escoger a 53 estudiantes se tomó la muestra no 

probabilístico intencional de lista del colegio EBR. Hernández  (2021) 

expresa que el muestreo no probabilístico se lleva a cabo de manera 

accesible y disponible sin métodos puramente estadísticos. La selección 

de los escogidos se realiza a través de criterios establecidos por expertos 

en el campo cabe enfatizan la técnica del muestreo por conveniencia. 

 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos, validez y confiabilidad 

Técnicas de recolección de datos 

La encuesta fue con preguntas estructuradas, obteniendo respuestas relevantes 

relacionadas con nuestras variables de investigación el cual es de naturaleza 

cuantitativa.  La observación usada como parte de la técnica, durante el proceso. 

También, se aplicó la técnica del fichaje como data relevante, tales como artículos 

indexados, libros u otros, de las variables de esta investigación. Esta óptica garantiza 

la incorporación de datos pertinentes y confiables. 

 

Instrumentos de recolección de datos   

Cuestionario: Para este caso se elaboraron preguntas cortas a fin de obtener 

información, de los datos recopilados. Se utilizó un cuestionario de 20 ítems con 

formato Likert en cada variable para medir los valores cuantitativamente. 

Fichas: Se empleó para registrar,  tener un panorama  más claro de las variables. 

Para recopilar datos sobre las dos variables, también utilizaron fichas bibliográficas, 
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resúmenes, citas textuales, entre otros. 

Validez 

Especialistas con amplia experiencia y prestigio académico llevaron a cabo la 

validación de estos instrumentos mediante un juicio de expertos, utilizando un 

documento los cuales cubre la suficiencia, claridad, coherencia y relevancia. Según 

Rodríguez (2021), la validación por juicio de expertos es un método ampliamente 

utilizado para garantizar la calidad y pertinencia de los instrumentos de investigación; 

este método implica solicitar a un grupo de expertos que evalúen aspectos rigurosos, 

siguiendo protocolos establecidos. En la siguiente tabla se muestran los expertos: 

Tabla 4 

Validez por juicio de expertos 

n.° Nombres y apellidos Grado Juicio 

1 Olga Hurtado Ambrocio Doctor Válido 

2 Efrain Arturo Punto Noriega Magister Válido 

3 Cesar Raúl Villareal Pajuelo Magister Válido 

 

Confiabilidad 

A 20 alumnos, se aplicó la prueba piloto con sus datos se obtuvo la confiabilidad en el 

cuestionario mediante el Alfa de Cronbach. El cuestionario obtuvo una fiabilidad de 

nivel alto, con un coeficiente de 0.947. de inteligencia artificial y 0,868 el cuestionario 

de aprendizaje de la gramática inglesa. Según Marín et al. (2020) menciona que la 

utilización de la confiabilidad alfa de Cronbach en la investigación garantizó la fiabilidad 

de los datos recolectados, ya que esta medida es comúnmente empleada para evaluar 

la consistencia interna de un conjunto de ítems en una escala de medición. Según 

Cerqueti (2022) permite estimar la coherencia entre los distintos elementos de un 

instrumento de medición, asegurando la solidez de la informacion de los participantes 

en toda la escala. 
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Tabla 5 

Confiabilidad del cuestionario inteligencia artificial 

Alfa de Cronbach n.° de elementos 

0,947 20 

 

Tabla 6 

Confiabilidad del cuestionario aprendizaje de la gramática inglesa 

Alfa de Cronbach n.° de elementos 

0,868 20 

 

3.5. Procedimientos de recolección de datos 

Para obtener resultados en base a los cuestionarios, se examinaron los 

aspectos clave del estudio, relacionada con la inteligencia artificial y el aprendizaje de 

la gramática inglesa. Con estos hallazgos, se desarrollaron preguntas pertinentes, las 

cuales fueron validadas por expertos para garantizar su fiabilidad y validez. Cualquier 

observación o sugerencia resultante fue atendida mediante ajustes necesarios en la 

estructura de los formularios. Una vez corregidos, los formularios fueron administrados 

a los alumnos. Después, una vez finalizado se empezó con el procesamiento y 

sistematización. 

3.6. Método de análisis de datos 

Se empleó la estadística descriptiva para analizar estos resultados recopilados, 

los cuales fueron presentados y procesados en figuras como tablas para una mejor 

experiencia. También se aplicó estadística inferencial para la prueba de hipótesis. Para 

procesar datos, donde emplearon herramientas digitales como SPSS v27 y Excel de 

Office 2021. 
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3.7. Aspectos éticos 

Según la UCV (2023)  en base a  la Resolución n.° 0262-2020/UCV, como 

principios éticos, como la autonomía, son fundamentales. La selección de esta 

investigación fue enteramente voluntaria y decidida de manera independiente. 

Además, se priorizó el bienestar de la población estudiada, proporcionando 

soluciones frente a las dificultades que tienen. Así mismo, se escudriño información 

relacionada con la investigación con el fin de brindar calidad científica del trabajo. 

Por otra parte, se respetó los valores y principios de la muestra elegida, respetando 

la información delicada y sus principios fundamental. Por último, se reconoció y 

apreció el derecho de autor, de las investigaciones en este estudio citando y 

referenciando. 
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IV. RESULTADOS 

4.1. Resultados descriptivos 

Tabla 7 

Frecuencia de la variable inteligencia artificial 

 Niveles Frecuencia % 
% 

Válido 
% 

acumulado 

Válido Bajo 4 7.55 7.55 7.55 

 Medio 40 75.47 75.47 75.47 
 Alto 9 16.98 16.98 16.98 

 Total 53 100,00 100,00 100,00 

 
Figura 1 

 Niveles de la variable inteligencia artificial  

 

La figura 1, contempla la percepción de la, inteligencia artificial en tres 

categorías: bajo, medio y alto. El 7.55 %, 75.47 % medio, y el 16.98 %, alto. En 

síntesis, entre los estudiantes de EBR, se utiliza la inteligencia artificial en rango 

de medio y alto. 
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Tabla 8 

Frecuencia de las dimensiones de la variable inteligencia artificial 

  Niveles 
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Válido Bajo 5 9.43 3 5.66 5 9.43 

 Medio 39 73.58 37 69.81 44 83.02 

 Alto 9 16.98 13 24.53 4 7.55 

  Total 53 100,00 53 100,00 53 100,00 
 

Figura 2 

Niveles de las dimensiones de inteligencia artificial 

 

La figura 2, contempla los niveles y porcentaje en base a las tres 

dimensiones; la primera personalización del aprendizaje, la segunda 

retroalimentación instantánea y la última tutoría virtual. En el nivel bajo, se 

encuentra retroalimentación instantánea con 5.66 %, inferior a ello está la 

personalización del aprendizaje y tutoría virtual con, 9.43 %. En el nivel medio, 
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lidera tutoría virtual con 83.02 %, inferior a ello le sigue la personalización del 

aprendizaje con 73.58 %, finalmente la retroalimentación instantánea con, 68.81 

%. En el nivel alto en la cúspide se encuentra retroalimentación instantánea con, 

24.53 %, seguidos de personalización de aprendizaje con 16.98 % y tutoría virtual 

con 7.55 %.   
 

Tabla 9 

Frecuencia de la variable aprendizaje de la gramática inglesa  

 Niveles Frecuencia % 
% 

Válido 
% 

acumulado 

Válido Bajo 3 5.66 5.66 5.66 

 Medio 39 73.58 73.58 73.58 

 Alto 11 20.75 20.75 20.75 

  Total 53 100,00 100,00 100,00 

 

Figura 3 

Niveles de la variable aprendizaje de la gramática inglesa 

 

La figura 3, contempla la percepción del, aprendizaje de la gramática 

inglesa en tres categorías: primera categoría bajo con, 5.66 %, segunda 

categoría en el nivel medio con, 73.58 %, finalmente la tercera categoría alto con 
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20.75 %. En síntesis, entre los estudiantes de EBR, se utiliza la inteligencia 

artificial en rango de medio y alto. 
 

 

Tabla 10 
 

Frecuencia de las dimensiones de la variable aprendizaje de la gramática inglesa  
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Válido Bajo 5 9.43 3 5.66 3 5.66 

 Moderado 39 73.58 37 69.81 44 83.02 

 Alto 9 16.98 13 24.53 6 11.32 

  Total 53 100,00 53 100,00 53 100,00 

 

Figura 4 

Niveles de las dimensiones de la variable aprendizaje de la gramática inglesa 
 

 

La figura 4, contempla los niveles y porcentaje en base a las tres 

dimensiones; la primera gramática inglesa cognitiva, la segunda gramática 
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inglesa lingüística y la última gramática inglesa tecnológica. En el nivel bajo, se 

encuentra la gramática inglesa lingüista y tecnológica con, 5.66 %, continuo 

superior a ello está la gramática inglesa cognitiva con, 9.43 %, En el nivel medio, 

lidera gramática inglesa tecnológica con 83.02 %, inferior a ello le sigue la 

gramática inglesa cognitiva con 73.58 %, finalmente la gramática inglesa 

lingüística con, 68.81 %. En el nivel alto en la cúspide se encuentra la gramática 

inglesa lingüística con 24.53 %, inferior a ello la gramática inglesa cognitiva con, 

16.98 %, y por último la tutoría virtual con, 11.32 %. 
 

 

4.2. Resultados inferenciales 

Los criterios para registrar los resultados inferenciales se establecieron de 

acuerdo con los siguientes modelos de toma de decisiones.  

Para; p. valor > ,050 → admite la hipótesis nula (Ho) 

Para; p. valor ≤ ,050 → niega la hipótesis nula (Hi) 

Nivel de Significancia: p. valor = ,050 = 5 % 

Prueba de hipótesis general 

Ho: La inteligencia artificial no influye de manera positiva en el aprendizaje de la 

gramática inglesa en los estudiantes de EBR, 2024. 

Hi: La inteligencia artificial influye de manera positiva en el aprendizaje de la 

gramática inglesa en los estudiantes de EBR,2024. 
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Tabla 11 

Prueba de Normalidad de las variables inteligencia artificial y aprendizaje de la 

gramática inglesa 

 

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Inteligencia artificial ,259 53 ,001 

Aprendizaje de la 

gramática inglesa 

,286 53 ,001 

 

 

La tabla (11), contempla la inteligencia artificial, y el aprendizaje de la 

gramática inglesa, con sus respectivas dimensiones muestran el p. valor de 

significancia p= 0.01 < 0.05 y el grado de libertad (gl) es 53 > 50. Por tal motivo 

se trabajó con la prueba de Kolmogorov-Smirnov, por que la muestra es superior 

a 50. También se puede contemplar que muestran una distribución no normal, lo 

que conlleva que se debe usar la prueba no paramétrica. 

Tabla 12 

Relación de la Muestra no Paramétrica, según Spearman, entre las variables 

inteligencia artificial y aprendizaje de la gramática inglesa 

 
Inteligencia 
artificial 

Aprendizaje de la 
gramática inglesa 

Rho  de 
Spearman 

Inteligencia 
artificial 

Correlación de 
Correlación 

1,000 ,806** 

Sig. (bilateral) . ,001 

N 53 53 

Aprendizaje de la 
gramática inglesa 

Correlación de 
Correlación 

,806** 1,000 

Sig. (bilateral) ,001 . 

N 53 53 
 

** La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
 

La tabla (12) se contempla el Rho de Spearman de 0.806, y p = 0.01 < 

0.05, el cual se evidencia que se niega la hipótesis nula y se admite la hipótesis 

alterna. El cual resulta, que se demuestra que hay correlación muy buena entre 

la variable inteligencia artificial y aprendizaje de la gramática inglesa, según la 

tabla (13), de magnitudes de Rho de Spearman. 
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Tabla 13 

Magnitudes de Correlación según valores del coeficiente de Spearman 

  Rho Magnitud 

Entre 0.00 – 0.20 Relación mínima 
Entre 0.21 – 0.40 Relación baja 
Entre 0.41 – 0.60 Relación moderada 
Entre 0.61 – 0.79 Relación buena 
Entre 0.80 – 1.00 Relación muy buena 

Nota. Basado en el Manual de Metodología de la Investigación de Moyorga (2022). 

 

Prueba de hipótesis específica 1 

Ho: La Personalización del aprendizaje no influye de manera positiva en la 

gramática inglesa cognitiva en los estudiantes de EBR,2024. 

Hi: La Personalización del aprendizaje influye de manera positiva en la gramática 

inglesa cognitiva en los estudiantes de EBR,2024. 

 

Tabla 14 

Prueba de Normalidad de las dimensiones personalización del aprendizaje, 

retroalimentación instantánea, tutoría virtual, gramática inglesa cognitiva, 

lingüística y tecnológica 

 

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Personalización del aprendizaje ,235 53 <,001 

 Gramática inglesa cognitiva ,271 53 <,001 

Retroalimentación instantánea ,245 53 ,001 

Gramática inglesa lingüística ,235 53 ,001 

Tutoría Virtual ,204 53 ,001 

Aprendizaje de la gramática tecnológica ,213 53 ,001 

 

La tabla (14), contempla todas las dimensiones, en cual tiene la misma 

interpretación de la tabla número 11. 
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Tabla 15 

Relación de la muestra no paramétrica, según Spearman, entre la dimensión 

Personalización del aprendizaje y gramática inglesa cognitiva 

 

Personalizac
ión 

aprendizaje 

Gramática inglesa 
cognitiva 

Rho de 
Spearman 

Personalización 
del aprendizaje 

Coeficiente de correlación 1,000 ,639** 

Sig. (bilateral) . ,001 

N 53 53 

Gramática 
inglesa cognitiva 

Coeficiente de correlación ,639** 1,000 

Sig. (bilateral) ,001 . 

N 53 53 
 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (2 colas). 
 

La tabla (15) se contempla el Rho de Spearman de 0.639, y p = 0.01 < 

0.05, su interpretación de la hipótesis es la misma de la tabla 12. Como resultado, 

se demuestra que hay correlación buena entre la dimensión personalización del 

aprendizaje y gramática inglesa cognitiva, según la tabla (13), de magnitudes de 

Rho de Spearman. 

Prueba de hipótesis específica 2 

Ho: La Retroalimentación instantánea no influye de manera positiva en la 

gramática Inglesa Lingüística   en los estudiantes de EBR,2024      

Hi: La Retroalimentación instantánea influye de manera positiva en la gramática 

Inglesa Lingüística   en los estudiantes de EBR,2024      

 

Tabla 16 

Relación de la Muestra no Paramétrica, según Spearman, entre las dimensiones 

retroalimentación instantánea y gramática inglesa lingüística 

 
Retroalimentación 

instantánea 

Gramática 
inglesa 

lingüística 

Rho de 
Spearman 

Retroalimentaci
ón instantánea 

Coeficiente de correlación 1,000 ,982** 

Sig. (bilateral) . ,001 

N 53 53 

Gramática 
inglesa 
lingüística 

Coeficiente de correlación ,982** 1,000 

Sig. (bilateral) ,001 . 

N 53 53 
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La tabla (16) se contempla el Rho de Spearman de 0.982, y p = 0.01 < 

0.05, su interpretación de la hipótesis es la misma de la tabla 12. Como 

resultado, se demuestra que hay correlación muy buena entre la dimensión 

retroalimentación instantánea y gramática inglesa lingüística, según la tabla 

(13), de magnitudes de Rho de Spearman. 

Prueba de hipótesis específica 3 

Ho: La tutoría virtual no influye de manera positiva en la gramática inglesa 

Tecnológica en los estudiantes de EBR, 2024.       

Hi: La tutoría virtual influye de manera positiva en la gramática inglesa 

Tecnológica en los estudiantes de EBR, 2024.       

Tabla 17 

Relación de la Muestra no Paramétrica, según Spearman, entre las dimensiones 

tutoría virtual y gramática inglesa tecnológica. 

 Tutoría virtual 
Gramática inglesa 

tecnológica 

Rho de 
Spearman 

Tutoría virtual Coeficiente de correlación 1,000 ,654** 

Sig. (bilateral) . ,001 

N 53 53 

Gramática 
inglesa 
tecnológica 

Coeficiente de correlación ,654** 1,000 

Sig. (bilateral) ,001 . 

N 53 53 
 

 

La tabla (21) se contempla el Rho de Spearman de 0.654, y p = 0.01 < 

0.05, su interpretación de la hipótesis es la misma de la tabla 12. Como resultado, 

se demuestra que hay correlación buena entre la dimensión tutoría virtual y 

gramática inglesa tecnológica, según la tabla (13), de magnitudes de Rho de 

Spearman.  
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V. DISCUSIÓN 

Fundamentada la hipótesis principal se reconoce que la inteligencia artificial se 

relaciona en buena manera con la instrucción de la gramática inglesa (Rho 0,806 y p-

valor 0,001). Dando a conocer, el aumento o disminución proporcionalmente de la 

inteligencia artificial y  la instrucción de la gramática inglesa. Bajo el soporte teórico de 

Cabanelas (2019) quien argumenta que la inteligencia artificial  automatiza algunos 

procesos como también optimiza el rendimiento académico, y están disponibles a 

cualquier hora, el cual no solo impulsa un mejor desempeño sino también en la 

instrucción de la gramática inglesa. A su vez, la Unesco (2023) subraya la necesidad 

de la inteligencia artificial tiene una ventaja revolucionaria y que hoy en la actualidad 

enfrenta las principales brechas en la educación contemporánea, con las nuevas 

estrategias de formación, acelerando los logros y cumpliendo los objetivos de la 

educación. Esta óptica fue confirmada por Pacheco et al. (2023) quien demostró que 

hay una correlación directa entre la enseñanza de la gramática inglesa y la inteligencia 

artificial. Ambas investigaciones arrojaron resultados similares; sin embargo, el 

investigador consideró únicamente dos factores del aprendizaje de la gramática 

inglesa. En contraste, este estudio evaluó de manera integral, tomando en cuenta tres 

dimensiones: aprendizaje de la gramática inglesa cognitiva, lingüística y tecnológica 

Por otra parte, Herrera (2023) difieren, al evidenciar los efectos positivo de la 

inteligencia artificial en el progreso de la gramática inglesa, mas no hubo correlación 

alguna. Esto debido al empleo de la óptica mixta, y mi estudio emplea la óptica 

cuantitativa. 

 En la primera hipótesis específica, arrojaron resultados de la personalización 

del aprendizaje tiene buena correlación con la dimensión gramática inglesa cognitiva 

(Rho 0,639 y p-valor 0,001). Esto significa que a mayor empleo de la personalización 

del aprendizaje es mayor el aprendizaje de la gramática inglesa cognitiva. Este 

hallazgo es respaldado teóricamente por Ghafar et al. (2023) quienes destacan la 

inteligencia artificial como capacidad para crear un entorno de aprendizaje 

personalizado y práctico. Asimismo López et al. (2023) mencionan que materiales 

educativos, la velocidad de progreso y la retroalimentación  hacen sinergia con la 

inteligencia artificial según las necesidades particulares de cada alumno  y de forma 



25 
 

individualizada. Similarmente, Muñoz & Aquise (2024) secundo esta conclusión al 

mostrar que la personalización del aprendizaje afecta de manera buena en la 

gramática inglesa. Para ello uso un El diseño fue correlacional causal y se utilizó un 

test como herramienta para evaluar el estudio de la gramática inglesa. En contraste, 

la investigación utilizó un cuestionario para medir la misma variable. Por otro lado, 

Wang & Zhong (2022) difiere con el resultado ya que comprobó que en su investigación 

con la inteligencia artificial en la personalización tiene un impacto positivo bajo en la 

gramática lingüística. Esta disimilitud se debe ser a que se realizó en otra zona 

geográfica como también influye el tiempo en otro contexto la inteligencia artificial no 

estaba en su gran apogeo y difería en muchos sus beneficios. 

 Con respecto a la segunda hipótesis, se demostró que la retroalimentación 

instantánea está relacionada con la dimensión gramática inglesa lingüística con una 

correlación muy buena (Rho 0,982 y p-valor 0,001). En síntesis, aumentará o 

disminuirá proporcionalmente si la retroalimentación instantánea es elevada, la 

gramática inglesa aumentará. Cuyo resultado con fundamento teórico en Bolaño y 

García et al. (2024) quien afirman que la inteligencia artificial se utilizó para brindar 

mejor experiencia en el aprendizaje y la retroalimentación en los estudiantes. Por otro 

lado, Cáceres y Tapia (2021) aseveran que es crucial concordar las ópticas de 

maestros y estudiantes sobre la retroalimentación, incluyendo la retroalimentación 

entre pares como una actividad que promueve la autorregulación. El investigador 

Ekundayo et al. (2024) valida la conclusión que la retroalimentación instantánea 

muestran un impacto positivo medio en la gramática inglesa lingüística. Empleo diseño 

correlacional mixto y esta investigación uso el diseño correlacional, las conclusiones 

fueron similares. Desde otra óptica, Jamal & Iqbal (2023) al evidenciar que la 

retroalimentación no coincide con gramática inglesa lingüística de manera significativa 

en la inferencia e interpretación de estudiantes de EBR. Esta optica es distinto porque 

usó una metodología causal y un cuestionario, mientras que en nuestra investigación 

se emplearon dos cuestionarios con un enfoque metodológico correlacional. 

  

En la tercera hipótesis específica, es contemplado que la tutoría virtual está 

relacionada con la dimensión gramática inglesa tecnológica (Rho 0,654 y p-valor 
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0,001). Esto muestra que mientras la tutoría virtual sea elevada, la gramática inglesa 

tecnológica alcanzara proporcionalmente el aumento. Lo respalda teóricamente 

Casimiro & Fuentes (2020) afirman que la integración las nuevas tecnologías es 

fundamental como herramienta educativa para el aprendizaje de un idioma extranjero. 

Según Trillo et al. (2021) sostiene que mediante el uso de la, tecnologías basadas en 

inteligencia artificial, las personas pueden mejorar y aprender la gramática inglesa. El 

hallazgo de esta investigación tiene similitud con el estudio de Mauricio (2022) quienes 

demostraron que la tutoría virtual mejora la capacidad de la gramática inglesa 

tecnológica. La diferencia es que realizaron un estudio aplicado, pre experimental, 

análisis exploratorio y aplicaron con ayuda de la tecnología posteriormente se tomó el 

pre test y pos test y si emplearon dos cuestionarios. Por el contrario Ledo et al. (2019) 

descubrió que la tutoría virtual es autónoma a la gramática inglesa tecnológica, lo que 

significa que no estarían vinculados e estudiantes de EBR. Aunque se emplea la 

misma metodología e instrumentos considero 5 dimensiones el cual difiere con nuestra 

investigación que solo tiene 3 dimensiones en cada variable eso es lo que diferencia 

a ambos resultados. 
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VI. CONCLUSIONES 

 
Se denota la buena correlación entre la inteligencia artificial y el aprendizaje de la 

gramática inglesa. En ese sentido, mientras más se utilicen la inteligencia artificial, más 

aumentara el aprendizaje del idioma inglés. 

 

También se ilustra una buena correlación entre personalización del aprendizaje y la 

gramática inglesa cognitiva. También la misma dinámica de la primera conclusión 

mientras más se use la personalización del aprendizaje más aumentara el nivel de la 

gramática inglesa cognitiva. 

 

También en las dimensiones de retroalimentación instantánea y gramática inglesa 

lingüística tienen una correlación muy buena (Rho 0,982 y p-valor 0,001). Por tanto, 

también se asume que ambas dimensiones aumentaran proporcionalmente cuando se 

usen. 

 

En este último análisis también hay una correlación buena (Rho 0,654 y p-valor 0,001) 

entre las dimensiones de tutoría virtual y gramática inglesa tecnológica. En ese sentido 

también mientras más se use cualquier dimensión aumentan proporcionalmente. 

 
 
  



28 
 

VII. RECOMENDACIONES 

Se recomienda integrar inteligencia artificial en la segunda variable, para personalizar 

la enseñanza, proporcionar retroalimentación inmediata, y reforzar conceptos a través 

de ejercicios interactivos y adaptativos, mejorando así la comprensión y el dominio del 

idioma de manera eficiente y atractiva. 

 

Se recomienda usar inteligencia artificial para personalizar el aprendizaje de la 

gramática inglesa lingüística cognitiva en EBR, adaptando contenidos a las 

necesidades individuales, facilitando ejercicios interactivos, y proporcionando 

retroalimentación específica, lo que potencia el entendimiento y la aplicación práctica 

de conceptos lingüísticos. 

 

Se recomienda utilizar inteligencia artificial para enseñar gramática inglesa lingüística 

en EBR, ofreciendo retroalimentación instantánea. Esto permite a los estudiantes 

corregir errores en tiempo real, comprender mejor las reglas gramaticales y mejorar su 

precisión y fluidez en el idioma de manera eficiente. 

 

Se recomienda implementar tutoría virtual asistida por inteligencia artificial cuyo 

propósito sea la instruccion de la gramática inglesa tecnológica en EBR. Esta 

herramienta proporciona apoyo personalizado, ejercicios interactivos y 

retroalimentación inmediata, mejorando la comprensión y aplicación de conceptos 

gramaticales de manera dinámica y efectiva. 
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de consistencia 

 

 

 

 

TÍTULO:   Inteligencia artificial y el aprendizaje de la gramática inglesa en estudiantes de EBR, 2024. 
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPÓTESIS GENERAL VARIABLE 1 DIMENSIONES INDICADORES 

¿De qué manera la 
inteligencia artificial influye 
en el aprendizaje de la 
gramática inglesa en 
estudiantes de Educación 
Básica Regular (EBR) en el 
año 2024? 

Determinar de qué manera  
la inteligencia artificial 
influye en el aprendizaje 
de la gramática inglesa en 
estudiantes de Educación 
Básica Regular (EBR) en 
el año 2024. 

La inteligencia artificial 
influye de manera 
positiva en el 
aprendizaje de la 
gramática inglesa en los 
estudiantes de 
Educación Básica 
Regular (EBR) en el año 
2024. 

X: 
Inteligencia 

Artificial 

X1: 
Personalización 
del aprendizaje 

- Experiencia de usuario 

- Flexibilidad en la interacción 

- Tasa de mejora 

X2: 
Retroalimentaci
ón instantánea 

- Tiempo de Respuesta 

- Consistencia en la 

retroalimentación 

-  Utilidad percibida 

X3: 
Tutoría Virtual 

- Calidad de respuesta                
- Tasa de Retención            
- Satisfacción del Estudiante 

PROBLEMAS 
ESPECÍFICOS 

OBJETIVOS 
ESPECÍFICOS 

HIPÓTESIS 
ESPECÍFICAS 

VARIABLE 2 DIMENSIONES INDICADORES 

¿De qué manera la 
Personalización del 
aprendizaje influye en la 
gramática inglesa cognitiva 
en los estudiantes de 
EBR,2024?  
                                                                                                                                                                                                                                         
¿De qué manera la 
Retroalimentación 
instantánea influye en la 
gramática inglesa lingüística 
en los estudiantes de EBR 
2024?    
                                                                   
¿De qué manera la Tutoría 
Virtual influye en la 
gramática inglesa tecnología 
en los estudiantes de EBR 
2024?           

Determinar de qué manera 
la Personalización del 
aprendizaje influye en la 
gramática inglesa 
cognitiva en los 
estudiantes de EBR,2024                                                     
 
Determinar de qué manera 
la Retroalimentación 
instantánea influye en la 
gramática Inglesa 
Lingüística en los 
estudiantes de EBR,2024             
 
Determinar de qué manera 
la   Tutoría Virtual influye 
en  la gramática inglesa 
Tecnológica  en los 
estudiantes de  EBR,2024       

La Personalización del 
aprendizaje influye de 
manera positiva en la 
gramática inglesa 
cognitiva en los 
estudiantes de EBR, 
2024.   
                              
La Retroalimentación 
instantánea influyen de 
manera positiva en la 
gramática Inglesa 
Lingüística   en los 
estudiantes de EBR, 
2024.                                      
 
La   tutoría virtual influyen 
de manera positiva en la 
gramática inglesa 
Tecnológica en los 
estudiantes de EBR, 
2024.   

 
Y: 

Aprendizaje 
de la 

gramática 
inglesa 

Y1: 
Gramática 

Inglesa 
cognitiva 

-  Tiempo de Respuesta 

-  Precisión en la Aplicación 

-  Nivel de Comprensión 

Y2: 
Gramática 

Inglesa 
Lingüística 

-  Amplitud de Vocabulario 

-  Correcta formación de 

oraciones. 

-  Comprensión de estructura 

gramaticales 

 

Y3: 
   Gramática 

Inglesa 
Tecnológica 

-  Interacción con la 
inteligencia artificial 
- Uso de plataformas con 
inteligencia artificial 
-  Satisfacción del usuario 
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TIPO Y DISEÑO DE 
INVESTIGACIÓN 

POBLACIÓN Y 
MUESTRA 

TÉCNICAS E INSTRUMENTOS ESTADÍSTICA A UTILIZAR 

Tipo:  

Investigación Aplicada 
 
Diseño:     

Diseño no 
experimental y alcance 
correlacional  

Población:  

60 estudiantes de una 
institución EBR 
(Educación Básica 
Regular).  
 
Muestra: 

53    estudiantes de una 
institución EBR 
(Educación Básica 
Regular).  
 
 
Muestreo: 

No Probabilístico por 
conveniencia. 

Variable X: Inteligencia Artificial 
Variable Y: Aprendizaje de la gramática inglesa 

Técnica: Encuesta 
Instrumentos: Cuestionarios 
Autor: Elbio Labra Chino 
Año: 2024 
Aplicación: Estudiantes de una Institución EBR 
 
Validez:  

Por Juicio de expertos (3) 
Fiabilidad:   

La fiabilidad de los instrumentos será obtenida con el 
coeficiente de Alfa de Cronbach  

Descriptiva:  

Tablas de frecuencias y porcentajes 
Figura de gráficos con porcentajes.  
 
Inferencial: 

Prueba de Normalidad 
Prueba de bondad de Kolmogorov - Smirnov 
(KS) 
Relación de la Muestra no Paramétrica - Rho 
de Spearman  
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Anexo 2: Matriz de operacionalización 

 

TÍTULO:   Inteligencia artificial y el aprendizaje de la gramática inglesa en estudiantes de EBR, 2024. 
 
AUTOR: Elbio Labra Chino.  

Variable 
Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensione
s 

Indicadores Ítems Instrumento 
Escala 
Ordinal 

Niveles y 
rangos 

Inteligencia 
Artificial 

 
Niveles y 

rangos:  
Baja:  
20-46  

 
Moderada:  

47-73  
 

Alta:  
74-100 

Se enfoca en la 
automatización de 
procesos para 
identificar fácilmente 
patrones en los 
datos suministrados; 
utilizando la visión 
por computadora y el 
procesamiento del 
lenguaje, la 
inteligencia artificial 
puede desempeñar 
tareas, hacer 
recomendaciones de 
compra, gestionar 
preferencias de 
inversión, facilitar la 
predicción de ventas, 
pronosticar el tiempo 
y, en general, 
realizar actividades 
basadas en patrones 
que pueden 
mejorarse 
continuamente 
(Cabanelas, 2019). 

Se medió en 
sus tres 

dimensiones:  
personalizació

n del 
aprendizaje  

tres 
indicadores, la  
retroalimentaci
ón instantánea  

con tres 
indicadores y 

la  tutoría 
virtual con tres 

indicadores. 

Personalizaci
ón del 

aprendizaje 

- Experiencia de 

usuario 

- Flexibilidad en la 

interacción 

- Tasa de mejora 

1,2,3,4,5,6 

Técnica: 
Encuesta 

 
Instrumento: 
Cuestionario 

 

Nunca  
(1) 

 
Casi 

nunca 
(2) 

 
A veces  

(3) 
 

Casi 
siempre  

(4)  
 

Siempre  
(5) 

 

Baja: 
6-14 

 
Moderada: 

15-22 
 

Alta: 
23-30 

Retroaliment
ación 

instantánea 

- Tiempo de 
Respuesta 

- Consistencia en la 
retroalimentación 

-  Utilidad percibida 

7,8,9,10,11, 
12,13 

Baja: 
7-16 

 
Moderada: 

17-26 
 

Alta: 
27-35 

Tutoría 
Virtual 

- Calidad de 
respuesta  

- Tasa de Retención        
- Satisfacción del 

Estudiante 

14,15,16,17,
18,19,20 

Baja: 
7-16 

 
Moderada: 

17-26 
 

Alta: 
27-35 
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TÍTULO:   Inteligencia artificial y el aprendizaje de la gramática inglesa en estudiantes de EBR, 2024. 
 
AUTOR: Elbio Labra Chino.  

Variable 
Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensiones Indicadores Ítems Instrumento 
Escala 
Ordinal   

Niveles o 
rangos 

Aprendizaje de 
la Gramática 

Inglesa 
 

Niveles y rangos:  

Baja:  
20-46  

 
Moderada:  

47-73  
 

Alta:  
74-100 

Según Wang & 
Zhong (2022) el 
aprendizaje de la 
gramática inglesa 
se refiere al 
proceso de adquirir 
y dominar las reglas 
que rigen la 
estructura y el uso 
del idioma inglés; 
esto incluye la 
comprensión y 
aplicación de 
normas 
relacionadas con la 
formación de 
palabras, la 
construcción de 
oraciones, el uso de 
tiempos verbales, 
las concordancias 
gramaticales y otros 
aspectos 
esenciales que 
permiten una 
comunicación 
efectiva y precisa 
en inglés.  

Se medirán 
en sus tres 

dimensiones:  
gramática 

inglesa 
cognitiva con 

tres 
indicadores, 
la  gramática 

inglesa 
lingüística  
con tres 

indicadores y 
la  gramática 

inglesa 
tecnológica 

con tres 
indicadores. 

Gramática 
inglesa 

cognitiva 

- Tiempo de 

Respuesta 

-  Precisión en la 

Aplicación 

-  Nivel de 
Comprensión 

1,2,3,4,5,6 

Técnica: 
Encuesta 

 
Instrumento: 
Cuestionario 

 

Nunca  
(1) 

 
Casi nunca 

(2) 
 

A veces  
(3) 

 
Casi 

siempre  
(4)  

 
Siempre  

(5) 
 

Baja: 
6-14 

 
Moderada: 

15-22 
 

Alta: 
23-30 

Gramática 
inglesa 

lingüística 

-  Amplitud de 

Vocabulario 

-  Correcta 

formación de 

oraciones. 

-  Comprensión de 

estructura 

gramaticales 

7,8,9,10,11, 
12,13 

Baja: 
7-16 

 
Moderada: 

17-26 
 

Alta: 
27-35 

Gramática 
inglesa 

tecnológica 

-  Interacción con la 
inteligencia 
artificial 

- Uso de plataformas 
con inteligencia 
artificial 

-  Satisfacción del 
usuario 

14,15,16, 
17,18,19,20 

Baja: 
7-16 

 
Moderada: 

17-26 
 

Alta: 
27-35 
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Anexo 3: Validación del instrumento – Validador 1  
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Anexo 3: Validación del instrumentos – Validador 2 

 



1 
 



1 
 



1 
 

 



2 
  



3 
 



1 
 



1 
 



1 
 

 



2 
 

 



3 
 

Anexo 3: Validación del instrumentos – Validador 3 
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Anexo 4: Prueba piloto – Excel  
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Anexo 4: Prueba piloto – SPSS V. 27 

Confiabilidad Inteligencia Artificial 
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Confiabilidad Aprendizaje de la gramática inglesa 
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Anexo 5: Cálculo del tamaño de la muestra mediante App. Web 
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Anexo 6: Base de datos 

Variable Inteligencia artificial 

 
D1: Personalización del 

aprendizaje 
D2: Retroalimentación instantánea D3: Tutoría Virtual 

N° I1 I2 I3 I4 I5 I6 I7 I8 I9 I10 I11 I12 I13 I14 I15 I16 I17 I18 I19 I20 

1 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 5 4 3 2 3 2 2 2 2 
2 4 4 4 3 4 4 2 4 3 3 4 3 3 3 4 3 4 3 3 3 
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 
4 3 3 4 4 4 5 3 5 4 3 4 3 4 3 4 4 3 4 4 4 
5 2 4 3 2 3 3 3 4 4 3 4 4 4 3 4 3 3 4 3 3 
6 3 3 5 4 5 4 4 5 4 4 4 5 4 3 3 2 3 3 3 3 
7 3 3 2 3 4 4 2 3 3 4 4 3 3 3 3 4 3 2 3 4 
8 3 2 2 3 3 3 3 3 4 4 5 4 3 4 4 3 2 3 3 3 
9 3 3 3 3 4 4 4 5 4 3 3 3 3 3 4 3 5 3 4 3 

10 4 3 4 4 5 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 5 4 5 5 4 
11 3 3 3 3 4 4 3 4 4 3 4 3 3 3 3 2 4 4 4 4 
12 3 4 4 2 4 3 3 4 3 4 5 4 4 4 3 3 4 4 4 3 
13 3 3 3 3 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 3 
14 3 3 3 3 3 2 2 3 2 2 4 2 2 3 4 3 3 3 4 4 
15 3 3 3 4 5 4 3 3 3 4 3 4 4 3 3 4 5 3 3 3 
16 3 2 4 3 3 4 4 3 4 4 5 4 4 3 3 3 3 3 3 3 
17 3 3 4 3 4 2 4 3 4 5 4 5 4 3 3 3 3 3 3 3 
18 3 3 3 3 3 3 4 3 4 4 5 4 4 3 3 3 3 3 3 3 
19 3 3 3 3 5 4 3 4 3 4 4 4 3 4 4 4 3 3 3 3 
20 3 3 3 3 4 3 4 3 3 3 3 4 4 3 3 3 3 3 3 3 
21 4 3 4 4 4 5 3 3 3 3 3 3 3 4 4 4 3 3 3 5 
22 4 3 4 4 3 5 3 4 2 3 5 4 3 3 4 4 4 3 4 3 
23 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 2 4 4 4 4 4 4 4 4 
24 3 4 3 4 3 4 4 3 3 3 3 4 4 4 2 3 3 3 4 3 
25 3 3 4 4 3 4 4 5 3 4 4 4 4 4 4 2 3 4 3 4 
26 3 4 4 3 4 3 3 4 3 4 2 2 5 3 3 3 3 3 4 4 
27 4 3 3 4 3 4 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 4 4 3 
28 4 4 4 4 3 4 4 3 3 4 3 4 3 4 4 4 4 4 4 4 
29 3 4 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 5 3 5 5 5 
30 4 3 4 3 4 4 4 4 3 5 3 4 5 4 3 4 4 3 4 3 
31 3 4 4 3 4 3 3 2 3 4 3 4 5 4 4 3 4 4 4 3 
32 4 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 4 3 4 
33 4 3 4 5 4 4 4 3 3 3 3 4 4 3 3 1 3 3 4 2 
34 3 4 4 3 3 4 4 3 4 3 4 4 4 4 3 4 3 4 3 4 
35 4 3 3 4 4 4 4 4 3 3 4 3 3 4 3 4 2 4 3 3 
36 4 4 3 2 3 4 4 3 4 4 4 3 4 3 3 4 3 3 4 3 
37 3 4 4 3 4 3 3 4 3 4 4 3 4 4 3 4 2 4 3 4 
38 4 3 3 4 3 4 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 3 3 3 3 
39 4 4 3 3 3 4 4 3 4 3 4 3 4 4 3 4 3 4 3 4 
40 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 4 
41 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
42 3 4 4 3 4 3 3 4 4 5 5 3 4 4 3 4 4 3 4 3 
43 4 3 4 3 4 3 3 4 5 4 5 4 5 4 4 3 2 3 3 3 
44 3 4 3 4 3 3 3 4 3 3 3 3 4 4 3 3 4 3 4 3 
45 3 4 3 3 4 3 3 3 3 2 3 3 3 3 4 4 3 4 3 3 
46 2 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 
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D1: Personalización del 

aprendizaje 
D2: Retroalimentación instantánea D3: Tutoría Virtual 

N° I1 I2 I3 I4 I5 I6 I7 I8 I9 I10 I11 I12 I13 I14 I15 I16 I17 I18 I19 I20 

47 4 3 3 4 3 4 4 4 3 3 4 4 3 4 3 3 3 4 4 3 
48 3 3 4 3 4 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 
49 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 3 3 2 3 2 3 3 2 3 2 
50 3 3 3 3 5 4 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 3 3 3 3 
51 3 3 3 3 4 4 4 4 4 3 3 3 3 3 3 2 4 4 4 4 
52 3 4 4 2 4 3 3 4 3 4 4 3 4 4 3 3 4 4 4 3 
53 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

 

Variable Aprendizaje de la gramática inglesa 

 

D1: Gramática Inglesa 
cognitiva 

D2: Gramática Inglesa Lingüística D3: Gramática Inglesa Tecnológica 

N° I1 I2 I3 I4 I5 I6 I7 I8 I9 I10 I11 I12 I13 I14 I15 I16 I17 I18 I19 I20 

1 2 3 2 3 2 3 3 2 3 2 3 3 4 3 3 3 2 2 3 2 
2 4 3 4 5 4 2 2 4 3 3 4 3 3 3 4 3 3 3 4 3 
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 4 3 3 3 
4 3 3 3 4 2 3 3 5 4 3 4 3 4 2 5 3 4 4 4 4 
5 3 3 3 4 4 3 3 4 4 3 4 4 4 3 2 2 1 4 5 3 
6 4 4 4 5 5 4 4 5 4 4 4 5 4 5 2 4 2 4 5 4 
7 3 4 4 3 4 2 2 3 3 4 4 3 3 4 3 4 2 3 4 4 
8 4 3 3 3 3 3 3 3 4 4 5 4 3 3 3 4 2 3 4 3 
9 4 3 3 4 3 4 4 5 4 3 3 3 3 4 4 4 3 5 5 3 

10 3 3 4 4 4 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 5 4 4 4 4 
11 3 4 4 3 4 3 3 4 4 3 4 3 3 2 5 3 2 4 5 4 
12 3 3 4 5 3 3 3 4 3 4 5 4 4 3 4 3 2 3 5 3 
13 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 4 4 
14 3 3 3 3 3 2 2 3 2 2 4 2 2 2 3 2 3 3 4 4 
15 3 4 4 5 4 3 3 3 3 4 3 4 4 3 2 4 3 5 5 4 
16 3 4 4 5 3 4 4 3 4 4 5 4 4 3 1 3 3 3 4 3 
17 4 3 4 3 4 4 4 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 5 3 
18 4 3 4 3 5 4 4 3 4 4 5 4 4 3 4 4 3 4 5 4 
19 3 4 4 3 3 3 3 4 3 4 4 4 3 1 3 2 3 5 5 3 
20 3 3 3 4 4 4 4 3 3 3 3 4 4 5 4 4 3 5 4 4 
21 4 3 4 4 4 5 3 3 3 3 3 3 3 4 4 4 3 3 3 5 
22 4 3 4 4 3 5 3 4 2 3 5 4 3 3 4 4 4 3 4 3 
23 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 2 4 4 4 4 4 4 4 4 
24 3 4 3 4 3 4 4 3 3 3 3 4 4 4 2 3 3 3 4 3 
25 3 3 4 4 3 4 4 5 3 4 4 4 4 4 4 2 3 4 3 4 
26 3 4 4 4 4 3 3 4 3 4 2 2 5 4 4 3 3 3 5 2 
27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 2 4 3 4 
28 3 3 3 3 3 4 4 3 3 4 3 4 3 4 4 4 3 4 4 4 
29 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2 4 3 5 
30 4 3 4 3 4 4 4 4 3 5 3 4 5 4 3 4 3 3 4 3 
31 3 4 4 3 4 3 3 2 3 4 3 4 5 4 4 3 3 4 4 3 
32 4 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 2 4 3 4 
33 4 3 4 5 4 4 4 3 3 3 3 4 4 3 3 1 3 3 4 2 
34 3 4 4 3 3 4 4 3 4 3 4 4 4 4 3 4 3 4 3 4 
35 4 3 3 4 4 4 4 4 3 3 4 3 3 4 3 4 2 4 3 3 
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D1: Gramática Inglesa 
cognitiva 

D2: Gramática Inglesa Lingüística D3: Gramática Inglesa Tecnológica 

N° I1 I2 I3 I4 I5 I6 I7 I8 I9 I10 I11 I12 I13 I14 I15 I16 I17 I18 I19 I20 

36 4 4 3 2 3 4 4 3 4 4 4 3 4 3 3 4 3 3 4 3 
37 3 4 4 3 4 3 3 4 3 4 4 3 4 4 3 4 2 4 3 4 
38 4 3 3 4 3 4 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 3 3 3 3 
39 4 4 3 3 3 4 4 3 4 3 4 3 4 4 3 4 2 4 3 4 
40 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 1 3 1 1 4 
41 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 
42 3 4 4 3 4 3 3 4 4 5 5 3 4 4 3 4 3 3 4 3 
43 4 3 4 3 4 3 3 4 5 4 5 4 5 4 4 3 2 3 3 4 
44 3 4 3 4 3 3 3 4 3 3 3 3 4 4 3 3 3 3 4 3 
45 3 4 3 3 4 3 3 3 3 2 3 3 3 3 4 4 2 4 3 3 
46 1 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 
47 4 3 3 4 3 4 4 4 3 3 4 4 3 4 3 3 2 4 4 3 
48 3 3 4 3 4 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 
49 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 3 3 2 3 2 3 3 2 3 2 
50 3 3 3 3 5 4 3 4 4 3 4 3 3 4 4 4 3 3 3 3 
51 3 3 3 3 4 4 4 4 4 3 3 3 3 3 3 2 3 4 4 4 
52 3 4 4 2 4 3 3 4 3 4 4 3 4 4 3 3 3 4 4 3 
53 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
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