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Resumen

Este estudio se centra en la relacion entre la retroalimentacion y el aprendizaje
significativo de inglés en estudiantes del tercer grado de secundaria en una
institucion educativa de Piura, 2024. El objetivo general es determinar esta relacion,
contribuyendo al Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) 4: Educacion de calidad.
La investigacion es de tipo descriptivo-correlacional, con un enfoque cuantitativo y
un disefio no experimental transversal. La poblacion en estudio comprende a 105
escolares del tercer grado de secundaria. Los principales resultados indican que la
retroalimentacion eficiente, especialmente en sus formas descriptiva y reflexiva, esta
fuertemente correlacionada con percepciones positivas del aprendizaje significativo
r=0.913**y p<0.001. La retroalimentacion incorrecta se correlaciona negativamente,
destacando la necesidad de mejorar su calidad. Conclusiones clave incluyen la
importancia de implementar estrategias de retroalimentacion claras y especificas
para optimizar los resultados educativos. Estas estrategias no solo mejoran el
rendimiento académico, sino que también fomentan una educacion inclusiva y

equitativa, alineandose con los objetivos del ODS 4.

Palabras clave: Retroalimentacion, aprendizaje significativo, educacion secundaria,

evaluacion formativa, calidad educativa.
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Abstract

This study focuses on the relationship between feedback and meaningful English
learning in third-grade high school students at an educational institution in Piura,
2024. The overall objective is to determine this relationship, contributing to
Sustainable Development Goal (SDG) 4: Quality education. The research is
descriptive-correlational, with a quantitative approach and a cross-sectional non-
experimental design. The population under study comprises 105 third-grade high
school students. The main results indicate that efficient feedback, especially in its
descriptive and reflective forms, is strongly correlated with positive perceptions of
meaningful learning r=0.913** and p<0.001. Incorrect feedback is negatively
correlated, highlighting the need to improve its quality. Key findings include the
importance of implementing clear and specific feedback strategies to optimize
educational outcomes. These strategies not only improve academic performance but

also foster inclusive and equitable education, aligning with the goals of SDG 4.

Keywords: Feedback, meaningful learning, secondary education, formative

evaluation, educational quality.
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l. INTRODUCCION

El proceso de aprendizaje es influenciado por multiples factores, como el
conocimiento previo, las experiencias de vida, el interés del estudiante y la creatividad
del docente, lo que lo hace complejo de definir (Garcés et al., 2018). La
retroalimentacion es esencial para el aprendizaje significativo, ya que ayuda a los
escolares a desarrollar su aprendizaje a partir de la identificacion de errores, para
plantear soluciones, ademas reestructurar sus conocimientos y adoptar un enfoque
activo y reflexivo hacia el aprendizaje, fomentando una comprension mas duradera y
trascendente (Espinoza, 2021). La retroalimentacion efectiva se basa en un ambiente
de confianza, con participacion activa de los alumnos y un dialogo continuo entre
maestros y estudiantes, elementos que son clave para una ensefanza eficaz
(Anijovich, 2023).

En este marco, aprender el inglés como una lengua alternativa ocurre
mayormente en el aula, un entorno donde se realizan actividades educativas
estructuradas y controladas (Beltran, 2017). En Peru a pesar de su impacto en el
empleo y la comunicacion, la ensefianza de inglés ha carecido de atencién en las
politicas educativas peruanas ya que segun EF Education First (2023), se ubica en
nivel de Dominio Moderado con un indicador de 521.

Las instituciones educativas en Peru representan el escenario vital donde la
practica docente de la retroalimentacion se hace necesaria para el aprendizaje
significativo del inglés, bajo este constructo se orientara nuestra linea de
investigacion. Aun mas porque se alinea al cuarto Objetivo del Desarrollo Sostenible
vigente, propende un enfoque de equidad, acceso, calidad educativa y promover un
proceso continuo y sostenible de la educacién para todos. Al entender la influencia de
la retroalimentacién en el aprendizaje del inglés, se contribuye directamente a este
objetivo, asegurando que los estudiantes adquieran habilidades linguisticas
relevantes y significativas para su desarrollo personal y profesional.

Ahora mas que nunca se hace necesario cerrar las brechas educativas
forjando una educacién con calidad e innovacion en las estrategias pedagogicas en
todos los niveles educativos, ya que los Estados cuentan con una ventana de
oportunidad para agilizar de forma eficaz, con equidad y resiliencia escolar el

aprendizaje en la educacidén basica; con la experiencia ganada durante la crisis



pandémica global y conduccion de politicas de recuperacion social (Azevedo, y otros,
2021).

A nivel internacional, la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO] (2022) llevo a cabo una investigacion
sobre el uso de la retroalimentacion en docentes que ensefan el inglés. El estudio
determind que solo el 68% de los docentes en entidades estatales de educacion
basica aplican retroalimentacion formativa. El informe subraya la necesidad de
establecer mecanismos que aumenten la comprension y las habilidades
comunicativas de los estudiantes, destacando que la retroalimentacion influye en el
aprendizaje del inglés.

En los Paises Bajos, la retroalimentacion formativa es esencial para maximizar
el beneficio de los programas bilingles en las escuelas estatales. Estos programas,
que combinan el neerlandés y el inglés, requieren un seguimiento continuo del
progreso de los estudiantes. La retroalimentaciéon debe ser especifica y centrada en
las areas donde los estudiantes muestran dificultades, como la pronunciacién o la
escritura en inglés. Ademas, la utilizacién de tecnologias digitales para proporcionar
retroalimentacion instantanea y personalizada puede mejorar significativamente el
aprendizaje del inglés, creando una extension de este proceso desde el hogar de los
nifos (OECD, 2024).

En América Latina, se ha observado que los educadores a menudo, sus
meétodos se centran en registrar las calificaciones de los estudiantes, lo que ha llevado
a ignorar una de las herramientas mas poderosas para el aprendizaje: la
retroalimentacion. Esta practica crucial permite ajustar, regular, mantener y mejorar el
desempeno académico de los escolares (Linares, 2022). En Chile, se examiné la
retroalimentacion que los docentes de la educacion basica aplican; estudio de tipo
cualitativo, utilizando entrevistas. Los hallazgos revelaron que la retroalimentacion era
evaluativa, pero no descriptiva ni individualizada. Los maestros admitieron
desconocer a fondo el concepto y las tipologias de retroalimentaciéon, enfocandose
mas en las calificaciones (Garcés, Labra & Vega, 2020).

En México, dos estudios realizados en 2019 investigaron la retroalimentacion
y su impacto en la educacion basica, revelando hallazgos significativos. El estudio
inicial, que involucré a 30 docentes, revel6 que el 93.3% no comprendia claramente
qué es la retroalimentacién ni su importancia en la ensefianza, mientras que

unicamente el 6.67% reconocia su relevancia en el aprendizaje de los estudiantes de
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educacion basica. El segundo estudio, enfocado en estudiantes de secundaria,
concluyd que existen deficiencias metodolégicas en la implementacion de la
retroalimentacion tanto por parte de docentes como de estudiantes, y que es
necesario mejorar la retroalimentacion formativa (Chicuate y Mosqueda, 2019).

En Pakistan, a pesar de que el inglés es obligatorio desde la escuela primaria
hasta la graduacidn, los niveles de rendimiento de los estudiantes, especialmente en
el area de escritura, permanecen insatisfactorios. Esto se debe en gran medida a la
insuficiente implementaciéon de la retroalimentacion formativa, que ha evidenciado
que mejora las habilidades de escritura. y aumentar la confianza de los estudiantes
cuando se administra correctamente (Rashid et al., 2022).

Del mismo modo, en Noruega, los estudiantes perciben la retroalimentacion
sobre la escritura en inglés como algo variado, pero a menudo limitado a textos
terminados y calificados, con un uso minimo de la retroalimentacion entre borradores
o mediante conferencias orales y comentarios entre pares. Esto hace que los
estudiantes se centren mas en corregir los errores linguisticos que en abordar los
errores globales, lo que podria mejorarse integrando la retroalimentacion en el
proceso de revision de los textos inacabados (Saliu y Ole, 2017).

En Peru, la retroalimentaciéon y el uso de portafolios (herramienta educativa
que recopila evidencias del aprendizaje) limitan la competencia estudiantil. Un poco
mas de 60% de los docentes, se aferran a practicas tradicionales, se centran en
resultados dejando de lado procesos reflexivos, necesarios para una
retroalimentacion formativa efectiva antes, durante y después de las sesiones. La
problematica en Peru sobre la retroalimentacion formativa radica en la falta de
enfoque en procesos reflexivos y la resistencia de los docentes a cambiar métodos
tradicionales. Esto limita la competencia estudiantil y destaca la necesidad de
capacitacion continua y planificacion basada en teorias educativas modernas para
mejorar la calidad del aprendizaje (Medina y Deroncele, 2019).

La region de Piura no es ajena a las deficiencias transparentadas en el ambito
nacional. En la mayoria de las instituciones educativas, la retroalimentacion formativa,
aunque reconocida como crucial, enfrenta barreras significativas debido al
desconocimiento y deficiencias metodolodgicas. Es decir, las practicas metodoldgicas
actuales no facilitan el desarrollo de un proceso de retroalimentacion efectivo para el

aprendizaje del inglés en los estudiantes de secundaria.



De acuerdo con la problematica previamente expuesta, se formuld la pregunta
general de investigacion : s Cual es la relacion entre la retroalimentacion y aprendizaje
significativo de inglés en estudiantes del tercer grado de secundaria de una institucion
educativa, Piura 20247, del mismo modo cuatros problemas especificos: ¢ Cual es la
relacion entre la retroalimentacién incorrecta y aprendizaje significativo?; ¢ Cual es la
relacion entre la retroalimentacion elemental y aprendizaje significativo?; s Cual es la
relacion entre la retroalimentacion descriptiva y aprendizaje significativo?; ¢ Cual es la
relacion entre la retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva y aprendizaje
significativo?

Esta investigacion tuvo justificacion tedrica ya que se centré en expandir el
conocimiento sobre los constructos analizados, con resultados que son
generalizables y aplicables al conocimiento cientifico. Ademas, abordd vacios
cognitivos existentes y fortalecié el entendimiento en relacion a nuestro objeto de
estudio (Hadi et al.,, 2023). En cuanto al marco practico, es util para resolver
problemas especificos, ya que sus hallazgos y recomendaciones proporcionan
informacion objetiva y actualizada, facilitando la adopcion de medidas correctivas
(Hadi et al., 2023). La justificacion metodoldgica se fundamenta en la verificacion de
la relacion entre las variables de estudio en el aprendizaje del inglés en los
estudiantes. (Hadi et al., 2023). Finalmente, tuvo justificacion social, ya que sus
resultados aportan beneficios y utilidades a la educaciéon. Al evidenciar el efecto
positivo de la retroalimentacion en el aprendizaje, este estudio servira como referencia
valiosa para diferentes actores del sistema educativo (Hadi et al., 2023).

Esta investigacion, planteé como objetivo general: determinar cual es la
relacion entre la retroalimentacion y aprendizaje significativo de inglés en estudiantes
del tercer grado de secundaria de una institucion educativa, Piura 2024. En la misma
linea los objetivos especificos: determinar cual es la relacion entre la
retroalimentacion incorrecta y aprendizaje significativo de inglés; determinar cual es
la relacion entre la retroalimentacion elemental y aprendizaje significativo de inglés;
determinar cual es la relacién descriptiva y aprendizaje significativo de inglés;
determinar cual es la relacion entre la retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva
y aprendizaje significativo.

En relacion a los antecedentes internacionales respecto al trabajo de
investigacion, segun Espasa et al. (2023) en su estudio sobre retroalimentacion y

aprendizaje significativo, centran su atencién en la relevancia de implementar la

4



retroalimentaciéon para asegurar una participacion activamente a los estudiantes,
facilitando que se apropien y utilicen el feedback para mejorar su aprendizaje. Ellos
investigan como diferentes métodos de retroalimentacién pueden impactar en el
involucramiento activo de los escolares en el proceso educativo.

También, Wang (2023) investigo el impacto de la retroalimentacion AWE vy del
ensayo modelo para escolares de secundaria centrado en la escritura del inglés,
basandose en teorias de hipdtesis de observacion y salida, y el método de escritura
de procesos. Utilizando analisis macro y micro, se encontrd que la retroalimentacion
AWE mejord significativamente la precision de los textos, mientras que la
retroalimentacion del ensayo modelo mejor6 la fluidez y complejidad. Los resultados
sugieren que diferentes métodos de retroalimentacion tienen efectos diversos en la
calidad de la escritura, promoviendo la calidad del texto en multiples dimensiones.

Por su parte, Kourtali y Borges (2023) investigaron el impacto del tiempo de
retroalimentacion, inmediata o retrasada, en la adquisicion de habilidades en inglés
en comunicacion escrita sincronica mediada por computadora (SCMC). Con una
muestra de 58 estudiantes de 12.75 afios (DE = 1.2), los resultados mostraron que la
retroalimentacion retrasada mejoro significativamente las caracteristicas semanticas
de nivel 2, con mayores beneficios que la retroalimentacién inmediata justo después
de la interaccion. Sin embargo, dos semanas después, no se identificaron diferencias
significativas entre los dos tipos de retroalimentacion. Concluyen que la
retroalimentacion retrasada puede ser mas eficaz a largo plazo mejorando el proceso
del aprendizaje del inglés en escolares.

Por su parte, Cervantes et al. (2022) tuvo como objetivo analizar la
retroalimentacion educativa en la ensefianza del inglés, donde los resultados
revelaron que la conceptualizacion de la retroalimentacion ha evolucionado, pasando
de ser unidireccional a multivariada, aplicandose no solo en contextos educativos
tradicionales, sino también en situaciones que requieren correccion e interaccion,
utilizando soportes tecnolégicos que incrementan su efectividad significativamente.
Concluyen que la retroalimentacion esta en constante cambio y adaptacién segun
cada contexto y realidad de los estudiantes.

En el estudio de Valoojerdy (2022) que investigd y comparo los efectos de la
retroalimentacion del profesor, entre pares y la autoretroalimentaciéon en el
desemperio oral de 84 escolares iranies de inglés como lengua extranjera. Utilizando

un disefio mixto con analisis estadisticos como ANOVA, los resultados mostraron que
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los estudiantes que recibieron retroalimentacién del profesor obtuvieron un
desempeno significativamente mejor, con una media de 85, frente a 78 de la
retroalimentacion entre pares y 75 de la autoretroalimentacion. Ademas, el 90% de
los estudiantes respondieron positivamente a la retroalimentacion del profesor,
destacando su impacto mas positivo en las actitudes hacia las evaluaciones.
Concluyendo: la retroalimentacién que aplica el docente contribuye en el rendimiento
oral de los estudiantes de inglés, dado que la relacion de variabilidad, F = 33.783, es
mucho mayor que 1, indicando una diferencia notable en las medias comparativas de
los grupos. Con un valor de p < 0.05 y df = 81, hay diferencia estadistica. La
retroalimentacion del profesor supera tanto la retroalimentacién entre pares como la
auto retroalimentacion, ademas, ejerce una influencia positiva en las actitudes de los
estudiantes.

En la misma linea, Hoeriyah (2022) investigo si la retroalimentacion del sistema
de calificacion permite que el escolar de décimo grado en SMA Negeri 1 Sewon,
mejore su habilidad de escritura. Utilizando una investigacién-accion en el aula de dos
ciclos con 26 estudiantes del nivel basico, se recopilaron datos de observaciones,
documentos escritos, puntuaciones de escritura y cuestionarios. Los hallazgos
develaron mejoras en la escritura del inglés, con promedios ascendiendo de 63,65 a
81,35. El 88,46% de los estudiantes consideraron util la retroalimentacion, el 73,08%
entendié mejor la gramatica, y el 80,77% se sinti6 motivado a mejorar su escritura.
Concluyendo que los resultados mostraron que la capacidad de escritura de los
estudiantes mejoro significativamente después de implementar el sistema de
retroalimentacién, y que las puntuaciones medias pasaron de ser malas a buenas y
luego a buenas.

También, Pradhan y Ghimire (2022) investigan el rol crucial de la
retroalimentacion en la habilidad de aprender inglés en nivel secundario. Utilizando
técnicas de retroalimentaciéon de correccion y autocorreccion, descubrieron que el
90% de los estudiantes responden positivamente a comentarios motivadores, como
elogios y estimulos. Los resultados determinaron que el 90% de los profesores
sefialaban frecuentemente errores, el 10% ocasionalmente, y el 50% escribia
sugerencias en el margen, indican que la mayoria de los estudiantes necesitan
orientacion docente para corregir errores, aunque algunos profesores prefieren la
autocorreccion. Concluyen que la retroalimentacion constructiva y de apoyo fomenta

la superacion de errores y mejora las habilidades en inglés de manera efectiva, esta

6



evidencia demuestra que la mayoria considera crucial la retroalimentacion en el
aprendizaje.

Segun Sorkar (2021) investigo la evaluacion activa y la retroalimentacion en la
ensefanza de idiomas extranjeros con 33 estudiantes de francés en una institucion
educativa en Colombia, empleando un enfoque de aprendizaje centrado en la
retroalimentacion. Los hallazgos indicaron que la retroalimentacion organizada y la
autocorreccion asistida mejoraron el aprendizaje del francés, asi como el compromiso
y el desempefio académico. En el grupo experimental, el 92% entregé borradores, el
90% lo hizo puntualmente y el 95% realizd autocorrecciones guiadas, incrementando
su satisfaccion y percepcion de eficacia. En conclusién, estas metodologias
fomentaron el compromiso y el rendimiento académico, aumentando la satisfaccion y
percepcion de eficacia entre los escolares, destacando la relevancia de involucrarlos
activamente en su desempefo educativo para fomentar un entendimiento mas
profundo y duradero.

En su investigacién, Olivera y Sagua (2021) se propusieron examinar la
frecuencia aplica la retroalimentacién en la ensefianza del inglés a escolares de
secundaria. Aunque el estudio no se enfoca especificamente en las habilidades
auditivas, destaca la relevancia de la retroalimentacion en la formacion educativa del
inglés. Los resultados indican que la retroalimentacion es esencial para desarrollar
competencias comunicativas, incluyendo habilidades de escucha. Concluyen que,
aunque no se detalla especificamente, la retroalimentacion sobre habilidades de
escucha es probablemente parte integral del proceso educativo analizado.

Segun Amado (2021) investigo formas pedagodgicas para optimizar la
formacion del inglés en instituciones educativas de secundaria, determiné que los
estudiantes enfrentan dificultades para alcanzar los niveles de competencia en inglés,
necesarios al finalizar su programa académico. Esta conclusion se basa en
entrevistas realizadas a docentes, estudiantes y egresados, quienes también han
expresado sus opiniones sobre este tema, relacionandolo que la interaccién en el
proceso de la retroalimentacion no era efectiva, especialmente en el proceso
educativo-formativo.

Por su parte, Chou y Zou (2020) destacan en su estudio la importancia de la
retroalimentacion externa en la mejora formativa autorregulada (MFA) en escolares
de instituciones estatales de Taiwan, especialmente en el aprendizaje del inglés.

Aunque los procesos metacognitivos internos son dificiles de observar, la
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retroalimentacion externa facilita la autoevaluacion, el establecimiento de metas y el
seguimiento del rendimiento. Las herramientas de MFAy la retroalimentacion externa,
como los modelos de aprendizaje abierto (OLM), mejoran el monitoreo y las
estrategias de aprendizaje, aunque algunos estudiantes aun requieren apoyo
adicional para optimizar su MFA. Concluyendo que, la retroalimentacion externa es
esencial para que los escolares adquieran habilidades sélidas de autorregulacion y
optimicen su aprendizaje del inglés.

Ademas, Torres (2019) investigd el efecto de diferentes parametros de
retroalimentacion en el aprendizaje del inglés entre escolares de octavo grado en
escuelas publicas del suroccidente colombiano. El estudio, con un enfoque
cuantitativo, disefio factorial, examiné el intervalo, particularidad y cualidad de la
retroalimentacion. Los resultados mostraron que la retroalimentacion especifica y
breve mejora de manera significativa el aprendizaje y sostiene la motivacion,
destacando su relevancia para el éxito en la formacion del inglés.

En este orden de ideas, Zhong et al. (2019) investigaron el impacto de la
retroalimentacion directa e indirecta en la adquisicion del pretérito simple en inglés
entre estudiantes de secundaria. Utilizando un disefio experimental, los resultados
mostraron que ambas formas de retroalimentacion mejoraron significativamente las
habilidades de escritura, con incrementos en las medias de la pre y post evaluacion.
No se encontraron diferencias significativas entre la retroalimentacion directa e
indirecta en su efectividad para mejorar la adquisicion del pretérito simple. Concluyen,
la retroalimentacion es crucial en la formacion de habilidades linguisticas, como el uso
del pretérito simple.

Por su parte, Yang (2019) identifica los obstaculos en el mejoramiento auditivo
y conceptual del inglés, habitos de escucha, calidad psicolégica y antecedentes
culturales. El estudio propone estrategias eficaces para superar estos desafios,
incluyendo la capacitacion en habilidades de escucha, desarrollar la calidad
psicoldgica, ampliar el conocimiento cultural, fomentar el interés y utilizar métodos
centrados en el estudiante. Los resultados sugieren que la retroalimentacién debe
centrarse en estos aspectos para mejorar efectivamente las habilidades de
comprension auditiva de los estudiantes. Concluye que implementar estas estrategias
puede mejorar significativamente la ensefianza auditiva del inglés.

En el contexto peruano, la retroalimentacion ademas de corregir errores es util

también, para potenciar la reflexion y el descubrimiento, lo que ha contribuido a crear

8



un entorno formativo mas interactivo y eficaz. Se muestran los hallazgos y aportes de
varios investigadores que han estudiado nuestras variables de investigacion.

Segun Gonzales y Matta (2023) investigaron la asociacion entre la
retroalimentacion y el aprendizaje de forma colaborativa entre escolares en Lima.
Estudio no experimental y transversal-correlacional, aplicaron cuestionarios
confiables, con un (a = 0.933 para retroalimentacion, a = 0.918 para aprendizaje
colaborativo). El estudio revelé valores de (Rho = 0.558) entre las variables
analizadas, mostrando que la retroalimentacién efectiva potencia el aprendizaje en
equipo. Los autores concluyen que la retroalimentacion ejerce un impacto positivo en
el proceso de aprendizaje, lo que sugiere su importancia también en la ensefianza del
inglés en Peru.

También, Meza (2023) realizé un estudio cuantitativo de naturaleza basica,
empleando un disefo transversal y correlacional, sin aplicar experimentacion directa,
con el fin de investigar la relacion entre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje
significativo en estudiantes de secundaria. Los resultados mostraron una correlacion
significativa, con un a = 0.020 y unr_s=0.170, lo que sugiere una conexion importante
entre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje significativo en el contexto
analizado.

Segun Farfan et al. (2022) llevaron a cabo una investigacién sobre la conexién
entre la retroalimentacion en el proceso de aprendizaje y el aprendizaje colaborativo
en escolares de secundaria en una instituciéon educativa de Lima en 2021. La
investigacion, basica, no experimental y transversal-correlacional, basado en la
aplicacion de dos cuestionarios para la recoleccién de datos. La fiabilidad, fue de
0.933 para la retroalimentacion y 0.918 para el aprendizaje colaborativo. Concluyeron
que segun los resultados existe una correlacién significativa (Rho = 0.558) entre
ambas variables.

Por su parte, San Andrés et al. (2021) evaluaron la efectividad de la
retroalimentacion como alternativa para mejorar su desarrollo formativo en escolares
de educacién basica en Peru, examinando como diferentes enfoques influyen en el
proceso educativo. Encuestaron a profesores y descubrieron que todos utilizan
retroalimentacion: el 60% emplea retroalimentacién bipolar y el 40% positiva. Las
estrategias utilizadas incluyen motivacion (33%), promocién de la autorreflexion
(26%), analisis de aspectos positivos y negativos (22%), tareas adicionales (13%) y

reuniones personalizadas (6%). Concluyeron que la retroalimentacion es esencial
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para fortalecer habilidades, motivar a los escolares y mejorar la formacién académica
del inglés y otras materias.

Asi mismo, Olivera (2021) examiné como influye en el aprendizaje del inglés la
aplicacion de la retroalimentacion en el Peru, centrandose en su frecuencia y
efectividad. Utilizando un disefio no experimental, la investigacion revel6 con una
media de 29.7 que la retroalimentacion reflexiva es la mas comun. Los profesores
crearon espacios para que los escolares reflexionaran sobre las mejoras de sus
errores en su formacion educativa. Se concluyd que, aunque se usa la
retroalimentacion, hay margen de mejora mediante la incorporacion de estrategias
mas descriptivas y adaptativas para optimizar los resultados educativos.

En el mismo contexto, Ledn (2021) investigo el rol de la retroalimentacion en
la evaluacién para impulsar el pensamiento critico. Esta retroalimentacién, actuando
como mediacion del docente, fomenta la reflexion del estudiante y toma de decisiones
en el aprendizaje. Estos aspectos resultan cruciales para cultivar el pensamiento
critico en el ambito educativo, promoviendo un enfoque de comunicacién horizontal y
compartida entre docentes y estudiantes. Este proceso permite al estudiante
identificar errores y gestionarlos estratégicamente, impulsando asi su aprendizaje con
el apoyo del docente quien estda en un constante proceso de mejoramiento
pedagdgico.

Ademas, Altez (2020) en su investigacién de enfoque cuantitativo descriptivo-
correlacional, buscé identificar y relacionar los tipos de retroalimentacién docente (por
descubrimiento, descriptiva, elemental e incorrecta) con el desarrollo de
competencias en una muestra de 60 escolares en una escuela estatal de Peru. Se
utilizaron encuestas y guias de observacion validadas por expertos. Los resultados
mostraron una correlacion de (0.847) que es fuerte y positiva para las variables
generales y correlaciones especificas de 0.825 y 0.813 para la retroalimentaciéon por
descubrimiento y descriptiva, respectivamente, indicando su influencia positiva en la
mejora del aprendizaje de los escolares de secundaria.

Del mismo modo, Santos (2019) precisa que, en el ambito educativo, la
retroalimentacién formativa es esencial para escolares de secundaria. Aunque se
reconocen sus beneficios, su aplicaciéon es limitada a causa de un débil de
conocimiento profesional entre los profesores. Se requiere que la practica docente
adopte estrategias pedagogicas que desarrollen de forma eficiente la

retroalimentacién efectiva. La retroalimentaciéon formativa, vista como un proceso
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social situado, requiere conocimientos didacticos para desarrollarse correctamente, y
sus modalidades deben complementarse segun su propdésito para potenciar su
desempeno educativo de los escolares.

Respecto a los enfoques teodricos que relacionan las variables de estudio,
destacan varias teorias. Entre ellas: La teoria constructivista, desarrollada por Jean
Piaget y Lev Vygotsky, es crucial para comprender como la retroalimentacion incide
en mejoras del aprendizaje de inglés. Piaget (1952) afirman que los estudiantes son
el principal agente de cambio para fortalecer su formacion educativa que se enriquece
al interaccionar con su entorno. Aplicado al aprendizaje del inglés, esto implica que la
retroalimentacion debe ser contextualizada y relevante para que los estudiantes
puedan integrar nuevas palabras y estructuras gramaticales de manera efectiva
Vygotsky (1978) resalta la importancia del andamiaje y la interaccién social,
sugiriendo que los docentes de inglés deben proporcionar retroalimentacion que guie
a los escolares en su aspecto formativo como medio mas proximo, ayudandolos a
avanzar en su dominio del idioma mediante la colaboracién y el apoyo.

La teoria del procesamiento de la informacion, segun Atkinson y Shiffrin (1968),
postula que la retroalimentacion ayuda a los escolares a codificar, almacenar y
recuperar en forma eficiente la informacion por su propio descubrimiento. En el
contexto del aprendizaje del inglés en secundaria, la retroalimentacién especifica y
oportuna puede mejorar la memorizacion y el uso de vocabulario y estructuras
gramaticales, facilitando un aprendizaje mas significativo. La correccion inmediata de
errores gramaticales y de pronunciacion ayuda a los estudiantes a internalizar las
reglas del idioma y a aplicarlas correctamente en el futuro.

La teoria de la autorregulacion de Zimmerman (2000) destaca cémo la
retroalimentacion fomenta la automonitoreo, la autoevaluacion y la autorreflexion,
elementos esenciales para el aprendizaje autbnomo. En el contexto del propdsito de
investigacion, la retroalimentacion permite a los escolares reconocer sus errores y
descubrir formas de solucion en el uso del idioma, establecer metas de aprendizaje
especificas y ajustar sus estrategias de estudio. Esto no solo mejora su competencia
linguistica, sino que también los convierte en aprendices mas autonomos y efectivos.

Otra teoria que fundamenta nuestro tema investigacion y que se alinea es la la
Teoria de la Evaluaciéon Formativa, por Black y Wiliam (1998) argumentan que la
evaluacion educativa, al aplicarse de manera adecuada, impacta de forma

significativa en la formacion educativa del escolar. En relacion al tema de
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investigacion, la retroalimentacion contribuye al cierre de brechas del desempefio
esperado. Implicando que los profesores deben aplicar la retroalimentacion de forma
continua y contextualizada que guie a los educandos hacia el logro de competencias
linguisticas avanzadas, facilitando un aprendizaje significativo y efectivo.

Los fundamentos tedricos de la retroalimentacion formativa abarcan diversas
perspectivas que subrayan su importancia dentro del desempefio educativo de los
escolares que estudian inglés. Desde la construccién activa del conocimiento en la
teoria constructivista, pasando por el procesamiento eficiente de la informacion y la
autorregulacion, hasta el impacto comprobado de la evaluacion formativa, estos
enfoques tedricos proporcionan una base sélida para entender cémo y por qué, la
retroalimentacion se hace necesaria para lograr un aprendizaje significativo.

En relacion a las bases conceptuales, se definirdn estas variables y sus
dimensiones conforme a diversas perspectivas teoricas. Esta fundamentacion tedrica
proporcionara la base para identificar las dimensiones clave de cada variable y su
interrelacion en nuestra investigacion.

En cuanto al constructo de su definicion conceptual para la V1.
Retroalimentacion, segun lo sefialado por Carless et al. (2011) la define como un
proceso dialégico que puede guiar al estudiante en la tarea actual y facilitar la
autorregulacion de su desempeno en futuras actividades. Este enfoque reconoce la
retroalimentacion como parte integral de una evaluacién sostenible, promoviendo un
rol mas protagonico del escolar en el desarrollo de sus aprendizajes.

Para ello, se requiere una participacidon activa del estudiante en sus
aprendizajes y en los procesos de evaluacion. En este sentido el estudio se sostiene
en el enfoque tedrico del aprendizaje constructivista, particularmente en el enfoque
de evaluacion formativa; ahondado por Anijovich y Cappelletti (2020) que precisa que
la retroalimentacion se vuelve valiosa cuando impulsa mejoras en el aprendizaje de
los escolares, conclusion respaldada, en diversas investigaciones que la consideran,
dado que este método resalta su capacidad para impactar los procesos cognitivos y
las acciones del receptor, asi como en su capacidad para cerrar la brecha entre el
punto de partida del estudiante y los objetivos educativos planteados.

En relacion a sus dimensiones, la retroalimentacion varia segun el desempefio,
conocimiento y expectativas del estudiante, siendo personalizada y contextualizada.
Aunque no puede estandarizarse, varios factores influyen en su efectividad, segun

Wiggins (2012). La retroalimentacion efectiva, segun Anijovich (2019) se caracteriza

12



por su capacidad para influir a nivel cognitivo y comportamental de los estudiantes,
cerrando las brechas para alcanzar un aprendizaje eficiente. Ademas, motiva al
alumnado y promueve su participacién activa en el proceso educativo, fomentando
habilidades metacognitivas. Esta retroalimentacion integra diversas evidencias de
aprendizaje y criterios de evaluacion, siendo especifica y proporcionando informacion
relevante para toda la comunidad educativa. Asimismo, estimula la reflexion docente
para mejorar la practica pedagdgica.

En este mismo contexto, este estudio abordé lo establecido por el Ministerio
de educacién del Pera [MINEDU], (2018) dimensiona a la retroalimentacién dentro de
sus rubricas de evaluacion docente, aborda estos tipos de retroalimentacién que el
maestro desarrolla en el proceso de su sesidon de aprendizaje, definiéndolos por
niveles segun su desempefo y cumplimiento de la rubrica. La evaluacion docente
identifica cuatro niveles de retroalimentacion: 12. Dimensioén incorrecta, 22 elemental,
32 descriptiva y 42 reflexiva.

En la dimensién 1. La retroalimentacion errénea se refiere a la informacion
incorrecta proporcionada al estudiante durante el proceso de aprendizaje. Segun
Kluger y DeNisi (1996) no toda la retroalimentacion mejora el rendimiento; de hecho,
la retroalimentacion incorrecta puede obstaculizar el aprendizaje al reforzar conceptos
errobneos y causar confusion. Espinoza (2021) también subraya que la
retroalimentacion debe ser precisa y adecuada para ser efectiva y evitar desinformar
al estudiante. El desempefio docente se caracteriza porque el docente proporciona
informacion equivocada al estudiante, mostrando falta de dominio del tema al
confirmar como correcto algo incorrecto, o viceversa.

Segun la dimension 2. La retroalimentacion elemental proporciona informacién
basica sobre si una respuesta es correcta o incorrecta, Brookhart (2008) sostiene que
esta retroalimentacion permite que los escolares identifiquen sus errores y logren
corregirlos. Aunque basica, esta retroalimentacién puede ser efectiva cuando se usa
como base para una retroalimentacion mas detallada.

Esta dimensidon se caracteriza, en la cual docente simplemente indica si el
estudiante responde de manera valida o invalida y, sin ofrecer mas informacion,
incluso puede preguntar si el estudiante esta seguro de su respuesta. No proporciona
herramientas adicionales para que el estudiante descubra la respuesta, limitandose a

confirmar o negar.
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Para el caso de la dimension 3. La retroalimentacién descriptiva ofrece
informacion detallada sobre las fortalezas y areas de mejora de los estudiantes Shute
(2008) enfatiza que es util para guiar a los estudiantes hacia una comprension mas
profunda. Este tipo de retroalimentacion es mas efectiva al potenciar el rendimiento
educativo a través de un aprendizaje significativo. El desempeno del docente en esta
dimensidén se caracteriza porque brinda detalles y direccion especifica a los escolares
para perfeccionar su trabajo, identificando aspectos logrados y areas de mejora.

Finalmente, en la dimension 4. La retroalimentacién por descubrimiento o
reflexiva anima a los escolares a evaluar criticamente su propio trabajo y a desarrollar
de manera autorregulado un mejor desempefo, Boud (2000) y Nicol y Macfarlane
(2006) senalan que, fomenta la reflexién y la autoevaluacién puede empoderar a los
escolares en la toma de un mayor control de su aprendizaje, promoviendo un enfoque
activo y participativo. En esta dimension el docente guia a los estudiantes para que
identifiquen maneras de mejorar su desempeno y reflexionen sobre su razonamiento
y errores. El docente considera los errores como oportunidades de aprendizaje,
guiando a los estudiantes con preguntas reflexivas hacia la comprension y el
descubrimiento.

Estas dimensiones varian en la profundidad y calidad de la retroalimentacion
ofrecida al estudiante. Mientras que los niveles mas bajos se limitan a confirmar o
negar respuestas, los niveles mas altos fomentan la reflexion del estudiante y ofrecen
orientacion detallada para mejorar. La retroalimentacion reflexiva, en particular,
promueve un aprendizaje activo, poniendo en el centro del aprendizaje al mismo
estudiante. Esto ayuda a convertir los errores en oportunidades de aprendizaje.

Para efecto de la definicion conceptual de la segunda variable V2 (Aprendizaje
significativo). Los fundamentos tedricos de nuestra investigacion se concentran en la
teoria Ausubeliana, al definirlo como un proceso cognitivo del aprendizaje en el aula,
considerando diversos mediadores intrinsecos y extrinsecos que se circunscriben en
la persona (Ausubel, 1983; Ausubel, 2002 y Moreira, 2000). Se trata de una
perspectiva constructivista centrada en la asimilacién conceptual (Pozo, 1996 y
Valadares, 2011) y su aplicacién en el laboratorio didactico se examina Flores (2014)
cuando la nueva informacion se integra de manera consciente y sustancial en la
estructura cognitiva del individuo, se genera el hecho cognitivo significativo que se

origina de forma dindamica y en constante cambio en la medida que la persona
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interacciona con la realidad y vuelve a recibir mas informacién (Diaz y Hernandez,
1998).

En este contexto, el MINEDU (2016) implementa este enfoque en la ensefianza
del inglés, con el objetivo de que los estudiantes de Educacion Basica Regular
alcancen un dominio del idioma que les permita comunicarse de manera efectiva tanto
oralmente como por escrito en situaciones reales (competencias y capacidades);
promueve un proceso educativo constructivo y no meramente receptivo, basado en la
comunicacién con el propésito de superar la nocion de que los estudiantes poseen
solo conocimientos gramaticales y de vocabulario, hacia la habilidad de comunicarse
efectivamente en el idioma. Este enfoque prepara de manera integral al estudiante
para una comunicacion auténtica, tanto oral como escrita, enfocandose en la
interaccidon para desarrollar habilidades comunicativas en escuchar, hablar, leer y
escribir (Glaser, 1991).

En este constructo de fundamentos, definimos las dimensiones de la V2,
considerando que el MINEDU (2016) para lograr que los estudiantes de la EBR logren
un aprendizaje significativo en inglés, considerando que las competencias se
describen como la habilidad de una persona para realizar tareas de manera eficaz
utilizando una variedad de destrezas; cada competencia, se desglosa en una serie de
capacidades especificas, tales como obtener informacion, inferir significados,
organizar ideas de manera coherente, usar recursos no verbales estratégicamente e
interactuar con diversos interlocutores, en este orden de ideas se identifica tres
competencias principales : comunicacion oral, comprensién de lectura y escritura.

Las dimensiones del (AS) en inglés, corresponden a las competencias,

considerando su logro se ajusta al progreso continuo de capacidades se detalla en
los "estandares de aprendizaje”, que son descriptores particulares que se movilizan
a través del entendimiento del mensaje, sea de forma audible, oralizado, del
entendimiento de la lectura y su expresion escrita, cada uno de estas capacidades
denota las habilidades que corresponde a criterios de evaluacion, que denotan los
estandares esperados para el logro de aprendizaje en el estudiante, segun Norma
orientada a la evaluacion de competencias (Resolucion viceministerial 094 de 2020
del MINEDU) estos estandares guian la ensefianza y evaluacion para garantizar un
desarrollo integral de las habilidades linguisticas en los escolares a lo largo de su

formacion educativa. Los procesos de evaluacion de los logros de aprendizaje se
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basan en evaluar las competencias, que se refiere a las capacidades que una
persona pone en actividad para desempefnarse adecuadamente mediante el uso de
diversas habilidades.

Para el aprendizaje significativo de una segunda legua (inglés), se determina
que existen 04 dimensiones de gran importancia para el dominio de la segunda
lengua, estas corresponden segun los fundamentos tedricos a la comprensién: 12
dimension de comprension audita; 22. Oral; 32. Lectora y 42. Escrita.

En este contexto tenemos la 12 dimensién comprension auditiva en el
aprendizaje del inglés es un componente crucial que permite a los estudiantes
entender y procesar el lenguaje hablado. En este contexto Vandergrift y Gol (2012)
sefalan que la comprension auditiva implica no solo escuchar palabras, sino también
interpretar significados y contextos. Este proceso se relaciona estrechamente con la
teoria de la carga cognitiva, que sugiere que el aprendizaje es mas efectivo cuando
se gestionan adecuadamente las demandas cognitivas.

En relacion a la 22. Dimensidn. La comunicacién oral en inglés se centra en la
habilidad de los estudiantes para expresarse verbalmente de manera efectiva. Bajo
esta perspectiva Ellis (2003) discute que el aprendizaje significativo en la
comunicaciéon oral se logra cuando los estudiantes pueden participar en
interacciones auténticas que requieren el uso del idioma en contextos reales.
Ademas, la teoria del output de Swain (2005) subraya la importancia de la produccién
del lenguaje como un proceso critico para el desarrollo de habilidades
comunicativas.

Para el caso de la 32, dimensioén. La comprension lectora es fundamental para
el aprendizaje significativo del inglés, ya que permite a los estudiantes interpretar y
analizar textos escritos. Bajo este escenario Grabe y Stoller (2013) sostienen que la
lectura eficiente en una segunda lengua requiere de habilidades cognitivas
avanzadas, tales como la decodificacion, el dominio del vocabulario, y la
comprension de las estructuras gramaticales. Asimismo, el modelo interactivo de
lectura propone que la comprensién lectora surge de la interaccion entre el texto y el
conocimiento previo del lector.

Finalmente, respecto a la 4%, dimensién. La habilidad de escritura en inglés es
una destreza que requiere practica y desarrollo de multiples sub-habilidades. Hyland
(2003) argumenta que la escritura académica en una segunda lengua implica

comprender los géneros textuales y las convenciones discursivas. La teoria del
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proceso de escritura de Flower y Hayes (1981) también es relevante, pues destaca
que escribir es un proceso recursivo de planificacion, redaccién y revision.

En el contexto educativo actual, la comprension de la influencia entre las
variables de estudio en el area de inglés se vuelve fundamental. Esta investigacion
se centro en determinar como la retroalimentacion proporcionada a estudiantes de
tercer grado de secundaria en Piura influye en su nivel de aprendizaje significativo en
inglés. Para lograr este objetivo, se establecieron metas especificas que exploraron
la relacion entre la retroalimentacion y diferentes aspectos del aprendizaje del idioma,
como la comprension auditiva, lectora, y la expresion oral y escrita. La problematica
se selecciond para comprender mejor como la retroalimentacion influye en el
desarrollo linglistico y el rendimiento comunicativo en inglés. Basado en teorias
cognitivas y constructivistas, el estudio resalto la retroalimentacién como herramienta
esencial para el aprendizaje significativo, apoyandose en investigaciones anteriores
en contextos similares.

La reflexion a profundidad buscé responder al ;,Por qué? del problema, nuestro
estudio aborda la complejidad del aprendizaje, influenciado por factores como la
retroalimentaciéon docente, esencial en la educacion. A pesar de la dificultad para
alcanzar el ideal maximo del aprendizaje y una retroalimentacién formativa, son
elementos cruciales para mejorar la enseflanza y el desarrollo estudiantil
especialmente en el aprendizaje del inglés (MINEDU, 2019). La retroalimentacion
debe ser precisa y oportuna, facilitando un aprendizaje significativo al guiar a los
estudiantes en la correccion de errores y la comprension profunda de aspecto
fundamentales para lograr las competencias ideales en esta segunda lengua
(Espinoza, 2021). En Peru, la ensefianza del inglés enfrenta desafios como la falta de
docentes capacitados y meétodos innovadores, afectando negativamente el
aprendizaje del inglés (Burga, Ortega y Hernandez, 2023). Por ello, es crucial
investigar y optimizar estas practicas para alcanzar una educacion integral y de
calidad, que permita desarrollar competencias ideales en el aprendizaje significativo
del inglés en la educacion basica. Este estudio pretende contribuir al
perfeccionamiento de las estrategias de retroalimentacion en las aulas de inglés,
fomentando un aprendizaje mas efectivo y significativo para los estudiantes de tercer
grado de secundaria en Piura durante 2024.

Por tanto, en el transcurso de la investigacion, se propusieron las siguientes

suposiciones. Hipétesis general: La retroalimentacion se relacioné significativamente

17



con el aprendizaje significativo de inglés en estudiantes del tercer grado de
secundaria de una institucion educativa, Piura 2024. Ademas, se precisan cuatro
hipotesis especificas: la retroalimentacién incorrecta se relaciona significativamente
con el aprendizaje significativo de inglés; la retroalimentacion elemental se relaciona
significativamente con el aprendizaje significativo de inglés; la retroalimentacion
descriptiva se relaciona significativamente con el aprendizaje significativo de inglés,
finalmente la retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva se relaciona

significativamente con el aprendizaje significativo de inglés.
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Il. METODOLOGIA

Para la investigacion basica, segun el Organizacién para la Cooperacién y Desarrollo
Econdmico [OCDEC], (2018), se centra en trabajos experimentales o tedricos para
adquirir nuevos conocimientos sobre principios subyacentes a fendmenos
observables, sin aplicacion especifica. Hernandez-Sampieri (2018) sefialan que estos
estudios buscan ampliar el conocimiento a través del analisis de un fendmeno, sin
alterar o manipular las variables. En este sentido esta investigacién es tipo basica
porque se centrd en adquirir conocimientos tedricos sobre nuestro objeto de estudio,
en estudiantes de tercer grado de secundaria en Piura. Analizé datos proporcionados
por los estudiantes, para determinar la influencia entre las variables, sin intencién de
aplicacion practica inmediata, pero contribuyendo al conocimiento cientifico para
futuras soluciones (Hernandez-Sampieri, 2018).

Ademas, el enfoque cuantitativo, se fundamenta en la recoleccion de datos
para validar hipotesis a través de mediciones numéricas y analisis estadisticos, con
el objetivo de identificar patrones de conducta y verificar teorias. (Hernandez-
Sampieri, 2018). Este estudio, de enfoque cuantitativo, recopilé6 datos medibles sobre
las variables de estudio. Se emplearon técnicas descriptivas de frecuencia y pruebas
inferenciales para analizar la relacién entre variables y dimensiones.

Los estudios no experimentales no alteran intencionalmente las variables de
estudio; en su lugar, observan y analizan los hechos y fendbmenos tal como se
presentan en la realidad (Hernandez-Sampieri, 2018). En este sentido, la
investigacion adoptdé un disefio no experimental, enfocandose en determinar la
relacion entre la retroalimentacion y el aprendizaje significativo de inglés, sin
manipular las variables, limitdndose a observarlas en su contexto natural.

El enfoque transversal correlacional permite examinar la relacién entre hechos
y fendmenos, evaluando el grado de influencia o falta de conexién entre las variables
(Hernandez-Sampieri, 2018). En este estudio, se utilizé un alcance transversal
correlacional para analizar como la retroalimentacion formativa impacta en el
aprendizaje significativo del inglés, determinando la relacién entre estas variables en

estudiantes de tercer grado de secundaria en Piura.
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Diseno de investigacion

Vi
)
p r
<
V2

Donde: P = Poblacion total de estudiantes de inglés del tercer grado secundaria.

Variable 1 = Retroalimentacion; Variable 2 = Aprendizaje significativo y r = Correlacion.

Definicion conceptual de la V1. variable retroalimentacidén segun, Carless et al.
(2011) la definié como un proceso dialégico que puede guiar al estudiante en la tarea
actual y facilitar la autorregulacién de su desempefio en futuras actividades. Este
enfoque reconoce la retroalimentacion como parte integral de una evaluacion
sostenible, promoviendo un rol dindamico y activo del escolar en su aprendizaje. Se
midieron las dimensiones correspondientes: retroalimentacion incorrecta, elemental;
descriptiva, retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva: para la 12 dimension.
items 1-4; en la 22 items 5-8; para la 32 items 9-12 y en la 4°. items 13-16. Se
establecio 3 niveles de medicion: eficiente (60-80); moderado (38-59) y deficiente (16-
37). Segun el calculo de Baremos.

Definicion conceptual de la V2. Aprendizaje significativo, se defini6 como el
proceso cognitivo del aprendizaje que se enfoca en la asimilacion de nueva
informacion, considerando mediadores intrinsecos y extrinsecos en el aula (Ausubel,
1983; Ausubel, 2002; Moreira, 2000; citado en Flores, 2018). Este enfoque
constructivista implica que la nueva informacion se integre de manera consciente en
la estructura cognitiva del individuo, generando cambios dinamicos mientras
interactua con la realidad (Diaz y Hernandez, 1998). Se midieron las 04 dimensiones
correspondientes: comprension auditiva, comunicacion oral, comprensiéon de lectura
y escritura para la 12. items 17-22; en la 22. items 23-28; para la 32. items 29-34 y
finalmente para la 42. items 35-40. Para su mayor facilidad de interpretacion se
establecio 3 niveles de puntuacién segun el calculo de los Baremos: satisfactorio (89-
120); medianamente satisfactorio (57-88) e insatisfactorio (24-56).

La poblacién se define como el grupo de individuos que cumplen con criterios

especificos (Hernandez, 2018). En este estudio, la poblacion estuvo compuesta por
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105 estudiantes de tercer afo de secundaria que cursaban inglés en una escuela
publica de Piura.

Debido a que la poblacion era pequeniia y finita, no se aplicé ningun método de
muestreo, considerandose a toda la poblacién de 105 estudiantes como muestra. Asi,
la muestra se traté como censal, lo que, segun Lopez y Fachelli (2020), permite
obtener un conocimiento completo y preciso de las caracteristicas de interés al incluir
toda la poblacién. Ramirez (2012) también sostiene que una muestra censal abarca
todas las unidades de investigacion, recopilando datos de todo el universo estudiado,
como lo menciona Zarcovich (2005).

Los criterios de inclusion que se aplicaron para la muestra censal en estudio
comprendieron: estar registrado en los sistemas o0 medios documentales formales de
la escuela seleccionada para el estudio; figurar en el reporte de matriculados en el
tercer grado de secundaria para el afio académico 2024; asistir de manera regular a
las clases de inglés (verificado en el registro del docente de aula); y contar con el
asentimiento informado debidamente firmado por el tutor o padre de familia para la
recoleccion de datos.

Como criterios de exclusidn se consideraron: estudiantes no matriculados en
el area de inglés; aquellos con inasistencias reiteradas a las clases de esta area,
considerados de asistencia irregular por la docente; estudiantes de inglés
recientemente trasladados a la institucion educativa (dentro del tercer trimestre); y no
contar con el asentimiento informado debidamente firmado.

Las encuestas son un método para recolectar informacion sobre
caracteristicas medibles relevantes para el analisis y alcanzar los objetivos de la
investigacion (Hernandez-Sampieri, 2018). Se utilizdé la encuesta basada en las
premisas del estudio.

El cuestionario es un instrumento de recoleccion de datos con preguntas
estructuradas y estandarizadas, disefiado para medir variables de interés y obtener
informacion especifica de los encuestados de forma sistematica y organizada
(Hernandez-Sampieri, 2018).

Se aplicod un cuestionario estructurado con 40 preguntas que midieron a cada
dimensién de las variables de estudio (item 1 al 40) con una escala tipo Likert: nunca
(1); casi nunca (2); a veces (3); casi siempre (4) y siempre (5). Estas escalas, segun

Likert (1932) es una herramienta de medicion que evalua actitudes o percepciones a
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través de una serie de afirmaciones, donde los encuestados indican su nivel de
acuerdo o desacuerdo en un rango generalmente de cinco puntos.

La validez se refiere a qué tan bien un instrumento mide la variable que
pretende evaluar. Esto incluye la validez de contenido, que determina si el instrumento
cubre adecuadamente el ambito especifico del contenido evaluado, y la validez de
criterio, que se confirma correlacionando las puntuaciones del instrumento con las de
otro criterio externo que mide el mismo concepto (Hernandez-Sampieri, 2018).

La validacion del cuestionario se realizé conforme a los estandares de validez
requeridos, mediante la participacion de al menos tres expertos en el area de estudio,
con grado de maestria o doctorado. Estos especialistas evaluaron la precision,
exactitud y coherencia de las premisas, fundamentales para medir los indicadores
descritos en los 40 items, que corresponden en su totalidad a las dimensiones de las
variables de estudio, segun las fichas de validacién normatizada por la UCV. Anexo
3.

La confiabilidad de un instrumento de medicion se refiere a su capacidad para
producir resultados consistentes y coherentes cuando se aplica repetidamente al
mismo individuo u objeto. En otras palabras, un instrumento es confiable si genera los
mismos resultados en aplicaciones sucesivas (Hernandez et al., 2014). Para evaluar
la confiabilidad del cuestionario, tras verificar su consistencia y coherencia, se llevo a
cabo una prueba piloto con 20 estudiantes. Se obtuvo un valor de consistencia interna
(Alfa de Cronbach) igual a 0.9884 (Anexo 5); considerado como una excelente
confiabilidad, que permitié asegurar la consistencia de las puntuaciones obtenidas al
aplicar el cuestionario, recomendable para futuras ocasiones dentro de Ila

investigacion por otros autores (Mc Daniel y Gates, 1992).
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Para la metodologia de analisis de los datos, La metodologia de analisis
comenzod con la recoleccion de datos, coordinando con directivos, educadores vy
tutores, y asegurando el consentimiento informado. Se evaluaron 105 estudiantes en
tres aulas, explicando el propdsito y confidencialidad de los cuestionarios. Luego, los
datos fueron organizados en software de ofimatica.

El estudio aplicd el método deductivo para verificar las hipétesis relacionadas
con las variables y dimensiones del analisis, utilizando datos especificos. Se
recogieron 105 cuestionarios con 40 preguntas sobre la percepcion de la
retroalimentacion docente en inglés. Las respuestas, codificadas numéricamente
segun la escala Likert, fueron procesadas en un software estadistico. Tras determinar
una distribucién no normal con la prueba de Kolmogdérov-Smirnov (p < 0.05), se utilizd
la correlacién de Spearman.

El analisis de datos incluy6 un analisis descriptivo de frecuencias y porcentajes,
mientras que el analisis inferencial utilizé la correlacion de Spearman, revelando una
fuerte correlacion positiva (rho = 0.913, p = 0.000) entre la retroalimentacion y el
aprendizaje significativo. Esto indica una relacion significativa. Se concluyé que la
retroalimentacion esta positivamente relacionada con el aprendizaje significativo en
los escolares de inglés y se recomendd mejorar estas practicas en la institucion

educativa.
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El estudio se adhirié rigurosamente a los principios éticos fundamentales de la
investigacion cientifica, asegurando en todo momento la integridad y la honestidad.
Durante cada etapa del proceso, desde la recoleccidén de datos hasta la presentacion
de los resultados, se garantizo que la informacion fuera tratada de manera veraz y
transparente, cumpliendo con los protocolos establecidos en el Cédigo de Etica de
Investigacion de la UCV. Se protegid con especial cuidado la confidencialidad de los
participantes, asegurando que sus datos personales fueran manejados de manera
estrictamente confidencial y utilizados exclusivamente para los fines propuestos en la
investigacion. El principio de beneficencia fue una prioridad constante, evitando
cualquier forma de dafo fisico, emocional o moral, y velando siempre por el bienestar
de los participantes. Asimismo, se respetdé la autonomia de cada individuo,
permitiéndoles tomar decisiones informadas y expresar libremente sus opiniones en
relacion con su participacion en el estudio. En cuanto al principio de justicia, se
promovié una distribucion equitativa de las obligaciones y beneficios entre todos los
involucrados, evitando cualquier forma de discriminacién o injusticia. Estos principios
éticos no solo guiaron la conducta del estudio, sino que también fueron esenciales
para garantizar la validez y la integridad de los resultados obtenidos, asegurando un

enfoque ético y responsable en todo el proceso de investigacion.
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M. RESULTADOS

En relacion al OG. Determinar cual es la relacion entre la retroalimentacion y
aprendizaje significativo de inglés en estudiantes del tercer grado de secundaria de

una institucion educativa, Piura 2024.
Tabla 1

Retroalimentacion y aprendizaje significativo del inglés, I.E, Piura 2024

Aprendizaje significativo del inglés

Nivel de Percepcion de los nsatisfactorio  Medianamente ¢ .o Total
Estudiantes SAUSIACING satisfactorio > 2010
f % f % f % f %

Deficiente 22 21.0 2 1.9 0 0.0 24 229

Retroalimentacion Moderado 0 0.0 26 24.8 0 0.0 26 24.8

Eficiente 0 0.0 28 267 27 257 55 524
Total 22 21.0 56 5124 210 257 105 100.0

El analisis de la Tabla 1 y la Figura 5 (Anexo 10) revela una relacion clara entre
la percepcion de la retroalimentacion y el nivel de (AS) del inglés en escolares de
secundaria. En relacion a la dimensién de retroalimentacién; el 21.0% de los
estudiantes que perciben la retroalimentacion como deficiente también califican su
(AS) como insatisfactorio. Esto sugiere una fuerte correlacion negativa entre la
retroalimentacion deficiente y el (AS). Un 24.8% de los estudiantes perciben la
retroalimentacion como moderada y califican su aprendizaje como medianamente
satisfactorio, lo que indica una correlacion moderada. Asi mismo el 26.7% de los
estudiantes que perciben la retroalimentacion como eficiente califican su aprendizaje
como medianamente satisfactorio, y el 25.7% lo califican como satisfactorio. Esta
percepcion sugiere una fuerte correlacion positiva entre la retroalimentacion eficiente
y el (AS).

Estaos hallazgos explican profundamente como la retroalimentacion
incorrecta; que muestra una alta percepcion de insatisfaccion vinculada con la

retroalimentacion deficiente refuerza la hipotesis de que la retroalimentacion
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incorrecta esta relacionada negativamente con el aprendizaje significativo. Para el
caso de la retroalimentacion elemental; la percepcion intermedia sugiere que la
retroalimentacién elemental tiene un impacto positivo moderado, destacando su
importancia para mejorar los resultados del aprendizaje.

En la retroalimentacion descriptiva, se observa que existe una alta valoracion
de la retroalimentacion eficiente, indica que las estrategias descriptivas son efectivas
para mejorar la percepcién del (AS). Del mismo modo para el caso de la
retroalimentacion reflexiva, que también tiene una percepcién de eficiencia también
sugiere que las practicas reflexivas tienen un impacto positivo considerable en el (AS).

Importancia: Este analisis confirma que la percepcién de la retroalimentacion
tiene un impacto significativo en el aprendizaje significativo del inglés. La
retroalimentacion eficiente esta fuertemente correlacionada con percepciones
positivas del aprendizaje, mientras que la retroalimentacion deficiente esta
correlacionada con percepciones negativas. Estos hallazgos respaldan la tesis de
que la retroalimentacién es un componente esencial para mejorar el aprendizaje
significativo. La implementacion de estrategias de retroalimentacién eficientes puede
mejorar significativamente los resultados educativos, alineandose con los objetivos
generales y especificos de esta investigacion y proporcionando una base sélida para

futuras intervenciones educativas en el contexto escolar.

Prueba de hipétesis

Considerando las escalas de medicion de las variables y el propédsito de la
investigacion, para la prueba de hipotesis se aplicd la correlacion de Spearman,
adecuada para la naturaleza de las variables. Esta justificado por la naturaleza ordinal
de nuestros datos, la falta de necesidad de asumir normalidad en las distribuciones,
y la robustez del método frente a distribuciones no normales. Este enfoque nos
permite evaluar de manera precisa y fiable la relacion entre la retroalimentacion y el
aprendizaje significativo, proporcionando una base sélida para nuestras conclusiones
y recomendaciones.

Nivel de significancia: a = 0,05 = 5% de margen maximo de error.

Rho Spearman:

Nivel de confianza al 95%.

p-valor: Error real que se comete al afirmar que existe correlacion.

Regla de decision
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Si p-valor > a -> Aceptamos Ho

Si p-valor < a -> Rechazamos Hoy aceptamos Ha

Hipétesis general

Ha: La retroalimentacion se relaciona significativamente con el aprendizaje
significativo de inglés.

Ho: La retroalimentacion no se relaciona significativamente con el aprendizaje

significativo de inglés.

Tabla 2

Correlacion entre la retroalimentacion y aprendizaje significativo de inglés I.E, Piura
2024.

Variables N M  SD Rho (b”;‘gral)
,913**
Retroalimentacion 64(')00 20é01 [51.70, 0.000
59.45]
10
e 5 ,913**
Aprendizaje Significativo del 77.00 27.04 [51.70 0.000
Ingles 0 1 59 '45]’ '

Nota. N corresponde a la muestra representativa de estudio (escolares); M y SD
estamos usando la representacion de medianas y desviacion estandar,
respectivamente. La **. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral),
considerando que p < .001.

Puesto que el valor p asociado es inferior al 0.01% del nivel de significancia (p-
valor = .000), se rechaza la hipoétesis nula. Por lo tanto, con un nivel de confianza del
99.99%, se acepta que la retroalimentacion formativa esta significativamente
relacionada con el aprendizaje significativo del idioma inglés. Ademas, la magnitud
del coeficiente indica una relacién fuerte y su signo sugiere que es directa (rho =
0.913). En conclusion, la relacion entre las variables es fuerte, directa y significativa.

La presencia de una correlacion positiva sugiere que la retroalimentacion tiene
un impacto significativo en el aprendizaje de los estudiantes. Ademas, se establecio
una significancia estadistica con un p-valor de 0.000, considerablemente menor a
0.001, lo que confirma que la relacion observada no es fruto del azar. Esto demuestra

que la retroalimentacién es un factor clave en el aprendizaje significativo del inglés.
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En consecuencia, se puede concluir que mejorar la retroalimentacion puede llevar a
mejores resultados en el aprendizaje del inglés, siendo esencial para el desarrollo

educativo de los estudiantes.

En relacion al OE1. Determinar cual es la relacion entre la retroalimentacion vy

aprendizaje significativo de inglés.
Tabla 3

Retroalimentacion incorrecta y aprendizaje significativo del inglés I.E, Piura 2024

Aprendizaje significativo del inglés

Nivel de Percepcion de los : Total
Estudiantes Insatisfactorio IVISeac::zpaacT:rril‘t)e Satisfactorio
f % f % f % £ %
Deficiente 2 21.0% 2 19% 0 00% 24 22.9%
Retroalimentacion -\ 4 2o 0 0.0% 26 248% 0 00% 26 248%
Incorrecta
Eficiente 0 0.0% 28 67% 27 257% 55 524%
Total 2 2M0% 56 533% 27 25.7% 150 100.0%

La Tabla 3 y la Figura 6 (Anexo 10) presentan un analisis detallado de la
relacion entre la percepcion de la retroalimentacion incorrecta y el (AS) del inglés en
estudiantes del tercer grado de secundaria. La Figura 6 ilustra la distribucién de la
percepcion de la retroalimentacion incorrecta en relacion con el (AS) del inglés. Los
estudiantes que perciben la retroalimentacion incorrecta como deficiente tienden a
calificar su (AS) como insatisfactorio, mientras que aquellos que perciben la
retroalimentacion incorrecta como eficiente tienden a calificar su aprendizaje como
medianamente satisfactorio o satisfactorio.

En este constructo tenemos que el 21.0% de los estudiantes que perciben la
retroalimentacion incorrecta como deficiente también califican su aprendizaje
significativo como insatisfactorio. Esta alta percepcién de deficiencia sugiere una
fuerte correlacién negativa entre la retroalimentacion incorrecta y el (AS). Un 24.8%

de los estudiantes perciben la retroalimentacion incorrecta como moderada y califican
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su aprendizaje como medianamente satisfactorio, lo que indica una correlacion
moderada. Algo importante detalla cuando observamos que el 26.7% de los
estudiantes que perciben la retroalimentacion incorrecta como eficiente califican su
aprendizaje como medianamente satisfactorio, y el 25.7% lo califican como
satisfactorio. Esta percepcion sugiere una fuerte correlacién positiva entre la
retroalimentacion eficiente y el (AS). Este hallazgo se relaciona de una forma clave
para comprender que la alta percepcién de insatisfacciéon vinculada con la
retroalimentacion incorrecta refuerza la hipdtesis de que la retroalimentacion
incorrecta esta relacionada negativamente con el aprendizaje significativo. Este
hallazgo valida la necesidad de mejorar esta dimension para potenciar el aprendizaje
general.

Importancia. En el caso de la percepcion de la retroalimentacion elemental,
existe una percepcion intermedia sugiere que la retroalimentacion elemental tiene un
impacto positivo moderado, destacando su importancia para mejorar los resultados
del aprendizaje. A diferencia de las dos ultimas dimensiones de la retroalimentacion
como ocurre que existe una alta valoracion de la retroalimentacion eficiente que
sugiere que las estrategias descriptivas son efectivas para mejorar la percepcion del
aprendizaje significativo. En este orden de ideas para la retroalimentacion reflexiva,
existe una alta percepcion de eficiencia también sugiere que las practicas reflexivas

tienen un impacto positivo considerable en el (AS).
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Contrastacion de las Hipétesis Especifica 1.

Tabla 4

Correlacion entre la retroalimentacion incorrecta y aprendizaje significativo de inglés
I.E, Piura 2024

Variables/Dimensiones N Rho Sig (bilateral)

D1. Retroalimentacién incorrecta 105 ,978** 0.000

Nota. N corresponde a la muestra representativa de estudio (escolares). La **. La correlacion es
significativa en el nivel 0,01 (bilateral), considerando que p < .001.

Hipotesis Especifica 1.
Ha: La retroalimentacion incorrecta se relaciona significativamente con el aprendizaje
significativo de inglés.
Ho: La retroalimentacion incorrecta no se relaciona significativamente con el

aprendizaje significativo de inglés

Puesto que el valor p asociado es inferior al 0.01% del nivel de significancia (p-
valor = .000), se rechaza la hipotesis nula. Por lo tanto, con un nivel de confianza del
99.99%, se concluye que la retroalimentacion incorrecta esta significativamente
vinculada con el aprendizaje significativo del inglés. Ademas, la magnitud del
coeficiente refleja una relacién fuerte y directa (rho = 0.978). En resumen, la relacion

entre las variables es fuerte, directa y significativa.
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En relacion al OE2. Determinar cual es la relacion entre la retroalimentaciéon elemental

y aprendizaje significativo de inglés.
Tabla 5

Retroalimentacion elemental y aprendizaje significativo del inglés I.E, Piura 2024

Aprendizaje significativo

Nivel de Percepcion de los Total
Estudiantes Insatisfactorio Medianamente Satisfactorio
Satisfactorio
f % f % f % f %

Deficiente 22 21.0% 3 2.9% 0 0.0% 61 58.1%
Retroalimentacion

Moderado 0 0.0% 24 22.9% 0 0.0% 22 21.0%

Elemental
Eficiente 0 0.0% 29 27.6% 27 25.7% 22 21.0%
Total 22 21.0% 56 53.3% 27 25.7% 105 100.0%

La Tabla 5 y la Figura 7 (Anexos 10) ofrecen un analisis detallado sobre la
relacion entre la percepcion de la retroalimentacion elemental y el aprendizaje
significativo (AS) del inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria. En la Figura
7 se muestra como la percepcion de la retroalimentacion elemental se distribuye en
relacion con el (AS) del inglés. Los estudiantes que consideran la retroalimentacion
elemental como deficiente tienden a valorar su aprendizaje significativo como
insatisfactorio, mientras que aquellos que la perciben como eficiente suelen calificar
su aprendizaje como medianamente satisfactorio o satisfactorio. Los datos reflejados
en la tabla y figura evidencian una relacion significativa entre la percepcion de la
retroalimentacion elemental y el nivel de (AS) en inglés. Un 21.0% de los estudiantes
que perciben la retroalimentacion elemental como deficiente también califican su
aprendizaje como insatisfactorio, sugiriendo una correlacién negativa fuerte entre
retroalimentacion deficiente y (AS). En cuanto a los estudiantes que perciben la
retroalimentacion como moderada, un 22.9% califica su aprendizaje como
medianamente satisfactorio, indicando una correlacion moderada. Finalmente, un
27.6% de los estudiantes que perciben la retroalimentacion como eficiente califican

su aprendizaje como medianamente satisfactorio, y un 25.7% lo considera
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satisfactorio, sugiriendo una fuerte correlacién positiva entre la retroalimentacion
eficiente y el (AS).

Importancia. Este analisis demuestra que la percepcién de la retroalimentacion
elemental influye significativamente en el (AS) del inglés en estudiantes de tercer
grado de secundaria. Cuando la retroalimentacién elemental se percibe como
eficiente, esta fuertemente correlacionada con percepciones positivas del
aprendizaje, mientras que una percepcion deficiente esta asociada con percepciones
negativas.

Estos resultados apoyan la idea de que la retroalimentacion es fundamental
para mejorar el (AS). Implementar estrategias de retroalimentacién eficientes,
especialmente en la dimensién elemental, es crucial para mejorar los resultados
educativos, en consonancia con los objetivos de esta investigacion y proporcionando

una base solida para futuras intervenciones educativas en el contexto escolar.

Contrastacion de las Hipotesis Especifica 2

Tabla 6

Correlacion entre la retroalimentacion elemental y aprendizaje significativo de inglés
I.E, Piura 2024

. : : Sig
Variables/Dimensiones N Rho (bilateral)
D2. Retroalimentaciéon elemental 105 ,981** 0.000

Nota. N corresponde a la muestra representativa de estudio (escolares). La **. La
correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral), considerando que p < .001.

Hipotesis Especifica 2.
Ha: La retroalimentacion elemental se relaciona significativamente con el aprendizaje
significativo de inglés.
Ho: La retroalimentacion elemental no se relaciona significativamente con el

aprendizaje significativo de inglés.

Puesto que el valor p asociado es inferior al 0.01% del nivel de significancia (p-valor

= .000), se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto, con un nivel de confianza del
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99.99%, se acepta que la retroalimentacion elemental tiene una relacién significativa
con el aprendizaje significativo del inglés. Ademas, el coeficiente muestra una relacion
fuerte y directa (rho = 0.981). En resumen, la relacion entre las variables es solida,

directa y significativa.

Tenemos para el OE3. Determinar cual es la relacion entre la retroalimentacion

descriptiva y aprendizaje significativo de inglés.
Tabla 7

Retroalimentacion descriptiva y aprendizaje significativo del inglés I.E, Piura 2024

Aprendizaje significativo

Nivel de Percepcién de los isf ) isf . Total
Estudiantes Insatisfactorio Medianamente Satisfactorio
Satisfactorio
f % f % f % f %
Deficiente 18 17.1% 0 0.0% 0 0.0% 18 17.1%
Retroalimentacion 4o ado 4 3.8% 3 20% 0 00% 7  67%
Descriptiva
Eficiente 0 0.0% 53 50.5% 27 25.7% 80 76.2%
Total 22 21.0% 56 53.3% 27 25.7% 105 100.0%

La Tabla 7 y la Figura 8 (Anexos 10) ofrecen un analisis detallado sobre la
relacion entre la percepcion de la retroalimentacion descriptiva y el aprendizaje
significativo (AS) del inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria. En la Figura
8 se muestra como se distribuye la percepcion de la retroalimentacidn descriptiva en
relacion con el (AS) del inglés. Los estudiantes que consideran la retroalimentacion
descriptiva como eficiente tienden a evaluar su (AS) como medianamente satisfactorio
o satisfactorio, mientras que aquellos que la perciben como deficiente suelen calificar
su aprendizaje como insatisfactorio. El 17.1% de los estudiantes que perciben la
retroalimentacion descriptiva como deficiente también califican su (AS) como
insatisfactorio, lo que sugiere una fuerte correlacion negativa entre una
retroalimentacion descriptiva deficiente y el (AS). Por otro lado, un 2.9% de los
estudiantes perciben la retroalimentacién descriptiva como moderada y califican su
aprendizaje como medianamente satisfactorio, lo que indica una correlacion
moderada. Un significativo 50.5% de los estudiantes perciben la retroalimentacion

descriptiva como eficiente, calificando su aprendizaje como medianamente
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satisfactorio, y el 25.7% lo consideran satisfactorio. Esta percepcién sugiere una
fuerte correlacion positiva entre una retroalimentacion descriptiva eficiente y el (AS).

Importancia. Este analisis demuestra que la percepcién de la retroalimentacion
descriptiva tiene un impacto considerable en el (AS) del inglés en estudiantes de
tercer grado de secundaria. Cuando la retroalimentacion descriptiva es percibida
como eficiente, esta fuertemente correlacionada con percepciones positivas del
aprendizaje, mientras que una percepcion deficiente esta asociada con percepciones
negativas.

Estos resultados apoyan la idea de que la retroalimentacién es un elemento
crucial para mejorar el (AS). Implementar estrategias de retroalimentacion eficientes,
especialmente en la dimensidn descriptiva, es esencial para mejorar
significativamente los resultados educativos, alineandose con los objetivos generales
y especificos de esta investigacion y proporcionando una base sdlida para futuras

intervenciones educativas en el contexto escolar.

Contrastacion de la Hipétesis Especifica 3.

Tabla 8

Correlacion entre la retroalimentacion descriptiva y aprendizaje significativo de inglés
I.E, Piura 2024

Variables/Dimensiones N Rho Sig (bilateral)

D3. Retroalimentacién descriptiva 105 ,909** 0.000

Nota. N corresponde a la muestra representativa de estudio (escolares). La **. La correlacion es
significativa en el nivel 0,01 (bilateral), considerando que p < .001.

Hipotesis Especifica 3.

Ha: La retroalimentacion descriptiva se relaciona significativamente con el aprendizaje
significativo de inglés.

Ho: La retroalimentacion descriptiva no se relaciona significativamente con el

aprendizaje significativo de inglés.

Puesto que el valor p asociado es inferior al 0.01% del nivel de significancia (p-

valor = .000), se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto, con un nivel de confianza del
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99.99%, se confirma que la retroalimentacion descriptiva esta significativamente
relacionada con el aprendizaje significativo del inglés. Ademas, la magnitud del
coeficiente indica una relacién fuerte y directa (rho = 0.909). En resumen, la relacion

entre las variables es sdlida, directa y significativa.

Del mismo modo para el OE4. Determinar cual es la relacion entre la retroalimentacion

por descubrimiento o reflexiva y aprendizaje significativo de inglés.
Tabla 9

Retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva y aprendizaje significativo del inglés
I.E, Piura 2024

Aprendizaje significativo

Nivel de Percepcion de los Insatisfactorio Medianamente o . 0o oo Total
Estudiantes Satisfactorio
f % f % f % f %
Deficiente 18 17.1% 0 0.0% 0 0.0% 18 17.1%
Retroalimentacion

reflexiva Moderado 4 3.8% 24 22.9% 0 0.0% 28 26.7%
Eficiente 0 0.0% 32 30.5% 27 25.7% 59 56.2%
Total 22 20.9% 56 53.3% 27 25.7% 105 100.0%

La Tabla 9 y la Figura 9 (Anexo 10) presentan un analisis detallado de la
relacion entre la percepcion de la retroalimentacion reflexiva y el (AS) del inglés en
estudiantes del tercer grado de secundaria. La Figura 9 ilustra la distribucion de la
percepcion de la retroalimentacion reflexiva en relacion con el aprendizaje significativo
del inglés. Los estudiantes que perciben la retroalimentacion reflexiva como eficiente
tienden a calificar su (AS) como medianamente satisfactorio o satisfactorio, mientras
que aquellos que perciben la retroalimentaciéon reflexiva como deficiente tienden a
calificar su aprendizaje como insatisfactorio. Observamos que el 17.1% de los
estudiantes que perciben la retroalimentacién reflexiva como deficiente también
califican su aprendizaje significativo como insatisfactorio. Esto sugiere una fuerte
correlacion negativa entre la retroalimentacién reflexiva deficiente y el aprendizaje
significativo. El 22.9% de los estudiantes perciben la retroalimentacion reflexiva como
moderada y califican su aprendizaje como medianamente satisfactorio, o que indica
una correlacion moderada. Un 30.5% de los estudiantes que perciben la

retroalimentacion reflexiva como eficiente califican su aprendizaje como
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medianamente satisfactorio, y el 25.7% lo califican como satisfactorio. Esta
percepcion sugiere una fuerte correlacion positiva entre la retroalimentacion reflexiva
eficiente y el (AS).

Importancia. Este analisis confirma que la percepcion de la retroalimentacion
reflexiva tiene un impacto significativo en el aprendizaje significativo del inglés en
estudiantes del tercer grado de secundaria. La retroalimentacién reflexiva, cuando es
percibida como eficiente, esta fuertemente correlacionada con percepciones positivas
del aprendizaje, mientras que cuando es percibida como deficiente, esta
correlacionada con percepciones negativas.

Estos hallazgos respaldan la tesis de que la retroalimentacion es un
componente esencial para mejorar el (AS). La implementacion de estrategias de
retroalimentacion eficientes, especialmente en la dimension reflexiva, es crucial para
mejorar significativamente los resultados educativos, alineandose con los objetivos
generales y especificos de esta investigacion y proporcionando una base sélida para
futuras intervenciones educativas en el contexto escolar.

Contrastacion de las Hipétesis Especifica 4.

Tabla 10

Correlacién entre la retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva y aprendizaje

significativo de inglés I.E, Piura 2024

Variables/Dimensiones N Rho Sig (bilateral)

D4. Retroalimentacion reflexiva 105 ,983** 0.000

Nota. N corresponde a la muestra representativa de estudio (escolares). La **. La correlacion es
significativa en el nivel 0,01 (bilateral), considerando que p < .001.

Hipotesis Especifica 4.

Ha: La retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva se relaciona
significativamente con el aprendizaje significativo de inglés.
Ho: La retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva no se relaciona

significativamente con el aprendizaje significativo de inglés.
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Puesto que el valor p asociado es inferior al 0.01% del nivel de significancia (p-
valor = .000), se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto, con un nivel de confianza del
99.99%, se acepta que la retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva tiene una
relacion significativa con el aprendizaje significativo del inglés. Ademas, el coeficiente
indica una relacion fuerte y directa (rho = 0.983). En resumen, la relacion entre las

variables es solida, directa y significativa.
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IV. DISCUSION

En relacidn con el objetivo general, los hallazgos revelan una correlacion
significativa entre la retroalimentacion y el aprendizaje significativo del inglés. Los
resultados destacan una correlacidn positiva fuerte y relevante, con un coeficiente de
correlacion de 0.913 (p < 0.001). Este hallazgo sugiere que a medida que se
incrementa la calidad y frecuencia de la retroalimentacion, el aprendizaje significativo
también mejora considerablemente. La fortaleza de esta correlacion implica que la
retroalimentaciéon no solo es un componente esencial, sino que tiene un impacto
directo y sustancial en el proceso de aprendizaje del inglés en estos estudiantes. Este
hallazgo esta en consonancia con estudios previos que subrayan la importancia de la
retroalimentacion en el rendimiento académico y la comprensién profunda (Altez,
2020, Farfan et al., 2022 y Meza, 2023). Estas investigaciones destacan que existe
una correlacion fuerte y significativa entre la retroalimentacion y el aprendizaje en
escolares; la retroalimentacion actia como un proceso que fomenta la reflexién critica
y constructiva del estudiante, coincidiendo con nuestros hallazgos de que una
retroalimentacion eficaz puede mejorar significativamente el aprendizaje.

Por su parte, Espasa et al. (2023) subrayan la importancia de estrategias de
retroalimentacion que involucran activamente a los estudiantes, facilitando que se
apropien del feedback para mejorar su aprendizaje. En nuestro estudio, la alta
correlaciéon observada también refleja como la retroalimentacion activa y constructiva
puede llevar a un mayor dominio del inglés, coincidiendo con nuestros hallazgos.
Asimismo, el estudio de Kourtali y Borges (2023) sobre el impacto del tiempo de
retroalimentacién, aunque se centra en la retroalimentacion inmediata versus
retrasada, también indica que la retroalimentacién bien estructurada mejora
significativamente las habilidades linguisticas de los estudiantes a largo plazo.
Aunque nuestro estudio no desagrega el tipo de retroalimentacion en términos de
tiempo, la alta correlacion obtenida respalda la idea de que la retroalimentacion,
cuando se realiza de manera efectiva, puede mejorar las habilidades de los
estudiantes de manera significativa, lo que se alinea a nuestros hallazgos.

Por otra parte, Wang (2023) destaca que diferentes métodos de
retroalimentacion tienen efectos diversos en la calidad de la escritura en inglés de los
estudiantes. Si bien nuestro estudio se centra en un contexto mas general de

aprendizaje significativo, los resultados indican que cualquier forma de
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retroalimentaciéon que se perciba como util por los estudiantes puede contribuir
significativamente a su aprendizaje general del inglés. Esto es consistente con la idea
de que no solo el tipo de retroalimentacién, sino su aplicacion efectiva y su percepcion
por parte de los estudiantes, es crucial para mejorar el aprendizaje, como sugieren
también otros autores.

Metodolégicamente, el presente estudio difiere en algunos aspectos de las
investigaciones citadas. Mientras que estudios como el de Valoojerdy (2022) utilizan
un disefio mixto para comparar diferentes tipos de retroalimentacion (profesor, entre
pares, autoevaluacion), nuestro enfoque se basa en un disefio correlacional no
experimental. Esto podria explicar la diferencia en la forma en que se observa el
impacto de la retroalimentacion. En nuestro caso, la correlacion alta sugiere una
relacion lineal fuerte, mientras que, en estudios con disefios experimentales y mixtos,
como el de Valoojerdy (2022), se pueden observar diferencias mas matizadas
dependiendo del tipo de retroalimentacion. Es importante considerar que la
metodologia correlacional utilizada en nuestro estudio permite identificar la fuerza y
direccion de la relacion entre las variables, pero no establece causalidad directa. Esto
significa que, aunque la retroalimentacion y el aprendizaje significativo estan
fuertemente relacionados, no podemos afirmar con certeza que la retroalimentacion
sea la causa directa del aprendizaje significativo sin considerar otros factores
contextuales.

Los hallazgos también se integran con varias teorias educativas. La teoria
constructivista de Piaget y Vygotsky, que resalta la importancia de la interaccion social
y el andamiaje en el aprendizaje, apoya la idea de que la retroalimentacion actua
como un mediador clave para que los estudiantes construyan conocimiento
significativo. Nuestro estudio confirma esta teoria, ya que la fuerte correlacion
encontrada sugiere que la retroalimentacion, cuando se contextualiza
adecuadamente, puede facilitar que los estudiantes integren nuevos conocimientos
de manera efectiva. Ademas, la teoria de la evaluacion formativa de Black y Wiliam
(1998) sostiene que la retroalimentacién continua y especifica es fundamental para
cerrar la brecha entre el desempeio actual y el deseado. Los resultados obtenidos en
nuestro estudio se alinean con esta teoria, ya que demuestran que la
retroalimentacion, cuando es especifica y util, tiene un impacto significativo en el

aprendizaje significativo del inglés.
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En términos finales, el estudio demuestra una relacion significativa y positiva
entre la retroalimentacion y el aprendizaje significativo del inglés en la poblacién de
estudio. Estos resultados no solo coinciden con la literatura existente, sino que
también fortalecen la nocion de que la retroalimentacion efectiva es crucial para el
éxito académico en el aprendizaje de idiomas. Las diferencias metodolédgicas entre
este estudio y otros también sugieren que futuras investigaciones podrian explorar
mas a fondo los tipos especificos de retroalimentacion y sus efectos diferenciales en
el aprendizaje del inglés. La alta correlacion encontrada reafirma la necesidad de
seguir promoviendo practicas de retroalimentacion efectiva en las aulas, con el
objetivo de mejorar los resultados educativos y contribuir al desarrollo integral de los
estudiantes en el aprendizaje de una segunda lengua.

Respecto al objetivo especifico 1. Los resultados revelan una correlacion muy
alta entre la retroalimentacién incorrecta y el aprendizaje significativo del inglés, con
un coeficiente de correlacion de 0.978 (p < 0.001). Este hallazgo es especialmente
significativo, ya que sugiere que la retroalimentacion incorrecta tiene una influencia
muy marcada en el aprendizaje de los estudiantes. A primera vista, esta relacién
puede parecer contraintuitiva, ya que la retroalimentacion incorrecta, por definicion,
deberia tener un impacto negativo en el aprendizaje.

Estos resultados son consistentes con hallazgos de investigaciones anteriores.
Espinoza (2021) subraya la importancia de proporcionar retroalimentacioén precisa y
adecuada para evitar desinformacién, ya que la retroalimentacién incorrecta puede
obstaculizar el aprendizaje al reforzar conceptos erroneos y causar confusion.
Nuestro estudio confirma esta premisa, mostrando una alta correlacion negativa entre
la retroalimentacion incorrecta y el aprendizaje significativo. En el estudio de Kourtali
y Borges (2023) se encontré que la retroalimentacién incorrecta puede tener un
impacto negativo a largo plazo en el aprendizaje. Aunque nuestra investigacién no
distingue entre retroalimentacion inmediata y retrasada, la percepcion general de la
retroalimentacion incorrecta sugiere que su impacto negativo persiste en el tiempo.

El método correlacional utilizado en este estudio permite observar
asociaciones fuertes entre las variables, pero no puede establecer causalidad directa.
Es decir, aunque la retroalimentacion incorrecta y el aprendizaje significativo estén
altamente correlacionados, no se puede concluir que la retroalimentacion incorrecta

sea directamente responsable de mejoras en el aprendizaje. Es posible que otros
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factores, como la capacidad de autoevaluacion y autorregulacion de los estudiantes,
jueguen un rol critico en esta dinamica.

La teoria del procesamiento de la informacion, segun Atkinson y Shiffrin (1968),
sostiene que la retroalimentacion ayuda a codificar y recuperar informacién de manera
mas eficiente. Aplicado a este contexto, aunque la retroalimentacion sea incorrecta,
podria estar impulsando un proceso de revision y reflexion por parte de los
estudiantes, quienes al detectar y corregir errores por si mismos, refuerzan sus
conocimientos y habilidades, conduciendo a un aprendizaje mas solido y significativo.
Asimismo, desde la perspectiva de la teoria constructivista de Piaget y Vygotsky, la
retroalimentacion, incluso si es incorrecta, puede actuar como un disparador para la
construccion activa del conocimiento, especialmente si los estudiantes estan en un
entorno que les permite cuestionar y corregir la informacién recibida. Este enfoque
constructivista es respaldado por autores como Chou y Zou (2020), quienes destacan
la importancia de la retroalimentacion externa para el aprendizaje autorregulado,
sugiriendo que, en contextos donde los estudiantes tienen la oportunidad de
reflexionar sobre la retroalimentaciéon, esta puede ser beneficiosa incluso cuando
contiene errores.

Por otro lado, Kluger y DeNisi (1996) advierten que la retroalimentacion
incorrecta puede ser perjudicial si no se maneja correctamente, ya que puede reforzar
conceptos erroneos. Este estudio parece indicar que, bajo ciertas circunstancias, los
estudiantes pueden mitigar estos efectos negativos si cuentan con las herramientas
y el contexto adecuado para hacerlo, como un entorno de aprendizaje que promueva
la autorreflexion y la correccidn activa.

Los resultados del estudio sugieren que la retroalimentacién incorrecta, cuando
es percibida como eficiente, puede tener un impacto positivo en el aprendizaje
significativo del inglés en los escolares. Sin embargo, esto no implica que la
retroalimentacién incorrecta deba ser promovida como una practica pedagdgica ideal,
sino que subraya la importancia de considerar como los estudiantes interactuan con
y procesan la retroalimentacion que reciben. La capacidad de los estudiantes para
superar los errores y convertirlos en oportunidades de aprendizaje parece ser un
factor crucial en este proceso, lo que abre la puerta a investigaciones futuras que
profundicen en los mecanismos especificos que permiten que la retroalimentacion
incorrecta pueda, en algunos casos, contribuir al aprendizaje significativo. Este

estudio, por lo tanto, aporta una vision matizada de la retroalimentacién en el contexto
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educativo, sugiriendo que su efectividad depende no solo de su precisién, sino
también de como se percibe y maneja dentro del proceso de aprendizaje, en linea
con los hallazgos de diversos investigadores en el campo. Este analisis subraya la
importancia de mejorar las practicas de retroalimentacién en el aula para maximizar
el impacto educativo. La retroalimentacion correcta y efectiva es crucial para el
aprendizaje significativo, y su implementacion puede conducir a mejores resultados
educativos para los estudiantes de inglés en Piura.

Respecto al objetivo especifico 2; los resultados revelan entre la
retroalimentacion elemental y aprendizaje significativo del inglés, un coeficiente de
correlacion de 0.981 (p < 0.001), indica una relaciéon muy fuerte y significativa. Este
resultado sugiere que la retroalimentacion elemental, cuando se emplea de manera
adecuada, puede tener un impacto notable en el aprendizaje significativo de los
estudiantes. Este hallazgo se alinea con investigaciones anteriores, sugiriendo que
incluso la retroalimentacién basica puede ser util si se complementa con explicaciones
y estrategias adicionales (Espasa et al., 2023).

La investigacion de Wang (2023) sobre la retroalimentacion AWE y el ensayo
modelo también apoya la idea de que diferentes métodos de retroalimentacion,
incluso aquellos que podrian considerarse mas basicos, pueden tener un impacto
diverso en la calidad del aprendizaje, promoviendo mejoras significativas en aspectos
especificos del desempeino académico. Aunque el enfoque de Wang se centra en la
escritura, el principio subyacente de que la retroalimentacion bien administrada—
independientemente de su complejidad—puede mejorar el aprendizaje, es relevante
para interpretar nuestros resultados.

Estudios como el de Kourtali y Borges (2023) sobre la retroalimentacién en la
comunicacién escrita sincréonica mediada por computadora (SCMC) muestran que la
retroalimentacion, incluso en sus formas mas simples, puede ser efectiva a largo
plazo. Aunque su investigacion se centra en la retroalimentacién inmediata versus
retrasada, los resultados sugieren que la retroalimentacion bien estructurada y
puntual, como la retroalimentacion elemental, puede tener un impacto duradero en la
mejora del aprendizaje, especialmente cuando se proporciona en momentos criticos
del proceso educativo.

Por otro lado, Pradhan y Ghimire (2022) subrayan la importancia de la
retroalimentacion constructiva en la adquisicion de habilidades en inglés. Su

investigacion revela que la retroalimentacidn que corrige errores de manera
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constructiva, aunque basica, es fundamental para el desarrollo de competencias
linguisticas. Esto coincide con los hallazgos de nuestro estudio, donde Ia
retroalimentacion elemental se muestra eficaz en guiar a los estudiantes hacia un
aprendizaje mas significativo.

El método correlacional utilizado en este estudio revela asociaciones
significativas, pero es importante destacar que, aunque la correlacion es fuerte, no
implica causalidad directa. Es decir, no podemos afirmar que la retroalimentacion
elemental sea la unica responsable del aprendizaje significativo observado. Sin
embargo, la alta correlacion sugiere que los estudiantes que reciben retroalimentacion
elemental pueden beneficiarse de esta de manera que les ayuda a solidificar su
comprension y aplicar el conocimiento de manera mas efectiva.

La teoria del procesamiento de la informacion, propuesta por Atkinson y Shiffrin
en 1968, ofrece una explicacidon logica de por qué la retroalimentacion elemental
puede ser tan efectiva. De acuerdo con esta teoria, la retroalimentacion, aunque
basica, facilita que los estudiantes codifiquen, almacenen y recuperen informacion de
manera mas eficiente. En el ambito de la ensefanza del inglés, la retroalimentacién
elemental proporciona correcciones claras y directas, que los estudiantes pueden
internalizar y aplicar en futuras situaciones, promoviendo un aprendizaje mas
significativo. Ademas, desde la perspectiva constructivista de Piaget (1952) y
Vygotsky (1978), la retroalimentacion elemental es una herramienta clave en la
construccion activa del conocimiento. Aunque es basica, esta retroalimentacion ayuda
a los estudiantes a construir sobre sus conocimientos previos, guiandolos a través de
correcciones directas que refuerzan el aprendizaje y fomentan una comprensién mas
profunda del material.

Es crucial reconocer que la relacion observada entre la retroalimentacion
elemental y el aprendizaje significativo indica que, aunque simple en su enfoque, la
retroalimentacion elemental puede ser fundamental para mejorar el aprendizaje
cuando se utiliza correctamente. La alta correlacion encontrada en nuestro estudio
sugiere que los estudiantes responden favorablemente a la retroalimentacion clara y
directa, lo que les permite corregir errores y mejorar su comprension de manera
efectiva.

Estos resultados no solo respaldan las teorias actuales sobre la efectividad de
la retroalimentacién en la educacion, sino que también destacan la importancia de

ajustar las estrategias de retroalimentacion a las necesidades particulares de los
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estudiantes. Es crucial que los docentes comprendan como utilizar la
retroalimentacion elemental de manera que maximice su impacto positivo,
favoreciendo el desarrollo académico y personal de los alumnos. Este estudio aporta
a la comprension de cémo la retroalimentacion elemental puede ser una herramienta
valiosa para promover un aprendizaje significativo en el entorno educativo.

Al evaluar el objetivo especifico 3, la investigacion demuestra una correlacion
significativa entre la retroalimentacion descriptiva y el aprendizaje significativo, con un
coeficiente de correlacion (Rho) de .909** y un nivel de significancia de p<0.001, lo
que ofrece una comprensioén clara del impacto de la retroalimentacion descriptiva en
el aprendizaje significativo. Ademas, se observa que un numero considerable de
estudiantes que perciben la retroalimentacion descriptiva como efectiva alcanzan un
aprendizaje significativo que es calificado como satisfactorio o medianamente
satisfactorio. En particular, el 50.5% de los estudiantes que reciben retroalimentacion
eficiente logran un aprendizaje significativo satisfactorio, mientras que el 27.8% lo
califica como medianamente satisfactorio.

Estos resultados son coherentes con las investigaciones de Espasa et al.
(2023), quienes destacan la relevancia de la retroalimentacion detallada y formativa
para guiar a los estudiantes hacia una comprension mas profunda y un aprendizaje
significativo. La retroalimentacion descriptiva permite a los estudiantes identificar
claramente sus fortalezas y areas a mejorar, lo que facilita una autoevaluacion mas
precisa y la adaptacion de sus estrategias de estudio, como propone la teoria de la
autorregulacion de Zimmerman (2000).

De manera similar, Valoojerdy (2022) también encontré6 que Ila
retroalimentacion detallada del profesor tiene un impacto significativo en el
rendimiento académico. Nuestros resultados refuerzan la idea de que la
retroalimentaciéon debe ser no solo precisa, sino también descriptiva para ser
verdaderamente efectiva. Ademas, los hallazgos de Cervantes et al. (2022) sobre la
evolucion de la retroalimentacion hacia un enfoque multivariado y contextualizado
subrayan la importancia de adaptar la retroalimentacién a las necesidades
individuales de los estudiantes, lo que podria explicar la variabilidad observada en los
resultados del aprendizaje significativo.

No obstante, es crucial senalar ciertas diferencias metodolégicas que podrian
explicar variaciones entre nuestros resultados y los de otros estudios. Por ejemplo, la

investigacion de Kourtali y Borges (2023) sugiere que el tiempo de entrega de la
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retroalimentacion (inmediata vs. diferida) puede afectar su efectividad. Aunque
nuestro estudio no se centré6 en el aspecto temporal, este podria ser un factor
relevante para explorar en investigaciones futuras a fin de comprender cémo el
momento de la retroalimentacion influye en su percepcion y efectividad.

En cuanto a las teorias relacionadas, nuestros hallazgos estan en consonancia
con la teoria del procesamiento de la informacion de Atkinson y Shiffrin (1968), que
sostiene que la retroalimentaciéon facilita la codificacion, almacenamiento y
recuperacion de informacién. La retroalimentacion descriptiva, al ofrecer detalles
especificos sobre el desempefno del estudiante, apoya este proceso cognitivo al
permitir una mejor organizacion de la informacién, que luego puede aplicarse en
situaciones futuras. Ademas, nuestros resultados también respaldan el enfoque
constructivista de Piaget y Vygotsky (1978). La retroalimentacion descriptiva, al
orientar al estudiante dentro de su zona de desarrollo préximo, promueve un
aprendizaje mas profundo y significativo, lo que se alinea con la importancia del
andamiaje en la teoria de Vygotsky.

Es fundamental reconocer que esta investigacion demuestra una relacion
solida y significativa entre la retroalimentacién descriptiva y el aprendizaje
significativo. Estos resultados no solo confirman la efectividad de la retroalimentacion
descriptiva como una herramienta pedagdgica, sino que también enfatizan la
necesidad de que los docentes adapten sus estrategias de retroalimentacién para
maximizar su impacto en el aprendizaje estudiantil. El contraste con estudios
anteriores y teorias establecidas refuerza la validez de nuestros resultados, al tiempo
que senala areas para futuras investigaciones, especialmente en relacién con el
tiempo y la contextualizacién de la retroalimentacion.

En comparacion con estudios anteriores, los hallazgos de esta investigacion
muestran tanto coincidencias como diferencias. Espasa et al. (2023) subrayaron la
importancia de estrategias de retroalimentacion que involucren activamente a los
estudiantes, lo cual es evidente en la alta correlacion entre la retroalimentacion
reflexiva y el aprendizaje significativo. Sin embargo, estudios como los de Cervantes
et al. (2022) han destacado que la retroalimentacion educativa ha evolucionado hacia
enfoques mas multivariados, mientras que nuestros hallazgos sugieren que la
retroalimentacion reflexiva, aunque poderosa, sigue siendo efectiva como un enfoque

predominante en contextos especificos.
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Una diferencia clave que emerge en comparacion con estudios como el de
Kourtali y Borges (2023) es la cuestion de la temporalidad de la retroalimentacion.
Mientras que Kourtali y Borges encontraron que la retroalimentacion diferida tendia a
tener efectos mas duraderos que la retroalimentacién inmediata, nuestro estudio no
distingue entre los tiempos de retroalimentacion, sino que se enfoca en la calidad de
la misma. Esto sugiere que la retroalimentacion reflexiva guiada puede ser efectiva
independientemente del momento en que se proporcione. Este aspecto metodoldgico
merece una exploracion mas profunda en investigaciones futuras para determinar si
la efectividad de la retroalimentacion reflexiva varia segun el tiempo de entrega.

Al evaluar el objetivo especifico 4, la investigacidon demuestra una correlacion
significativa entre la retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva y el aprendizaje
significativo, con un coeficiente de correlacion (Rho) de 0.983** y un nivel de
significancia de p<0.001, lo que ofrece una comprension clara de influencia de la
retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva en el aprendizaje significativo.

Metodolégicamente, la alta correlaciéon encontrada (Rho = 0.983) debe
interpretarse con cautela, ya que podria estar influenciada por un sesgo de
confirmaciéon o por la homogeneidad de la muestra, lo que podria exagerar los
resultados. Sin embargo, también podria verse como una validacion sélida del poder
de la retroalimentacion reflexiva en contextos educativos donde los estudiantes estan
adecuadamente preparados para participar en procesos de autoevaluacion critica.

En términos de aplicaciones practicas, los resultados sugieren que los
docentes deberian recibir capacitacién para proporcionar retroalimentacion reflexiva
de manera consistente y efectiva. Esto no solo implica la correccién de errores, sino
también guiar a los estudiantes para que ellos mismos puedan identificar sus errores,
reflexionar sobre ellos y tomar medidas correctivas. Este enfoque se alinea con la
teoria de la autorregulacion de Zimmerman (2000), que destaca cémo la
retroalimentacion fomenta la automonitoreo y la autoevaluacion, elementos clave en
la autorregulacion del aprendizaje.

La teoria constructivista de Vygotsky (1978) enfatiza la importancia de la
interaccion y el andamiaje en el aprendizaje. En el contexto de la retroalimentacion
reflexiva, esto significa que guiar a los estudiantes a través del proceso de reflexidon y
autoevaluacion facilita la construccion de nuevos conocimientos y habilidades. La
teoria de la autorregulacion de Zimmerman (2000) también es relevante, destacando

como la retroalimentacion impulsa la automonitoreo, la autoevaluacién y la
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autorreflexion, esenciales para el aprendizaje autonomo. En nuestro estudio, la
retroalimentacion reflexiva, al permitir que los estudiantes identifiquen sus fortalezas
y debilidades, establezcan metas y ajusten sus estrategias de estudio, mejora
significativamente su aprendizaje.

En relevante precisar que la retroalimentacion reflexiva se demuestra como
una herramienta sumamente poderosa para promover un aprendizaje significativo en
estudiantes de inglés de tercer grado de secundaria. Este estudio no solo confirma,
sino que amplia la comprensién de cédmo la retroalimentacién puede usarse no solo
para corregir, sino para guiar a los estudiantes hacia un aprendizaje mas profundo y
autébnomo. Las implicaciones practicas sugieren que los sistemas educativos
deberian considerar la incorporacion de entrenamientos especificos para docentes en
la implementacion de retroalimentacion reflexiva, aprovechando su potencial para

mejorar significativamente los resultados de aprendizaje.
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V. CONCLUSIONES

Para dar inicio a las conclusiones de esta investigacion, es fundamental recordar el
propdsito general del estudio, que se centré en determinar la relacién entre la
retroalimentacion y el aprendizaje significativo de inglés en estudiantes del tercer
grado de secundaria de una institucién educativa en Piura para el aino 2024. Se busco
explorar las distintas formas de retroalimentacion, desde incorrecta hasta reflexiva, y
su impacto en el proceso de aprendizaje. A continuacién, se detallan las conclusiones
para cada uno de los objetivos planteados.

Existe una correlacion positiva muy fuerte entre la retroalimentacién y el
aprendizaje significativo de inglés, con un Rho de Spearman (p) de 0.913 y una
significancia de p < 0.000. En general, la investigacién confirma que la
retroalimentacion es un componente esencial para mejorar el aprendizaje significativo
en inglés. La retroalimentacion eficiente, especialmente en sus formas descriptiva y
reflexiva, esta fuertemente correlacionada con percepciones positivas del
aprendizaje. Estos hallazgos subrayan la importancia de disefiar e implementar
estrategias de retroalimentacion que sean claras, especificas y reflexivas para
maximizar los resultados educativos. La implementacidén de estas estrategias debe
ser una prioridad para los educadores, alineandose con los objetivos generales y
especificos de esta investigacion y proporcionando una base sdlida para futuras
intervenciones educativas en el contexto escolar.

Los resultados mostraron una correlacion positiva muy fuerte entre la
retroalimentacion incorrecta y el aprendizaje significativo de inglés, con un Rho de
Spearman (p) de 0.978 y una significancia de p < 0.000, demostrando que la influye
significativamente en el aprendizaje de los estudiantes. Este tipo de retroalimentacion,
caracterizada por proporcionar informacion erronea o confusa, tuvo un impacto
negativo considerable, disminuyendo la comprensién y retencién por parte de los
estudiantes. La falta de claridad y precision en la retroalimentacion puede desorientar
y desmotivar a los alumnos. Este hallazgo subraya la importancia de una formacion
adecuada para los docentes, a fin de evitar la propagacion de errores y mejorar la
calidad del aprendizaje significativo. Es crucial que los docentes reciban una
formacion adecuada para proporcionar retroalimentacion precisa y constructiva, ya

que la calidad de la retroalimentacion es fundamental para el aprendizaje significativo.
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Existe una correlacién positiva muy fuerte entre la retroalimentacién elemental
y el aprendizaje significativo de inglés, con un Rho de Spearman (p) de 0.981 y una
significancia de p < 0.000, lo que indica que la retroalimentacién elemental influye
significativamente en el aprendizaje de los escolares. Sin embargo, la
retroalimentacion elemental, que se limita a indicar si una respuesta es correcta o
incorrecta sin ofrecer mayor informacion, mostré una relacion moderada con el
aprendizaje significativo. Aunque util para la correccidén inmediata de errores, su falta
de profundidad y detalle no proporciona a los estudiantes una comprensién clara de
sus errores ni de como corregirlos. Esto sugiere que, puede ser un primer paso en la
correccion de errores, no es suficiente para promover un aprendizaje significativo y
duradero. Aunque la retroalimentacion elemental tiene una influencia significativa en
el aprendizaje de los escolares, es crucial complementarla con retroalimentacion mas
detallada y especifica para fomentar un aprendizaje profundo y sostenido.

Los resultados mostraron una correlacion positiva muy fuerte entre la
retroalimentacion descriptiva y el aprendizaje significativo de inglés, con un Rho de
Spearman (p) de 0.909 y una significancia de p < 0.000. Esto demuestra que influye
significativamente en el aprendizaje de los estudiantes. Ofrece informacion detallada
sobre los errores y como corregirlos, mostré una relacion positiva y significativa con
el aprendizaje significativo. Los escolares que recibieron este tipo de
retroalimentacion experimentaron mejoras sustanciales en su comprension y
habilidades en inglés. Este hallazgo subraya la importancia de proporcionar
retroalimentacion que no solo corrija, sino que también eduque y guie a los
estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Existe una correlacién positiva muy fuerte entre la retroalimentaciéon por
descubrimiento o reflexiva y el aprendizaje significativo de inglés, con un Rho de
Spearman (p) de 0.983 y una significancia de p < 0.000. Esto demuestra que tiene
una influencia significativa en el aprendizaje de los estudiantes. Al analizar esta
relacion, los datos mostraron que la retroalimentacion por descubrimiento, fomenta la
reflexion y el descubrimiento auténomo por parte del estudiante, tenia la relacién mas
fuerte con el aprendizaje significativo. Los estudiantes que recibieron este tipo de
retroalimentacion desarrollaron una mayor capacidad para autoevaluarse y corregir
sus propios errores, resultando en un aprendizaje mas profundo y duradero. La

retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva es crucial para el aprendizaje
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significativo, subrayando la necesidad de fomentar un entorno en el que los

estudiantes sean participantes activos en su propio proceso educativo.
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VI. RECOMENDACIONES

Es fundamental que las instituciones educativas en Piura, y en general en Peru,
promuevan la implementacién de programas de formacién docente especializados
en técnicas de retroalimentacion reflexiva. Esta estrategia, respaldada por teorias
constructivistas como las de Vygotsky (1978) y practicas sugeridas por Nicol y
Macfarlane (2006), ha demostrado ser crucial para el desarrollo de un aprendizaje
significativo en inglés. Dado el alto nivel de correlacion encontrado entre la
retroalimentacion reflexiva y el aprendizaje significativo, profundizar en esta practica
no solo mejoraria la calidad educativa, sino que también contrarrestaria las
deficiencias observadas en el estudio.

Futuros estudios sobre retroalimentacion y aprendizaje en el contexto
educativo peruano deberian incluir un enfoque mas holistico, incorporando variables
contextuales como el ambiente socioecondmico y el acceso a recursos tecnologicos.
Asimismo, se sugiere un disefio longitudinal que permita observar los efectos a largo
plazo de diferentes tipos de retroalimentacion. Espasa et al. (2023) destacan que
comprender como estas variables influyen en el proceso de retroalimentacion puede
proporcionar una base solida para la mejora continua del conocimiento cientifico y
la practica educativa.

Se recomienda el desarrollo de herramientas digitales interactivas que faciliten
la implementacion de la retroalimentacién reflexiva y descriptiva. Estas herramientas
deberian permitir a los docentes proporcionar retroalimentacion de manera eficiente
y personalizada, maximizando el impacto positivo en los estudiantes. Kourtali y
Borges (2023) sefalan que la tecnologia puede jugar un rol clave en la
retroalimentacion educativa, mejorando la precisién y oportunidad de la misma, lo
que a su vez optimiza el aprendizaje significativo.

Las universidades y el sector educativo deben establecer politicas que
incentiven y promuevan la capacitacion continua de los docentes en técnicas de
retroalimentacion reflexiva. Estas politicas no solo deberian enfocarse en la
formacion inicial de los docentes, sino también en la formacion continua, asegurando
que estén equipados con las habilidades necesarias para aplicar estas técnicas de
manera efectiva. Carless et al. (2011) enfatizan que la retroalimentacion es mas
efectiva cuando es continua y se adapta a las necesidades especificas de los

estudiantes, por lo que una formacién constante en este aspecto es esencial.
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El Ministerio de Educacion del Peru deberia adoptar directrices nacionales que
formalicen la retroalimentacion reflexiva como una practica estandar en el curriculo
de ensefianza del inglés. Zimmerman (2000) destaca que la retroalimentacion que
fomenta la autorreflexidn y la regulacién autonoma del aprendizaje es clave para el
desarrollo de competencias profundas y duraderas en los estudiantes. Implementar
estas directrices a nivel nacional aseguraria una mejora uniforme en la calidad
educativa y ayudaria a cerrar las brechas observadas en el aprendizaje significativo

del inglés en el contexto peruano.
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Anexo 1: Tabla de operacionalizaciéon de variables

ANEXOS

Variables

Definicion conceptual

Carless et al., (2011) define a la

Definicion Operacional

Dimensiones

Indicadores/items

Escala de medicién

Niveles y Rangos

V1.
Retroalimentacion

retroalimentacién como un
proceso dialégico que puede
guiar al estudiante en la tarea
actual y facilitar la
autorregulacion de su
desempefio en futuras
actividades. Este enfoque
reconoce la retroalimentacién
como parte integral de una
evaluacion sostenible,
promoviendo el compromiso del
estudiante con su propio proceso
de aprendizaje.

Para esta investigacion, la
retroalimentacion se definird como
el proceso interactivo en el cual el
docente proporciona informacion

especifica y constructiva a los
estudiantes sobre su desempefio
actual, con el propoésito de mejorar
su comprension y habilidades de
aprendizaje. Se medira mediante

un cuestionario politémico, con

alternativas en escala de Likert

Retroalimentacion

Ordinal
Escala de Likert

Nunca (1)
Casi nunca (2)
A veces (3)
Casi siempre (4)
Siempre (5).

Eficiente
(60-80)
Moderado
(38 - 59)
Deficiente
(16 - 37)

V2. Aprendizaje
significativo

El aprendizaje significativo se
refiere al proceso en el cual los
estudiantes integran nueva
informacién de manera
consciente y sustancial en su
estructura cognitiva existente.
Esto crea un conocimiento
personalmente relevante y con
sentido. Se basa en la
asimilacién conceptual y la
interaccion activa con el entorno,
y es un proceso dinamico y
continuo, (Flores, 2014).

El aprendizaje significativo se
operacionaliza mediante la
capacidad de los estudiantes para
integrar nueva informacion de
manera consciente y sustancial en
su conocimiento previo,
demostrada a través de la
comprensién auditiva, expresion
oral, comprension lectora y
expresion escrita. Esto implica
que los estudiantes sean capaces
de relacionar la informacién nueva

con sus experiencias previas. Se

medird mediante un cuestionario

politémico, con alternativas en
escala de Likert

Incorrecta ltems 1-4
Retroalimentacion P
Elemental Items 5-8
Retroallm_en_tauon items 9-12
Descriptiva
Retroalimentacion por .
descubrimiento o Iltems 13-16
reflexiva
Comprensi6n items 17-22
auditiva
Expresion ftems 23-28
oral
Comprension ftems 29-34
Lectora
Expresion jftems 35-40
Escrita.

Ordinal
Escala de Likert

Nunca (1)
Casi nunca (2)
A veces (3)
Casi siempre (4)
Siempre (5).

Satisfactorio
(89-120)
Medianamente
satisfactorio
(57-88)
Insatisfactorio
(24 - 56)
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Anexo 2: Matriz de consistencia

Variables y Dimensiones

Problema Objetivos especificos Hipétesis V1. Retroalimentacién formativa Metodologia
Dimensiones Indicadores/items
¢Cual es la relacion entre la Determinar cuél es la relacion La retroalimentacién se relaciona Incorrecta items 1-4
retroalimentacion y aprendizaje entre la retroalimentacion y significativamente con el aprendizaie Elemental items 5-8 Tipo: Bésica
significativo de inglés en estudiantes aprendizaje significativo de _signi o 1P / Descriptiva jtems 9-12
. - . significativo de inglés en estudiantes del tercer Lo o
del tercer grado de secundaria de inglés en estudiantes del tercer rado de secundaria de una institucion Por d brimi Nivel: Cuantitativo
una institucién educativa, Piura grado de secundaria de una 9 educativa. Piura 2024 or escf:J r_|m|ento o ftems 13-16
20247 institucién educativa, Piura 2024 ! refiexiva Disefio:
- . . s i V2. Aprendizaje significativo Correlacional-No Experimental
Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis especificas - - AP g - P
Dimensiones Indicadores
 Cudl es la relacion entre la Determinar cudl es la relacion Alcance:
c ) . . entre la retroalimentacion La retroalimentacion errénea se relaciona Transversal
retroalimentacion erronea y errbnea y aprendizaje significativamente con el aprendizaje
ap':srlﬂgizlstg'sggg:iztr'(\;:rd?;gglzse en significativo de inglés en significativo de inglés en estudiantes del tercer Cozupgifﬂ,zon items 17-22 Esquema correlacional:
: =T graco. estudiantes del tercer grado de grado de secundaria de una institucién
secundaria de una institucion . A . h
educativa. Piura 20247 secundarle_l de una institucion educativa, Piura 2024
' ) educativa, Piura 2024. A% |
- - — 1
¢Cual es la relacion entre la Determinar cual es la relg}:lon ’ L . p r
retroalimentacion elemental y entre la retroallmentfamgn La rgtrqqllmgntamon elemental se rglaglona 1
S R L elemental y aprendizaje significativamente con el aprendizaje »
aprendizaje significativo de inglés en AP o L2 o . L B _
" significativo de inglés en significativo de inglés en estudiantes del tercer Expresion Iltems 23-28 T avueotw
estudiantes del tercer grado de f A P V1 = Variable 1
secundaria de una institucion estudlante_s del tercer g(adc_) de grado de secun_darla_de una institucion oral - !
¢ ! 5 secundaria de una institucion educativa, Piura 2024 V2 = Variable 2 )
educativa, Piura 20247 educativa, Piura 2024 R = Correlacion entre dichas variables
o~z ” Determinar cuél es la relacion .
r(—:(:ti)uaaliln?:r:;L?éic:j(;nss:imt?vf entre la retroalimentacion La retroalimentacién descriptiva se relaciona _ Poblacion:
aprendizaie sionificative de[?n IéZ en descriptiva y aprendizaje significativamente con el aprendizaje Comprension ) La poblacion esta conformada por los 105
pestudia]ntesgdel torcer radg de significativo de inglés en significativo de inglés en estudiantes del tercer Lgctora items 29-34 estudiantes del tercer grado de
cecundaria de una insgtitucién estudiantes del tercer grado de grado de secundaria de una institucién secundaria del area de inglés de la |.E
educativa. Piura 20247 secundaria de una institucion educativa, Piura 2024 seleccionada de la Regional Piura, 2024
! i educativa, Piura 2024. L
Det N les | aci6 Técnica:
. ” eterminar cudl es la relacion
; La encuesta
(,Cual es I_e} relacion entre Ia_ entre la retroalimentacion por La retroalimentacion por descubrimiento o
retroalimentacion por descubrimiento L . . ) R hin
) R descubrimiento o reflexiva y reflexiva se relaciona significativamente con el - Inst tos:
o reflexiva y aprendizaje significativo aprendizaje significativo de aprendizaje significativo de inglés en Expresion items 35-40 ; _nsiramentes: i4
de inglés en estudiantes del tercer . IQ Jt d'g tes del " d.p tes d ]It 9 do d g daria d Escrita. * Cuestionario sobre la retroalimentacion y
grado de secundaria de una inglés en estudiantes del tercer | estudiantes del tercer grado de secundaria de aprendizaje significativo del idioma inglés,
institucion educativa, Piura 20247 . g(adqrde secun‘darla lde una una institucién educativa, Piura 2024 conformado de 32 items. Tipo Likert de 5
instituciéon educativa, Piura 2024 alternativas por pregunta.




Anexo 3. Instrumentos de recoleccion de datos

Cuestionario sobre retroalimentacion y aprendizaje significativo en los estudiantes del
tercer grado de secundaria del area de inglés de una institucién educativa, Piura 2024.

ENTREVISTADOR/A LEA LA PRESENTACION AL INFORMANTE:

Sr./Sra.: Buenos dias, mi nombre es soy estudiante de la Universidad Particular Cesar Vallejo, de la escuela
de post grado de la maestria €N educacion, en esta oportunidad se estéa realizando un estudio sobre la retroalimentacion y aprendizaje significativo
en los estudiantes del tercer grado de secundaria del area de inglés de una institucién educativa, Piura 2024. Por ello, es muy importante recoger
la percepcion de los estudiantes del tercer grado de secundaria de esta prestigiosa institucién educativa, con el propésito de obtener informacién
tanto de datos y su opinién acerca de este importante tema. La informacién que nos brinde se mantendra en estricta reserva y solo sera usado
con fines estadisticos para el estudio de investigacion que redundara en el beneficio del colectivo social y en los tomadores de decisién para
mejorar los procesos pedagdgicos de la ensefianza-aprendizaje.

I. LOCALIZACION DE LA ENTIDAD

A. UBICACION GEOGRAFICA

1. Departamento: 2. UGEL
3. Provincia: 4. ILEE
5. Distrito:

Ill. DATOS DEL/DE LA INFORMANTE

| 1. Sexo:l Mujer 1 Hombre 2 2. Edad I 3.Au|a:|

‘ IV.RETROALIMENTACION FORMATIVA

L. . . L Nunca Casi A veces 'Ca3| Siempre
Percepcidn de los estudiantes de una retroalimentacién incorrecta siempre
(2) nunca (2) 3) @) (5)
1. Lainformacion recibida de su docente de inglés en las clases en errénea.
2. El docente al expresarse en inglés, hay momentos de expresiones
incorrectas
3. El docente se muestra que no tiene preparacion, seguridad o informacion,
crea confusiones e incertidumbre en clase
4. Laretroalimentacién incorrecta le ayuda a mejorar su aprendizaje del inglés
L, . . L Nunca Casi A veces 'Ca3| Siempre
Percepcién de los estudiantes de una retroalimentacion Elemental siempre
(2) nunca (2) 3) @) (5)
5. El profesor brinda instruccién solo para verificar si las respuestas de los
estudiantes son correctas o también para mejorar su comprension.
6. El docente se limita solo en dar la respuesta correcta o bien resolverle el
ejercicio.
7. En tu curso de inglés se utilizan diversas herramientas para descubrir las
respuestas de los estudiantes o solo se limita a afirmar o negar.
8. La retroalimentacién elemental que propicia el docente es suficiente para
tener éxito en su aprendizaje del inglés.
L, . . L N Nunca Casi A veces _Ca5| Siempre
Percepcién de los estudiantes de una retroalimentacién descriptiva siempre
) nunca (2) | (3) (@) (5)
9. En las clases del curso de inglés se brinda suficientes elementos de
informacién a los estudiantes para mejorar su trabajo.
10. El docente describe los aciertos o dificultades de los estudiantes y sugiere
alternativas de mejorarlo para mejorar.
11. El docente de inglés ensefia procedimientos estratégicos para que los
estudiantes descubran la respuesta.
12. Laretroalimentacion descriptiva que desarrolla el docente, le permite mejorar
y facilitar el aprendizaje del inglés.
Percepcién de los estudiantes de una retroalimentacion por Nunca Casi A veces sigrf:msplre Siempre
descubrimiento o reflexiva (@) nunca (2) 3) @) (5)
13. El docente los guia a descubrir como mejorar su desempefio en la clase de
inglés.
14. El docente promueve en los estudiantes la reflexién haciéndolos razonar al
punto de identificar sus errores.
15. El docente utiliza el error de los estudiantes como una oportunidad de
aprendizaje
16. La retroalimentacion reflexiva te permite aprender el inglés motivandolo a
indagar y descubrir los temas de interés.




V. APRENDIZAJE SINGNIFICATIVO

Percepcién de los estudiantes sobre la comprension auditiva del Nunca il & .CaS' Siempre
inglés ) nunca | veces | siempre ®)
(2) (3 (4)
17. Sueles entender las conversaciones en inglés, al punto de comprender
el mensaje del hablante.
18. Sacas tus conclusiones al comprender la informacion de programas de
television o grabaciones en inglés.
19. Identificas detalles concretos en conversaciones en inglés, utilizando
vocabulario relevante y comin para la comprensién efectiva.
20. Adquieres conocimiento al escuchar una variedad de contenido
hablado en inglés.
21. Interactlas en contextos de comunicacién en inglés participando
activamente y aportando en inglés.
22. Escribes eninglés, las palabras claves que se pueden escuchar de una
conversacion de inglés.
Percepcidn de los estudiantes sobre la expresion oral del idioma | Nunca ekl . _Ca5| Siempre
inglés ) nunca | veces | siempre ®)
(2 3 O]
23. Intercambias ideas y opiniones con sus compafieros sobre una
variedad de temas en inglés.
24. Utilizas la pronunciacion y entonacion apropiada al adaptar el texto de
inglés a situaciones comunes de comunicacion.
25. Interacttas formulando y contestando preguntas en inglés sobre rutinas
diarias, y temas personales de interés.
26. Expresar tus opiniones en inglés sobre el contenido de los discursos
hablados y las intenciones de los interlocutores.
27. Expones tus pensamientos y sentimientos sobre un tema en inglés con
I6gica, conexion y fluidez adecuada a su nivel.
28. Haces preguntas en el idioma inglés, de una forma fluida y de facil
comprension.
Casi A Casi .
n . n . p Nunca . Siempre
Percepcién de los estudiantes en la compresion lectora del inglés nunca | veces | siempre
1) ®)
(2 3 )]
29. Reconoces detalles especificos al leer textos en inglés y luego
oraciones gramaticales completas.
30. Lees una variedad de textos en inglés con elementos simples y
complejos, utilizando vocabulario cotidiano.
31. Identificas informacién clara y relevante, asi como detalles dispersos
en los textos que leen en inglés.
32. Deduces el significado general de los textos en inglés considerando su
estructura global.
33. Extraes y fusionas informacién de diferentes partes de los textos en
inglés que lees.
34. Lees un texto en ingles puede hacer un resumen de lo leido.
L, . . . L Nunca sl & _CaS| Siempre
Percepcidn de los estudiantes sobre la expresién escrita del inglés ) nunca | veces | siempre ®)
(2 (3 (4)

35. Adaptas escritos en inglés segun la situacién y el tipo de texto,
respetando las caracteristicas del género discursivo.

36. Produces textos coherentes, cohesionados y fluidos en inglés sobre un
tema, y a tu habilidad.

37. Organizas escritos en inglés en forma l6gica y ampliando la informacion
de manera pertinente con vocabulario adecuado.

38. Utilizas normas de la escritura en inglés, respectando la ortografia y
gramatica para dar claridad y sentido a tu texto.

39. Revisas y mejoras tu escritura en inglés respectando la ortografia y
gramatica para dar claridad y sentido a tu texto.

40. Escribes con habilidad diversas palabras que formen un pérrafo
coherente de formas comunicacionales cotidianas en inglés.




Anexo 4. Evaluacién por juicio de expertos

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

INSTRUMENTO

FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO PARA UN

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccion dedatos del

cuestionario gue permitird recoger la informacion en la investigacion que lieva por titulo:

“Retroalimentacion y aprendizaje significativo de inglés en estudiantes del tercer grado de

secundaria de una institucion educativa, Piura™.

Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las

sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacian
El itern pertenece aa dimension vy basta para
Suficiencia obtener la medicion de esta. 1: de acuerdo
0: en desacuerda
El itern == comprende  facimente, es dear,
Clandad =u sintactica y semantica sonadecuadas. 1: de acuerdo
0: en desacusrda
El itern tiene relacion logica con el indicador |
Coherencia que estd midiendo. ,},I :: zg:ﬁzm
Elfla item/pregunta es esencial o mportanie, 1- d ord
Relevancia es decir, debe ser incluido. ,:, e: :Z:B:ui'rda

Mota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).
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MATRIZ DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE RETROALIMENTACION
Definicion de la variable: Segun lo senalado por (Carless et al., 2011) la refroalimentacion se define como un proceso dialogico que puede guiar al estudiante en la tarea
actual y facilitar la autorregulacion de su desempefio en futuras actividades. Este enfoque reconoce la retroalimentacion como parte integral de una evaluacion sostenible,

romoviendo el compromiso del estudiante con su propio proceso de aprendizaje.
=z |5l 2] =
Dimensiones Indicadores ltems rm S m +m Observacion
w &) 14
01. Lainformacion recibida de su docente de inglés en las clases en erronea 1 11 1 1
Percepcionde | 02. El docente al expresarse en ingles, hay momentos de expresiones 1 1] 1 1
Dimension 1: los estudiantes incorrectas - — - - —
Refroalimentacion sobre 03. Eldocente se muestra que no tiene preparacion, seguridad o informacion, | 1 1] 1] 1
Incorrecta. retroalimentacio crea confusiones e incefidumbre en clase
nincorrecta. 04. La refroalimentacién incorrecta le ayuda a mejorar su aprendizaje del 1 1] 1 1
inglés
Percepcion de los| 05. El profesor brinda instruccion solo para verificar si las respuestas de los 1 11 1 1
estudiantes sobre estudiantes son correctas o también para mejorar su comprension.
) N refroalimentacion | 06. El docente se limita solo en dar la respuesta correcta o bien resolverleel | 1 J1] 1 ] 1
U_Bm.:w_oj M.. , elemental gjercicio.
Retroalimentacion — — - - -
elemental 07. Entu curso de inglés se utilizan diversas herramientas para descubnr las 1 11 1 1
respuestas de los estudiantes o solo se limita a afirmar o negar.
08. La retroalimentacion elemental que propicia el docente es suficiente para 1 11 1 1
tener éxito en su aprendizaje del inglés.
09. En las clases del curso de inglés se brinda suficientes elementos de 1 1] 1 1
informacion a los estudiantes para mejorar su trabajo.
Dimension 3: Percepcion de los] 10. El docente describe los aciertos o dificultades de los estudiantes y sugiere 1 1] 1 1
Retroalimentacion | estudiantes sobre alternativas de mejorarlo para mejorar.
descriptiva retroalimentacion | 11. El docente de inglés ensefia procedimientos estratégicos paraquelos | 1 | 1] 1 1
descriptiva estudiantes descubran la respuesta.
12. La retroalimentacion descriptiva que desarrolla el docente, le permite 1 1] 1 1
mejorar y facilitar el aprendizaje del inglés.
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indagar y descubrir los temas de inferés.

(1] L] o
2 |-l ] £
i g |=| 51 S
i i i ems © |5l 2] 3 .
Dimensiones Indicadores = |18 =] 2 e
w O o=
_ . Percepcion de los| 13. El docente los guia a descubrir como mejorar su desempefioenlaclase | 1 1] 1 1
Dimension 4. estudiantes sobre de inglés.
mmqom___jm_:ﬁn_o: por la 14. El docente promueve en los estudiantes la reflexion haciéndolos razonar | 1 | 1] 1 1
descubrimiento o troalimentacic -
reflexiva retroalimentacion al punto de identificar sus errores.
por 15. El docente utiliza el error de los estudiantes como una oportunidad de | 1 1] 1] 1
descubrimiento o aprendizaje
reflexiva 16. La retroalimentacion reflexiva te permite aprender el inglés motivandoloa | 1 | 1] 1 1
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MATRIZ DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Definicion de la variable : Se refiere al proceso en el cual los estudiantes integran nueva informacion de manera consciente y sustancial en su estructura
cognitiva existente. Esto crea un conocimiento personalmente relevante y con sentido. Se basa en la asimilacion conceptual y la interaccion activa con el
entorno, y es un proceso dinamico y continuo, (Flores, 2014).

= _ | .=
. HEITHE
Dimensiones | Indicadores ltems s|ls|le2ls y
Slo| 5| Observacion
@ o|x
17. Sueles entender las conversaciones en inglés, al punto de comprenderel [ 1 | 1 | 1 | 1
mensaje del hablante.
18. Sacas tus conclusiones al comprender la informacion de programas de | 1 [ 1 | 1 | 1
Percepcion de television o grabaciones en inglés.
los 19. ldentificas detalles concretos en conversaciones en inglés, utiizando | 1 [ 1 | 1 | 1
estudiantes vocabulario relevante y comun para la comprension efectiva.
Dimension 1- sobre la 20. Adquieres conocimiento al escuchar una variedad de contenido habladoen | 1 | 1 | 1 | 1
Comprension auditiva | comprension inglés.
auditivadel | 21. Interactias en contextos de comunicacion en inglés participando [ 1 | 1 [ 1 | 1
inglés activamente y aportando en inglés.
22. Escribes en inglés, las palabras claves que se pueden escuchardewna | 1 | 1| 1 | 1
conversacion de inglés.
23. Intercambias ideas y opiniones con sus comparieros sobre unavariedadde | 1 [ 1 | 1 | 1
temas en inglés.
24. Utilizas la pronunciacion y entonacion apropiada al adaptarel textodeinglés | 1 | 1 | 1 | 1
Percepcion de a sifuaciones comunes de comunicacion.
) 3 los estudiantes | 25. Interactiias formulando y contestando preguntas en inglés sobre rutinas | 1 | 1 | 1 | 1
Dimension 2: sobre la diarias, y temas personales de interés.
Expresion oral expresion oral | 75 Expresar tus opiniones en inglés sobre el contenido de los discursos | 1 | 1 | 1 [ 1
del idioma inglés hablados y las intenciones de los interlocutores.
27. Expones tus pensamientos y sentimientos sobre un temaeningléscon | 1 | 1 | 1 | 1
logica, conexion y fluidez adecuada a su nivel.
28. Haces preguntas en el idioma inglés, de una forma fluida v de facl | 1 | 1 | 1 | 1
comprension.
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o © | o
. HEIHE
. . . =1 e = =
Dimensiones | Indicadores ftems m = .m ke Observacién
7] o | x
29 Reconoces detalles especificos al leer textos en inglés y luego oraciones | 1 | 1 | 1 | 1
gramaticales completas.
30. Lees una variedad de textos en inglés con elementos simples y complejos, | 1 | 1 | 1 | 1
Percepcion de E___Nm:ao ,._,oomcc_m% cotidiano. i
) N ) 31, Identificas informacion clara y relevante, asi como detalles dispersosenlos | 1 | 1 | 1 | 1
c o_,_muu_ﬁmmmﬂ Mma_.m _8_ mﬂca_mgﬁ.m textos que leen en inglés.
_m%ﬂmﬁwo%ﬂmw_n: 32 Deduces el significado general de los textos en inglés considerando su | 1 | 1 | 1 | 1
glés
estructura global.
33 Extraes y fusionas informacion de diferentes partes de los textos eninglés | 1 | 1 | 1 | 1
que lees.
34 Lees un texto en ingles puede hacer un resumen de lo leido. 111111
35 Adaptas escritos en inglés segun la situacion y el tipo de texto, respetando | 1 | 1 | 1 | 1
las caracteristicas del género discursivo.
36. Produces textos coherentes, cohesionados y fluidos en inglés scbreun | 1 | 1 | 1 | 1
. tema, y a tu habilidad.
ﬁmﬁwmﬁﬂﬂ%ﬂ 37. Organizas m.m.naow en inglés en H_qjm logica y ampliando la informacionde | 1 | 1 [ 1 | 1
D_Engma: 4 sobre I manera pertinente con vocabulario adecuado.
Expresion escrita . .| 38 Utlizas normas de la escritura en inglés, respectando la ortografia y | 1 | 1 [ 1 | 1
expresion escrita - ; .
del inglés Qmam#_om nmqm.amq clardad y sentido a tu _.mio.
39. Revisas y mejoras tu escrtura en inglés respectando la orfografia v | 1 | 1 | 1 | 1
gramatica para dar clandad y sentido a tu texto.
40. Escribes con habilidad diversas palabras que formen un parrafo coherente | 1 | 1 | 1 | 1

de formas comunicacionales cofidianas en inglés.
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FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Mombre del instrumento

Cuestionario sobre sobre refroalimentacidn y aprendizaje
significativo en los estudiantes del tercer grado de secundaria del
jarea de inglés de una institucion educativa, Piura 2024,

Objetivo del instrumento

Determinar cual es la relacion entre la retroalimentacion y
aprendizaje significativo de inglés en estudiantes del tercer grado
e secundaria de una institucion educativa, Piura 2024

Nombres y apellidos del
experto.

Alida Jacquelin Alburqueque Davila

Documento de identidad

03664349

Afos de experiencia en el
area

28 afios

Maximo Grado Academico  |Maestro en Educacion con Mencion en Gestion y
A creditacion Educativa

Nacionalidad Peruana

Institucion 15434 Jesis de Nazaret — San Martin

Cargo Directora designada

Mimero telefonico 130685430

Firma

Fecha

Piura 28 de mayo de 2024
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FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO PARA UN
INSTRUMENTO
INSTRUCCION: A continuacion, se le hace liegar el instrumento de recoleccion dedatos del
cuestionario qus permitira recoger la informacion en la investigacion gque lleva por ftifulo:
“Retroalimentacion y aprendizaje significativo de inglés en estudiantes del tercer grado de
secundaria de una institucion educativa, Piura™.
Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las

sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detall= Calificacion
El item pertenece ala dimension vy basta para
Suficiencia obtener la medicion de esta. 1: de acuerdo

() en desacusrdo

El item == comprende facimente, es dedr,
Claridad gU sintactica y semantica sonadecuadas. 1: de acuerde
() en desacuerda

El itemn tiene relacion logica con el indicador 1- de acuerdo

Coherencia que esta midiendo. {: en desacusrdo

Ella item/pregunia es esencial o importanie, 1- de acuerdo

Relevancia es decir, debe ser incluido. 0- en desacusrdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).




UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

MATRIZ DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE RETROALIMENTACION
Definicion de la variable: Segun lo sefialado por (Carless et al, 2011) la refroalimentacion se define como un proceso dialbgico que puede guiar al estudiante en la tarea
actual y facilitar la autorregulacion de su desempefio en futuras actividades. Este enfoque reconoce la refroalimentacion como parte integral de una evaluacion sostenible,

romoviendo el compromiso del estudiante con su propio proceso de aprendizaje.
=215l 21 =
Dimensiones Indicadores ftems fm = m w Observacién
w (5] o=
01. Lainformacion recibida de su docente de inglés en las clases en errénea 1 111 1 1
Percepcion de | 02. El docente al expresarse en inglés, hay momentos de expresiones 1 111 1 1
Dimension 1: los estudiantes incorrectas : _ . . _
Retroalimentacion sobre 03. El docente se muestra que no tiene preparacion, seguridad o informacién, | 1 1] 1] 1
Incorrecta. retroalimentacio crea confusiones e incertidumbre en clase
nincorrecta. 04. La refroalimentacion incorrecta le ayuda a mejorar su aprendizaje del 1 111 1 1
inglés
Percepcion de los] 05. El profesor brinda instruccion solo para verificar si las respuestas de los 1 1111 1
estudiantes sobre estudiantes son correctas o también para mejorar su comprension.
) o retroalimentacion | o6. El docente se limita solo en dar la respuesta correcta o bien resolverleel | 1 J41] 1] 1
D__.:m.:m.__u: M.. . elemental m_.m.:u_o_o.
Retroalimentacion — — - - -
elemental 07. Entu curso de inglés se utilizan diversas herramientas para descubnr las 1 111 1 1
respuestas de los estudiantes o solo se limita a afirmar o negar.
08. La refroalimentacion elemental que propicia el docente es suficiente para 1 111 1 1
tener éxito en su aprendizaje del inglés.
09. En las clases del curso de inglés se brinda suficientes elementos de | 1 | 1] 1 1
informacion a los estudiantes para mejorar su trabajo.
Dimension 3: Percepcion de los] 10. El docente describe los aciertos o dificultades de los estudiantes y sugiere 1 111 1 1
Retroalimentacion | estudiantes sobre alternativas de mejorarlo para mejorar.
descriptiva retroalimentacion | 11. El docente de inglés ensefia procedimientos estratégicos paraquelos | 1 1] 1 1
descriptiva estudiantes descubran la respuesta.
12. La refroalimentacion descriptiva que desarrolla el docente, le permite 1 111 1 1
mejorar y facilitar el aprendizaje del inglés.
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= sl =
e |8l 2 T}
i 5 |-l s] §
. . . ems S |s 2] 2 ..
Dimensiones Indicadores s |18 =] 2 Observacion
w O e
. 5 Percepcion de los] 13. El docente los guia a descubrir como mejorar su desempefioenlaclase | 1 | 1] 1 1
Dimension 4. estudiantes sobre de inglés.
Refroalimentacion por la 14. El docente promueve en los estudiantes la reflexion haciéndolos razonar | 1 | 1] 1 1
descubrimiento o troalimentacic L
refiexiva retroalimentacion al punto de identificar sus errores.
por 15. El docente utiliza el error de los estudiantes como una oportunidad de | 1 |1 1] 1
descubrimiento o aprendizaje
reflexiva 16. La refroalimentacion reflexiva te pemnite aprender el inglés motivandoloa | 1 [1] 1| 1
indagar y descubrir los temas de interés.
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MATRIZ DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Definicion de la variable : Se refiere al proceso en el cual los estudiantes integran nueva informacion de manera consciente y sustancial en su estructura
cognitiva existente. Esto crea un conocimiento personalmente relevante y con sentido. Se basa en la asimilacion conceptual y la interaccién activa con el
entorno, y s un proceso dinamico y continuo, (Flores, 2014).

] 2| =
Dimensiones | Indicadores ltems Sls| 2|2 g
S|lo|S| = Observacién
w [&] (1
17. Sueles entender las conversaciones en inglés, al punto de comprenderel | 1 [ 1 | 1 | 1
mensaje del hablante.
18. Sacas fus conclusiones al comprender la informacion de programas de | 1 | 1 | 1 | 1
Percepcion de television o grabaciones en inglés.
los 19. Identificas detalles concretos en conversaciones en ingles, utilizando | 1 | 1 111
estudiantes vocabulario relevante y comun para la comprension efectiva.
Dimension 1- sobre la 20. Adquieres conocimiento al escuchar una variedad de contenido habladoen | 1| 1 | 1 | 1
Comprension auditiva | comprension inglés.
auditivadel | 21. Interactias en contextos de comunicacion en inglés participando [ 1 | 1 | 1 | 1
inglés activamente y aportando en inglés.
22. Escribes en inglés, las palabras claves que se pueden escuchardeuna | 1 | 1 | 1 | 1
conversacion de inglés.
23. Intercambias ideas y opiniones con sus compafieros sobre unavariedadde | 1 [ 1 | 1 | 1
temas en inglés.
24, Utilizas la pronunciacion y entonacion apropiada al adaptarel textodeingles | 1 | 1 | 1 | 1
Percepcion de a situaciones comunes de comunicacion.
) 3 los estudiantes | 25. Interactias formulando y contestando preguntas en inglés sobre rutinas | 1 | 1 | 1 | 1
Dimension 2: sobre la diarias, y temas personales de interés.
Expresion oral expresion oral | 7. Expresar tus opiniones en inglés sobre el contenido de los discursos | 1 | 1 | 1 [ 1
del idioma inglés hablados y las intenciones de los interlocutores.
27. Expones tus pensamientos y sentimientos sobre un temaen inglescon | 1 [ 1 | 1 | 1
logica, conexion y fluidez adecuada a su nivel.
28. Haces preguntas en el idioma inglés, de una forma fluida v de facil | 1 [ 1 | 1 | 1
comprension.
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= 8| o
. HEIE
- - - ] = = =
Dimensiones | Indicadores ltems ..m El2| 2 Observacion
7 o | x
23. Reconoces defalles especificos al leer textos en inglés y luegooraciones | 1 | 1 | 1 | 1
gramaticales completas.
30. Lees una variedad de textos en inglés con elementos simples y complejos, | 1 | 1| 1 | 1
Percepcion de E___Nm._:no ..._oomcc_mq_o cotidiano. i
) e ) 31. ldentificas informacion clara y relevante, asi como detalles dispersosenlos | 1 | 1 | 1 | 1
c o%mﬁmmmﬂ Mm_o_.m _8_ mﬂca_m:ﬁm textos que leen en inglés.
A_w%n_mﬁmo%”wﬂmw_mg 32. Deduces el significado general de los textos en inglés considerando su | 1 | 1 | 1 | 1
glés
estructura global.
33. Extraes y fusionas informacion de diferentes partes de los textoseninglés | 1 | 1 | 1 | 1
que lees.
34 Lees un texto en ingles puede hacer un resumen de lo leido. 1111111
35 Adaptas escritos en inglés segun la situacion y el tipo de texto, respetando | 1 | 1 | 1 | 1
las caracteristicas del género discursivo.
36. Produces textos coherentes, cohesionados y fluidos en inglés sobrewun | 1 | 1 | 1 | 1
. fema, y a fu habilidad.
ﬁmﬁmﬁﬂﬂp% 37. Organizas escritos en inglés en forma légica y ampliando la informacionde | 1 | 1 | 1 | 1
Dimension 4: sobre I3 manera pertinente con vocabulario adecuado.
Expresion escrita expresion escrita 38 Utlizas normas de la escritura en inglés, respectando la ortografiay | 1 | 1 | 1 | 1
del inglés gramatica para dar clanidad y sentido a tu texto.
33 Revisas y mejoras tu escritura en inglés respectando la ortografia y | 1 | 1 | 1 | 1
gramatica para dar clandad y sentido a tu fexto.
40. Escribes con habilidad diversas palabras que formen un parrafo coherente | 1 | 1 | 1 | 1

de formas comunicacionales cofidianas en inglés.
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FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Mombre del instrumento

[Cuesfionario sobre sobre retroalimentacién y  aprendizaje
significativo en los estudiantes del tercer grado de secundaria del
jarea de inglés de una institucion educativa, Piura 2024.

Objetivo del instrumento

Determinar cudl es la relacion entre la retroalimentacidn y
aprendizaje significativo de inglés en estudiantes del tercer grado
He secundaria de una institucion educativa, Piura 2024.

Nombres y apellidos del
experto.

CARLOS GERMAN ARTEAGA SOTOMAYOR

Documento de identidad (30239762
Afios de experiencia en el 16 ANOS
area — .
Maximo Grado Academico MAGISTER EN EDUCACION
Nacionalidad PERUAND
Institucion IUNIVERSIDAD NACIONAL DE PIURA
Cargo IDOCENTE
Namero telefonico 73362229
Firma n_/;}f":"/'/f’?
Iy

Fecha

Piura 28 de mayo de 2024
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FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO PARA UN
INSTRUMENTO
INSTRUCCION: A confinuacion, se ke hace llegar el instrumento de recoleccidn dedatos del
cuestionario que permitird recoger la informacion en la investigacion que lleva por titulo:
“Retroalimentacion y aprendizaje significativo de inglés en estudiantes del tercer grado de
secundaria de una institucion educativa, Piura”.
Por lo que se le solicita que tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las

sugerencias para realizar las correcciones pertinentes. Los criterios de validacion de contenido son:

Criterios Detalle Calificacion
El itemn pertenece ala dimension v basta para
Suficiencia obiener la medicion de esta. 1: de acuerdo

(): en desacuerda

El itemn =& comprende faciimente, es decr,
Clandad su sintactica y semantica sonadecuadas. 1: de acuerdo
0: en desacuerdo

El item fiene relacion logica con el indicador 1- de acuerdo

Coherencia que esta midiendo. 0 en desacuerdo

Ella tem/pregunia es esencial o mportanie, 1-d
Relevancia s decir, debe ser incluido. 0: e: zzsa:uerdo

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).
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MATRIZ DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE RETROALIMENTACION
Definicion de la variable: Segun lo sefialado por (Carless et al., 2011) la refroalimentacion se define como un proceso dialogico que puede guiar al estudiante en |a tarea
actual y facilitar la autorregulacion de su desempefio en futuras actividades. Este enfoque reconoce la retroalimentacion como parte integral de una evaluacion sostenible,

romoviendo el compromiso del estudiante con su propio proceso de aprendizaje.
i =
Dimensiones Indicadores tems fm S m +m Observacion
w &) (14
01. Lainformacién recibida de su docente de inglés en las clases en erronea 1 11] 1 1
Percepcion de | 02. El docente al expresarse en inglés, hay momentos de expresiones | 1 |1 1 1
Dimension 1- los estudiantes incorrectas . _ . . _
Retroalimentacion sobre 03. Eldocente se muestra que no tiene preparacion, seguridad o informacion, | 1 1] 1 | 1
Incarrecta. retroalimentacio crea confusiones e incerfidumbre en clase
nincorrecta. 04. La retroalimentacion incorrecta le ayuda a mejorar su aprendizaje del | 1 | 1] 1 1
inglés
Percepcion de los| 05. El profesor brinda instruccion solo para verificar si las respuestas delos | 1 | 1] 1 1
estudiantes sobre estudiantes son correctas o también para mejorar su comprension.
Dimension 2- retroalimentacion | os. El docente se limita solo en dar la respuesta correcta o bien resolverieel | 1 1] 1]
- - elemental gjercicio.
Retroalimentacion — = - _ -
elemental 07. En tu curso de inglés se utilizan diversas herramientas paradescubrirlas | 1 | 1] 1 1
respuestas de los estudiantes o solo se limita a afirmar o negar.
08. La refroalimentacion elemental que propicia el docente es suficiente para | 1 | 1] 1 1
tener éxito en su aprendizaje del inglés.
09. En las clases del curso de inglés se brinda suficientes elementos de | 1 | 1] 1 1
informacion a los estudiantes para mejorar su trabajo.
Dimension 3: Percepcion de los| 10. Eldocente describe los aciertos o dificultades de los estudiantes y sugiere | 1 | 1] 1 1
troalimentacion | estudiantes sobre alternativas de mejorarlo para mejorar.
descriptiva refroalimentacion | 11. El docente de inglés ensefia procedimientos esfratégicos para quelos | 1 | 1] 1 1
descriptiva estudiantes descubran la respuesta.
12 La retroalimentacién descriptiva que desarrolla el docente, le permite | 1 1] 1 1
mejorar y facilitar el aprendizaje del inglés.
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indagar y descubrir los temas de interés.

= || 8| =
o [*] T}
. . . ems © |s| @ .
Dimensiones Indicadores € m_ £l 2 Observacion
w ] 1.4
. . Percepcion de los| 13. El docente los guia a descubrir cémo mejorar su desempefioenlaclase | 1 | 1] 1 1
Dimension4 | estudiantes sobre de inglés.
Retroalimentacion por la 14. El docente promueve en los estudiantes la reflexion haciéndolos razonar | 1 | 1] 1 1
descubrimiento o troalimentacis S
reflexiva refroalimentacion al punto de identificar sus errores.
por 15. El docente utiliza el error de los estudiantes como una oportunidad de | 1 1] 1| 1
descubrimiento o aprendizaje
reflexiva 16. La refroalimentacion reflexiva te pemmite aprender el inglés motivandoloa | 1 [1] 1 | 1
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MATRIZ DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Definicion de la variable : Se refiere al proceso en el cual los estudiantes integran nueva informacién de manera consciente y sustancial en su estructura
cognitiva existente. Esto crea un conocimiento personalmente relevante y con sentido. Se basa en la asimilacién conceptual y la interaccion activa con el
entorno, y es un proceso dindmico y continuo, (Flores, 2014).

= 2| =
. HEITHE
Dimensiones | Indicadores ftems S|&|e2la y
Slo|s| = Observacion
w O |
17. Sueles entender las conversaciones en inglés, al punto de comprenderel | 1 | 1 | 1 | 1
mensaje del hablante.
18. Sacas tus conclusiones al comprender la informacién de programas de | 1 | 1 | 1 | 1
Percepcion de television o grabaciones en inglés.
los 19. Identificas detalles concretos en conversaciones en inglés, utiizando | 1 | 1 [ 1 | 1
estudiantes vocabulario relevante y comun para la comprension efectiva.
Dimension 1: sobre la 20. Adquieres conocimiento al escuchar una variedad de contenido habladoen | 1 | 1 | 1 | 1
Comprension auditiva | comprension inglés.
audiivadel | 21 Interactias en contextos de comunicacion en inglés participando [ 1 [ 1 | 1 | 1
inglés activamente y aportando en inglés.
22. Escribes en inglés, las palabras claves que se pueden escuchardeuna | 1 | 1| 1] 1
conversacion de inglés.
23. Intercambias ideas y opiniones con sus comparfieros sobreunavariedadde | 1 | 1 | 1 | 1
temas en inglés.
24 Utilizas |a pronunciacion y entonacion apropiada al adaptareltextodeinglés | 1 | 1 | 1 | 1
Percepcion de a situaciones comunes de comunicacion.
L los estudiantes | 25 Interactiias formulando y contestando preguntas en inglés sobre rufinas | 1 | 1 | 1 | 1
Dimensitn 2: sobre la diarias, y temas personales de interés.
Expresion oral expresion oral | 26 Expresar tus opiniones en inglés sobre el contenido de los discursos | 1 [ 1 [ 1 ] 1
del idioma inglés hablados y las infenciones de los interlocutores.
27. Expones tus pensamientos y sentimientos sobre un temaeningléscon | 1 | 1 | 1 | 1
logica, conexion y fluidez adecuada a su nivel.
28. Haces preguntas en el idioma inglés, de una forma fluida y de facil | 1 | 1 | 1 | 1
comprension.
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= S| =
Dimensiones | Indicadores Items 2| & .mw 3 Observacion
w O | o
29 Reconoces detalles especificos al leer textos en inglés y luego oraciones | 1 | 1 | 1 | 1
gramaticales completas.
30. Lees una variedad de textos en inglés con elementos simples ycomplejos, | 1 [ 1 ] 1 | 1
Percepcion de utilizando vocabulario cotidiano.
_ — ) 3. ldentificas informacién clara y relevante, asi como detalles dispersosenlos | 1 [ 1 ] 1 | 1
G osmw_ﬁmmmﬂ mwwaa los meQ_m:ﬁ_m textos que leen eninglés.
en la compresion 32. Deduces el significado general de los textos en inglés considerando su | 1 [ 1 ] 1 | 1
lectora del inglés estructura global
33. Extraes y fusionas informacion de diferentes partes de los textoseninglés | 1 [ 1 | 1 | 1
que lees.
34 |ees un texto en ingles puede hacer un resumen de lo leido. 1111111
35. Adaptas escritos en inglés sequn la situacion y el tipo de texto, respetando | 1 [ 1 | 1 | 1
las caracteristicas del género discursivo.
36. Produces textos coherentes, cohesionados y fluidos en inglés sobrewn | 1 [ 1 ] 1 | 1
., fema, y a fu habilidad.
__Mmﬁmﬁﬂ__umﬂ_ﬁ 37. Organizas escritos en inglés en forma logica y ampliando la informaciénde | 1 [ 1 ] 1 | 1
U_sm.q._wa: 4 sobre Ia manera pertinente con vocabulario adecuado.
Expresion escrita expresion escrita 38. Ulilizas normas de la escritura en inglés, respectando la ortografia y | 1 [ 1 ] 1 | 1
del inglés gramatica para dar claridad y senfido a tu texto.
39. Revisas y mejoras tu escritura en inglés respectando la orfografia v | 1 [ 1 | 1 | 1
gramatica para dar claridad y sentido a tu texto.
40. Escribes con habilidad diversas palabras que formen un parrafo coherente | 1 [ 1 | 1 | 1

de formas comunicacionales cotidianas en inglés.
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FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Nombre del instrumento

uestionario sobre sobre retroalimentacion y aprendizaj
ignificativo en los estudiantes del tercer grado de secundaria del
area de inglés de una institucion educativa, Piura 2024.

Objetivo del instrumento

Determinar cual es la relacion entre la retroalimentacion y|
aprendizaje significativo de inglés en estudiantes del tercer grado
Ke secundaria de una institucion educativa, Piura 2024.

Nombres y apellidos del
experto.

[Eva Lucila Abramonte Seminario

Documento de identidad

02800529

Anos de experiencia en el
area

30 anos

Maximo Grado Academico Doctora en Gestion Publica y Gobemabilidad
Nacionalidad Peruana

Institucion IE Virgen del Rosario — San Miguel de El Faique - Piura
Cargo Directora designada

Numero telefonico

969274657

Firma

w ullo":;'
Ot L Ao

gcTner

1]

Fecha

Piura 27 de mayo de 2024|




educativa, Piura 2024."
items

Anexo 5. Resultados del analisis de consistencia interna

"Cuestionario sobre Cuestionario sobre retroalimentacion y aprendizaje significativo en los estudiantes del tercer grado de secundaria del area de inglés de unainstitucién
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Alfa de Cronbach

a = Coeficiente de confiabilidad del cuestionario 0.9884
K = Nuamero de items del instrumento 40.00
Jkg?
Ll Sumatoria de varianza de los items 26.6300
S 2
i = Varianza total del instrumento 733.1400

El instrumento presenta una confiabilidad alta, a de Cronbach = 0.9887 (Excelente confiabilidad)



Anexo 6. Consentimiento o asentimiento informado

“Ano del Bicentenario, de la consolidacién de nuestra Independencia, y
de la conmemoracion de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

Asentimiento Informado

Titulo de la investigacion: Retroalimentacion y aprendizaje significativo de inglés
en estudiantes del tercer grado de secundaria de una institucién educativa, Piura
2024.

Investigadora: Balarezo Abramonte, Nélida Stephany

Propésito del estudio

Le invitamos a participar en la investigacion titulada “Retroalimentacion y
aprendizaje significativo de inglés en estudiantes del tercer grado de secundaria
de una instituciéon educativa, Piura 2024”, cuyo objetivo es Determinar cual es la
relacion entre la retroalimentacion y aprendizaje significativo de inglés en
estudiantes del tercer grado de secundaria de una institucién educativa, Piura
2024 Esta investigacién es desarrollada por estudiantes del Programa de
Maestria en educacién de la Universidad César Vallejo del campus Sede Lima
Norte, aprobado por la autoridad correspondiente de la Universidad y con el
permiso de la directora de la institucion educativa 15434 Jesis de Nazaret
Describir el impacto del problema de la investigacion. Este estudio contribuira
significativamente a la comprensiéon y mejora de la ensefianza del inglés,
impactando positivamente tanto a nivel académico como personal y social, y
promoviendo politicas educativas mas efectivas.

Procedimiento
Si usted decide participar en la investigacion se realizara lo siguiente (enumerar
losprocedimientos del estudio):

y B Se realizara una encuesta o entrevista donde se recogeran datos personales y
algunas preguntas a los estudiantes de secundaria del curso de inglés.
2. Esta encuesta o entrevista tendra un tiempo aproximado de 20 minutos y se

realizara en el ambiente de la institucién educativa 15434 Jesus de Nazaret. Las
respuestas al cuestionario 0 guia de entrevista seran codificadas usando un
numero de identificacion y, por lo tanto, seran anénimas.

Participacién voluntaria (principio de autonomia):

Su menor hijo(a)/representado puede hacer todas las preguntas para aclarar sus
dudas antes de decidir si desea participar o no, y su decision sera respetada.
Posterior a que su hijo haya aceptado participar puede dejar de participar sin
ningun problema.

Riesgo (principio de No maleficencia):

La participacion de su menor hijo(a)/representado en la investigacion NO existira
riesgo o dafio en la investigacion. Sin embargo, en el caso que existan preguntas
que le puedan generar incomodidad a su menor hijo(a)/representado tiene la
libertad de responderias o no.




“Ano del Bicentenario, de la consolidacién de nuestra Independencia, y
de la conmemoracion de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

Beneficios (principio de beneficencia):

Mencionar que los resultados de la investigacion se le alcanzara a la institucion
al términode la investigacion. No recibird ningln beneficic econémico ni de
ninguna otra indole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la
persona, sin embargo, los resultadosdel estudio podran convertirse en beneficio
de la salud publica.

Confidencialidad (principio de justicia):

Los datos recolectados de la investigacion deben ser anénimes y no tener
ninguna forma de identificar al participante. Garantizamos que la informacién
recogida en la encuesta o entrevista a su menor hijo(a)/representado es
totalmente confidencial y no sera usada para ningln otro propdsito fuera de la
investigacion. Los datos permaneceran bajo custodia del investigador principal y
pasado un tiempo determinado seran eliminados convenientemente.

Problemas o preguntas:

Si tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con el Investigadora
Balarezo Abramonte, Nélida Stephany email: nestbazb@amal com y asesor Dr.
Santiago Aquiles Gallarday Morales asesor email: sgallarday@ucvviriual edu pe

Asentimiento

Después de haber leido los propdsitos de la investigacion autorizo que mi menor
hijofa) Carclos Piexo Mentero Mendeaga representado
participe en la investigacion. =

Piura, 02 de mayo de 2024
Hora: 12:15am
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Anexo 8. Autorizaciones para el desarrollo del proyecto de investigacion

“Ano del Bicentenario, de la consolidacion de nuestra Independencia, y
de la conmemoracion de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

Solicitud de autorizacion para realizar la
investigacion en la IE 15434 Jes(s de Nazaret

Sefior (a):
Mg. Alburqueque Davila, Alida Jacquelin.
Directora de la |E 15434 Jesus de Nazaret

Es grato dirigirme a usted para saludarla, y a la vez manifestarle que dentro de mi
formacion académica en la experiencia curricular de investigacion, se contempla la realizacion de
una investigacion con fines netamente académicos para obtener mi Grado de Maestra en
Educacion al finalizar mi formacion académica.

En tal sentido, considerando la relevancia de su organizacion, solicito su colaboracion, para que
pueda realizar mi investigacion en su representada institucion y obtener la informacion necesaria
para poder desarrollar la investigacion titulada: “Retroalimentacion y aprendizaje significativo de
inglés en estudiantes del tercer grado de secundaria de una institucion educativa, Piura 2024". En
dicha investigacion me comprometo a mantener en reserva el nombre o cualquier distintivo de la
empresa, salvo que se crea a bien su socializacion.

Se adjunta la carta de autorizacion de uso de informacién en caso que se considere la aceptacion
de esta solicitud para ser llenada por la usted en calidad de directora de la IE 15434 Jesus de
Nazaret — San Martin.

Agradeciéndole anticipadamente por vuestro apoyo en favor de mi formacion profesional, hago
propicia la oportunidad para expresar las muestras de mi especial consideracion.

Atentamente,
San Martin 26 de abril de 2024

Balarezo Abgdmonte, Nélida Stephany
NI N° 47902500

Cc.
Archivo



Autorizacion de uso de informacion de la IE 15434 Jesus de Nazaret

Yo, Mg. Alburqueque Davila, Alida Jacquelin, identificado con DNI N° 03664349, en mi calidad de
directora de la [E 15434 Jesus de Nazaret, facultada en permitir el uso de datos de la institucion
educativa; con codigo local 416754, ubicada en el centro poblado de San Martin CP3 —
Tambogrande.

OTORGO LA AUTORIZACION,

A la sefiorita, Balarezo Abramonte, Nélida Stephany, Identificada con DNI N°47902500, de la
Escuela de Post Grado de la Universidad César Vallejo, programa de Programa de Maestria en
educacion, para que utilice la siguiente informacion de la entidad:

Informacion referente a la percepcion de los estudiantes de secundaria del curso de inglés; con la
finalidad de que pueda desarrollar su Proyecto de Tesis para optar el Grado de Grado de Maestra
en Educacion.

Indicar si el representante que autoriza la informacion de la IE 15434 Jesus de Nazaret, solicita
mantener el nombre o cualquier distintivo de la en reserva, marcando con una “X” la opcién
seleccionada.

() Mantener en Reserva el nombre o cualquier distintivo de la empresa; o ( X ) Mencionar el
nombre de la Institucion.

DNI:03664349



Anexo 09. Pruebas de Normalidad

Tabla 13

Prueba de normalidad de las variables y sus dimensiones

Pruebas de normalidad

Variables y dimensiones Kolmogérov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.

Aprendizaje significativo 0.116 105 0.001 0.947 105 0.000
Retroalimentacion Incorrecta 0.257 105 0.000 0.825 105 0.000
Retroalimentacién Elemental 0.251 105 0.000 0.814 105 0.000
Retroalimentacion 0.314 105 0.000 0.728 105 0.000
Descriptiva

Retroalimentacion Reflexiva 0.267 105 0.000 0.820 105 0.000
Retroalimentacion 0.175 105 0.000 0.902 105 0.000
Comprension Auditiva 0.125 105 0.000 0.941 105 0.000
Comprensién Expresion Oral 0.130 105 0.000 0.933 105 0.000
Comprension Lectora 0.162 105 0.000 0.931 105 0.000
Comprension Escrita 0.129 105 0.000 0.938 105 0.000

a. Correccion de significacién de Lilliefors

Dado que los resultados de los datos sobre la labor tutorial y las competencias
emocionales, asi como sus dimensiones, muestran un p-valor < .05, se concluye que
la distribucion de los datos no cumple con la normalidad. Por lo tanto, se optara por
el uso de métodos estadisticos no paramétricos para el analisis. En funcién del
objetivo del disefio y las escalas de medicion de las variables, se empleara la

correlacion de Spearman.
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Anexo 10. Figuras del analisis de los datos.
Figura 1

Nivel de Percepcion de la retroalimentacion I.E, Piura 2024
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Figura 2

Nivel de Percepcion de la Retroalimentacion segun sus dimensiones, I.E, Piura 2024
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Figura 3

Nivel de Percepcion del aprendizaje significativo por dimension I.E, Piura 2024
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Figura 4
Nivel de Percepcion del aprendizaje significativo segun sus dimensiones, I.E, Piura

2024
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Figura 5

Retroalimentacion y Aprendizaje significativo del inglés, |.E, Piura 2024
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Figura 6

Retroalimentacion incorrecta y Aprendizaje significativo del inglés |.E, Piura 2024
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Figura 7

Retroalimentacion elemental y aprendizaje significativo del inglés I.E, Piura 2024
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Figura 9

Retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva y aprendizaje significativo del inglés
I.E, Piura 2024
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