
 CARATULA 

ESCUELA DE POSGRADO 

PROGRAMA ACADÉMICO DE MAESTRÍA EN 
EDUCACIÓN 

La evaluación formativa y comprensión de textos en estudiantes del 

4° grado primaria en una institución educativa, Sicuani, 2024 

TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE: 
Maestro en Educación  

AUTOR: 

Aitara Ccana, Américo Washington (orcid.org/0009-0001-7947-465X) 

ASESORES: 

Mgtr. Lopez Kitano, Aldo Alfonso (orcid.org/0000-0002-2064-3201) 

Mgtr. Rojas Espinoza, Anabel (orcid.org/0000-0002-0399-9716) 

LÍNEA DE INVESTIGACIÓN: 

Evaluación y Aprendizaje 

LÍNEA DE RESPONSABILIDAD SOCIAL UNIVERSITARIA: 

Apoyo a la reducción de brechas y carencias en la educación en todos sus 

niveles 

LIMA — PERÚ 
2024 

https://orcid/


ii 

Dedicatoria 

A mi señor padre Don Nicolas Aitara, que desde 

el cielo de seguro recordará las sesiones de la 

maestría que recibía en el auto durante el viaje 

de Sicuani a Cusco, para recibir su hemodiálisis. 

A mi madre Vicentina, por darme seguridad y 

confianza, a mis hijos Anny y Yaser porque son 

mi mayo motivo, a mi esposa Nelly por su apoyo 

permanente en mi vida académica 



iii 

Agradecimiento 

Agradezco a Dios, a los Apus y a la madre tierra 

por darme la oportunidad de disfrutar del kay 

pacha. 

A mis maestros de la UCV escuela de pos grado 

por brindarme sus sabias enseñanzas y por 

permitirme construir conocimientos.  



iv 

ESCUELA DE POSGRADO 

Declaratoria de Autenticidad del Asesor 



v 



vi 

ÍNDICE DE CONTENIDOS 

Pág. 

CARATULA……………………………………………….…………………………….……i 

Dedicatoria ……………………………………………………………………………..…...ii 

Agradecimiento ………………………………………………………………………….....iii 

Declaratoria de Autenticidad del Asesor………………….………………………..…….iv 

Declaratoria de originalidad del Autor…………………………………………….....……v 

INDICE DE CONTENIDOS…………………………………………………………....….vi 

Índice de Tablas……………………………………………………………….……...…...vii 

Índice de figuras………………………………………………………….………………..viii 

Resumen…………………………………………………………………………………....ix 

Abstract……………………………………………………………………………….…......x 

I. INTRODUCCIÓN……………………………………………………………………..1

II. METODOLOGÍA…………………………………………………………………....12

III. RESULTADOS……………………………………………………………………...19

IV. DISCUSIÓN…………………………………………………………………………26

V. CONCLUSIONES…………………………………………………………………..31

VI. RECOMENDACIONES…………………………………………………………….33

REFERENCIAS…………………………………………………………………………...35 

ANEXOS…………………………………………………………………………………...42 



vii 

ÍNDICE DE TABLAS 

Pág. 

Tabla 1 Confiabilidad – Evaluación Formativa……………………………………….. .16 

Tabla 2  Confiabilidad – Comprensión de textos…………………………………….. .17 

Tabla 3 Baremo de variables y dimensiones…………………………………………..17 

Tabla 4 Tabla cruzada Evaluación formativa y comprensión de textos……………. 19 

Tabla 5 Tabla cruzada Evaluación formativa y comprensión a nivel literal………... 20 

Tabla 6 Tabla cruzada Evaluación formativa y comprensión a nivel inferencial….. 21 

Tabla 7 Tabla cruzada Evaluación formativa y comprensión a nivel criterial……… 22 

Tabla 8 Correlación de Spearman de la variable evaluación formativa y 

comprensión de textos…………………………………………………………..23 

Tabla 9 Correlación de Spearman de la variable 1 y dimensión 1…………………. 24 

Tabla 10 Correlación de Spearman de la variable 1 y  dimensión 2……………….. 24 

Tabla 11 Correlación de Spearman de la variable 1 y dimensión 3………………...25 



viii 

ÍNDICE DE FIGURAS 

Pág. 

Figura 1 Diseño de investigación……………………………………………………… 13 

Figura 2 Evaluación formativa y comprensión de textos……………………………. 19 

Figura 3 Evaluación formativa y comprensión a nivel literal………………………... 20 

Figura 4 Evaluación formativa y comprensión a nivel inferencial………………….. 21 

Figura 5 Evaluación formativa y comprensión a nivel criterial……………………… 22 



ix 

RESUMEN 

El presente trabajo de investigación, tuvo como objetos de estudio la evaluación 

formativa y comprensión de textos, el objetivo general fue determinar la relación de 

la evaluación formativa en la comprensión de textos en estudiantes de 4° grado en 

una institución educativa de Sicuani, es de tipo básico, con enfoque cuantitativo, 

corte transversal y diseño correlacional, se consideró una población de 120 

estudiantes y una muestra de 45 estudiantes, se aplicó un cuestionario de 21 ítems 

para la variable de evaluación formativa y una prueba de comprensión de textos de 

20 preguntas, los resultados muestran el valor de la Rho de Spearman es 0,740. Por 

lo tanto, se afirma que a medida que aumentan los valores de evaluación formativa, 

aumentarán los niveles de comprensión de textos. Ya que la significancia bilateral 

es inferior al 0,05 por lo que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 

alterna, con ello se afirma que existe una correlación directa entre la evaluación 

formativa y comprensión de textos en la muestra estudiada.  

Palabras clave: Evaluación formativa, comprensión de textos, nivel literal, 

nivel inferencial, nivel crítico. 
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ABSTRACT 

This research work had as objects of study the formative evaluation and text 

comprehension, the general objective was to determine the relationship of formative 

evaluation in text comprehension in 4th grade students in an educational institution 

of Sicuani, it is of basic type, with a quantitative approach, a questionnaire of 21 items 

was applied for the formative evaluation variable and a text comprehension test of 20 

questions. The results show that the value of Spearman's Rho is 0.740. Therefore, it 

is affirmed that as formative assessment values increase, text comprehension levels 

will increase. Since the bilateral significance is less than 0.05, the null hypothesis is 

rejected and the alternative hypothesis is accepted, thus affirming that there is a 

direct correlation between formative assessment and text comprehension in the 

sample studied.  

Keywords: Formative assessment, text comprehension, literal level, inferential 

level, critical level. 
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I. INTRODUCCIÓN

Hace cuatro años atrás la pandemia provocó una crisis sanitaria, además, también 

desnudo el sistema educativo en los referido a los procesos de mediación pedagógica 

y evaluación de aprendizajes que los docentes debían brindar a los alumnos de 

manera virtual a través de clases a distancia, esta realidad a la fecha continua, si bien 

la educación a distancia se dejó de lado en la mayor parte de las instituciones 

educativas públicas. 

 Hoy se viene brindando el servicio educativo por parte de los docentes de 

manera presencial en ese marco los docentes desarrollan procesos de planificación, 

mediación y evaluación directamente con los estudiantes de los diferentes niveles 

educativos; sin embargo la implementación del proceso de la evaluación formativa 

(E.F.) aún no se estaría concretizándose de forma óptima porque aún se cree que la 

evaluación solo es un proceso certificador o netamente administrativo; Sutton indica 

que modificar las rutinas fundamentales del aula resultó ser mucho más complicado 

de lo que los maestros anticipaban, al punto de cuestionar si la idea sería viable. Los 

directores entendieron que este cambio requería un enfoque a largo plazo, con 

objetivos bien definidos, pasos graduales, retroalimentación constante, y práctica 

permanente de la evaluación, ante esta situación lleva a los maestros a afirmar: 

"Estamos limitados. Implementar prácticas de evaluación formativa, por muy 

beneficiosas que sean, es impracticable desde una perspectiva pragmática" (Sutton, 

2010, p.356) 

Como consecuencia de ello los estudiantes no desarrollaron una evaluación 

para el aprendizaje y si recibieron estas solo se circunscribieron a la evaluación del 

aprendizaje, y específicamente este problema ha incidido en el avance de las 

capacidades de comprensión de variados tipos de textos, esta problemática esta tan 

generalizada y visibilizada en las diferentes realidades como internacional, nacional, 

regional y local, la comprensión de textos (C.T.), de igual manera afecta a los 

diferentes niveles de C.T. a nivel literal en la identificación de información, a nivel 

inferencial en lo referido a deducir el significados de expresiones, del tema y explicar 

de manera global el contenido de un texto y a nivel criterial en lo concerniente a opinar 

y reflexionar del contenido del texto.  
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En América Latina, según da a conocer mediante el Programa internacional 

para la Evaluación a los Estudiantes (PISA) del Organismo para la Colaboración y el 

Desarrollo Económico (OCDE) en América del sur, los aprendices tienen una 

preocupante ausencia de habilidades en lectura. El informe enfatiza que un gran 

porcentaje de estudiantes no alcanzarán los niveles adecuados de la competencia 

lectora o tendrán dificultades, ello limitaría la posibilidad de aspirar a los niveles 

educativos posteriores.  

Según PISA (2018) existe múltiples estudios que señalan a los docentes en 

América Latina enfrentan desafíos en la enseñanza de la lectura. La falta de formación 

especializada, la implementación de un sistema de evaluación y la escaza utilización 

de materiales pedagógicos pertinentes a la enseñanza, así como la implementación 

de una evaluación que ayude a aprender a los estudiantes para el aprendizaje de la 

competencia lectora podría estar afectando negativamente el progreso de habilidades 

lectoras en los aprendices. 

Asimismo, una formación inicial en los docentes con estándares de calidad es 

mínima y una necesidad a la vez, según los hallazgos de Seguimiento de la Educación 

para Todos en Latino América y el Caribe “la formación docente inicial brindada por 

institutos y universidades, así como la formación continua recibida en pleno ejercicio 

de su profesión en Latino América y el Caribe no suele proporcionar las bases teóricas 

y metodológicas necesarias para aplicar de manera efectiva la evaluación formativa 

en el aula y esta a su vez garantizaría el progreso de las habilidades lectoras en los 

educandos”  (Unesco, 2015, p. 250)  

Por otro lado, el modelo tradicional de la evaluación también es parte de esta 

problemática, según el estudio: La evaluación educativa en América Latina: desafíos 

y oportunidades señala que “en muchos estados de la región Sudamericana, la 

evaluación continua enfocada en la calificación y aun no se utiliza como una 

herramienta para la mejora del aprendizaje porque su principal fin continúa siendo la 

certificación de aprendizajes o en todo caso se resume a lo administrativo” (CEPAL, 

2014, p. 320)  

En los estudiantes de Perú, se identificó el bajo nivel de competencia lectora, 

esto sin duda es un reto para el Minedu, según el informe de la UMC del Minedu 
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(2019) se ha observado un bajo nivel de competencia lectora en alumnos de primaria. 

El informe señala que muchos de los aprendices presentan dificultades en la 

comprensión local y global de un texto y presentan deficiencias en establecer o emitir 

opinión crítica y reflexión acerca del contenido del texto. 

En la mayoría de las escuelas del Perú los maestros presentan dificultades al 

momento de implementar el proceso de la evaluación formativa durante el desarrollo 

de las actividades de aprendizaje, carecen de una verdadera formación y manejo 

disciplinar, motivo por el cual desvirtúan la esencia de la evaluación, frente a ello 

Ceballos Suarez señala “El proceso de  progreso de valoración de  los aprendizajes, 

en la mayoría de veces, el proceso de la evaluación se lleva a cabo por razones 

institucionales u obligatorias, más que por consideraciones técnico pedagógicas” 

(Ceballos, 2014, p. 49) 

En una escuela de la localidad de Sicuani, provincia Canchis, la 

implementación del proceso de la evaluación formativa no estaría siendo 

implementada óptimamente por parte de los profesores al momento de acompañar, 

mediar y evaluar en el momento de la implementación de las actividades de 

aprendizaje referidas al nivel de entendimiento de las diferentes clases de textos 

escritos en los aprendices de 4° grado de primaria, en muchos casos al momento de 

evaluar no se usa los criterios de evaluación que están escritas en la actividad de 

aprendizaje, así como también tampoco se aplica el instrumento de evaluación, peor 

aún no se obtienen las evidencias de aprendizaje, en consecuencia no se analizan ni 

se valoran las evidencias utilizando los criterios de evaluación tampoco se contrastan 

con los estándares de aprendizaje. Los procesos señalados anteriormente estarían 

siendo obviados y ello estaría influyendo de manera considerable a la competencia 

lee y ello se evidencia en los niveles de logro que los estudiantes desarrollan, y 

consecuentemente también afecta a las habilidades lectoras de las diferentes clases 

de textos en su lengua originaria. Es así que SIRESE (2023) brinda información sobre 

la evaluación de proceso en la competencia lee y comprende una diversidad de textos 

en una I.E. de la localidad de Sicuani y solo un 30% de aprendices de 4° grado de 

primaria comprende lo que lee a nivel satisfactorio, estos datos son alarmantes y urge 

investigar y encontrar las posibles causas.  
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Ante lo expuesto, se realiza el cuestionamiento con la pregunta general: 

¿Cómo la evaluación formativa (E.F.) está relacionada con la comprensión de textos 

(C.T.) en estudiantes de 4° grado de primaria en una I.E., Sicuani, 2024?, asimismo 

presentamos las específicas: ¿De qué manera la E.F.  se relaciona con la C.T. a nivel 

literal? ¿Cómo la E.F. se relaciona con la C.T. a nivel inferencial?  ¿De qué manera 

la E.F. se relaciona con la C.T. a nivel criterial?  

El presente estudio se justifica en lo teórico porque está enfocado en poder 

generar conocimiento científico acerca de la conexión que hay entre E.F. y la C.T. en 

aprendices del 4° grado de educación primaria, este conocimiento ayudara a 

incrementar el cuerpo teórico en relación a las variables y los aspectos que los hacen 

evidente a la vez que se pueden medir y analizar, (López – Pastor, 2017). En lo 

practico se justifica porque permite tomar decisiones para el desarrollo óptimo de la 

E.F. para el logro de la C.T. en los aprendices. En lo referido a lo metodológico el 

estudio  es de gran significatividad porque al utilizar la E.F. posibilitara la reflexión de 

los procesos evaluativos, identificando su importancia para mejorar los niveles de 

desarrollo de la competencia lee, consecuentemente en poder elevar los niveles de 

logros de aprendizaje en los aprendices, porque al poner en uso la E.F. haremos uso 

de la retroalimentación, de la autonomía, del error constructivo y de acuerdo a ello 

optimizar el proceso de aprendizaje en los discentes y adaptar las estrategias, 

materiales, y el proceso de acompañamiento para garantizar un óptimo desarrollo de 

la mediación pedagógica.  

El objetivo general fue determinar la relación de la E.F. en la C.T. en 

estudiantes de 4° grado de primaria en una I.E, Sicuani 2024. Asimismo, se consideró 

los OE I. Reconocer la relación de la E.F. en la C.T.a nivel literal.  OE II. Establecer la 

relación de la E.F. en la C.T. a nivel inferencial. Analizar la relación de la E.F. en la 

C.T. a nivel criterial. 

La hipótesis general:  La E.F. tiene relación significativa en la C.T. en 

estudiantes de 4to grado de primaria en una I.E, Sicuani 2024. Las hipótesis 

específicas: La E.F. tiene relación significativa en la C.T. a nivel literal. La E.F. tiene 

relación significativa en la C.T. a nivel inferencial. La E.F. tiene relación significativa 

en la C.T. a nivel criterial. 
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El presente trabajo de investigación tiene como marco teórico a las dos 

variables: evaluación formativa y comprensión de textos. 

Según el CNEB del Minedu, (2016) la evaluación formativa consiste en un 

procedimiento metódico destinado a recolectar y analizar datos significativos sobre el 

progreso en las competencias de cada estudiante, con la intención de proporcionar 

un feedback que facilite la mejora en el proceso de mediación de aprendizajes de los 

aprendices. Por otra parte, Silva (2023) concluye que la evaluación formativa ayuda 

considerablemente al proceso de enseñar y aprender, así como también coadyuva en 

la capacidad de asumir las decisiones de forma autónoma y de regulación en la actitud 

de los estudiantes; del mismo modo se evidencia una mejoría de la práctica docente 

al brindar retroalimentación y recibir las devoluciones que los educandos retornan a 

sus docentes gracias a la evaluación formativa. Asimismo, los autores Black y Wiliam, 

(2009) señalan que, una práctica educativa es considerada una evaluación formativa 

si la evidencia del desempeño de los alumnos se recoge, se analiza y es utilizada por 

los docentes o por los propios estudiantes o sus compañeros para decidir los 

próximos pasos en la enseñanza. Estas decisiones deben ser más acertadas o mejor 

fundamentadas que aquellas que se tomarían en ausencia de dicha evidencia. 

La evaluación para el aprendizaje es un componente esencial en el proceso 

educativo, enfocándose en progreso continuo tanto de la enseñanza de los docentes, 

así como del aprendizaje de los alumnos. Este enfoque destaca la importancia de la 

retroalimentación y la reflexión como un recurso fundamental para el desarrollo 

progresivo de las competencias a niveles más complejos en los aprendices. En 2020, 

el Minedu presenta el argumento: la evaluación para el aprendizaje como proceso, 

tiene como finalidad la mejorar continuamente los procesos de aprendizaje y 

desarrollar las competencias por medio de la retroalimentación y, así como, el 

progreso permanente y continuo de los procesos estratégicos de la enseñanza 

mediante la reflexión. (p. 11) Esta perspectiva subraya la necesidad de adoptar 

prácticas evaluativas que no solo midan el rendimiento académico, sino que también 

promuevan la formación integral de los estudiantes. Por otro lado, la retroalimentación 

otorga a una persona información suficiente como también hace reflexionar a través 

de preguntas acerca de sus logros en referencia a los estándares o criterios de 

evaluación. Minedu (2020) considera efectiva cuando se brinda la retroalimentación 

de manera precisa y se evidencia las producciones o actuaciones del estudiante, 
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dando a conocer sus logros, sus equivocaciones que se van reiterando y aspectos 

que deben de ser mejorados y enfatizados. Para que ambos estudiante y docente 

puedan reflexionar, para continuar en la búsqueda de novedosas herramientas para 

la mejora. 

La evaluación del aprendizaje es un componente crucial en el sistema 

educativo, porque permite identificar por parte de los docentes el nivel de avance 

progresivo de las competencias a las que llegaron los estudiantes en un determinado 

periodo lectivo, para luego determinar los propósitos de aprendizaje. Este proceso, 

que tiene fines certificadores, se realiza en momentos específicos a lo largo del año 

lectivo, proporcionando información valiosa sobre el desarrollo educativo de los 

alumnos. Según el Minedu del Perú: La evaluación del desarrollo de las competencias 

a nivel de aula se ejecuta con un fin certificador, para ello los docentes deben de 

determinar e informar al final de un determinado periodo lectivo, informan los niveles 

de logro de las competencias a cada estudiante por cada competencia desarrollada 

hasta un momento determinado. Asimismo, en la evaluación del aprendizaje, es 

fundamental que la institución educativa establezca la división del periodo lectivo al 

inicio del año en el SIAGIE. El docente debe comunicar el nivel de logro al final de 

cada periodo, basándose en evidencias recolectadas, con la posibilidad de hacer 

cortes al concluir proyectos o experiencias de aprendizaje. Es crucial disponer de 

evidencias relevantes y utilizar instrumentos adecuados para evaluar competencias, 

cuyos niveles se valoran y progresan con el tiempo. Las rúbricas son herramientas 

esenciales para evaluar competencias, al incluir los criterios de evaluación que deben 

de ser manifestados y comprendidos por los estudiantes. (Minedu, 2020, p. 13). 

Barba (2020) en su tesis El proceso de E.F. que aplican las docentes de 

educación preescolar en Aguascalientes, México, 2020”, describe cómo las maestras 

de preescolar evalúan los logros de aprendizaje utilizando la evaluación formativa. 

Esta investigación cualitativa de tipo exploratorio utiliza entrevistas semiestructuradas 

y grupos de discusión, además de analizar el contenido de las evaluaciones 

realizadas durante el año escolar. Concluye que, aunque las docentes entienden y 

reconocen la importancia de la E.F. en sus discursos, en el ejercicio, muchas no 

aplican esta modalidad adecuadamente. Generalmente, se limitan a consignar 

comentarios breves en el Reporte de Evaluación sobre los aspectos que consideran 

más destacados del aprendizaje del estudiante, sin mantener un registro detallado en 
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los expedientes sobre el trabajo realizado con las adecuaciones curriculares 

necesarias para los alumnos con necesidades educativas 

Bohorquez (2013) El estudio fue sustentada desde la investigación cualitativa 

con un constructo de la crítica educativa interpretando y valorando la implementación 

de las practicas evaluativas del aula en función a la comprensión lectora (C.L.); 

comunicando la siguiente conclusión: Los que gobiernan, aceptan de manera acrítica 

los cambios y utilizan la evaluación para "tomar" información y entregársela, quienes 

verdaderamente planifican y definen los destinos de los países. Esta dinámica crea 

un inconveniente; se buscan resultados, no causas: (qué hacer y por qué el sistema 

educativo es malo,). El sistema de evaluación activa las alarmas de las crisis y, sin 

embargo, no tiene en cuenta la subjetividad de cada región ni otras formas de pensar. 

En resumen, el modelo de evaluación fue adaptado y conectado a una propuesta 

científico-técnica excluyendo, midiendo y cuantificando. 

Grados (2022) estudio la E.F. para promover los procesos pedagógicos en las 

actividades de aprendizaje que desarrollan los profesores de una I.E. del distrito de 

Chungui, 2021. Al terminar el informe final de la investigación llego a la conclusión: 

Se llegó a concluir que el sistema de evaluación realiza una incidencia crucial en 

elevar la gestión de procesos pedagógicos que desarrollan en las actividades de 

aprendizaje cada uno de los maestros de la I.E. Leoncio Prado, confirmando así el 

objetivo general y la hipótesis de su investigación. 

Urbay (2022) La E.F. es crucial para el desarrollo de la capacidad de una 

persona para comprender, entender y analizar una diversidad de textos escritos en la 

lengua originaria de los aprendices. En esta situación, la evaluación formativa tiene 

un impacto significativo en el logro y mejora de esta competencia de lectura en un 

71,7% Se evidenció también que la E.F. influye de manera directa en la capacidad de 

la deducción e interpretación de información de los diversos tipos de textos leídos en 

una I.E.P., 2022; habiendo obtenido un 63,4% de incidencia, con un “p” valor menor 

que 0,05 (p<0,05). 

Ramirez (2020) La investigación se centra en la E.F. y el aprendizaje 

significativo de los aprendices de la I.E. N°6013 V.I.R, ubicada en San Bartolo, 

durante el año 2020. El principal objetivo fue determinar la interdependencia existente 

que tienen la E.F. y el aprendizaje significativo de los aprendices. Los hallazgos 
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encontrados muestran una correlación positiva alta de 0,724, con un ponderado grado 

de significatividad estadística (p_valor=0,000 < 0,05). Por lo tanto, se concluye que 

existe una fuerte dependencia significativa de la E.F. y el aprendizaje significativo. 

Bustinza (2021) abordo el tema de la E.F. en la gestión de aprendizaje 

autónomo de alumnos en una I.E. pública primaria en Madre de Dios durante el año 

2021. Su meta fue valorar la influencia de la E.F. en la gestión del aprendizaje 

autónomo de los aprendices. La investigación adoptó un enfoque cuantitativo, 

transversal y correlacional causal, con un diseño no experimental. La población 

estudiada consistió en 213 estudiantes, habiendo seleccionado una muestra de 103 

alumnos de sexto grado. Se utilizó dos cuestionarios para el recojo de datos: uno de 

E.F. con 21 preguntas divididos en seis dimensiones y otro sobre la gestión del 

aprendizaje autónomo de 24 preguntas, divididas en tres aspectos. Los datos se 

analizaron usando las pruebas de hipótesis mediante regresión logística ordinal y 

estadísticas de distribución de frecuencias y análisis no paramétrico con SPSS 

versión 22. Los resultados indicaron que la evaluación formativa tiene un predominio 

significativo en el aprendizaje autónomo, con un p_valor de 0,000 (menor que 0,05) y 

un R cuadrado de Nagelkrke de 0,248, lo que sugiere que la E.F. contribuye en un 

24,8% al aprendizaje autónomo de los aprendices de 6° grado. En consecuencia, se 

concluye que el desarrollo del aprendizaje autónomo de los aprendices depende de 

manera significativa del desarrollo de la E.F.  

Así pues, en los estudios desarrollados se afirma que la evaluación formativa 

da oportunidad de desarrollar competencias y consecuentemente también abre 

puertas para el desarrollo de otras nuevas situaciones generando la autonomía en el 

educando, desarrollando su razonamiento, creatividad y pensamiento crítico con 

actitud auto reflexiva y autocritica (Cañadas et al., 2021). 

Asimismo, en lo referido a la comprensión de textos, según define National 

Reading Panel (2000), implica que la comprensión de textos no solo es decodificar 

elementos gráficos sino también construir y derivar significado a partir de los textos. 

Esta habilidad es primordial para un logro académico y personal, porque permite a los 

estudiantes interactuar efectivamente con el contenido aprendido. Al examinar la 

interacción entre estas dos variables, se espera iluminar cómo las prácticas de 

evaluación formativa pueden potenciar la comprensión de textos en el contexto 
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educativo, proporcionando así una base sólida para intervenciones pedagógicas más 

efectivas. 

La lectura literal está vinculada a la decodificación, que no solo implica el 

reconocimiento fonético o léxico, sino también el significado semántico de las 

palabras, lo que la hace estable y bastante universal, así como también a identificar 

información relevante con los textos que interactúa. Por otro lado, la lectura inferencial 

requiere no solo el manejo de componentes semánticos y  léxicos, sino también 

sintácticos y pragmáticos, que activan conocimientos previos y contextuales 

necesarios para la comprensión. Finalmente, la lectura crítica, que Cassany también 

llama lectura meta cognitiva, demanda un conocimiento más profundo de los 

contextos discursivos previos y del autor, haciendo que la interpretación dependa aún 

más del contexto geográfico e histórico específico, Cassany, (2012, p. 346). 

Aldaz (2021) investigo el siguiente hecho la comprensión de textos y el fomento 

de la reflexión y opinión crítica en los alumnos de primero de la U.E. “Aníbal Salgado 

Ruiz” del cantón Tisaleo – Ecuador. Llego a concluir que entre la C.T.  y Pensamiento 

Crítico existe una relación moderada y positiva, con (rho= 0,523), por lo que se ve 

que, está comprobado una influencia positiva entre las dos variables, es decir que 

para garantizar el eficiente desarrollo del Pensamiento Crítico se debe optimizar el 

trabajo en el adecuado desempeño de la comprensión de textos. Es notorio que hay 

una fuerte correspondencia entre las variables estudiadas. 

Fernández (2021) en la investigación, El avance de los niveles de C.L. a 

niveles más complejos en un conjunto de estudiantes del último año del nivel de 

educación primaria - México, exploro una metodología enfocada en los crecientes 

niveles de C.L. en los aprendices, con el propósito de optimizar aprendizajes que 

tengan estándares de calidad en los estudiantes por medio de la lectura de variadas 

clases de textos. Además, demostró que la comprensión lectora no solo permite 

entender mejor los textos, sino que también ayuda a desarrollar habilidades críticas y 

reflexivas, fomentando la capacidad de opinar sobre las experiencias de vida y 

estimulando la creatividad e innovación tanto en los estudiantes como en la mediación 

docente. Esta investigación destaca la importancia de la lectura en diversas 

disciplinas y aspectos de la vida estudiantil, subrayando la necesidad de implementar 

estrategias efectivas para leer y entender textos, lo que a su vez contribuye a la 
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construcción del aprendizaje de los alumnos. Concluyo que es crucial poner énfasis 

en los saberes previos de los aprendices que construyeron en diversas situaciones y 

estas puedan se conectados con nuevos aprendizajes para facilitar una comprensión 

lectora profunda, e integrar actividades en los planes de estudio que estimulen a los 

estudiantes a utilizar su conocimiento existente para formular hipótesis. 

Los antecedentes nacionales que preceden al presente trabajo de 

investigación son: 

Quintana (2022) estudió la retroalimentación formativa y la C.L. en los 

aprendices de una I.E. del 2021, que se encuentra en el distrito de Ancón. 

Investigación de tipo básico, con diseño no experimental descriptivo-correlacional, 

este estudio encontró entre las variables una relación significativa y directa con un 

alto nivel de intensidad entre la implementación de diversas estrategias para brindar 

una retroalimentación formativa y la C.L. a nivel inferencial en los aprendices, con un 

coeficiente de Rho de Spearman de 0,728. Además, se evidencia que existe una 

relación significativa y directa, aunque de baja intensidad, entre la variable de la 

retroalimentación formativa y la C.L. del nivel criterial en los aprendices del nivel de 

educación primaria, con un coeficiente de correlación de 0.191 según Rho de 

Spearman. 

Chamorro (2023) investigo, la escucha atenta y la comprensión lectora en los 

aprendices del 4° grado de una escuela del nivel primaria de la I.E. N° 20403, del 

distrito de Huaral – 2020. Al culminar su investigación concluye señalando que ambas 

variables están relacionadas, en cuanto al nivel de relación entre la variable de la 

atención y la C.L  a nivel  literal e inferencial en los aprendices, esta se presenta de 

manera moderada. Sin embargo, el grado de relación que hay de la escucha atenta y 

comprensión lectora a nivel criterial de los educandos es significativamente 

destacada. 

Lozano (2023) investigo la E.F. y C.L. en alumnos de 6° grado de primaria de 

una I.E. del distrito de Los Olivos, 2023, con la finalidad de poder establecer el grado 

de impacto de la E.F. en la C.L. de estudiantes de una I.E. en Los Olivos, 2023. El 

enfoque utilizado es básico, no experimental y correlacional-causal, empleando 

métodos hipotético deductivos y estadísticos. El objetivo específico del estudio 
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determinó que la comprensión literal es dependiente en un 50 % de la E.F. (Pvalor < 

0.05). Por lo tanto, se infiere que la E.F. predomina en la C.L. en los estudiantes a 

nivel literal.  
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II. METODOLOGÍA 

Hernández y Sampieri (2018) definieron el enfoque cuantitativo como un proceso 

estructurado que se centra en el acopio, procesamiento y finalmente en el análisis de 

datos numéricos con el fin de identificar patrones, verificar teorías y hacer 

predicciones. Este enfoque destaca por su objetividad y la utilización de técnicas 

estadísticas fiables para desarrollar el análisis acucioso de datos, lo cual permite 

extrapolar los resultados a los que arribaron a poblaciones más grandes a partir de 

muestras representativas. 

Estudio de tipo básico, dado que no tiene aplicaciones inmediatas. Se apoya 

en conceptos científicos adecuados para el área de estudio, su principal objetivo es  

profundizar y expandir el conocimiento, este tipo de investigación tiene como sustento 

la recopilación exhaustiva de información para reafirmar el conocimiento en base a la 

ciencia. Carrasco (2015, p.91) 

Se implementó con un diseño no experimental, correlacional causal, de corte 

transversal, de acuerdo con la mirada de Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) este 

diseño implica el seguimiento y observación de las variables tal como se despliegan 

en un real contexto, con el propósito de estudiarlas y analizarlas sin manipulación. En 

este contexto, las variables de este estudio serán examinadas en una institución 

educativa, los datos se recolectarán mediante una aplicación del cuestionario y la 

prueba, es decir, en un único punto temporal. Además, se clasifica como correlacional 

porque el objetivo es estimar la proporción de relación que existe entre las variables 

a estudiar. 

Dónde: 

m:  representa la muestra 

X: V. Evaluación formativa 

Y:  V. Comprensión de textos 

R:  grado de relación existente entre las X y Y 
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Figura 1 Diseño de la investigación 

Anijovich (2022) manifiesta que la evaluación formativa es una tarea que 

desarrollan los estudiantes de manera individual y colectiva, promovida por el 

docente, siempre en situación de evaluación, que no necesariamente está 

condicionada a las sus calificaciones, pero si le permite saber a cada estudiante y a 

su docente, cuán lejos o cuán cerca se encuentran el desempeño del estudiante con 

respecto al estándar de aprendizaje. En esa misma línea Ravela (2019) La primera 

aproximación a la E.F.es que debemos de visualizar dos aspectos de la evaluación. 

Primero, la diferencia entre las evaluaciones cuya finalidad es contribuir al aprendizaje 

o a la mejora de los educandos a la cual se le denomina evaluación formativa.

Segundo, aquellas cuyo propósito es calificar o categorizar de alguna manera 

denominadas sumativas.  

Esta definición se originó a partir de los aportes de Ravela (2019) quien señala 

que la evaluación por medio de la retroalimentación contribuye a los aprendizajes de 

los educandos, asimismo para la implementación de ello es necesario la aplicación 

de estrategias de E.F. y finalmente el progreso de los aprendizajes son certificados 

mediante la evaluación del aprendizaje, el instrumento se diseñó con las dimensiones: 

evaluación para el desarrollo cd los aprendizajes de los estudiantes, estrategias para 

el desarrollo de la evaluación formativa y evaluación del aprendizaje. Asimismo, se 

da a conocer los indicadores en la dimensión evaluación para el aprendizaje: 

Comunicación e importancia del aprendizaje, productos esperados o evidencias, 

comunica los criterios de evaluación antes de iniciar la actividad, interacciones por 
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sesión entre el docente y los grupos de trabajo, formula preguntas sobre el progreso 

de los estudiantes, utiliza los errores como oportunidades de aprendizaje, proporciona 

estrategias de solución y retroalimentación verbal y escrita. En la segunda dimensión 

estrategias para el desarrollo óptimo de la E.F.:  utiliza estrategias de evaluación 

específicas, interacción con los Grupos de trabajo, utiliza ejemplos para aclarar las 

preguntas de comprensión, preguntas para reflexionar sobre los errores, devolución 

de pruebas con retroalimentación, reforzamiento grupal después de la evaluación, 

respuesta a preguntas de los estudiantes. Finalmente, la dimensión evaluación del 

aprendizaje: Comunicación de calificaciones, uso de calificación numérica, uso de 

calificación con letras, comunicación de resultados generales, comunicación de 

calificaciones a los padres, uso de símbolos de corrección. Utilizando la escala de 

Likert en el cuestionario. 

El acto de comprender un texto puede entenderse como la capacidad de 

interactuar, comprender y extraer el significado de un texto. En este sentido, Solé 

(2019) enfoca la C.T. como un proceso complejo que implica una interacción activa 

entre la persona que lee y el texto. Este proceso podría requerir el desarrollo de las 

dimensiones como: la activación de experiencias previas, el señalamiento de las ideas 

principales, la interpretación de significados implícitos y la reflexión sobre el contenido 

la forma y el contexto. Asimismo Vallés (2005) señala que la lectura tiene una relación 

directa con la comprensión, y tiene una trascendencia y tiene implicancias que mira 

más allá del terreno del proceso de enseñanza aprendizaje, porque está diseñada 

como una habilidad habilitadora y necesaria para aspirar a la construcción de la 

realidad y al conocimiento, siendo una competencia principal y habilitadora para el 

progreso de otras habilidades esenciales como la deducción, la lectura de códigos, 

símbolos, y otras más.  

Esta variable tiene tres dimensiones el punto de partida es cuando se acopia 

los resultados hallados posterior a la aplicación de la prueba de C.T. a los aprendices, 

está compuesta por tres dimensiones: dimensión literal, dimensión inferencial y 

dimensión criterial. Se tiene los indicadores en la primera dimensión: Identifica 

información sencilla en un texto, obtiene información explicita, relaciona información 

implícita. En la dimensión inferencial: Infiere información implícita, interpreta 

cualidades de un personaje, organiza información en diferentes formatos u 

organizadores gráficos, deduce el significado de las expresiones y palabras e 
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identifica la idea principal y secundaria. Y en la dimensión criterial:  supone que el 

estudiante se aleje del texto para emitir una opinión acerca de lo que tiene el texto, 

así como la argumentación de la utilización de los recursos textuales en un texto, 

finalmente justifica su elección del texto que lee. La prueba de comprensión se diseñó 

para ser valorada con una escala dicotómica. 

Hernández y Mendoza, (2018) la población es considerada como un conjunto 

completo que abarca desde personas, objetos, sucesos y otros elementos que se 

pueden medir, que tienen similares características. La población general en este 

estudio fue de 120 aprendices del 4° grado de EBR primaria de una I.E. en Sicuani, 

2024.  

Según Hernández et al. (2014), es una parte de la población general, del cual 

se llega a conseguir información relevante se denomina muestra. El propósito es 

elegir una cantidad mínima de personas que sean representativas de toda la 

población.  

Según Hernández et al. (2014), el muestreo es el procedimiento por el cual se 

selecciona una parte de la población para recopilar información relevante con el fin 

de que esta muestra sea representativa de la totalidad de la población en su conjunto, 

asimismo es necesario que se deba garantizar los resultados de la investigación y 

puedan ser aplicados con validez a toda la población, este proceso es esencial 

(Hernández et al., 2014, p. 165) 

Se seleccionó una muestra de 45 discentes por medio de un muestreo 

intencional de acceso al investigador para garantizar una representación equitativa 

de los sectores de la población. 

Criterio de inclusión. – 45 estudiantes matriculados y asistentes del 4° grado 

de una I.E. Primaria de Sicuani, 2024  

Criterio de exclusión. – Estudiantes que no estén matriculados en el 4° grado 

de una I.E. Primaria de Sicuani, 2024 

Se utilizó un cuestionario estructurado y una prueba objetiva de acuerdo a las 

variables estudiadas, evaluación formativa y comprensión de textos, estos 

instrumentos están diseñados para evaluar aspectos como la eficacia y efectividad 

académica de los alumnos. 
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Se garantizó la validez de los instrumentos a través del juicio de expertos, 

quienes además dieron precisiones para garantizar la medición; por otra parte, con 

respecto a la confiabilidad que es vital para garantizar que los resultados obtenidos 

sean válidos, se aseguró la confiabilidad con el coeficiente alfa de Cronbach para la 

primera variable, y la prueba de confiabilidad a través de KR-20, para la segunda 

variable.  

Determinación de la confiabilidad 

Variable: Evaluación formativa 

Prueba de confiabilidad a través del Alfa de Crombach (por ser politómico) 

Software: SPSS 

Tabla 1 

Confiabilidad – Evaluación Formativa 

Estadística de Fiabilidad 

Alfa de Cronbach 

Alfa de Cronbach 

basada en elementos 

estandarizados N de elementos 

0,738 ,741 21 

Variable: Comprensión de textos 

Prueba de confiabilidad a través de KR-20 

Software: Excel 

El KR-20 se utiliza cuando los ítems tienen diferentes dificultades. Es una medida de 

la consistencia interna del test y se calcula usando la fórmula: 
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Tabla 2 

Confiabilidad – Comprensión de textos 

Estadística de Fiabilidad 

KR-20 (Kuder-Richardson 

Formula 20) N de elementos 

0,948 15 

Por tanto: Existe una Alta consistencia interna del instrumento. 

Baremacion 

Tomando el criterio de Escalas de Puntuación obteniéndose las sumatorias de las 

puntuaciones de cada Dimensión para así verificar u observar el comportamiento de 

los datos. 

Tabla 3 

Baremo de variables y dimensiones 

Variable 1 Bajo Medio Alto 
Evaluacio n 
Formativa 

37 a 44 45 a 52 53 a 59 

Variable 2 Inicio Proceso Logrado 
Comprensio n 
Lectora 

6 a 10 11 a 15 16 a 19 

Comprensio n a 
nivel literal 

2 a 3.5 3.6 a 5.34 5.35 a 7 

Comprensio n a 
Nivel Inferencial 

2 a 4.67 4.68 a 7.34 7.35 a 10 

Comprensio n a 
nivel Criterial 

0 a 0.99 1 a 1.99 2 a 3 

Los datos de procesaron y analizaron de manera detallada de las cantidades 

recolectadas y sistematizadas, se realizó con el software SPSS versión 25. Se empleó 

métodos estadísticos como la correlación de Spearman para estudiar las relaciones 

de las variables a estudiar y el análisis de regresión múltiple, con ello se determinó la 

relación existente entre la variable E.F. y C.T.  Se consideraron significativos los 

resultados con un valor p inferior a 0.05. 

En la realización de estudios de investigación la ética es crucial, y ello se 

cumplirá de acuerdo a las directrices que exige el vicerrectorado de investigación 
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mediante el Código de Ética en Investigación la para la elaboración de 

investigaciones, asimismo se garantizará el anonimato de los estudiantes 

participantes, a quienes se les informará adecuadamente. Además, se asegurará la 

veracidad de los resultados obtenidos y se respetará la autoría de todas las 

referencias utilizadas, evitando superar el 20% de similitud del presente trabajo de 

investigación; el investigador actuara con honestidad en todas las etapas de la 

investigación, presentando los resultados de manera fiel y evitando cualquier 

manipulación o modificación sin autorización previa, como también el responsable de 

la investigación está comprometido de las acciones derivadas de la investigación y de 

los productos resultantes.  



19 

III. RESULTADOS

Se tiene los siguientes resultados de acuerdo a la relación existente entre 

evaluación formativa y comprensión de textos en función a los objetivos planteados. 

Tabla 4  

Tabla cruzada Evaluación formativa y comprensión de textos 

Comprensión de textos 

Total I P L 

Eval. Formativa Bajo Conteo 3 5 6 14 

% 6,7% 11,1% 13,3% 31,1% 

Medio Conteo 6 12 5 23 

% 13,3% 26,7% 11,1% 51,1% 

Alto Conteo 1 4 3 8 

% 2,2% 8,9% 6,7% 17,8% 

Total Conteo 10 21 14 45 

% 22,2% 46,7% 31,1% 100,0% 

Figura 2 Evaluación formativa y comprensión de textos 

La tabla 4 y figura 2 de una totalidad de 45 estudiantes evaluados en 

comprensión lectora, muestra que la mayor proporción se encuentra en el nivel 

proceso con un 46,7% del total, seguido por logrado con un 31,1% e inicio con un 

22,2%. Los estudiantes con una evaluación formativa media representan el mayor 
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porcentaje, especialmente en la fase de proceso con un 26,7%. Los estudiantes con 

evaluación formativa alta presentan los menores porcentajes en todos los niveles. 

Tabla 5  

Tabla cruzada Evaluación formativa y comprensión a nivel literal  

Nivel literal 

Total I P L 

Eval. 

Formativa 

Bajo Conteo 3 5 6 14 

% 6,7% 11,1% 13,3% 31,1% 

Medio Conteo 3 7 13 23 

% 6,7% 15,6% 28,9% 51,1% 

Alto Conteo 0 2 6 8 

% 0,0% 4,4% 13,3% 17,8% 

Total Conteo 6 14 25 45 

% 13,3% 31,1% 55,6% 100,0% 

Figura 3 Evaluación formativa y comprensión a nivel literal

En la tabla 5 y figura 3 de una totalidad de 45 estudiantes evaluados, se 

observa que el nivel logrado en comprensión literal tiene el mayor porcentaje 55,6%, 

seguido por proceso 31,1% e inicio 13,3%. La evaluación formativa media 
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nuevamente muestra el mayor porcentaje en logrado 28,9%, indicando un fuerte 

impacto en la comprensión a nivel literal. 

Tabla 6  

Tabla cruzada Evaluación formativa y comprensión a nivel inferencial

Nivel inferencial 

Total I P L 

Eval. 

Formativa 

Bajo Conteo 1 7 6 14 

% 2,2% 15,6% 13,3% 31,1% 

Medio Conteo 5 14 4 23 

% 11,1% 31,1% 8,9% 51,1% 

Alto Conteo 1 5 2 8 

% 2,2% 11,1% 4,4% 17,8% 

Total Conteo 7 26 12 45 

% 15,6% 57,8% 26,7% 100,0% 

Figura 4 Evaluación formativa y comprensión a nivel inferencial

En la tabla 6 y figura 4 de una totalidad de 45 estudiantes evaluados, se 

muestra que la mayor proporción de estudiantes se encuentra en el nivel proceso 

con 57,8%, seguido por logrado 26,7% e inicio 15,6%. Los estudiantes con una 

evaluación formativa media dominan nuevamente en la fase proceso 31,1%. 
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Tabla 7 

Tabla cruzada Evaluación formativa y comprensión a nivel criterial

Nivel criterial 

Total I P L 

Eval. 

formativa 

Bajo Conteo 10 3 1 14 

% 22,2% 6,7% 2,2% 31,1% 

Medio Conteo 12 10 1 23 

% 26,7% 22,2% 2,2% 51,1% 

Alto Conteo 4 3 1 8 

% 8,9% 6,7% 2,2% 17,8% 

Total Conteo 26 16 3 45 

% 57,8% 35,6% 6,7% 100,0% 

Figura 5 Evaluación formativa y comprensión a nivel criterial 

En esta tabla 7 y figura 5 de 45 estudiantes evaluados, el mayor porcentaje se 

encuentra en el nivel inicio 57,8%, seguido por proceso 35,6% y logrado 6,7%). Los 

estudiantes con evaluación formativa media presentan la mayor proporción en las 

fases inicio y proceso, pero una baja proporción en logrado. 
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Prueba de hipótesis 

Hipótesis general 

Ho: La E.F. no tiene relación significativa con la C.T. en estudiantes de 4° grado de 

primaria en una I.E., Sicuani 2024.  

Ho: La E.F. tiene relación significativa con la C.T. en estudiantes de 4° grado de 

primaria en una I.E., Sicuani 2024. 

Se empleó la correlación de Spearman con un nivel de significancia α = 0,05.  

Utilizando el SPSS, nos presenta:   

Tabla 8 

Correlación de Spearman de la variable evaluación formativa y comprensión de 
textos

Evaluación 
formativa 

Comprensión 
de textos 

Rho de 
Spearman Evaluación 

formativa 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 0,740** 

Sig. (bilateral) . ,001 

N 45 45 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

La tabla 8, evidencia que existe una relación directa y muestra un un alto nivel 

entre la E.F. y la comprensión de textos, ya que la significancia bilateral es inferior al 

0,05. Además, el valor de la Rho de Spearman es 0,740. Por lo tanto, se afirma que 

a medida que incrementan los valores de la variable evaluación formativa, 

aumentarán los niveles de comprensión de textos. 

Hipótesis específica 1 

Ho: La E.F. no tiene relación significativa con la C.T.  a nivel literal en estudiantes de 

4° grado de primaria en una I.E., Sicuani 2024. 

H1: La E.F. tiene relación significativa con la C.T.  a nivel literal en estudiantes de 4° 

grado de primaria en una I.E., Sicuani 2024. 

Se empleó la correlación de Spearman con un nivel de significancia α = 0,05.  
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Tabla 9 

Correlación de Spearman de la variable 1 y dimensión 1

Evaluación 
formativa 

Nivel literal 

Rho de 
Spearman Evaluación 

formativa 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 0,462** 

Sig. (bilateral) . ,001 

N 45 45 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

La tabla 9, evidencia que existe una relación directa, así como un nivel 

moderado entre la E.F. y la comprensión de textos a nivel literal, ya que la significancia 

bilateral es inferior al 0,05. Además, el valor de la Rho de Spearman de 0,462. Por lo 

tanto, se afirma que, a medida que aumente los valores de evaluación formativa 

incrementara los niveles de C.T. a nivel literal. 

Hipótesis específica 2 

Ho: La E.F. no tiene relación significativa con la C.T.  a nivel inferencial en estudiantes 

de 4° grado de primaria en una I.E., Sicuani 2024. 

H1: La E.F. tiene relación significativa con la C.T.  a nivel inferencial en estudiantes 

de 4° grado de primaria en una I.E., Sicuani 2024. 

Se empleó la correlación de Spearman con un nivel de significancia α = 0,05.  

Tabla 10  

Correlación de Spearman de la variable 1 y  dimensión 2

Evaluación 
formativa 

Nivel 
inferencial 

Rho de 
Spearman 

Evaluación 
formativa 

Coeficiente de correlación 1,000 0,573** 

Sig. (bilateral) . ,001 
N 45 45 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

La Tabla 10, evidencia que hay relación directa y significativa entre ambas 

variables, así como también un nivel moderado entre la E.F. y la C.T. a nivel 

inferencial, ya que la significancia bilateral es inferior al 0,05. Además, el valor de la 
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Rho de Spearman de 0,573. Esto significa que al incrementar los valores de 

evaluación formativa aumentará los niveles de comprensión a nivel inferencial. 

Hipótesis específica 3 

Ho: La evaluación formativa no tiene relación significativa con la comprensión de 

textos a nivel criterial en estudiantes de 4° grado de primaria en una I.E, Sicuani 2024. 

H1: La evaluación formativa tiene relación significativa con la comprensión de textos 

a nivel criterial en estudiantes de 4° grado de primaria en una I.E, Sicuani 2024. 

Se empleó la correlación de Spearman con un nivel de significancia α = 0,05.  

Tabla 11  

Correlación de Spearman de la variable 1 y dimensión 3 

Evaluación 
formativa 

Nivel 
criterial 

Rho de 
Spearman Evaluación 

formativa 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 0,471** 

Sig. (bilateral) . ,001 

N 45 45 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

La tabla 11, evidencia que existe una relación entre la evaluación formativa y 

la C.T. a nivel criterial, están relacionadas de manera directa y significativa, además 

evidencian un nivel moderado, ya que la significancia bilateral es inferior al 0,05 por 

lo que se rechaza la Ho y se acepta la H1. Además, el valor de la Rho de Spearman 

es 0,471** Esto implica que, a mayores valores de evaluación formativa, habrá 

mayores niveles de comprensión de textos a nivel criterial.  
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IV. DISCUSIÓN

El propósito de esta investigación es aclarar cómo la E.F. tiene relación con la C.T. 

de los estudiantes de 4° grado de una I.E. primaria en Sicuani, Canchis, 2024. 

Además, ha investigado cómo la E.F. y los tres niveles de C.T. a nivel literal, a nivel 

inferencial y a nivel criterial están relacionadas. La información recolectada por medio 

de instrumentos aplicados fue procesada a datos, estas son esenciales para 

comprender cómo se utiliza la evaluación formativa durante el desarrollo de 

actividades de aprendizaje y sobre todo para garantizar el aprendizaje en los 

estudiantes en el aula y cómo afecta el desarrollo de las capacidades de lectura de 

varios tipos de textos. Esta información es fundamental para comprender la mediación 

docente porque ayuda a alcanzar los estándares de aprendizaje para esta 

competencia. Además, brinda detalles para identificar las dificultades en la 

implementación de la E.F. con el fin de lograr el progreso aniveles más complejos de 

competencia lee diversos tipos de textos.  Identificando patrones y tendencias que se 

alineen o difieran de estudios previos, la discusión se centrará en interpretar estos 

hallazgos en el contexto de la literatura actual. Se examinarán también los efectos 

prácticos de estos hallazgos en la enseñanza y la política educativa, en particular en 

estudios de similares características. Es fundamental comprender cómo la evaluación 

formativa, mediante el enfoque en el desarrollo progresivo de habilidades y la 

retroalimentación continua, puede ser una herramienta efectiva para mejorar la 

comprensión lectora. Esto es especialmente importante en un ambiente educativo que 

tiene como objetivo desarrollar la habilidad crítica y analítica de los alumnos desde 

una edad temprana, además de transmitir conocimiento. Las limitaciones y las 

fortalezas del estudio, así como sugerencias para prácticas educativas y 

investigaciones futuras, se analizarán en este capítulo. Para mejorar los niveles de 

logro y ayudar al desarrollo integral de los alumnos en el campo de la comprensión 

lectora, este análisis permitirá desarrollar una comprensión profunda e integral de 

cómo optimizar el proceso de la implementación de la evaluación formativa por parte 

de los docentes durante la mediación de aprendizajes asi como el análisis y 

retroalimentación a partir de las evidencias de aprendizaje de la competencia lee. 

Respecto a la hipótesis general, la investigación aspira a establecer la relación 

significativa que existe entre la variable de la E.F. y C.T. tal como muestra la tabla 8, 
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existe una relación directa, muestra un nivel medianamente alto entre la E.F. y la C.T., 

ya que la significancia bilateral es inferior al 0,05. Además, el valor de la Rho de 

Spearman es 0,740. Por lo tanto, se afirma que según aumente los valores de E.F., 

aumentarán aún más los niveles de C.T. Por ello se rechaza la Ho y se acepta la H1 

por lo que podemos concluir que la E.F. tiene una relación con la C.T. en estudiantes 

de 4° grado de primaria en una I.E, Sicuani 2024.  

Los resultados de esta investigación tiene coincidencia con lo propuesto por 

Barba (2020) quien en su trabajo de investigación cualitativa, tipo exploratorio, en la 

que aplico entrevistas semiestructuradas y grupos de discusión, concluye que, 

aunque las docentes comprenden y reconocen la trascendencia de la E.F. en sus 

discursos, en la práctica, muchas no aplican esta estrategia adecuadamente, por lo 

general realizan en brindar comentarios breves en los reportes de evaluación sobre 

las dimensiones que contemple más importantes del aprendizaje de los estudiantes. 

Asimismo, los resultados a los que se arribo tiene coincidencia con los resultados 

hallados por Bustinza (2021) quien abordó el tema de la E.F. en la gestión de 

aprendizaje autónomo de alumnos en una I.E. pública primaria en Madre de Dios 

durante el año 2021. Los resultados a los que arribo su estudio, señala que la 

evaluación formativa tiene un predominio significativo en el aprendizaje autónomo, 

con un p_valor de 0,000 (menor que 0,05) y un R cuadrado de Nagelkrke de 0,248, 

por lo que recomienda que la E.F. contribuye en un 24,8% al aprendizaje autónomo 

de los aprendices de sexto grado. Por lo que concluye que el desarrollo del 

aprendizaje autónomo de los aprendices depende de manera significativa del 

desarrollo de la implementación de la E.F.  

Se puede afirmar que en base a los resultados arribados en el actual estudio 

respecto a la relación que existe entre la E.F. y la comprensión de textos, que de 

manera general la variable de E.F. incide de manera directa en la variable 

comprensión de textos, las cuales también son corroboradas por los resultados de las 

investigaciones antes mencionadas.  

En relación a la primera hipótesis específica del presente estudio, la tabla 9, 

muestra que existe una relación directa entre las variables estudiadas, así como un 

nivel moderado entre la E.F. y la comprensión de textos a nivel literal, ya que la 

significancia bilateral es inferior al 0,05. Además, el valor de la Rho de Spearman de 
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0,462. Por lo tanto, se afirma que, a medida que aumente los valores de evaluación 

formativa incrementara los niveles de comprensión a nivel literal, es por ello que se 

rechaza la Ho y se acepta la H1 por lo que se concluye que la evaluación formativa 

tiene relación con la C.T. a nivel literal en estudiantes de 4° grado de primaria en una 

I.E, Sicuani 2024. Estos resultados guardan estrecha similitud con el estudio de 

Lozano (2023) quien investigo la influencia de la E.F. en la C.L. en alumnos de 6to 

grado de educación primaria de una I.E. del distrito de los Olivos, 2023, y determino 

que la comprensión de textos a nivel literal depende al 50,0% de la implementación 

de la E.F. (P valor < 0.05). Por lo tanto, se deduce que la E.F. juega un papel 

predominante en la comprensión a nivel literal de los estudiantes. 

El estudio también se relaciona con lo manifestado por Cassany (2012) quien 

determina en su investigación que la lectura literal no solo implica recocer lo fonético 

o léxico, también está vinculada a la decodificación y en especial a dar significado

semántico de las palabras, lo que la hace estable y bastante universal, además de 

identificar y localizar la información relevante en los textos que lee el estudiante, 

gracias a las interacciones que realiza el lector con el texto, para satisfacer un 

determinado propósito.  

Analizando los resultados que se obtuvo en la segunda hipótesis específica, 

tabla 10, existe una relación directa entre las variables estudiadas, así como un nivel 

moderado entre la E.F. y la comprensión de textos a nivel inferencial, ya que la 

significancia bilateral es inferior al 0,05. Además, el valor de la Rho de Spearman de 

0,573. Esto significa que al incrementar los valores de evaluación formativa 

aumentará los niveles de comprensión a nivel inferencial. Es por ello que se rechaza 

la Ho y se acepta la H1 con lo cual concluimos que la evaluación formativa tiene 

relación significativa con la C.T. a nivel inferencial en estudiantes de 4° grado de 

primaria en una I.E, Sicuani 2024. De igual manera respecto a este mismo aspecto, 

Urbay (2022) en su investigación arriba a la conclusión de que la E.F. es crucial para 

el desarrollo de la capacidad de una persona para comprender, entender y analizar 

una diversidad de textos escritos. En esta situación, la evaluación formativa tiene un 

impacto significativo en el logro y mejora de esta competencia de lectura en un 71,7% 

Se evidenció también que la E.F. influye de manera directa en la capacidad infiere e 

interpreta información del texto en una I.E.P. 2022; habiendo obtenido un 63,4% de 
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incidencia, con un “p” valor menor que 0,05 (p<0,05). Asimismo, se hallaron 

coincidencias con el informe de Quintana (2022) quien investigo la retroalimentación 

formativa y C.L. en la que determinó que hay una relación directa y significativa de 

alta intensidad entre la implementación de la estrategia de retroalimentación formativa 

y la comprensión a nivel inferencial en los estudiantes de primaria, del distrito de 

Ancón, según el Rho de Spearman (0.728). Por otro lado, la lectura inferencial 

requiere no solo el manejo de componentes semánticos y léxicos, sino también 

sintácticos y pragmáticos, que activan conocimientos previos y contextuales 

necesarios para la comprensión. Cassany, (2012, p. 346).  

En el caso de la tercera hipótesis específica del presente estudio, tabla 11, 

existe una relación entre la E.F. y la comprensión de textos a nivel criterial, por lo que 

ambas variables están relacionadas de manera directa y significativa, además 

evidencian un nivel moderado, ya que la significancia bilateral es inferior al 0,05 por 

lo que se rechaza la Ho y se acepta la H1. Además, el valor de la Rho de Spearman 

es 0,471** Se infiere que, a mayores valores de evaluación formativa, existirán 

mayores niveles de comprensión de textos a nivel criterial. De manera muy similar se 

ha encontrado resultados en el estudio realizado por Chamorro (2023) quien estudio, 

La escucha atenta y la C.L. en los aprendices del 4to grado de primaria, año 2020. Al 

culminar su investigación concluye señalando que ambas variables están 

relacionadas, en cuanto a la conexión entre la atención y la comprensión literal e 

inferencial en los aprendices, esta se presenta de manera moderada. Sin embargo, 

la relación que hay con la atención y la comprensión lectora criterial de los educandos 

es significativamente destacada. 

También Quintana (2022) al término de su estudio llego a las siguientes 

conclusiones: determinó que hay una relación directa y significativa de alta intensidad 

entre la utilización de la estrategia de retroalimentación formativa con la comprensión 

de textos a nivel inferencial en los estudiantes de educación primaria, sin embargo se 

encontró que hay una relación directa y significativa de intensidad débil entre la 

variable aplicación de la estrategia retroalimentación formativa y los niveles de la 

dimensión comprensión criterial, con un valor  (,191) de la correlación de Rho de 

Spearman. 
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Asimismo, se halló coincidencias con Fernández (2021) quien demostró que la 

comprensión lectora no solo permite entender mejor los textos, sino que también 

ayuda a desarrollar habilidades críticas y reflexivas, fomentando la capacidad de 

opinar sobre las experiencias de vida y estimulando la creatividad e innovación tanto 

en los estudiantes como en la mediación docente gracias a la evaluación formativa. 

Finalmente, la lectura crítica, que Cassany también llama lectura metacognitiva, 

demanda un conocimiento más profundo de los contextos discursivos previos y del 

autor, haciendo que la interpretación dependa aún más del contexto geográfico e 

histórico específico, Cassany, (2012, p. 346). 
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V. CONCLUSIONES

Primera 

La presente investigación ha demostrado de manera concluyente que la E.F. tiene 

una relación significativa de nivel moderado con la C.T en los estudiantes de 4° grado 

de primaria en una I.E. de Sicuani, 2024. Los hallazgos encontrados, como se observa 

en la tabla 6, revelan un p-valor de 0,001, que es inferior al nivel de significancia 

establecido (α = 0,05). Con esto se rechaza la hipótesis nula (Ho) y se acepta la 

hipótesis alternativa (H1), de esta manera se confirma la relación estadísticamente 

significativa. Al mismo tiempo, el coeficiente de correlación Rho de Spearman de 

0,733 indica que existe una relación directa entre la evaluación formativa y la 

comprensión de textos; la evidencia sugiere que una práctica sostenida de evaluación 

formativa no solo facilita una mayor comprensión de textos, sino que también optimiza 

el proceso de aprendizaje, logrando que los alumnos alcancen mejores estándares 

de aprendizaje. 

Segunda 

La evaluación formativa muestra una conexión significativa y directa con la 

comprensión de textos, a nivel literal en los aprendices de 4° grado del nivel primaria. 

Los resultados obtenidos, evidenciados por un p-valor de 0,001 y un coeficiente Rho 

de Spearman de 0,462, entre estas variables revelan un nivel de relación directa pero 

moderada. Esto indica que una mayor implementación de estrategias de evaluación 

formativa se asocia con un mejor performance de los alumnos en la C.T. a nivel literal. 

Tercero 

La variable de la evaluación formativa tiene una relación significativa y positiva con la 

variable comprensión de textos a nivel inferencial en aprendices de 4° grado del nivel 

primaria. Los resultados, con un p-valor de 0,001 y un coeficiente de correlación Rho 

de Spearman de 0,573, señalan una relación directa, así como un nivel moderado. 

Esto nos dice que la evaluación formativa es un elemento clave para desarrollar las 

habilidades de comprensión lectora, destacando la necesidad de integrar estas 

prácticas de manera sistemática en el currículo educativo para maximizar el 

aprendizaje inferencial. 
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Cuarto 

La evaluación formativa tiene una relación significativa y positiva con la C.T. a nivel 

criterial en los aprendices de cuarto grado de primaria. Los hallazgos obtenidos, con 

un p-valor = 0,001, y un coeficiente de correlación de Rho de Spearman de 0,471, 

evidencia la variable de evaluación formativa y la variable comprensión de textos 

están relacionadas de manera significativa y directa, con un nivel moderado. Ello 

revela que la implementación de evaluación formativa, caracterizadas por una 

retroalimentación específica y continua, está estrechamente ligada a una mejor 

capacidad de los estudiantes para evaluar, criticar y formar opiniones fundamentadas 

sobre el contenido textual, indica que la evaluación formativa no solo mejora la 

comprensión básica de los textos, sino que también fomenta habilidades críticas más 

avanzadas, esenciales para el análisis profundo y la reflexión crítica. 
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VI. RECOMENDACIONES

Primera 

A docentes de 4° grado del nivel primaria en la I.E. Sicuani, se les recomienda que 

adopten de manera continua y sistemática estrategias de evaluación formativa en su 

práctica educativa. Específicamente, se sugiere implementar rúbricas detalladas y 

retroalimentación frecuente en las actividades de comprensión de textos. Esto 

permitirá a los estudiantes identificar sus fortalezas y áreas de mejora de manera 

oportuna, facilitando así una comprensión más profunda y efectiva de los textos y 

contribuyendo a un mejor desempeño académico en esta competencia. 

Segunda 

Se recomienda a los maestros de la I.E. del nivel primaria de Sicuani, a partir de los 

hallazgos, integrar de manera sistemática y continua estrategias de evaluación 

formativa en su quehacer pedagógico, especialmente en la mediación de la 

comprensión de textos a nivel literal. Los profesores deben recibir capacitación 

específica evaluación formativa, como la retroalimentación continua, el uso de 

rúbricas detalladas y la implementación de métodos participativos que involucren de 

manera activa a los aprendices en el proceso de propio de aprendizaje. Esto permitirá 

garantizar la C.T. a nivel literal de los textos, la implementación de estas prácticas 

evaluativas contribuirá significativamente a elevar la comprensión de textos. 

Tercero 

A partir de los hallazgos encontrados, se recomienda a los maestros de la I.E. primaria 

de Sicuani implementar de manera sistemática la evaluación formativa para elevar los 

niveles de comprensión a nivel inferencial. Los docentes deben recibir capacitación 

en el uso de técnicas de retroalimentación continua y específica que se centren en la 

capacidad de los estudiantes para hacer inferencias y analizar información implícita 

en los textos que lee. Esto incluye la aplicación de preguntas abiertas, discusiones 

guiadas, y ejercicios de pensamiento crítico que desafíen a los estudiantes a 

interpretar y reflexionar sobre el contenido más allá de la superficie. La integración de 

estas estrategias permitirá a los estudiantes desarrollar habilidades inferenciales más 

sólidas, promoviendo un aprendizaje más profundo y significativo. 
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Cuarto 

Finalmente, se recomienda a los maestros de la I.E. primaria de Sicuani, centrarse en 

el progreso continuo del estudiante implementado actividades que permitan a los 

estudiantes reflexionar sobre sus procesos de pensamiento y desarrollar habilidades 

de evaluación críticas. A través de la retroalimentación, los estudiantes aprenden a 

cuestionar la validez y la relevancia de la información, a comparar diferentes puntos 

de vista y a formar opiniones fundamentadas;  capacitar a los profesores para que 

implementen de manera óptima en su práctica pedagógica la evaluación formativa y 

el desarrollo de la capacidad de reflexionar y evaluar textos a nivel criterial que está 

directamente vinculada a la habilidad para participar en discusiones más profundas y 

para aplicar sus conocimientos de forma crítica en diferentes oportunidades 

académicas y situaciones cotidianas. 
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Anexo 1: Matriz de consistencia 

TITULO: La evaluación formativa y comprensión de textos en estudiantes del 4° grado primaria en una institución 

educativa, Sicuani, 2024 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES 

Problema 
General ¿Cómo 

la evaluación 
formativa está  
relacionada con 
la comprensión 

de textos en 
estudiantes de 
4to grado de 
primaria en una 

I.E., Sicuani, 
2024? 

Objetivo General 

 Determinar la 

relación de la 

evaluación formativa 

en la comprensión 

de textos en 

estudiantes de 4to 

grado de primaria 

en una I.E, Sicuani 

2024. 

Hipótesis 
General  

La evaluación 
formativa. tiene 
relación 
significativa en la 

comprensión de 
textos. en 
estudiantes de 
4to grado de 

primaria en una 
I.E, Sicuani 
2024. 

EVALUACIÓN 
FORMATIVA 

Evaluación para el 
aprendizaje 

- Comunicación e importancia del
aprendizaje.

- Productos esperados o evidencias
a los estudiantes.

- Comunica los criterios de
evaluación antes de iniciar la
actividad.

- Interacciones por sesión entre el
docente y los grupos de trabajo o
estudiantes individuales.

- Formula preguntas sobre el
progreso de los estudiantes.

- Utiliza errores como
oportunidades de aprendizaje
colectivo por sesión.

- Proporciona estrategias de
solución.

- Proporciona retroalimentación
verbal y escrita.

Evaluación para el 
aprendizaje 

- utiliza estrategias de evaluación
específicas.

- Interacción con los Grupos de
Trabajo sobre la Comprensión

- utiliza ejemplos para aclarar las
preguntas de comprensión.

- Preguntas para Reflexionar sobre
Errores.

- Devolución de Pruebas con
Retroalimentación.

ANEXOS



- Reforzamiento Grupal después de
la Evaluación.

- Respuesta a Preguntas de los
Estudiantes

Evaluación del 
aprendizaje 

- Comunicación de calificaciones
- Uso de calificación numérica
- Uso de calificación con letras
- Comunicación de resultados

generales.
- Comunicación de calificaciones a

los padres.
- Uso de símbolos de corrección.

¿De qué manera 

la evaluación 

formativa se 

relaciona con la 

comprensión de 

textos a nivel 

literal en 

estudiantes del 

4to grado de 

primaria en una 

I.E., Sicuani, 

2024?  

Reconocer la 

relación de la 

evaluación 

formativa. en la 

comprensión de 

textos a nivel literal 

en estudiantes de 

cuarto 4to grado de 

primaria en una I.E, 

Sicuani 2024 

La evaluación 

formativa tiene 

relación 

significativa en la 

comprensión de 

textos a nivel 

literal en 

estudiantes de 

4to grado de 

primaria en una 

I.E, Sicuani 

2024.    

COMPRENSIÓN 
DE TEXTOS  

Comprensión a 
nivel literal  

- Identif ica información sencilla en un

texto.

- Obtiene información explicita en un

texto.

- Relaciona información implícita en un

texto.

II. ¿Cómo la

evaluación

formativa se

relaciona con la

comprensión de

textos a nivel

inferencial en

Establecer la 

relación de la 

evaluación formativa 

en la comprensión 

de textos a nivel 

inferencial en 

estudiantes de 

La evaluación 

formativa tiene 

relación 

significativa en la 

comprensión de 

textos a nivel 

inferencial en 

Comprensión a 

nivel inferencial 

- Infiere información implícita en un

texto.

- Interpreta cualidades de un personaje

en un texto.

- Organiza información en diferentes

formatos u organizadores gráficos.

- Deduce el signif icado de las palabras
y expresiones

- Identif ica la idea principal y 

secundaria en un texto



estudiantes del 

4to grado de 

primaria en una 

I.E., Sicuani, 

2024? 

cuarto grado de 

primaria en una I.E. 

Sicuani, 2024 

estudiantes de 

4to grado de 

primaria en una 

I.E, Sicuani 

2024.   

¿De qué 

manera la 

evaluación 

formativa se 

relaciona con la 

comprensión de 

textos a nivel 

criterial en 

estudiantes del 

4to grado de 

primaria en una 

I.E., Sicuani 

2024? 

Analizar la 

relación de la 

evaluación formativa 

en la comprensión 

de textos a nivel 

criterial en 

estudiantes de 4to 

grado de primaria en 

una I.E.  Sicuani, 

2024. 

La evaluación 

formativa tiene 

relación 

significativa en la 

comprensión de 

textos a nivel 

criterial en 

estudiantes de 

4to grado de 

primaria en una 

I.E, Sicuani 2024. 

Comprensión a 

nivel criterial 

- Emite opinión sobre el contexto de un

texto.

- Reflexiona sobre el forma y el

contenido del texto

- Critica reflexivamente el contenido del

texto.



Anexo 2: Operacionalización de las variables 

Variables
de 

estudio 

Definición 
conceptual 

Definición operacional Dimensiones Indicadores Items Niveles y rangos 

Variable 1 

Ravela (2019) La 
primera aproximación 

a la evaluación 
formativa es que 

debemos de 
visualizar dos 

aspectos de la 
evaluación. Primero, 

la diferencia entre las 

evaluaciones cuya 
finalidad es contribuir 

al aprendizaje o a la 
mejora de las 

personas a la cual se 
le denomina 

evaluación formativa. 
Segundo, aquellas 

cuyo propósito es 
calificar o categorizar 

de alguna manera 
denominadas 

sumativas. 

La def inición operacional se originó a partir 

de la aplicación del instrumento y de los 

resultados obtenidos, que tiene tres 
dimensiones: evaluación para el aprendizaje, 

estrategias para el desarrollo de la 

ev aluación formativa y evaluación del 

aprendizaje. Asimismo se da a conocer los 

indicadores en la dimensión evaluación para 

el aprendizaje: Comunicación e importancia 

del aprendizaje, productos esperados o 
ev idencias, comunica los criterios de 

ev aluación antes de iniciar la actividad, 

interacciones por sesión entre el docente y 

los grupos de trabajo, formula preguntas 

sobre el progreso de los estudiantes, utiliza 

los errores como oportunidades de 

aprendizaje, proporciona estrategias de 
solución y  retroalimentación verbal y escrita. 

En la dimensión estrategias para el 

desarrollo de la ev aluación formativa:  utiliza 

estrategias de evaluación específicas, 

interacción con los Grupos de trabajo, utiliza 

ejemplos para aclarar las preguntas de 

comprensión, preguntas para reflexionar 
sobre los errores, devolución de pruebas con 

retroalimentación, reforzamiento grupal 

después de la ev aluación, respuesta a 

preguntas de los estudiantes. Finalmente, la 

dimensión ev aluación del aprendizaje: 

Comunicación de calificaciones, uso de 

calif icación numérica, uso de calificación con 

letras, comunicación de resultados 
generales, comunicación de calificaciones a 

los padres, uso de símbolos de corrección. 

Siendo la prueba de escala de Likert.

Evaluación para el 
aprendizaje 

- Comunicación e importancia del aprendizaje.
- Productos esperados o evidencias a los

estudiantes.
- Comunica los criterios de evaluación antes de

iniciar la actividad.
- Interacciones por sesión entre el docente y los

grupos de trabajo o estudiantes individuales.
- Formula preguntas sobre el progreso de los

estudiantes.
- Utiliza errores como oportunidades de aprendizaje 

colectivo por sesión.
- Proporciona estrategias de solución
- Proporciona retroalimentación verbal y escrita.

1, 2, 3, 4, 5, 
5, 7 y 8 

9, 10, 11, 12, 
13, 14, 15 

16, 17, 18, 19 

20, y 21 

Ordinal 

Escala de Likert 

Nunca 1 

A veces 2 

Siempre 3 

Evaluación 
formativa 

Estrategias para el 
desarrollo de la 

evaluación 
formativa 

- utiliza estrategias de evaluación específicas.
- Interacción con los Grupos de Trabajo sobre la

Comprensión
- utiliza ejemplos para aclarar las preguntas de

comprensión.
- Preguntas para Reflexionar sobre Errores.
- Devolución de Pruebas con Retroalimentación.
- Reforzamiento Grupal después de la Evaluación.
- Respuesta a Preguntas de los Estudiantes

Evaluación del 
aprendizaje 

- Comunicación de calificaciones
- Uso de calificación numérica
- Uso de calificación con letras
- Comunicación de resultados generales.
- Comunicación de calificaciones a los padres.



- Uso de símbolos de corrección.

Variables
de 
estudio 

Definición 
conceptual 

Definición operacional Dimensiones Indicadores Items Niveles y 
rangos 

Variable 2: 

Comprensió

n lectora 

Isabel Solé (2019) 

autoridad 

reconocida por sus 

investigaciones en 

psicología 

educativa, enfoca la 

comprensión lectora 

como un proceso 

complejo que 

implica la 

interacción activa 

entre el lector y el 

texto. Este proceso 
podría requerir el 

desarrollo de las 

dimensiones como: 

activación de 

conocimientos 

previos, la 

identif icación de 

ideas clave, la 

inferencia de 

signif icados 

implícitos y la 

reflexión sobre el 

contenido la forma y 

el contexto. 

La variable tiene tres 
dimensiones el punto de partida 
es cuando se acopia los 
resultados de la aplicación de la 
prueba de comprensión de 
textos, esta contiene tres 
dimensiones: literal, inferencial 
y criterial. En la primera 
dimensión se tiene los 
indicadores: Identif ica 
información sencilla en un texto, 
obtiene información explicita, 
relaciona información implícita. 
En la dimensión inferencial: 
Infiere información implícita, 
interpreta cualidades de un 
personaje, organiza información 
en diferentes formatos u 
organizadores gráficos, deduce 
el signif icado de las palabras y 
expresiones e identif ica la idea 
principal y secundaria. Y en la 
dimensión criterial:  Emite 
opinión sobre el contexto de un 
texto, reflexiona sobre la forma 
y el contenido, critica 
reflexivamente el contenido del 
texto. La prueba tiene una 
escala dicotómica. 

Comprensión 

a nivel literal 
- Identif ica información sencilla en un textos.

- Obtiene información explicita en un texto

- Relaciona información implícita en un texto

3, 5, 6, 9,

14, 17, 19 

1, 2, 7, 10, 

11, 13, 15, 

16, 18, 20 

4,8, 12 

 Nivel de logro

Inicio 0 – 9 

Proceso 10 – 15 

Logrado 16 – 20 

Comprensión a 

nivel inferencial 
- Infiere información implícita en un texto

- Interpreta cualidades de un personaje en un texto.

- Organiza información en diferentes formatos u

organizadores gráficos

- Deduce el signif icado de las palabras y expresiones

- Identif ica la idea principal y secundaria en un texto

Comprensión a 

nivel criterial 
- Emite opinión sobre el contexto de un texto.

- Reflexiona sobre el forma y el contenido del texto

- Critica reflexivamente el contenido del texto.



Anexo 3: Fichas de validación de instrumentos para la recolección de 

datos 

VARIABLE 1: EVALUACIÓN FORMATIVA 





ANEXO 4: Prueba de comprensión de textos 

VARIABLE 2: COMPRENSION DE TEXTOS 





 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 









 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 

 

Anexo 5:  Ficha de validación de contenido para un instrumento 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 

 

Anexo 6: Ficha de validación de contenido para un instrumento  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 









 

 

Anexo 7: Ficha de validación de contenido para un instrumento 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 







 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Anexo 8: Ficha de validación de contenido para un instrumento 





 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 

Anexo 9: Ficha de validación de contenido para un instrumento 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 









 

Anexo 10: Ficha de validación de contenido para un instrumento 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 

Anexo 11: Autorización de la institución para la ejecución de la 

investigación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Anexo 12: Asentimiento informado 





ANEXO 13: Base de datos de la Variable 1 



ANEXO 14: Base de datos variable 2 



ANEXO 15: Fotografías aplicación de instrumentos 




